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Aula de voo.

O conhecimento

caminha lento feito lagarta.

Primeiro ndo sabe que sabe

e voraz contenta-se com cotidiano orvalho
deixado nas folhas vividas das manhas.

Depois pensa que sabe
e se fecha em si mesmo:
faz muralhas,

cava trincheiras,

ergue barricadas.

Defendendo o que pensa saber
levanta certeza na forma de muro,
orgulha-se de seu casulo.

Até que maduro

explode em voos

rindo do tempo que imagina saber
ou guardava preso o0 que sabia.

Voa alto sua ousadia
reconhecendo o suor dos séculos
no orvalho de cada dia.

Mas o voo mais belo

descobre um dia ndo ser eterno.

E tempo de acasalar:

voltar a terra com seus ovos

a espera de novas e prosaicas lagartas.

O conhecimento é assim:

ri de si mesmo

E de suas certezas.

E meta de forma
metamorfose

movimento

fluir do tempo

que tanto cria como arrasa
a nos mostrar que para 0 voo
é preciso tanto o casulo
COmo a asa.

(Mauro lasi)






RESUMO

Ao propor aos professores o desenvolvimento de atividade de
Educacdo em Salde (ES), precisa-se que estes estejam capacitados
para tal, apresentando conhecimentos sobre o0s objetivos e
metodologias do Ensino de Ciéncias (EC) e de ES. E necessario que
as atividades de ES estejam envolvidas e articuladas com as
discussGes de conteGdos envolvendo a salde, articulando
principalmente com conhecimentos advindos de outras &reas
(Didatica, Metodologia do Ensino de Ciéncias, dentre outras). Neste
estudo, aponto a necessidade e importancia que se pense sobre a ES
na escola, bem como a importancia da formacéo dos professores para
o desenvolvimento dessas atividades. A presente pesquisa objetiva
investigar e analisar a Educacdo em Salde e temas correlatos nos
curriculos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias BiolOgicas da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Buscando
identificar se a formacdo inicial de professores de Ciéncias e
Biologia tem preparado (e como) os licenciandos para desenvolver as
atividades no que diz respeito a ES na escola. Discute-se também
questoes referentes a formacao inicial dos professores de Ciéncias, a
estruturacdo dos cursos de graduacdo, a preparagdo para o
desenvolvimento da ES na escola e questbes de curriculo. Para a
realizacdo desta pesquisa investiguei os principais documentos
oficiais que tratam deste panorama com o objetivo de refletir sobre a
atual estrutura dos curriculos universitarios brasileiros e também
foram investigados os curriculos dos cursos de licenciatura em
Ciéncias Biol6gicas da UFSC. Para a sele¢do das disciplinas que
foram analisadas, fiz a leitura dos programas de disciplina dos cursos
e selecionei aquelas que abordavam algum contelido relacionado a
salde, independente da abordagem e especificidade dos temas
apresentados, sendo as disciplinas selecionadas elencadas em quatro
enfoques: Contetdo de Ciéncias bioldgicas presente na disciplina; se
existir, identificar o enfoque/tema de salde presente na disciplina; se
existir, identificar a relagdo existente entre a disciplina e a atuacéo do
futuro professor; e se existir, identificar o enfoque de Educacdo em
Saude presente na disciplina. Como resultado desta pesquisa
observou-se que 0s cursos analisados apresentaram maior quantidade
de disciplinas que centravam seus conteldos com énfase em
Anatomia e Fisiologia do que em relacdo a énfase em Aspectos
Ambientais e Aspectos Sociais. Ficou evidente a pouca preocupacdo



com a articulacdo entre os conteldos da area da biologia e as
discussdes sociais envolvidas nas questdes de salde, bem como a
énfase no desenvolvimento de temas como
Contaminacdo/Transmissdo/Prevencdo e Cura de Doencas se
sobressaem perante as énfases que objetivem discussdes relacionadas
a Qualidade de Vida e Bem Estar. Apesar de serem cursos de
licenciatura, os documentos analisados ndo permitem perceber que
haja preocupagdo com a atuacdo docente ou conexdao entre 0s
conteldos, a disciplina e a pratica pedagdgica na educacdo basica.
No que diz respeito ao enfoque da ES nas disciplinas, esta se da por
meio de duas énfases bastante distintas: ES desenvolvida de maneira
tradicional, preocupada com a transmissdo de conhecimentos
técnicos relacionados a salde, como prevencdo e cura de doengas,
énfase esta que tem maior destaque entre as disciplinas; ou entdo de
maneira um pouco mais contemporanea, preconizando & construgéo
de conhecimentos, discussoes e reflexdes dos contetidos relacionados
a saude, énfase esta que & pouco desenvolvida nas disciplinas.
Acredita-se que pesquisar, analisar e refletir sobre questdes de
curriculos e a ES possibilite que a formacdo inicial em Ciéncias
Bioldgicas, forneca aos futuros professores subsidios para que estes
possam desenvolver a ES na escola pautada na construgdo do
conhecimento, na reflexdo e autonomia dos individuos.

Palavras-chave: Curriculo, Educacdo em Ciéncias, Educagdo em
Saude, Formagao de Professores, Licenciaturas.



ABSTRACT

By proposing to the teachers the development of activities in Health
Education, it's required that these ones are capable of this, with
knowledge of the objectives and methodologies of Science Teaching
and HE. It is necessary that the HE activities are involved and
articulated with the content to involve health discussions, articulating
mainly with knowledge coming from other areas (Teaching, Science
Teaching Methodology, among others). In this study, | point out the
necessity and importance to think about the Health Education at
school as well as the importance of teacher training for the
development of these activities. This research aims to investigate and
analyze Health Education and related topics in the curricula of
Biological Sciences Degree courses at the Federal University of
Santa Catarina (UFSC). In order to identify the initial training of
science and biology teachers have prepared (and how) the teachers to
develop activities with respect to Health Education in school. It also
discusses some issues related to the initial training of science
teachers, the structuring of undergraduate courses, preparation for the
development of Health Education in school and curriculum issues.
For this research | have investigated the main official documents
dealing with this scenario in order to reflect on the current structure
of the Brazilian university curricula and were also investigated the
curriculum of courses in Biological Sciences at UFSC. For the
selection of the subjects that were analyzed, | have read the
discipline of course programs and selected those that addressed some
health-related content, regardless of the approach and specificity of
the issues presented, and the selected disciplines listed in four
approaches: biological content present in the discipline; if some,
identify the focus / this health topic in the discipline; if some,
identify the relationship between the discipline and the work of the
future teachers; and if there is, identify the education focus on Health
in this discipline. As a result of this research it was observed that the
analyzed courses presented more disciplines focused on its contents
with emphasis on anatomy and physiology of that for emphasis on
environmental and social aspects. It was evident the little concern for
the relationship between the biology area of content and social
discussions involved in health issues, as well as the emphasis on
development issues such as contamination / transmission /
prevention and cure of diseases stand out before the emphases that



aim discussions related to quality of life and well being. Although
they are degree courses, the documents analyzed do not allow people
realize that there is a concern about the educational performance or
connection between the contents, discipline and teaching practice in
basic education. The focus of the Health Education in the disciplines,
this is through two distinct characteristics: Health Education
developed in the traditional way, concerned with the transmission of
technical knowledge related to health, such as preventing and curing
diseases, this emphasis has most prominent among disciplines; or
else so a little more contemporary, recommending the construction
of knowledge, discussions and reflections of health-related content,
this emphasis is poorly developed in the disciplines. It's said that to
research, analyze and reflect on issues of curriculum and the HE
allows the initial training in Biological Sciences, providing future
teachers with grants to enable them to develop the Health Education
in school based on the construction of knowledge, reflection and
autonomy of some individuals.

Keywords: Curriculum, Science Education, Health Education,
Teacher Education, Teaching Graduation.
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APRESENTACAO

Ao longo de minha trajetéria académica e profissional,
através de discussdes e reflexdes sobre minha pratica como
professora de Ciéncias e Biologia, passei a questionar-me sobre
minhas atividades de Educacdo em Salde (ES) na escola. Quais eram
meus objetivos? Eles foram alcancados? Serd que eles eram
adequados e eficientes para o contexto escolar? Sera que meu curso
superior deu-me subsidios teéricos e pedagoOgicos para tais
atividades? Qual seria a melhor maneira de desenvolvé-las?

Em meu curso de graduacdo diversas foram as disciplinas
que tratavam de temas relacionados a saude, como Microbiologia,
Imunologia, Fisiologia, Parasitologia, dentre tantas outras. Diversas
foram as disciplinas pedagogicas, tais como Formacéo do Professor e
Préaticas — Projetos Integrados, Metodologia de Ensino de Ciéncias
Biologicas, dentre outras. Porém, um fato que ja me incomodava
naquela época e com o qual continuo a me preocupar é a falta de
ligacdo entre estas duas areas.

Os conteudos que nos eram apresentados de forma
competente para as disciplinas especificas da Biologia eram
apresentados através de conceitos, regras, calculos, esquemas,
imagens, tudo de forma sistematizada; nos contetidos das disciplinas
da area pedagogica, nos ensinavam como ser um bom professor, as
teorias da educacdo e como relacionar-se com os alunos e avalia-los.
Sem duvida, todas estas tematicas trabalhadas pelos meus
professores contribuiram para minha formacdo. Porém, sempre que
preparava minhas aulas, reaparecia a grande duvida: como ensinar os
conteidos aos meus alunos? Em especial, ao tratar dos contetidos de
satide’, qual seria a melhor maneira de aborda-los e fazer com que
meu aluno percebesse 0 qudo importante estes serdo para a sua vida
fora da escola?

Como consequéncia destas discussoes e reflexdes, entendo o
quanto é necessario e importante que se pense sobre a ES na escola,

! De forma sintética, considero contetidos de salde aqueles que abordam
temas da area da biologia que discutem questdes ligadas a salide, sejam de
processos salide-doenca, anatomia e fisiologia ou que possuem uma
abordagem mais ampla, levando em conta aspectos interdisciplinares,
discutindo questdes sociais e ambientais.
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bem como a importancia da formacdo dos professores para essas
atividades. Mohr (2002) em sua tese "A natureza da Educagdo em
Saude no ensino fundamental e os professores de Ciéncias", define a
ES como "as atividades realizadas como parte do curriculo escolar,
que tenham uma intencdo pedagogica definida, relacionada ao
ensino-aprendizagem de algum assunto ou tema relacionado com a
saade individual ou coletiva” (MOHR, 2002, p.38). Ao abordar
a "intengdo pedagogica”, a autora refere-se ao ato de planejar e
organizar as acdes, de modo a ensinar algo a alguém.

Acredito que para desenvolver esta “intencdo pedagdgica” na
escola, faz-se necessario que as atividades de ES estejam envolvidas
e articuladas com discussdes de determinados conteddos
relacionados a satide?, juntamente com conhecimentos advindos de
outras areas (Didatica, Metodologia do Ensino de Ciéncias, dentre
outras). Estas proporcionardo ao professor novos conhecimentos,
reflexGes e acdes que poderdo auxiliar o aluno para que ele seja
capaz de decidir sobre suas acdes de maneira reflexiva, cognitiva e
autbnoma, levando em conta as questdes que envolvem a sua
participacdo na sociedade, como cidad&o.

Para Schall (2005) a ES deve desenvolver atividades para
além da prevencdo de doencas. Para esta autora, é preciso elabora-la
a partir de objetivos que se proponham a discutir a promog¢édo de
salde, a construgdo da cidadania e também o comprometimento com
a transformacgdo social. Neste sentido, penso que estas discussbes
podem ser inseridas e articuladas com o contexto em que a escola e 0
aluno estdo inseridos, para entdo proporcionar a reflexdo
anteriormente proposta.

No entanto, para que um professor possa desenvolver
atividades de ES nesta perspectiva, faz-se necessario que este esteja

2 Ao me referir ao termo salde, utilizo a definicdo proposta pela

Organizacdo Mundial de Saude que define salde ndo apenas como a
auséncia de doenga, mas como a situagdo de perfeito bem-estar fisico,
mental e social. Também me baseio na definicdo de salde proposta pela
Carta de Ottawa e nas discussdes sobre promogéo de salde, no qual a salde
¢ vista como a fonte de riqueza da vida cotidiana. Sendo este um conceito
positivo que acentua 0s recursos sociais e pessoais, assim como as aptiddes
fisicas, transcendendo a ideia de formas de vida sadias. A promogdo da
salide consiste entdo em proporcionar a0s povos 0S mMeios Necessarios para
melhorar sua sadde e exercendo um maior controle sobre a mesma.
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preparado para tal. Sendo assim, é preciso que esse professor tenha
conhecimentos sobre os objetivos e metodologias do Ensino de
Ciéncias (EC) e de ES, para entdo desenvolver a ES na escola. Tais
conhecimentos necessitam ser desenvolvidos na formacdo do
licenciando. Neste trabalho um curriculo do curso de licenciatura é
examinado buscando analisar a presenca (ou ndo) de elementos
relacionados a ES.

Alguns dos documentos oficiais que regem a educacdo e a
pratica docente apontam a ES como um tema relevante a ser
desenvolvido nas escolas. Por exemplo, os Parametros Curriculares
Nacionais — (PCNs) (BRASIL, 1997), que propdem o0s temas
transversais a serem desenvolvidos na educacdo basica, orientam que
a ES seja desenvolvida interdisciplinarmente, pois "somente a
participacdo das diferentes areas, cada qual enfocando
conhecimentos especificos a sua competéncia, pode garantir que 0s
alunos construam uma visao ampla do que é satde" (BRASIL, 1997,
p. 263).

Sendo assim, 0s temas que sdo considerados como
transversais devem ultrapassar o &mbito das disciplinas escolares, o
que para Schall (2010), requer um enfoque integrado ao curriculo
formal, que seja capaz de proporcionar aos alunos uma visdo mais
ampla, integrada e consciente da realidade. Em se tratando de salde,
a autora considera que uma visdo mais ampla é advinda de um
processo de construcdo de conhecimento, que problematiza questdes
socioecondmicas e culturais, estabelecendo ligagcdes com as Ciéncias
Naturais e as demais areas presentes no curriculo. Porém, a autora
pontua que os livros didaticos permanecem centrados em transmitir
informacdes, apresentados de maneira distante da realidade vivida
pelos alunos.

Um estudo feito por Venturi (2013) aponta que os PCNs dédo
grande importancia a promoc¢do da saude, e tem como principal
objetivo a aquisicdo por parte dos alunos de habitos e atitudes,
permanecendo uma forte ligacdo com aspectos bioldgicos, sanitarios
e com a higiene do corpo. Isto é feito através de normativas e
prescricdes, determinando o que é certo ou errado por meio de um
padrdo pré-estabelecido, ndo valorizando a reflexdo e autonomia do
cidaddo e sem levar em conta a realidade cultural, social e familiar
do aluno.



25

Apesar de os documentos oficiais apontarem a importancia
de se desenvolver e estimular discussdes acerca do tema “Saude” de
forma transversal e interdisciplinar na escola, Mohr (2002) afirma
gue ao longo dos anos a ES vem sendo desenvolvida apenas sob
responsabilidade do professor de Ciéncias e Biologia, e que esse nem
sempre tem um suporte tedrico suficiente para exercer tal funcéo. Na
maioria das vezes ele vé confundido seu papel do professor no
desenvolvimento da ES, tendo atribuida a ele uma funcéo semelhante
a de agentes de campanhas de salde publica, cujos objetivos estdo
centrados na mudanca de comportamentos e atitudes. Essa forma de
tratar a ES em sala de aula muitas vezes resulta em professores que,
de forma normativa, ditam o que é certo ou errado diante da
realidade de seus alunos. Mas seria essa a verdadeira funcdo do
professor ao realizar as atividades de ES na escola?

A presente pesquisa defende que ao professor cabe a fungéo
de ensino-aprendizagem, na qual ele é capaz de auxiliar o aluno na
percepcdo de que o conhecimento adquirido na escola pode ser
utilizado em suas acGes do dia a dia. Assim, permite que o estudante
possa desenvolver autonomia para utilizar ou ndo o conhecimento
advindo da escola para enfrentar possiveis problemas do seu
cotidiano.

Uma maneira de compreender os objetivos e aprimorar a
forma como a ES tem sido planejada e executada, é desenvolvé-la de
forma que possibilite ao aluno a reflexdo frente ao conhecimento
cientifico. Nesta linha de raciocinio, penso que uma das perspectivas
gue pode contribuir com os objetivos escolares para a ES é a
Alfabetizacdo Cientifica (AC). Tal enfoque oportuniza o
desenvolvimento de conhecimentos e habilidades de forma que os
alunos possam atuar de maneira autbnoma e reflexiva sobre a
realidade (Fourez et al, 1997), para entdo desenvolver as atitudes que
desejam ter em relacdo a tomada de decisdes perante a saude
individual e coletiva. E neste sentido que Mohr e Venturi (2013)
propdem uma ES na escola sob uma Perspectiva Pedagdgica (ESPP).

Para que o ensino seja possivel e significativo por meio desta
nova perspectiva, os professores necessitam de uma formagcdo inicial
e continuada que discuta suas atividades pedagdgicas e 0 modo como
os conteidos sdo abordados e como estes sdo relacionados com o
cotidiano e com as situacBes que os alunos irdo enfrentar fora da
escola. E preciso também que a formaco inicial desses professores
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Ihes propicie ferramentas para trabalhar uma ESPP na escola, pois
ela ndo vem sendo disponibilizada e nem discutida. Um aspecto que
poderia contribuir com a formacdo de professores seria a discusséo
de conhecimentos relacionados a teorias da Didatica das Ciéncias
(tais como a AC), tanto na formacdo inicial quanto continuada.

O estudo de Mohr (2002) mostra que a grande dificuldade
dos professores que desenvolvem a ES é a falta de formagéo para
desenvolvé-la na escola. Nao lhes sdo proporcionados momentos
para a reflexdo acerca dessa pratica, faltando a eles discussdes sobre
as metodologias e praticas. Isso advém da pouca preparacdo
especifica que a formacdo universitaria Ihes fornece para a acdo
pedagégica do futuro professor.

Outra grande dificuldade dos professores € relacionar os
conhecimentos cientificos & sua pratica pedagdgica. E importante
destacar que na formacdo inicial, nos cursos de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, os conteldos da area cientifica deveriam ser
abordados juntamente com os contetidos da area pedagdgica. Porém
nem sempre é assim que acontece. Em um de seus estudos, Teixeira
(2001), aponta que os cursos possuem formacdo fragmentada,
dicotomizando os conhecimentos especificos da area pedagdgica,
gque ocupam uma posicdo menor na formacdo dos licenciandos,
sendo priorizados apenas 0s conhecimentos das disciplinas
bioldgicas especificas.

E importante repensar a formag&o docente, pois é funcio da
escola atuar na formagdo de cidaddos que possam ser capazes de
refletir sobre suas agdes, escolhas e possiveis consequéncias. A
autonomia que vem sendo mencionada neste texto precisa levar em
conta aspectos éticos e morais da sociedade em que o individuo esta
inserido.

Acredito que um individuo autbnomo nao é aquele que pensa
apenas em si, mas sim aquele que se preocupa com a sua
interferéncia na vida das pessoas que fazem parte do seu coletivo.
Por exemplo, um individuo que opta por ndo vacinar-se assume um
risco para si. Corre o risco de adoecer e consequentemente, este risco
ultrapassa barreiras individuais, passando a ser um risco para a
sociedade em que este individuo esta inserido. Existe, inclusive, a
possibilidade de que em casos extremos, inicie-se uma epidemia.
Neste sentido o papel da escola € propor ao aluno a construgdo de
conhecimentos que o conduza a refletir sobre a importancia das suas
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escolhas na comunidade. Assim, é funcdo desta instituicdo
desenvolver os conteldos e possibilitar que os alunos sejam capazes
de tomar decisGes prdprias que julguem adequadas para sua realidade
(social, econbmica, cultural) e entdo promové-las no seu viver fora
da escola, através de relagBes cooperativas.

Assim, acredito que para proposi¢do de novas formas de
pensar a ES na escola, sua relagdo com o EC e para propor novas
estratégias de ensino-aprendizagem, faz-se necessario investigar a
formacéo inicial. E necesséario analisar se os futuros profissionais
estdo tendo a oportunidade de conhecer e discutir fundamentos e
objetivos da ES, tornarem-se reflexivos, criticos, conscientes,
responsaveis e capazes de enfrentar os problemas do cotidiano com
autonomia, percebendo qudo importante é a sua participagdo na vida
escolar dos alunos.

Sendo assim, a pergunta de pesquisa que gera 0 presente
trabalho é: A formac&o inicial de professores de Ciéncias e Biologia
tem preparado (e como) os licenciandos para desenvolver as
atividades no que diz respeito a Educacdo em Salde na escola?

Para tanto, investigo como esta prevista a formac&o inicial
dos professores de Ciéncias e Biologia para trabalhar com ES na
escola em cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de uma
universidade brasileira, identifico a perspectiva de ES presente nos
curriculos destes cursos e como se estrutura a formacéo inicial de
futuros professores na area de Ciéncias Bioldgicas.

A partir destas reflexdes, sinalizo as questdes que compdem
a investigacdo: como ocorre a formacgdo inicial de professores de
Ciéncias e Biologia para desenvolver ES na escola? Quais séo as
disciplinas do curso superior que fundamentam a pratica de ES deste
professor? O curriculo da formagéo inicial permite que os futuros
professores de Ciéncias e Biologia possuam formagdo para
desenvolver a ESPP?

A investigacdo tem como objetivo geral investigar e analisar
a Educacdo em Saude e temas correlatos nos curriculos dos cursos
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC).

Os objetivos especificos compreendem:

. Identificar se o tema da Educacao em Salde integra
o curriculo de cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
UFSC;
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o Identificar que conhecimentos relativos ao tema
Educacao em Salde estao presentes nos curriculos;

. Analisar qual a concepcédo de Educacdo em Salde
presente nos curriculos;

. Analisar qual a relacdo entre os conhecimentos de
saude abordados nos curriculos dos cursos e a formacao inicial de
professores de Ciéncias e Biologia.

O presente texto esta estruturado em cinco capitulos:

No capitulo 1 apresento e discuto aspectos da ES na escola,
0s conceitos de ES e a perspectiva por mim defendida. Também
discuto aspectos da formacéao de professores para o desenvolvimento
de ES na escola.

No capitulo 2 teco um panorama geral sobre o histérico do
curriculo dos cursos de licenciatura em Ciéncias Biolodgicas, sua
relacdo com a ES e os documentos oficiais que os regem. Dentre 0s
documentos oficiais, estdo as legislacBes para o curriculo, para a
estrutura dos cursos e formacdo de professores em geral. Para 0s
cursos de Ciéncias Bioldgicas: Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Ciéncias Biologicas, Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo de Professores da Educacdo Bésica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagdo plena e o
Projeto pedagdgico do Curso de Ciéncias Biol6gicas da UFSC
(Regulamento do Curso de Graduacdo em Ciéncias Bioldgicas).

No capitulo 3 caracterizo as etapas e métodos que foram
utilizados para a realizacdo da pesquisa. Neste capitulo descrevo as
informac0es referentes a revisao bibliografica.

No capitulo 4 apresento o resultado da andlise dos
documentos que estruturam as disciplinas dos cursos de Ciéncias
Bioldgicas da UFSC.

No quinto e ltimo capitulo apresento as consideragdes finais
da pesquisa.



1. FORMACAO DE PROFESSORES PARA A
EDUCACAO EM SAUDE

Neste capitulo apresento o conceito de ES com o qual
trabalho, as diferentes nomenclaturas envolvidas na é&rea e
discuto os objetivos da ES na escola. Também abordo questdes
referentes a formacdo inicial dos professores de Ciéncias,
estruturacdo dos cursos de graduacdo e a preparagdo para o
desenvolvimento da ES na escola.

Educagdo em salde: consideragdes iniciais.

Schall e Struchiner (1999, p. 01) definem a ES como: "um
campo multifacetado, para onde convergem diversas concepgdes,
das &reas tanto da educacdo, quanto da salde, as quais espelham
diferentes compreensdes do mundo (...)”. De acordo com as
autoras, essas compreensdes sdo demarcadas por distintas
posi¢des politico-filoséficas sobre o homem e a sociedade e
sintetizam que ES é um processo que envolve a participacdo da
comunidade no contexto de sua vida cotidiana. Para as autoras,
este conceito mais ampliado envolve um estado dinamico de
busca de bem-estar, agregando aspectos fisicos, mentais,
ambientais, pessoal e socio ecoldgico, indo muito além do risco
de adoecer.

De acordo com Schall (2005), a ES deve apresentar
situagdes em que os alunos possam fazer escolhas e sejam
capazes de refletir e de tomar decisdes. Para a autora, o aluno
precisa ser instigado a se colocar pessoalmente, fazendo uma
leitura critica da realidade em que vive. Porém, este processo
desafia o professor a considerar a importancia das experiéncias
vividas pelos alunos.

A ES é um procedimento que envolve a participacdo da
populacdo, abrange questdes do dia a dia e ndo apenas mostra
aos cidaddos que determinadas praticas propiciam o risco de
adoecer. Para Schall e Struchiner (1999, p. 01)) uma ES abrange
muito além disso:
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Uma educacdo em salde ampliada inclui
politicas publicas, ambientes apropriados
e reorientagdo dos servigos de saude, para
além dos tratamentos clinicos e curativos,
assim como propostas pedagogicas
libertadoras, comprometidas com o
desenvolvimento da solidariedade e da
cidadania, orientando-se para agles cuja
esséncia esta na melhoria da qualidade de
vida e na “promog¢do do homem”

Essa visdo ampliada da ES, incluindo-a como tema de
discussdo em politicas publicas, servigos de saude e ambientes
escolares ja vem sendo discutida ha muito tempo. Cardoso de
Melo (1976), j& questionava a relagdo entre a educacdo e a
pratica da satde. Em seu estudo aponta que no inicio da década
de 1920 a ES tinha sua existéncia diretamente ligada a salde
publica, momento no qual havia a preocupacdo com a situacéo
de salde das classes trabalhadoras, e se fazia necessario
combater a ignorancia por meio da repeticdo de informacdes,
além de fornecer tratamento médico. Para que houvesse melhoria
dos indices de satde da populacdo na época, foi dada énfase a
atividades que o autor ja chamava de “promog¢do de satde” na
escola, espaco no qual o homem iniciava sua formagdo. Neste
espaco a crianga era vista como alguém que ainda ndo havia sido
contaminado pelo meio, sendo considerada ddcil e maleavel, que
pudesse ter o comportamento modificado facilmente.

Nesta época, era necessario “vender a ideia” (expressdo
utilizada pelo autor) de prevengdo, bons habitos de higiene e
regras a serem seguidas pela populacdo, sendo a ES encarada
como ofertas e mercadorias, reduzindo-se a propaganda e a
informacdo (CARDOSO DE MELO, 1976). Percebe-se assim
que a ES era desenvolvida de forma prescritiva e normativa.

Para o autor, a condicdo necessaria para que aconteca a
integracdo entre a educacao e a préatica da salde é desenvolvé-la
considerando os modos de vida da populagéo. Esta visdo implica
na adocdo de novas metodologias de trabalho, nas quais a relagao
salide-doenca seja compreendida em sua esséncia tanto pelos
técnicos quanto pela populagdo, por meio da busca de novos
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modos de viver, possibilitando que a populacdo seja capaz de
projetar seus valores e os definir como positivos (CARDOSO
DE MELO, 1976).

Um aspecto importante para compreender a problematica
da ES na escola é o seu proprio nome. Durante minha reviséo
bibliogréafica apresentada no capitulo 3, me deparei com alguns
termos diferentes: educacdo para a saude, educacdo em salde,
promogdo da salde, dentre outros. Acredito que essa diferenca
de nomes pode levar-nos a diferentes compreensoes.

Conforme comenta Mohr (2002), o termo educac¢do para
a salde denota uma meta fixa a priori e que deve ser alcancada.
Ao falarmos de promocdo da salde, estamos nos referindo as
acoes relacionadas a politicas de satde publica, com objetivos de
mudanc¢a de comportamento, para a solu¢do quase que imediata
dos problemas enfrentados pela populagdo. Segundo a autora, a
expressdo Educacéo em salde manifesta um significado didatico
mais promissor, ou seja, um tema a partir do qual inimeros
conhecimentos provenientes de diferentes areas podem ser
desenvolvidos, proporcionando aos alunos a capacitacdo
cognitiva e a autonomia de acéo.

Concordo com as ideias de Mohr (2002) para o
significado da expressdo Educacdo em Salde. Acredito que a ES
na escola deve acontecer ndo somente por meio do professor de
Ciéncias, mas sim com a participagdo de todos que integram o
meio escolar, através das diversas areas do conhecimento. Para
tanto, entendo ser necessario que sejamos professores reflexivos
e criticos, principalmente quando tratamos de temas relacionados
a salde. Desta forma, justifico o uso desta expressdo Educacao
em Salde ao longo de minha dissertacéo.

Ao utilizar o termo “professor reflexivo” refiro-me & visao
de Pimenta (2012, p. 26), que considera a valorizacdo dos
“processos de produgdo do saber docente a partir da pratica”, ou
seja, o0 professor como alguém que constri conhecimento a
partir da reflexdo da sua pratica. Esta visdo ndo concebe o
professor como um mero aplicador de técnicas, como era visto
até meados dos anos de 1990, periodo em que predominava a
perspectiva da racionalidade técnica. Esta predominancia da
racionalidade técnica é observada inclusive na estruturacdo dos
curriculos, que sera discutida posteriormente (capitulo 2). Para
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Pimenta (2012), a docéncia merece valorizacdo e reflexdo para
uma acgdo consciente e que articule teoria e pratica nas acdes
cotidianas, ampliando a capacidade interpretativa na atuacdo e
nas decisOes profissionais. A prética reflexiva é vista como uma
possibilidade de superacdo dos problemas cotidianos vividos na
docéncia, considerando a importancia da formacéo tedrica e de
uma cultura critica. No entanto,

A escola € um dos lugares especificos do
desenvolvimento da razdo, portanto, de
desenvolvimento da reflexividade.
Adquirir  conhecimentos, aprender a
pensar e agir, desenvolver capacidades e
competéncias, implica  sempre a
reflexividade. Mas principalmente, a
escola é lugar da formacdo da razéo
critica através de uma cultura critica, para
além da cultura reflexiva que propicia a
autonomia, autodeterminagdo, condi¢do
de luta pela emancipagdo intelectual e
social. (PIMENTA, 2012, p. 89)

Assim, concordo com a autora que € necessario 0
desenvolvimento de capacidades e competéncias do pensar, do
raciocinio, da analise e dos julgamentos, pois se esperamos que
nossos alunos sejam reflexivos frente a ES, os professores
também precisam ser reflexivos. 1sso tanto referente ao tema ES
quanto aos aspectos relacionados ao ensino-aprendizagem de
qualquer contetido escolar. Neste sentido, verifico a importancia
da formacéo inicial ao proporcionar ao licenciando momentos de
reflexdo sobre a sua atuacao docente, em relacdo aos objetivos da
escola e do EC e aos objetivos da ES.

Ao refletir sobre o prdprio termo Educacdo em Saude,
busco compreender os objetivos da ES a serem desenvolvidos na
escola principalmente no EC, integrando-os com os objetivos da
instituicdo escolar. Concordo com Mohr e Schall (1992) que a
ES deve incluir "momentos de reflexo e questionamentos das
condicBes de vida, suas causas e consequéncias, e se tornando
um instrumento para a construcgdo e consolidacdo da cidadania”.
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Assim, fica claro que ES segue uma direcdo de compromisso
com a formagdo de um individuo auténomo e critico, tendo por
consequéncia uma acdo transformadora para a melhoria das
condi¢des de vida do cidaddo.

Em todas as escolas que atuei como professora até hoje,
identifiquei que a maioria das agdes que envolviam temas
relacionados a salde ficavam a cargo dos professores de
Ciéncias e Biologia. Raras eram as vezes em que 0s professores
de outras areas se envolviam em tais atividades. Situacdes como
essa ja foram discutidas por Mohr (2002), quando a autora
afirma que a disciplina de Ciéncias tem se responsabilizado pelo
desenvolvimento da ES na escola, por restringir a ES apenas a
aspectos como parasitoses, problemas com a poluicdo e o
desenvolvimento humano.

Esta forma de desenvolver ES em sala de aula ndo atinge
0s objetivos preconizados neste estudo. NOs professores
precisamos entender que a ES é uma atividade que deve ser
desenvolvida por toda a comunidade escolar, cada qual
contribuindo de acordo com as suas habilidades e
conhecimentos. Diversas pessoas envolvidas com a proposta
curricular podem desenvolver a ES na escola como o0s
professores, orientadores, administradores e até profissionais que
atuem em dareas distintas da educagdo, mas que estejam
comprometidos com a proposta curricular, e com os objetivos da
escola.

Um exemplo dado por Mohr (2002) é quando um grupo
do corpo de bombeiros incumbe-se sob a coordenagdo do
professor, de parte de um projeto de capacitagdo dos alunos para
administrar os primeiros socorros. E necessario que os objetivos
dessa atividade estejam claros e fagcam parte da proposta
pedagogica do professor. Nesta proposta, a construcdo do
conhecimento deve ser prioridade, pois caso contrério cairemos
no abismo da simples transmissdo de informagdes e tentativa de
mudanca de comportamento, ou, como diz a autora supracitada:

Como a ES realizada pela escola, via de
regra, adota a mesma filosofia das
campanhas de salde publica, ela se torna
também, alvo destas duras criticas, que
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inclusive, adjetivam de pedagogico agdes
de convencimento. E, portanto, hora de
transformar a ES escolar para que a agdo
pedagogica passe a significar mais do que
uma cooptacdo bem feita. (MOHR, 2002,
p.38)

Para explicar melhor este raciocinio, a autora faz uso de
um exemplo bastante interessante de uma aula sobre vacinas.
Fica claro que ndo basta apenas dizer aos alunos que eles
precisam tomar as vacinas regularmente, pois estas instrucdes ja
s80 enunciadas em outdoors, televisdo e radio, e estes meios
conseguem uma taxa de convencimento da populagdo muito
maior do que qualquer professor na escola faria. A funcdo do
professor € de permitir que os alunos compreendam 0s processos
biolégicos na qual estdo envolvidos, bem como a sua
responsabilidade social diante do ato da vacinacdo (MOHR,
2002, p.29-30).

Estes conhecimentos, informagdes e reflexGes precisam
ultrapassar os muros da escola e os horarios de classe, partindo
para as agOes diérias destes alunos. Por isso, quando tratamos de
ES na escola, devemos perceber que as atividades ali
desenvolvidas devem ter origem e ocorrer com base em uma
proposta curricular planejada pela escola.

De acordo com os objetivos envolvidos e a forma como a
ES é desenvolvida na escola, Mohr (2002) classificou a ES em
duas categorias: a primeira é chamada de ES
comportamentalista, e tem por objetivo provocar um
determinado comportamento j4 estabelecido por alguém, a priori;
a segunda é denominada ES para a escolha autbnoma, e tem o
objetivo de fornecer elementos para que o0 sujeito possa escolher
a posteriori qual atitude tomar, como uma aceitacao, rejeicdo ou
ndo acdo por parte do individuo.

Diante desta classificagdo e observando os documentos
que guiam a educacdo brasileira, é perceptivel a presenca da ES
comportamentalista nos PCNSs, pois este documento, aborda o
tema “Saude” como uma meta a ser atingida através de
procedimentos, valores, e comportamentos que a escola deve
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encarregar-se de desenvolver e praticar, assim como ja
comentado neste texto.

Ainda sobre o desenvolvimento da ES na escola, Mohr
(2002, p. 33-34) afirma que:

O trabalho de educagdo em salde na
escola, ndo pode restringir-se a uma
abordagem fisioldgica do corpo humano,
ou a um elenco de regras de higiene e
prevencdo a serem aprendidas e
automatizadas. [...] é necessario que se
estudem e se proponham mecanismos
para que a articulacéo interdisciplinar se
efetue.

Penso que quando o professor ndo favorece ao aluno a
possibilidade de analise de diferentes pontos de vista e nédo
propicia a reflexdo para as acdes deste aluno, o professor esta
realizando a ES voltada para o cumprimento de regras e mudanca
de atitudes. Estas regras muitas vezes sdo pré-estabelecidas por
outrem e tentam convencer o aluno a segui-las. Desta forma, a
ES é vista de forma doutrinaria e normativa,

[..], portanto, como um instrumento
através do qual, os alunos serdo
convencidos e levados a assumir certas
atitudes e comportamentos considerados
saudaveis, enquanto que sdo alertados
para evitar outros, tidos como danosos a
sua salde. Tal enfoque é nefasto, e se
afasta de objetivos  genuinamente
educacionais, uma vez que ndo permite ou
ndo da énfase, a formacdo como forma de
capacitacdo intelectual, para decisdo e
gerenciamento autdbnomo de ideias e
comportamentos: sempre ha alguém
pensando pelo individuo e indicando o
que ele deve ou ndo fazer ou como
proceder. (MOHR, 2002, p.203)
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Com base neste pensamento amparo-me nos estudos de
Mohr (2002) para também afirmar que a escola deve encarar a
ES como um objetivo geral de formacdo. Segundo a autora é
preciso entender a ES como um meio através do qual se alcanca
a reflexdo, atingindo o objetivo proporcionar ao aluno momentos
de reflexdo e autonomia de acdo de forma indireta, sem
manipulacdo ou modelos de comportamento tidos como certos.
Observo a necessidade de que o0s objetivos para ES sejam
elaborados pelo professor com responsabilidade, reflexdo e
autonomia, utilizando de conhecimentos significativos para a
aprendizagem do aluno.

Desta forma, a ES ndo pode ser vista como uma atividade
que trara resultados imediatos, e assim nao é possivel considerar
que ao longo deste processo serdo atingidas as atitudes, habitos e
comportamentos preconizados pelo professor. A fungdo principal
do professor é oportunizar discussdes e reflexdes que viabilizem
a construcéo de conhecimentos na sala de aula.

Os objetivos apresentados aqui muitas vezes ndo sdo
compreendidos pela instituicdo escolar e pelos professores, que
ndo questionam o seu papel na ES e mantém o carater prescritivo
antigo desta atividade. Observo que tais discussdes acerca de
inovadores e distintos objetivos para a ES sdo novos inclusive na
literatura de pesquisa na area de Ensino de Ciéncias. No entanto,
tal problema é decorrente do processo de formacdo inicial e
continuada de professores, pois muitas vezes 0s cursos de
graduacdo ndo possibilitam discussfes com tal abrangéncia e a
formag&o continuada por vezes é inexistente.

Tratando da problematica que envolve a formacéo inicial
de professores de Ciéncias e Biologia para desenvolver a ES na
escola, fago uma breve apresentacdo sobre os aspectos historicos
da estruturacdo dos cursos que formam os professores que atuam
na area.
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1.1 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE
CIENCIAS

Nos ultimos cinquenta anos as escolas brasileiras
passaram por diversas alteragdes que foram regulamentadas por
trés Leis de Diretrizes e Bases (LDB) (LDB 4024/61,
LDB 5692/71) e Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN9394/96), que dentre tantas alteracBes normatizaram a
obrigatoriedade da disciplina de Ciéncias no curriculo do ensino
fundamental e 0 aumento no ndmero de vagas nas escolas.

Com a instituicdo da disciplina de Ciéncias pela LDB de
1961 em todos os anos do ginasial (equivalente ao atual ensino
fundamental — anos finais), ndo havia quantidade suficiente de
professores com formagdo pluridisciplinar capacitados para
desenvolver os temas previstos para as ciéncias fisicas e
bioldgicas (MAGALHAES JUNIOR e PIETROCOLA, 2005,
p.02). De acordo com estes autores, boa parte do curriculo
envolvia temas de Ciéncias Bioldgicas. Assim, os professores
formados nesta area de conhecimento passaram a Ser 0s
responsaveis pela disciplina de Ciéncias. Tendo em vista o
aumento do nimero de vagas no ensino fundamental, houve
grande demanda por professores de diversas areas,
principalmente professores de Ciéncias.

O estudo dos autores anteriormente citados é muito
importante para que se tenha uma no¢do da origem da disciplina
de Ciéncias e dos professores que nela atuam. No entanto, nao
basta que existam cursos especificos de formacdo inicial em
Ciéncias e Biologia ou em qualquer outra area do EC, pois o que
realmente importa é a qualidade destes cursos e que tipo de
profissionais eles estdo formando. Acredito que os cursos de
formacdo necessitam estar comprometidos e baseados em um
ensino que propicie uma leitura critica do mundo, auxiliando
assim o aluno a desenvolver a capacidade reflexiva e critica. De
acordo com Roloff (2011, p.59), os cursos de formacao
necessitam de engajamentos
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Baseados em um ensino que propicie uma
leitura critica do mundo, auxiliando assim
o aluno a desenvolver uma leitura
sistematica das relagBes e implicagdes
econbmicas, éticas, sociais e ambientais,
pela utilizagdo dos conhecimentos
cientificos.

De acordo com a autora, essa tarefa tem sido de
responsabilidade das universidades, as quais devem preparar 0s
diferentes tipos de profissionais que irdo atuar em todas as
esferas da sociedade, além de colaborar com a producdo de
conhecimentos cientificos e de novas tecnologias. Tal
preparacdo, principalmente a formacdo de professores de
Ciéncias e Biologia, se da através dos curriculos dos cursos que
sdo reconhecidos nacionalmente. Gatti (2010) alerta para que se
perceba a importancia de chamar a atencdo para a questdo
especifica da formac&o inicial de professores, no que diz respeito
as instituicdes de ensino superior. Segundo a autora

“O papel da escola, e dos professores, é o
de ensinar-educando, uma vez que
postulamos que sem conhecimentos
bésicos para interpretagdo do mundo néo
h& verdadeira condicdo de formagdo de

valores e de exercicio de cidadania.”
(GATTI, 2010, p.6)

Discussdes como esta proposta por Gatti (2010) nos leva a
refletir sobre a qualidade da formacdo dos professores, estes que sdo
indispenséaveis para a nagdo e também para permitir, nas escolas e
nas salas de aula da educagdo bésica, melhores oportunidades
formativas para as futuras geracbes. Esta discussdo serd melhor
desenvolvida no capitulo 2.

Ao pensarmos na formacéo inicial de professores de Ciéncias,
verificamos que inumeras dificuldades sdo enfrentadas tanto por
licenciandos quanto por professores formadores. Silva e Schnetzler
(2001) apontam que a primeira delas é a dicotomia teoria-préatica esta
decorre do modelo de racionalidade técnica, em que o professor em
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inicio de carreira se depara com a realidade escolar, que se encontra
muito diferente das teorias aprendidas no curso de graduacgdo. A
segunda limitacdo se prende ao modelo pedagdgico que € assumido
por alguns dos professores formadores, que transmitem uma grande
quantidade de contetdos cientificos, limitando o ensino apenas a
transmissdo de informacgdes e conceitos, deixando de pensar nos
verdadeiros objetivos pelo qual pretende ensinar tal conteldo aos
seus alunos. Estas informagbes muitas vezes, se tornam
descontextualizadas em termos histdricos e sociais. Silva e
Schnetzler (2001) relembram ainda que o dominio do conteldo
cientifico especifico por si s6 ndo ird garantir uma apropriada
atuacdo docente. A terceira limitacdo é a visdo dogmatica da ciéncia:
por meio de uma concepgdo empirista-positivista concebe-se a
ciéncia como unica verdade, e acredita-se como verdadeira e
inquestionavel qualquer explicacdo cientifica. No entanto, é preciso
considerar que esta Unica verdade cai por terra no momento em que
se encontram novas explicacfes e verdades para um dado problema
cientifico.

E preciso que os futuros professores tenham consciéncia
de que os conhecimentos ndo poderdo ser ensinados da mesma
maneira como foram aprendidos na graduacdo, sendo necessario
adequar o conteldo cientifico aprendido em contetdo escolar.
Nesse contexto, é importante considerar que os professores do
ensino superior também enfrentam diversas dificuldades ao
entrar em uma sala de aula, e essas vdo além dos conhecimentos
universitarios, técnicas e métodos de ensino.

Acredito ser importante que se formem professores
reflexivos, ou seja, capazes de instigar e construir conhecimentos
a partir da sua pratica. O professor reflexivo precisa envolver o
contexto social em que esté inserido reconstruindo a sua pratica
buscando interagir ndo apenas dentro da sala de aula, mas
também se comprometer com a escola e com a comunidade,
propondo a reflexdo de forma coletiva (VILLANI e
ALTARUGIO, 2010).

Esse pensamento se aproxima dos objetivos que proponho
juntamente com os de Mohr (2002), para a ES realizada na
escola conforme ja mencionado na apresentacdo deste trabalho.
Tardif (2002) aponta que a formacdo inicial busca habituar os
futuros professores a refletir sobre sua préatica profissional. Para



0 autor, os cursos de formacdo de professores, apesar de toda
discussdo acerca das reformas na estruturacdo dos curriculos,
ainda continuam se desenvolvendo de maneira onde o professor
é visto como alguém que ira, através de técnicas de ensino,
desenvolver contetidos na escola.

Acredito ser consenso que a formacdo de professores é
crucial na qualidade do ensino. Sabemos que inimeros fatores
influem nesse ensino, como baixo salério, falta de equipamentos
e instalacGes e carga horéaria reduzida, que comprometem o EC
(GONGALVES, 2010; SOARES, 2012).

Gomes (2002, p.4) aponta que

O processo de precarizagdo revela-se
também na crescente  depreciagéo
e desqualificacdo social, psicolégica e
bioldgica das/os professoras/es, através do
rebaixamento salarial e desvalorizagdo de
suas atividades exercidas, auséncia de um
ambiente de trabalho propicio a
visibilizacdo dos investimentos efetuados
para dar conta do trabalho, ao julgamento
e ao reconhecimento desse trabalho.

No entanto, precisamos estar cientes que a eliminacdo
destes fatores ndo garante a melhoria na qualidade do ensino,
pois o papel do professor é decisivo nesse processo.

Portanto, reitero que uma formacao inicial de qualidade é
o fator de maior influéncia na qualidade do EC e da educacéo
bésica brasileira.

A discussdo até aqui apresentada faz-se necessaria para
compreender o papel dos cursos de formacdo inicial e dos
curriculos para a formacéao do professor que desenvolverd o EC e
a ES. Penso que 0s cursos universitarios, seus curriculos e os
formadores de professores precisam repensar a problematica no
que se refere aos pontos até aqui destacados, como a dicotomia
entre teoria e pratica, 0 modelo pedagégico da formacdo inicial
baseado na transmissdo de conhecimentos e a visdo dogmatica da
ciéncia. De acordo com Gatti e Barretto (2009) verifica-se a
auséncia de um perfil profissional claro de professor. Para os

40



autores, os curriculos ndo se voltam para as questfes ligadas a
pratica, nem seus fundamentos metodoldgicos e as formas de
desenvolver os conhecimentos em sala de aula. Ndo é
evidenciada a relacio efetiva de entre teorias e préticas na
formacéo docente.

Para tentar solucionar esta problematica situacdo, vejo
possiveis solucdes através da formacdo de professores reflexivos
e da inclusdo na formacdo de teorias da Didatica das Ciéncias,
principalmente da proposta de AC. Estas podem proporcionar ao
professor o desenvolvimento de um ensino (seja ele relacionado
a ES ou qualquer outra area) pautado na construcdo de
conhecimentos.

Para Almeida e Biajone (2007), as instituicdes de ensino
superior (IES) exercem um importante papel de responsabilidade
social com a formacgdo de professores e com a educacdo de
maneira geral. Assim, penso que mesmo que em diferentes
contextos, e sob diversas influéncias é possivel que se construa
um ensino de qualidade comprometido com questBes éticas e
politicas, sem deixar de lado as reflexes sobre os objetivos da
educacdo, conforme discutido anteriormente.

1.2 A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES
PARA O DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO
EM SAUDE.

Em sua pesquisa, Mohr (2002) afirma que um dos
desafios da graduacdo é proporcionar ao futuro professor uma
perspectiva na qual esta seja capaz de integrar conhecimentos de
distintas areas, ultrapassando a transmisséo de conhecimentos de
maneira mecanica. A autora aponta que o problema é de no
minimo  duas  ordens intrinsecamente  relacionadas:
conhecimentos propriamente ditos e estratégias didaticas que
serdo utilizadas para o seu desenvolvimento.

De acordo com Mohr (2002), quando se trata da
concepcao de saude dos professores, o que predomina é a relagéo
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da saide com o bom funcionamento fisico do corpo. Pouco se
considera os aspectos do ambiente social condicionante da saude,
0 que para Mohr (2002, p.102) deve ser trabalhado na formacao
dos professores, permitindo-lhes a integracdo de tais aspectos ao
seu universo conceitual.

Penso que o fazer docente e as agdes que o professor
desempenha durante as aulas em rela¢do a ES ndo sdo os Unicos
fatores que irdo influenciar na formacgdo dos alunos, mas estes
tém grande importancia neste processo de tomada de
decisdes. Diversos sdo os fatores planejados pelos professores
que irdo contribuir com a formacdo do individuo para a
cidadania, como ressalta Mohr (2002): "Conteldos selecionados,
formas de trabalho privilegiadas, e escolha de objetivos
orientadores da pratica docente, sdo elementos que podem
explicar a diferenca entre um aluno formado pela escola, e outro
que tenha apenas passado por ela” (MOHR, 2002, p. 128-129).
Essa afirmacdo da autora fica ainda mais evidente nos resultados
de sua pesquisa, na qual os professores entrevistados elencaram
diversos problemas enfrentados em sala de aula. Dentre os
problemas citados pelos professores na pesquisa estdo a falta de
interesse dos alunos por conhecimentos desenvolvidos na escola,
falta de interesse em relacionar estes conhecimentos com sua
realidade.

Outros problemas sdo discutidos pela autora, como o
despreparo dos professores para o trabalho com a ES, a falta de
uma formacdo adequada para a pratica pedagogica, e falta de
preparacdo para exercer tais atividades dentro da realidade das
escolas publicas. A autora interpreta tais criticas a formacéo sob
dois aspectos:

Em primeiro lugar, a licenciatura ndo
propicia ao futuro professor apreender na
sua real dimensdo, as condicBes para o
exercicio docente na rede publica de
ensino (falta de material didético,
laboratério, condicbes para saidas a
campo, condi¢fes materiais das escolas,
dentre outras). Em segundo lugar, o
professor sente falta de formagdo que lhe
permita inserir e explorar, didaticamente,
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o0 conteldo da disciplina relacionado com
a realidade e o interesse do aluno
(MOHR, 2002, p. 164).

Além disto, a autora aponta que,

Os professores ndo se véem como
profissionais legitimamente capacitados a
fornecer respostas baseadas em seu
conhecimento. Ao contrario, pensam que
cabe ao médico o esclarecimento de tais
davidas e que eles, no méximo, podem
tentar remediar a situagdo.

Muitas vezes o papel do professor de Ciéncias e Biologia
é confundido com o papel de profissionais da area da saide. Para
a autora, determinadas atividades da alcada de psicélogos e
assistentes sociais, como orientacdo sexual, resisténcia as drogas,
autoestima, pressdo do grupo, dentre outros, ndo estdo previstos
nos curriculos das licenciaturas em Ciéncias. Além disso, estes
nem devem passar a fazer parte dos seus curriculos, uma vez que
sdo atividades profissionais de outras profissdes.

Para Mohr (2002) muitas vezes a abordagem da ES tal
como realizada na maioria as escolas fica limitada a perspectiva
expert-aprendiz, como forma de orientagdo para o0
comportamento, ou seja, um adulto experiente dando conselhos a
jovens inexperientes. Ao perceber que a realidade ndo condiz
com suas orientacdes, o professor sente-se frustrado e culpado,
com a sensacdo de ter falhado, como se a diferenca de resultado
estivesse definida apenas no seu fazer docente (MOHR, 2002). E
de se estranhar como nesta &rea curricular naturaliza-se uma
abordagem tdo acritica, enquanto em todos os outros aspectos do
curriculo escolar a reflexao, a critica, a competéncia intelectual e
a autonomia, sdo pressupostos completamente estabelecidos e
quase inquestiondveis no dia de hoje (MOHR e VENTURI,
2013).

Mohr (2009, p.07) acrescenta ainda que:
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Como resultado, temos 0
desenvolvimento da ES numa perspectiva
de aconselhamento ou  orientagdo
(incentivo a comportamentos julgados
adequados e a tentativa de evitar aqueles
considerados  de  risco) lastreado,
sobretudo, na maior experiéncia de vida
do professor. Aqui, o professor renuncia a
responsabilidade de desenvolver
conhecimentos e capacidades cognitivas,
para refletir e lidar com eles, e opera no
papel de adulto que opina e aconselha
com base em sua maior experiéncia de
vida.

Concordo com Mohr (2002) que a sociedade e a escola
tém seus papéis na busca por solugdes de situagcbes como as
citadas anteriormente, e que o professor de Ciéncias e Biologia
recebe a tarefa de orientar tais situacdes. A autora aponta que
seria necessario que a escola incorporasse novos profissionais
capacitados de fato para exercer esta tarefa, bem como espacos e
horarios que ndo comprometessem 0 ja escasso tempo e recursos
destinados as demais disciplinas (MOHR, 2002, p. 233, 2002).

Os cursos de formacdo de professores precisam de uma
atencdo especial, principalmente no que diz respeito a
determinados conhecimentos que os professores precisam ter
para que possam exercer sua funcdo de maneira mais efetiva e
eficaz. De acordo com Mohr (2002, p. 215):

A formacdo na licenciatura precisa
propiciar conhecimentos mais modernos e
aprofundados  sobre  epistemologia,
cognicdo e explorar, explicita e
enfaticamente, os objetivos do ensino de
ciéncias na escola. Ndo se pode mais
adotar a visdo ingénua e comodista de que
0 futuro professor farg,
independentemente e individualmente,
esta sintese a partir do rol de disciplinas
que compuseram o seu curriculo.
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Com conhecimentos mais atualizados e eficientes, os
cursos de formagdo precisam proporcionar aos licenciandos
momentos de reflexdo com conhecimentos advindos dos estudos
durante a graduacdo. Oque é e como é ser professor sdo reflexdes
que possibilitam uma melhor preparagéo para a formagéo de um
profissional da educacgdo. Os processos de formagéo tanto inicial
guanto continuada, precisam permitir ou até resgatar a confianca
que o professor deve ter na sua competéncia profissional e na
consciéncia de sua funcdo social (MOHR, 2002).

Um estudo realizado por Oda (2011), aponta que 0s cursos
de formacdo de professores ndo sdo cursos especializados na
formacdo de professores de nivel superior. Se considerarmos as
deficiéncias nos processos formais de aprendizagem para a
docéncia, perceberemos que de modo geral o professor
universitario praticamente ndo dispde de espacos para sua
prépria formacdo enquanto docente (ODA, 2011, p.03).

Desta forma, existe um grande impasse para a formacéao
docente, visto que como citado anteriormente, os professores de
ensino superior ndo se sentem preparados para serem
formadores, e nem mesmo os licenciandos sentem-se preparados
para a atuacdo na educacao basica. Tais dificuldades demonstram
as lacunas existentes na formacdo inicial, que a meu ver pedem
solucdes a partir das discussdes acerca dos curriculos dos cursos
de formacgdo de professores de Ciéncias e Biologia. Discussdo
esta que sera apresentada a seguir nesse estudo.
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2 CURRICULO: RELACOES ENTRE
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E A
EDUCACAO EM SAUDE

21  CURRICULO: DESENVOLVIMENTO E
PREOCUPACOES.

Cada vez mais o termo “curriculo” vem se tornando
familiar nos discursos e na pratica dos professores. No sistema
educacional, tem chamado aten¢&o das autoridades, dos pais, dos
gestores e dos estudantes. Porém, na maioria das vezes ndo se
discute o seu real significado. Para Moreira e Candau (2007),
essa falta de reflexdo sobre o curriculo pode ser resultado da falta
de clareza e de entendimento sobre o seu real significado. Os
autores apontam que fatores politicos, culturais e
socioecondmicos contribuem para que o curriculo seja
compreendido como:

a) os contetdos a serem ensinados e
aprendidos;

b) as experiéncias de aprendizagem
escolares a serem vividas pelos alunos;

¢) os planos pedagdgicos elaborados por
professores, escolas e  sistemas
educacionais;

d) os objetivos a serem alcangados por
meio do processo de ensino;

e) o0s processos de avaliagdo que
terminam por influir nos conteddos, e nos
procedimentos selecionados nos
diferentes graus da  escolarizacdo
(MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 18.)
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Todas essas concepcBes de curriculo estdo relacionadas
com posicionamentos, compromissos e pontos de vista tedricos
de quem os elaboram. Para os autores, o termo curriculo envolve
as experiéncias em torno do conhecimento em meio a relacdes
sociais, e que contribuem para a construcdo das identidades de
nossos/as estudantes.

O curriculo associa-se assim ao conjunto de esforcos
pedag6gicos desenvolvidos com intencfes educativas. Essa ideia
de que o curriculo ndo é apenas um elenco ou grade de
disciplinas ou contetdos, reforca o que ja era explicitado por
Moreira e Axt (1986, p.02) em meados da década de oitenta: 0s
autores consideravam esse conceito muito limitado, prejudicando
gue se incorporassem outros significados. Isso, de certa forma,
inibia uma visdo mais ampla de questdes que envolvia o
curriculo.

E preciso compreender o papel atribuido ao curriculo, pois
acredito que este faz parte de um processo de construgdo social.
Roloff (2011, p.58) defende que o curriculo estd ligado
diretamente a um momento histérico, a sociedade e as relagbes
gue esta estabelece com o conhecimento. Considero entdo, que
0s conhecimentos que estdo estabelecidos no curriculo séo
advindos de conhecimentos previamente construidos pela
sociedade, conhecimentos estes que sdo chamados por Moreira e
Candau (2007) de “ambitos de referéncia do curriculo”.

Sacristan (2000) afirma que o curriculo é um documento
de identidade de uma instituicdo, que aponta seus objetivos e
reflete o conjunto de esforgos pedagdgicos que vise a construgéo
de conhecimentos e elaboracdo de conceitos que possibilitem a
aprendizagem do aluno. Desta forma, o curriculo é um item
fundamental de anélise para este estudo, pois € a partir dele que
poderei visualizar inicialmente como os cursos de graduacdo
vem se estruturando, com vistas a uma anélise da preparagdo do
futuro professor para desenvolver a ES na escola.

De acordo com Sacristan (2000), o curriculo encobre
pressupostos, teorias, crencgas e valores da sociedade. Este autor
ainda defende que o curriculo deriva de um complexo processo
de construgdo social, resultante de opcGes culturais, que se
realizam dentro de condi¢des politicas, administrativas e
institucionais. Ou seja, o curriculo reflete aquilo que se quer que
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se ensine, e aquilo que se quer que os alunos (sejam de
graduacdo ou de educacéo bésica), desenvolvam na sociedade.

Porém, concordo com Goodson (2008, p. 78) ao dizer
que “o que estd prescrito ndo € necessariamente o que €
aprendido, e o que se planeja ndo é necessariamente o que
acontece”, isto ¢ o que o autor chama de curriculo escrito e
curriculo em acdo. O curriculo escrito oferece um roteiro a ser
seguido, uma forma de padronizagéo e atribuicdo de status, ndo
passando de um testemunho visivel, puablico e sujeito a
mudangas.

Para Goodson (2008, p.23) “o curriculo escrito nos
proporciona um testemunho, uma fonte documental, um mapa do
terreno sujeito a modificagGes; constitui também um dos
melhores roteiros oficiais para a estrutura institucionalizada da
escolarizacdo”. Este curriculo ¢ planejado e expressa as
intengdes que se tem para a escolarizagdo, podendo este curriculo
se efetivar ou ndo, em curriculo em acdo. Mas € preciso
considerar que por muitas vezes as instituicdes de ensino, tanto
de nivel superior, quanto de nivel basico, ndo reproduzem os
discursos que sdo estabelecidos pelos ¢rgdos oficiais,
concretizando-se assim o curriculo em acdo, no qual se
desenvolvem as atividades de maneira diferente daquela que foi
inicialmente planejada.

Diante destas perspectivas, penso que se o curriculo
estiver estruturado, de tal forma que a ES vise somente
prescrigdes e mudancas de habitos e atitudes, este serd o objetivo
ensinado, tanto na formag&o inicial de professores, quanto nas
atividades dos licenciandos na educacdo basica. No entanto,
conforme ja argumentado no capitulo 1, ndo € este o objetivo que
defendo para a ES, tampouco como objetivos do EC ou da
instituicdo escolar. Por isso, passo a analisar a seguir, como se
estruturou e como estd estruturado atualmente o curriculo das
licenciaturas.
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2.2 APONTAMENTOS SOBRE O CURRICULO PARA
A FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL.

No Brasil, 0 ensino basico e o superior sdo ordenados por
alguns documentos oficiais estabelecidos pelo Ministério da
Educacdo (MEC), que organiza e integra as politicas de educacdo
em nivel nacional. Os contetdos a serem trabalhados na escola
bésica sdo determinados pelas DCNs. Os PCNs sugerem formas
de implementacdo prevendo temas transversais a serem
abordados com os alunos, como salde, ética, orientacdo sexual,
meio ambiente, dentre outros. Visam instituir no curriculo
escolar temas de importancia social e que contribuam para a
formacéo do cidad&o.

Apesar da existéncia de diretrizes e legislagbes para a
educacdo bésica (que serdo discutidas ao tratar das DCNs no
item 2.4.2), ndo existe um curriculo Gnico para a educacédo
superior que forma o professor da educacdo basica. Esta
formacéo fica a cargo das universidades e institui¢des de ensino
superior, 0 que acarreta o ndo favorecimento da criacdo de uma
identidade para a formacgdo docente (GARCIA, 2007; GARCIA
et. al, 2011).

Para uma melhor compreensdo dos curriculos das
licenciaturas é importante conhecer dois modelos de formacéo
profissional que deram suporte as estruturas de formacdo de
professores no Brasil.

Em meados dos anos 1930, as licenciaturas foram criadas
com o0 intuito de preparar os professores para a escola
secundéria. Os curriculos criados nesta época seguiam 0 modelo
da racionalidade técnica. Em uma configuragdo conhecida
como "3+1". Ou seja, um sistema em que as disciplinas
pedag6gicas que tinham previsdo de duracdo de um ano
justapunham-se ao conjunto das demais disciplinas que tratam de
contetidos conceituais especificos, estas com duracdo prevista
para trés anos (DINIZ-PEREIRA, 1999; TARDIF, 2002;
TERAZZAN et. al, 2008; GARCIA et. al, 2011).

Este modelo de curriculo respondia a situacdo do pais
naquela época: o Brasil passava por um periodo de urbanizacéo e
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industrializagdo, e era necessédrio investir na quantidade e
qualidade dos trabalhadores. Desta forma ficava a cargo do
professor a fungdo de formar cidaddos com mais qualidade para
o trabalho. Neste formato, a formacéo de professores voltava-se
para a capacitagcdo vista como o bom dominio dos conteldos
conceituais, da area de conhecimento correspondente a disciplina
existente na escola basica. Desta forma o bacharelado era visto
como a primeira opcdo para a formagdo profissional.
Posteriormente havia a possibilidade de complementacdo do
diploma para licenciado. Para isto, bastava ao graduando cursar
mais um ano das disciplinas de licenciatura. Assim, ficava
evidente que a formacdo de profissionais como bidlogos,
quimicos e fisicos era o foco da formacgdo; a licenciatura ficava
como uma formacdo complementar e residual (TERAZZAN et.
al, 2008).

Neste panorama, penso que é visivel que as disciplinas da
area pedagdgica eram consideradas menos importantes do que as
disciplinas de conhecimento disciplinar especifico. No meu
ponto de vista, tal condicdo ndo permitia uma boa preparacdo
pedagdgica do professor, pois com o foco apenas no
bacharelado, as disciplinas da licenciatura ndo eram integradas as
disciplinas especificas e nem tinham o nivel de discussdo
necessario para a formacéo de um professor ciente de seu papel.
Esta situacdo ou parte dela se estende para os atuais cursos de
formacéo de professores.

Para Diniz-Pereira (1999), os curriculos que seguem o
modelo da racionalidade técnica, ou 3+1, apresentam-se
inadequados em relacdo a realidade da pratica do professor. De
acordo com 0 autor, as principais criticas a esse modelo séo:
separacdo entre teoria e pratica na preparagdo profissional
docente, prioridade da formacdo tedrica em relacdo a pratica e
consideragdo da pratica como uma acdo de aplicacdo dos
conhecimentos obtidos na formacdo tedrica. O autor também
ressalta que acreditar que para ser um bom professor é preciso
apenas ter dominio da sua area de conhecimento especifico é um
grande equivoco.

Mesmo ndo existindo um curriculo Unico conforme citado
anteriormente, modificacdes nas atuais politicas para a formacao
de professores da educacdo basica vém sendo inseridas,
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objetivando a melhoria da formacéo inicial e buscando superar o
modelo 3+1.

O segundo modelo para a formacdo profissional é
conhecido como racionalidade pratica e vem sendo adotado mais
recentemente pelos cursos de licenciatura. Este modelo se
contrap@e ao modelo citado anteriormente e nele o profissional é
instigado a refletir, ser autbnomo, reflexivo, capaz de criar e
tomar decisdes sobre a sua pratica. Para Terrazzan et al. (2008), é
perceptivel a presenca deste modelo nas atuais normativas legais
vigentes para a formacglo inicial de professores, que serdo
abordadas adiante. Neste mesmo sentido Diniz-Pereira (1999,
p.05), afirma que:

As atuais politicas para preparo dos
profissionais da educago no pais parecem
consoantes com esse outro modo de
conceber tal formacdo. As propostas
curriculares  elaboradas desde entéo,
rompem com o modelo anterior,
revelando um esquema em que a pratica é
entendida como eixo dessa preparagdo.
Por essa via, o contato com a préatica
docente deve aparecer desde 0s primeiros
momentos do curso de formagé&o.

Todavia, é preciso ter cuidado para que ndo haja um
descuido com o embasamento tedrico tanto especifico quanto
pedag6gico na formacdo docente, pois sdo conhecimentos
indispensaveis no preparo dos professores. Diniz-Pereira (1999,
p.06) enfatiza que "o rompimento com o modelo que prioriza a
teoria em detrimento da préatica, ndo pode significar a adogdo de
esquemas que supervalorizem a pratica, e minimizem o papel da
formacdo teorica". Para o autor, a pratica e os conhecimentos
tedricos precisam se estabelecer em conjunto, e ganham novos
significados quando associados a realidade escolar. Assim,
defendo que os cursos de licenciatura ndo deveriam dar énfase
somente as disciplinas especificas, pois ndo se pretende formar
técnicos nas diferentes areas da biologia.
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Scheid e Ferrari (2006, p.01), também fazem algumas
reflexdes acerca da formacdo de professores. As autoras
defendem a formacdo de profissionais que sejam competentes e
sintonizados com as exigéncias da educacdo cientifica. Tais
exigéncias tém desafiado a formacgdo inicial dos futuros
professores de biologia. Segue o que apresentam as autoras:

Essa perspectiva ndo desconsidera a
importdncia de oferecer um sdélido
conhecimento  da  disciplina, pois
consideramos que o dominio conceitual
da é&rea de atuacéo é condicdo necessaria —
mas nao suficiente — para um bom
profissional. No entanto, o que se observa
€ que na maioria das universidades,
grande parte dos professores responsaveis
pelas disciplinas de Ciéncias Naturais e
Matematica, mantém a convicgdo de que
0 dominio dos conhecimentos técnicos
basta para preparar bons professores. J& 0s
professores envolvidos com a formagédo
pedagdgica percebem a necessidade de
uma visdo mais clara e consciente dos
conteldos especificos, por parte dos
licenciandos, para que possam reelaborar
esses conteldos e torna-los adequados a
aprendizagem de jovens adolescentes.

Desta forma, é necesséario que se pense na formagdo de
professores como um todo, sem que exista dicotomia entre as
disciplinas do curriculo. Ao falarmos de curriculo é preciso
compreender a relagéo existente entre as experiéncias escolares e
0 conhecimento advindo da graduacdo. Precisamos refletir sobre
as relacdes sociais e a construgdo das identidades dos nossos
alunos, bem como as orientacdes que recebemos durante o
processo de formacéo.

O curriculo associa-se, assim, ao conjunto de esforcos
pedagoégicos  desenvolvidos com  intencBes  educativas
(MOREIRA; CANDAU, 2007). Com base nos argumentos
destes autores, fica expressa a necessidade de maiores discussdes

52



sobre o curriculo. Nés professores de ensino basico precisamos
participar de forma critica e reflexiva na elaboragéo de curriculos
gue sejam mais significativos para nossos alunos, e € por meio
dos documentos oficiais que orientamos nossa pratica docente.
Porém, diante deste pensamento faco a seguinte indagacéo: os
professores tanto da educagdo basica quanto do ensino superior
apresentam 0s conhecimentos necessarios das legislacdes
vigentes para esta discussdo relacionada aos curriculos?

E necesséario sempre ter em mente que o curriculo, bem
como 0 ensino tanto da educagdo superior quanto educacao
basica vai além da simples transmissdo de conhecimentos e
contetdos; ele apresenta um carater politico e historico,
estabelece uma relacdo social, produzindo o conhecimento por
meio da relacdo das pessoas, por meio de préticas e experiéncias.

Para Moreira e Candau (2007, p.23-24), o curriculo pode
ser considerado uma atividade produtiva e pode ser visto através
de suas agdes e de seus efeitos. Ou seja, significa dizer que o
curriculo corresponde as acBes a serem desenvolvidas e as
consequéncias das a¢des proporcionadas por ele, que participam
da construcdo do sujeito. Entdo me pergunto: o que o curriculo
vem proporcionando em relacdo a ES na formacédo inicial de
professores de Ciéncias e Biologia?

2.3 CURRICULO E EDUCAGCAO EM SAUDE

Uma anadlise feita por Mohr e Schall (1992, p.01) sobre os
rumos da ES no Brasil aponta que desde o século XIX a
medicalizagdo da vida social vinculava-se a um controle do
Estado sobre os individuos, no sentido de manter e ampliar a
hegemonia da classe dominante. Na década de vinte a salde na
escola era focalizada para a higiene escolar. De acordo com as
autoras, "a visdo positivista subjacente era de que a educacgdo
poderia corrigir, através da higiene, a ignorancia familiar que
comprometia a salde da crianca, e de que a saude individual era
a base da estabilidade e seguranca da nacdo" (MOHR; SCHALL,
p.01), e cabia ao professor tarefa de mudar o mundo.
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Mohr e Schall (1992) destacam que a ES passou a ser
obrigatéria nas escolas de educagdo basica depois da
promulgacdo da LDB em 1971, na qual um de seus artigos tinha
como objetivo estimular o conhecimento e a préatica da salde
basica e da higiene. Como forma de operacionalizar tais
objetivos, em 1974 o Conselho Federal de Educacdo aprovou o
parecer 2264 que implementava os Programas de Salde na
escola. Este parecer orientava e estabelecia diretrizes para a
estruturacdo destes programas na escola visando a¢des de ES que
tinham por meta inspecionar e normatizar condutas higiénicas,
favorecendo a formacao de habitos e atitudes saudaveis. Assim, a
ES seria esta uma atividade considerada pedagdgica, presente
tanto no contexto escolar quanto no extra-escolar (BAGNATO,
1990).

Porém, segundo Mohr e Schall (1992), a pratica das
atividades escolares nesta area ndo surtiu muitos efeitos. As
autoras perceberam que a formacédo dos professores para a ES era
deficiente, 0 que ndo é muito diferente dos dias de hoje. As
autoras evidenciam que na formac&o tedrica do docente, no seu
campo de especialidade, faltavam-lhes conhecimentos tedricos
e/ou praticos sobre conhecimentos didaticos.

Segundo as autoras, 0s Programas de Salde tinham énfase
na doenca e ndo na saude, tendo como resultado a ndo traducdo
dos conhecimentos desenvolvidos com os alunos em
comportamentos. Isso talvez por falta de condigcbes para a
internalizacdo dos contelidos desenvolvidos ou porque estes ndo
possuem significado para a realidade dos alunos (MOHR;
SCHALL, p. 03). As autoras ressaltam ainda que as atividades
desenvolvidas na escola muitas vezes ndo tém como base as
situacdes cotidianas dos alunos, que fazem parte do contexto e da
regido em que o estudante esta inserido, trazendo a discussdo de
probleméticas  descontextualizadas, deixando para  tras
oportunidades de desenvolvimento da ES de forma significativa
para o aluno.

Poucas mudancas ocorreram desta época para os dias de
hoje. Para Mohr (2002), os curriculos ainda atribuem as
atividades relacionadas a ES ao professor de Ciéncias,
principalmente na realizacdo de acdes semelhantes aquelas
caracteristicas de situagGes extra escolares, como as campanhas
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dos centros de salde ou qualquer outra campanha em um ambito
geral que busca atingir 0 maior nimero de pessoas. Segundo a
autora, "isto tem sido feito sem que os profissionais da educacao
realizem uma reflex@o critica e criteriosa de como e de quais
elementos pertencentes a grande area da ES devem ser confiados
a escola" (p.242). Ou seja,

A escola necessita fazer uma avaliagdo
critica profunda sobre a presenca, e a
forma da ES como integrante de seu
curriculo. Cabe a escola verificar, de
acordo com a sua filosofia, objetivos e
pessoal disponivel;a pertinéncia e a
possibilidade de desenvolver a ES e qual
sera a sua énfase. Somente tal analise
permitird & escola decidir encampar a ES
de forma embasada e consciente e, assim
sendo, preparar-se para o trabalho
resultante desta tarefa. (MOHR, 2002,
p.219)

Mohr (2009) aponta que, de acordo com o depoimento de
alguns professores, o que existe em relacdo a ES é uma atuacao
fragmentada, e que os professores tanto da disciplina de Ciéncias
como das outras disciplinas abordam temas relacionados com a
ES por iniciativa propria, sem que haja qualquer tipo de
planejamento curricular ou com os demais professores (MOHR,
2009, p. 10);

Se por um lado tal situacdo demonstra a
importancia atribuida ao tema salde pelo
corpo docente, revela também a forma de
trabalho como, por via de regra, estrutura-
se o curriculo escolar. E importante notar
que tal panorama, pode ter apoio ou
reforgo na forma como a transversalidade
é proposta para o curriculo brasileiro.
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Discutindo a ES e o tema transversal “satde” proposto
pelo PCN, que busca a formacdo de habitos, atitudes e
comportamentos, percebe-se que o componente reflexivo do
desenvolvimento de conhecimentos que permitam acles
autbnomas e informadas, fica um tanto ausente ou até diminuido
(MOHR, 2009, p.11). Portanto os PCNs propdem apenas normas
informativas e prescritivas.

A autora expressa que "apesar de apresentarem formatos e
justificagBes distintas, concluiu-se que pouco mudou no que diz
respeito aos objetivos e condicdes de desenvolvimento da ES na
escola ao longo de mais de trinta anos” (MOHR, 2009, p.11).
Busnardo e Lopes (2007, p.09) acenam que a "mudanga de
organizacdo curricular é tratada apenas como método e/ou como
forma de motivacéo para ensinar conteidos, sem que ocorra um
questionamento quanto aos conteidos ensinados".

Diante deste cenario, para Mohr (2009) cabe-nos refletir
sobre 0s objetivos e fungdes educacionais para a ES escolar. Para
a autora, a identificacdo das caracteristicas em distintas
atividades de ES pode auxiliar no esclarecimento das fungdes e
contetidos da ES no ambiente escolar e identifica trés enfoques
na qual a ES é desenvolvida: informativo, dogmatico e formador.

A ES informativa visa transmisséo de instrucfes de forma
clara e definida, levando o receptor da informacdo de forma
automatica adotar o comportamento que o emissor julga correto.

Na ES dogmatica, o interesse é apenas que o individuo-
alvo da acdo aja conforme determinado e planejado, utilizando-
se para tal fim, apelos emocionais. Este tipo de ES nao
desenvolve formas de reflexdo, objetivando que o receptor atinja
a resposta pronta e predeterminada.

J& a ES formadora ndo se atém a direcionar o
comportamento do individuo alvo. O que importa é que o
individuo seja capaz de tomar decisbes e agir por vontade
propria, quando julgar adequado, priorizando a capacita¢do e ndo
um comportamento a ser atingido Visa estimular a reflexdo e a
analise, combinada com a aprendizagem.

Mohr (2009) ressalta que este enfoque é o0 mais recente
dos trés citados, mas que sem ddvida alguma é o menos
desenvolvido na area da ES. Concordo com a autora quando
afirma que a Unica forma compativel com os principios da
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atividade educacional é desenvolver a ES formadora, pois
considera muito mais do que uma atividade em si. Esta passa a
ser vista como um objetivo educacional: educar em salde.

A autora apresenta quatro perspectivas que atribuem um
sentido educativo, que justificam a importancia da ES com foco
na AC no curriculo escolar:

. Autonomia do individuo através
da competéncia e reflexdo;

. Valorizagdo da escola como
nacleo de difusdo de conhecimentos;

. Valorizacdo do Ensino de Ciéncias
e da Ciéncia como instrumento e
explicacdo do mundo;

. Significagdo do conhecimento
escolar e utilizacdo dele na vida cotidiana.
(MOHR, 2009, p.16)

Acredito que tais perspectivas com enfoque na AC podem
possibilitar a ES ultrapassar o carater higienista ainda muito
desenvolvido nas escolas e pode permitir a discussdo da ES
pautada em discussdes que possam oportunizar ao aluno
compreender a importancia de tais reflexdes para sua vida e para
a vida em sociedade. Os estudantes necessitam ser instigados e
estimulados a resolver problemas, desenvolver projetos, realizar
experiéncias, acfes que 0s preparam para O exercicio da
cidadania.

Pinho Alves e Bettanin (2001) também comentam sobre
as ideias de Fourez sobre AC, sendo ela uma ferramenta pela
qual os individuos utilizam dos seus conhecimentos disciplinares
e entdo se apropriam de enfoques interdisciplinares. Os autores
afirmam que é necessario que 0s conhecimentos conquistados na
escola sejam compreendidos e utilizados de maneira apropriada,
objetivando desenvolver um individuo que seja capaz de
negociar a partir de seu conhecimento, entendendo as situacGes
naturais e sociais que o cercam. De acordo com os autores, 0
professor precisa estar preparado para fornecer ao aluno um
conhecimento que o torne capaz de explorar 0 seu proprio
mundo, integrando-se a sociedade. E preciso pensar em um
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cidaddo que utilize os seus conceitos cientificos e seja capaz de
integra-lo aos valores provenientes do conhecimento adquirido
em sua vida, assim como saber tomar decisfes responsaveis no
dia a dia.

A escola é um local onde o aluno podera desenvolver um
pensamento reflexivo, compreendendo as consequéncias de suas
acOes. Por esse motivo, faz-se necessario que o curriculo esteja
estruturado para abordar assuntos polémicos como 0s que
envolvem o tema da salde. A escola estara, assim, contribuindo
na formacao de cidaddos criticos e capazes de escolher por qual
caminho seguir, utilizando os conhecimentos cientificos se assim
0 desejarem e percebendo que sdo parte integrante de um
contexto social, econbmico e histdrico da sociedade em que
vivem (Fourez, 1994). Os professores precisam pensar e planejar
a Educacdo em Saude, repensando 0s objetivos que pretendem
alcangar com seus alunos, uma vez que

E indiscutivel a importancia da escola
propiciar aos  seus  alunos  0s
conhecimentos cientificos como forma de
os incluir nas discussdes relativas as
ciéncias e a tecnologia, bem como para
os formar pessoas criticas e com
qualidades para a cidadania. (PAVAN,
BRASIL e TERRAZAN, p. 5, 2007)

A escola, por si s6, ndo consegue proporcionar aos alunos
todas as informacdes cientificas que lhes sdo necessarias, mas, ao
longo da caminhada escolar, esta deve fornecer iniciativas, para
que os alunos tenham suporte para a busca dos conhecimentos
necessarios para sua vida diaria, vendo que a Ciéncia é parte de
seu mundo e ndo esta dissociada de sua realidade, para atuar na
sociedade como um cidaddo cientificamente instruido
(DELIZOICOV, 2001).

Com base na relagdo da disciplina de Ciéncias e a
Educacdo em Salde, Nardi e Razera (2006) comentam que
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Espera-se do ensino de Ciéncias se prestar
ao estimulo do desenvolvimento moral
dos alunos e ndo apenas cognitivo, ainda
mais porque essa disciplina trabalha com
muitas  possibilidades de contelidos
polémicos, ou seja, um terreno fértil para
discussfes que envolvem questdes que
podem propiciar a construgdo da ética e
da moral no aluno. (p.63)

Sendo assim, ao desenvolvermos a ES com enfoque na
AC, estamos contribuindo para que nossos alunos deixem de
seguir receitas prontas e regras que sdo determinadas por outra
pessoa, permitindo que estes possam refletir, negociar e articular
sobre suas acdes e 0 que julgam adequado a sua forma de agir.
Assim, essa perspectiva oportuniza o didlogo, a discussdo e a
reflexdo, evidenciando o poder de acdo que é definido por cada
individuo e ndo por outra pessoa, que estabelece o que deveria
ser mais ou menos adequado para cada um.

Com base no pensamento de Mohr (2009), nos objetivos
da ES formadora e baseado na AC, temos 0s seguintes principios
e objetivos para a ES:

) Considerar o desenvolvimento da
ES, como capacitacdo para a autonomia,
responsabilizacdo e escolha informada do

individuo;

. Respeitar a liberdade de escolha a
qual todo aluno tem direito;

. Compreender que o papel do
professor ndo resida em doutrinar
ninguém para determinados
comportamentos e atitudes;

. Cuidar para que a escola ndo se

torne uma instituicdo social destinada a
moldar comportamentos e atitudes, e sim
desenvolver competéncias para que 0s
individuos possam pensar e agir de forma
autbnoma, critica e refletida. (MOHR,
p.17, 2009)
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Conforme Mohr, "o papel da escola é o de propiciar
potencial de acdo informada e consciente" (p.20). A¢bes como a
escolha e a tomada de atitudes, bem como os comportamentos
cabem aos préprios individuos, sendo a ES uma acdo educativa,
fazendo parte da AC para qual a escola deve atuar (MOHR, p.20,
2009).

Penso que a escola deve auxiliar o aluno a desenvolver um
pensamento reflexivo, compreendendo os resultados que irdo
gerar a partir de suas atitudes. Por esse motivo, faz-se necessario
que o curriculo esteja estruturado de forma que aborde assuntos
polémicos, como os que envolvem a saude, para entdo formar
cidadaos criticos e capazes de escolher por qual caminho seguir.
Sendo assim, tais caminhos podem ser seguidos pelos alunos, se
estes assim o desejarem e perceberem-se como parte integrante
de um contexto social, econémico e historico (Fourez et al.,
1994). Fica evidente a importancia do ato de pensar e planejar a
ES, repensando os objetivos que pretendem alcancar com seus
alunos:

E indiscutivel a importancia de a escola
propiciar aos  seus alunos  0s
conhecimentos cientificos, como forma de
inclui-los nas discussbes relativas as
ciéncias e a tecnologia, bem como para
forméa-los pessoas criticas e com
qualidades para a cidadania. (PAVAN;
BRASIL; TERRAZAN, 2007, p. 5)

Para Delizoicov (2001), a escola por si s6, ndo consegue
proporcionar aos alunos todas as informacdes cientificas que lhes
s80 necessarias, mas ao longo da caminhada escolar deve
permitir iniciativas para que os alunos tenham suporte para a
busca dos conhecimentos necessarios para sua vida diaria,
percebendo que a Ciéncia é parte de seu mundo e ndo estd
dissociada de sua realidade, atuando na sociedade como um
cidado cientificamente instruido.
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Para Mohr (2002) a AC, é um potente instrumento
heuristico que permite articular elementos importantes para a ES,
objetivos educacionais e as disciplinas escolares (particularmente
0 Ensino de Ciéncias) (p.220). Uma vez que se pode

Articular de forma concomitante e
integrada: (a) os objetivos da agdo
educacional, (b) a importancia da ES
escolar, (c) a importancia de cada uma das
disciplinas escolares como necessarias e
fundamentais ao entendimento  dos
problemas e (d) a significagdo das
disciplinas em funcdo de problemas e
fendmenos de interesse imediato e/ou real
para os alunos. (MOHR, p.221, 2002)

Ao desenvolver a ES com base na AC, ndo buscamos a
memorizacdo dos conteldos, mas sim um potencial de nova
interpretacdo ou pensar as coisas (ASTOLFI, 2011). Para este
autor “quando um professor nos faz ver o mundo, as coisas, ¢ a
disciplina de outro modo que ndo agquele com o qual estdvamos
acostumados, e que nos haviam sempre repetido, o saber torna-se
uma alegria!” (p.176).

Nardi e Razera (2006) afirmam que é preciso que o
cidaddo alfabetizado cientificamente tenha informaces
suficientes para saber que determinado conhecimento pode
contribuir com sua acdo na sociedade, avaliando os avancos da
ciéncia, bem como suas implicagdes no lugar em que vive.

Precisamos preparar nossos alunos para que sejam mais
participativos, para que possuam o conhecimento necessario e
tenham capacidade de entender as discussdes referentes a ciéncia
e a tecnologia. Para Pavan, Brasil e Terrazan (2007), quando os
alunos sdo alfabetizados cientificamente, as Ciéncias deixam de
representar um acumulo de conhecimentos que pouco se
relacionam ao seu cotidiano, e passam a dar oportunidade de
compreender como a Ciéncia realmente acontece, aprendendo a
pensar de acordo com as suas vivéncias e contribuindo para o seu
desenvolvimento pessoal e intelectual (p.5).
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Concordo com Mohr (2009), quando a autora considera
que os professores de Ciéncias tém sofrido as consequéncias de
repetidas orientacfes curriculares que apresentam pouco avanco.
Juntamente com a falta de discussdes epistemoldgicas
relacionadas ao campo da ES na formacdo inicial e continuada,
os professores ficam confusos e desorientados, ndo sabendo
como desenvolver a ES na escola.

Acredito ser importante conjugar o panorama sobre a ES e
0 papel do curriculo desenvolvido até aqui com a andlise da
documentacdo oficial que rege a educacdo nacional e os
documentos que normatizam a estruturacdo dos cursos de
formacdo de professores, principalmente os de licenciatura em
Ciéncias Biologicas, 0 que passo a fazer nos proximos trés itens.

2.4 Documentos que regem a formacao de professores.

As novas legislacdes para a educacdo basica e formacao
de professores foram estabelecidas para tentar superar 0s
modelos tradicionais de curriculo, principalmente no que trata da
relacdo teoria e pratica. Em busca de mais informacGes sobre
como devem instituir-se os cursos de formacao de professores,
em especial dos professores de Ciéncias e Biologia, investiguei
os principais documentos oficiais que tratam deste panorama.

Por meio da investigagdo destes documentos, é possivel
refletir sobre a atual estrutura dos curriculos universitarios
brasileiros, que preparam os futuros professores para a atuagao
docente. Mas, para que seja possivel discutir tal situacdo, €
preciso compreender inicialmente o que é proposto pela LDBEN,
através do destaque de alguns de seus artigos relacionados com o
objetivo deste trabalho.

2.4.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LDBEN)

A lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 estabelece a
LDBEN. Fica expresso em seu art. 1° que "a educacgdo abrange
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0s processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacfes da sociedade
civil e nas manifestacdes culturais".

Ao tratar dos principios e fins da educacdo nacional, a lei
promulga em seu art. 3° 0s principios que o0 ensino devera seguir:

| - igualdade de condigdes para o acesso e
permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

111 - pluralismo de ideias e de
concepcdes pedagdgicas;

IV - respeito & liberdade e apreco a
tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e
privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais;

VIl - valorizagdo do profissional da
educacéo escolar;
VIII - gestdo democratica do ensino

publico, na forma desta Lei e da
legislagdo dos sistemas de ensino;
IX - garantia de padréo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia
extraescolar;
X1l - vinculagdo entre a educacdo

escolar, o trabalho e as praticas sociais.
(BRASIL, 1996, grifo meu)

Desta forma, vé-se que de acordo com os principios da
LDBEN, a funcdo maior da escola ndo sédo as praticas que visam
mudar comportamentos e transmissdo de informacfes. A fungédo
da escola é aquela que objetiva a construgdo de conhecimento,
priorizando a reflexdo e a discussdo proporcionada pelos
conteuidos escolares.

Ao analisar o art. 13 da LDBEN ¢ possivel verificar que
os docentes ficam encarregados das seguintes funcdes:
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participacdo na elaboracéo da proposta pedagdgica da instituicao
de ensino; elaboracdo e cumprimento do plano de trabalho
estabelecido na proposta pedagdgica; preocupar-se com a
aprendizagem dos alunos; proporcionar a recuperacao para 0S
alunos que tiverem menor rendimento escolar; cumprir os dias
letivos e horas aula pré-estabelecidos, bem como os momentos
para o planejamento, avaliacdo e o desenvolvimento profissional,
e incentivar a participacdo da familia e da comunidade
juntamente a escola.

A LDBEN prevé um espaco de planejamento especifico
para o professor, em que este poderia planejar atividades
envolvendo familia e comunidade. No entanto, esta pratica esta
longe da realidade das escolas publicas brasileiras.

O art. 22, expressa que "a educagdo bésica tem por
finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacéo
comum indispensavel para o exercicio da cidadania (grifo
meu), e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores”. Acredito que este artigo poderia fornecer
suportes que vdo ao encontro da proposta da perspectiva
pedagdgica que venho discutindo para a ES. Afinal, a ideia de
auxiliar no desenvolvimento de um aluno capaz de refletir de
forma critica e autbnoma, seja em questdes de sua salde ou
questdes diversas, proporciona o exercicio da cidadania tal qual
proposto pela perspectiva da AC de Fourez et al.(1997).

Para a formacéo do cidaddo, a LDBEN prevé em seu art.
32 que sejam desenvolvidas na escola caracteristicas como a
capacidade de aprender por meio dos principios basicos como a
leitura, escrita e calculo; compreensdo dos ambientes naturais e
sociais, politica, tecnologia, artes e os valores que fundamentam
a sociedade; promocéo e fortalecimento dos vinculos familiares
com a sociedade humana, e também, questbes de tolerancia
necessarias ao convivio social.

Quanto ao ensino médio, que € a etapa final da educagéo
bésica, fica estabelecido no art. 35 que é preciso consolidar e
aprofundar os conhecimentos adquiridos durante o ensino
fundamental. Para tanto, a LDBEN prevé o desenvolvimento
intelectual dos alunos que os prepare para o trabalho, para uma
vida cidadd, e para o pensamento critico. Desta forma, o aluno
torna-se capaz de relacionar a teoria e a pratica. Fourez et al.
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(1997), afirmam que as ferramentas intelectuais que discutimos e
buscamos construir com os alunos permitem uma nova viséo de
mundo. Penso que esta forma possibilita integrar o papel o EC
apontado neste estudo para a educacdo basica.

Adentrando na educagdo superior, a LDBEN determina
em seu art. 43 que esta tem por finalidade estimular o espirito
cientifico e reflexivo dos cidaddos, atuando na formacéo inicial e
continuada de profissionais, proporcionando o desenvolvimento
da sociedade. A educacdo superior também tem por finalidade o
desenvolvimento de pesquisas e a divulgacdo de conhecimentos
relacionados a ciéncia, tecnologia e cultura. Assim, tem a
capacidade de atuar na comunidade, compreendendo e buscando
soluges para os problemas, sejam regionais ou nacionais.

Para a atuacdo na comunidade, em se tratando de
profissionais da educacdo, a LDBEN normatiza que o0s
professores que atuardo na educacdo basica devem possuir nivel
superior por meio de cursos de licenciatura de graduagdo plena, e
que deverdo ser cursados em universidades e institutos superiores
de educacdo. A seguir passaremos a analisar o que diz a
legislacdo sobre a estruturacdo dos cursos de licenciaturas.

2.4.2 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura e de graduacéo plena.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura e de graduacdo plena sdo estabelecidas pela
resolucdo CNE/CP N° 1 de 18/2/2002 (com fundamento nos
Pareceres CNE/CP 9/2001 e 27/2001) peca indispensavel do
conjunto das Diretrizes Curriculares Nacionais.

O parecer CNE/CP 009/2001 (2001b), aponta que
a "democratizagdo do acesso e melhoria da qualidade da
educacdo béasica vém acontecendo num contexto marcado pela
redemocratizacdo do pais e por profundas mudangas nas
expectativas ¢ demandas educacionais da sociedade brasileira"
(p.3-4). E evidente o grande e rapido avanco das tecnologias e a
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comunicacdo tém modificado as relacdes de convivéncia social,
trabalho e cidadania.

De acordo com este documento, enormes desafios
educacionais tém motivado a implantacdo de politicas
educacionais que visam a melhoria da educacdo bésica. Vérias
séo as dificuldades encontradas na formacdo de professores, pois
esta mantém um carater tradicional. Entre essas dificuldades,
ficam destacadas nas DCNs: problemas de orientagdo, mediagéo
e comprometimento com O sucesso do ensino para a
aprendizagem dos alunos, bem como a diversidade cultural.

Como forma de auxiliar os professores a resolverem
problemas como os citados anteriormente, as DCNs também
visam estimular a capacidade académica e profissional dos
docentes que atuam como formadores. Pode-se citar a melhoria
das estratégias de preparacdo dos curriculos, estimulo a
atualizacdo dos recursos bibliograficos e tecnoldgicos dos
acervos das instituicdes e relacdo teoria e pratica docente.

E explicito neste documento, que os cursos de licenciatura
devem apresentar caracteristicas proprias que os diferenciem do
bacharelado, pois a legislagdo exige uma definicdo de curriculo
especifico que ndo permite ser confundido com o bacharelado.
As novas licenciaturas também ndo devem ser confundidas com
0 antigo modelo 3+1 de formacdo de professores, conforme
apresentado anteriormente neste capitulo.

Concordo com as DCNs quando dispdem que é necessario
incentivar os alunos na busca e na valorizagdo dos
conhecimentos, e que isso pode ser atingido através da selecdo
de informacdes consideradas relevantes. Isso ¢é feito
incentivando-os a pesquisar, questionar, raciocinar e elaborar
hip6teses, comparar e acima de tudo, acreditar na sua propria
capacidade de encontrar solucdes para o0s problemas do
cotidiano. Também é importante o incentivo ao pensamento
critico, reflexivo e comprometido com as responsabilidades
sociais. No entanto, a forma como vem sendo desenvolvida a ES
na escola, através da transmissdo de informacdes com objetivos
prescritivos e preventivos, ndo permite ao aluno tal nivel de
reflexdo e discusséo.

O documento reforca a percepc¢do de escola "voltada para
a construcdo de uma cidadania consciente e ativa, que ofereca
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aos alunos as bases culturais que lhes permitam identificar e
posicionar-se frente as transformagdes em curso e incorporar-se
na vida produtiva e sécio-politica" e a concepgdo de professor
como "profissional do ensino que tem como principal tarefa
cuidar da aprendizagem dos alunos, respeitada a sua diversidade
pessoal, social e cultural” BRASIL, p. 9, 2002a). No entanto, se
observarmos como a ES vem sendo desenvolvida na escola, ndo
verificamos este desenvolvimento que permite ao aluno o seu
posicionamento ou a sua autonomia frente a situacOes
relacionadas a sua saude.

Acredito que nenhum professor conseguira desenvolver
este papel se sua formacdo inicial e continuada for deficitaria.
Por isso, percebo ser de grande importancia que os curriculos das
licenciaturas sejam planejados de forma a integrar as disciplinas
especificas com as disciplinas didatico-pedagdgicas, e que a
estas seja dado seu devido destaque.

Concordo com as DCNs ao tratar do papel do professor
considerando que este ndo devera atuar como fisico, biélogo,
psicélogo ou até socidlogo. Aos professores, cabe utilizar seus
conhecimentos destas disciplinas para uma intervencdo
especifica e propria da profissdo, ensinando e promovendo a
aprendizagem de criangas, jovens e adultos. Ao tentar
desenvolver os conteddos na sala de aula, muitas vezes o
professor tem seu papel confundido com o dos profissionais
citados anteriormente. As DCNs também apontam a dificuldade
gue os professores apresentam ao abordar conteudos especificos,
e afirmam que é necessario discutir as diferencas entre o que se
aprende na licenciatura e o que sera desenvolvido na sala de aula.

Verifico a importancia de que seja feita uma articulacéo
entre 0s contelidos a serem trabalhados e os métodos de ensino.
A auséncia desta articulacdo é um item criticado neste estudo,
pois ja em uma analise prévia pude verificar que essa articulagéo
é praticamente nula em alguns cursos de licenciatura. As DCNs
ainda afirmam que a aprendizagem sO serd significativa se
formarem uma rede de significados entre contelidos especificos,
teorias didaticas e métodos de ensino. Desta forma, as DCNs
propGem uma formacdo nos moldes de um processo autbnomo,
com estrutura de identidade propria, nos cursos de licenciatura
plena com parcerias entre as graduagdes (universidades) e
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escolas do sistema de educacdo basica, por meio de projetos
compartilhados, parcerias, convénios e promocdo de atividades
culturais, além de outras instituicdes. Através dessas parcerias
entre Ensino Superior e Baésico, objetiva-se a melhoria de
recursos pedagdgicos para que os formadores e futuros
professores possam realizar suas atividades de formacéo.

A formacéo de professores de Ciéncias e Biologia é regida
por estas DCNs que acabo de apresentar. Contudo, e para que se
compreenda os curriculos dos cursos analisados nesta instituicao,
é necessario olhar a existéncia de outras DCNs que influenciam
os cursos de Ciéncias Biologicas, e estas serdo apresentadas a
seguir.

2.4.3 Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos
de Ciéncias Bioldgicas.

Os cursos de Ciéncias Bioldgicas também devem seguir as
orientagcBes das DCNs especificas para este curso, orientagfes
estas contidas nas DCNs CNE/CES1.301/2001 (2002a). E
importante ressaltar que estas DCNs trazem as orientacOes
necessarias para formacdo do bidlogo. Destaco que para exercer
a profissdo de bidlogo, portadores de titulo de licenciado ou
bacharel precisam estar registrados no conselho profissional, de
acordo com a lei N° 6.684/79.

Apesar de trazerem orientacGes para a formacdo do
bidlogo, estas DCNs também abordam a educacdo. Afinal, todo
bidlogo é também um educador, de acordo com as atribui¢cdes
desta profissao.

Quanto ao curriculo, a DCN para os cursos de Ciéncias
Bioldgicas considera como contetdos bésicos aqueles que
englobam os conhecimentos bioldgicos, das areas das ciéncias
exatas, da terra e das humanas, em que o0 eixo integrador é a
evolucdo. Destaque para biologia celular, molecular e evolugéo;
diversidade bioldgica; ecologia; fundamentos das ciéncias exatas
e da terra; fundamentos filos6ficos e sociais. Dentre estes
contetidos considerados basicos, o Unico que menciona a saude é
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0 contetdo de ecologia. Este faz uma relacdo entre salde,
educacgdo e ambiente.

Para os cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, 0s
conteldos que sdo considerados especificos deverdo abordar
também os contetidos das areas de quimica, fisica e da satde. E
possivel observar nestes documentos que existe a menc¢do de
contetdos de salde a serem abordados nos cursos de Ciéncias
Bioldgicas. A forma como vem se dando esta abordagem sera
analisada nos resultados desta pesquisa.

2.4.4 Documentos em fase de elaboracéo

Destaco aqui dois documentos que estdo em fase de
elaboracdo e discussdo para posterior aprovacdo pelo Ministério da
Educacdo, com o objetivo de atualizar as DCN’s discutidas
anteriormente.

A Diretoria de Curriculos e Educacdo Integral da Secretaria
de Educagdo Bésica, elaborou recentemente um documento®
orientador acerca de uma politica curricular para a Educacéo Bésica
com vistas a um amplo debate nacional. O documento intitulado
“Por uma politica curricular para a educacao basica: contribuicao ao
debate da base nacional comum a partir do direito & aprendizagem e
ao desenvolvimento” aborda uma perspectiva de direitos a
aprendizagem e ao desenvolvimento do estudante da educacédo
basica (BRASIL, 2015). No item “A Area de Ciéncias da Natureza
nos Curriculos da Educacdo Béasica — Componentes Curriculares:
Ciéncias (Ensino Fundamental), Biologia, Quimica e Fisica”, mais
especificamente tratando dos “Conhecimentos da area de Ciéncias
da Natureza” o documento caracteriza-se por assumir uma posicao
epistemoldgica, centrada no direito do estudante aprender os
conhecimentos da area integrando e articulando as problematizacGes

¥ Este é um documento preliminar que estd em fase de estudos e

aprimoramento, com vistas a atualizar as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Basica, por este motivo considero importante menciona-lo
neste estudo e destacar suas consideragdes quanto ao tema salde, mesmo
que o este ainda ndo tenha sido aprovado.
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do mundo “natural” e do mundo “transformado” a partir das suas
intervencoes.

Uma das propostas deste documento é a abordagem
pedagdgica dos conhecimentos através de  discussdes
contemporaneas, onde a salde deve envolver conteldos
relacionados ao corpo humano, as relagdes culturais, sociais,
afetivas e a desenvolvendo relagdes entre a saude individual e
coletiva, o que considero uma aproximagdo a ESPP, abordada neste
estudo. Destaco a importancia, bem como a ampliacdo da discusséo
acerca de outros organismos vivos e as relacfes que se estabelecem
entre estes e o0s seres humanos. O documento traz também a
relevancia de questdes relacionadas as doencas, envolvendo
questdes sociais compreendendo a necessaria ampliagdo da
concepcdo de salde, aquele proposto pela organizacdo mundial da
salde - um estado de bem- estar fisico, mental e social — situando-se
para muito além da auséncia de doengas. De acordo com este
documento pressupde-se que a escola “promova o acesso a
conhecimentos e experiéncias que possibilitem o desenvolvimento
de praticas refletidas e orientadas para o cuidado de si e a ampliacéo
da consciéncia sobre as condi¢Bes que sdo necessarias ao exercicio
deste cuidado” (BRASIL, 2014). Aqui, apesar do carater de
orientacdo proposto pelo documento, observo evolugdes no que se
refere aos objetivos de acesso e construgdo de conhecimentos, muito
diferentes do carater comportamentalista e normativo que
transparecem em outros documentos como 0s PCNs.

Outra abordagem proposta pelo documento é a relacéo entre
ciéncia, tecnologia e salde, com vistas a discussdo dos
procedimentos de prevencdo, manutencao, tratamento e a utilizacdo
de aparatos tecnolégicos. Esta maneira de abordar o tema salde
poderia ser visto, compreendido e posteriormente desenvolvidos
pelos professores, como uma maneira tradicional de desenvolver tais
contelidos, porém o documento propde o desenvolvimento do
contedo por meio de temas mais abrangentes associados as
questBes ambientais, abrangendo as interacGes que ocorrem entre 0s
Seres Vivos.

O documento também destaca a relevancia e a necessidade
de ensinar/aprender questBes socioambientais, abrangendo as
interacBes existentes entre os seres vivos, envolvendo temas como a
preservacdo, conservacdo, ocupacdo, biodiversidade, manipulacéo,
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transformacdo, dentre tantas outras, que poderdo proporcionar ao
estudante a compreensdo de que este faz parte do meio em que vive
e que pode ser capaz te discutir, se contrapor e debater diante da
complexidade das relacdes de poder que decorrem do tema.

Considero que a aprovacdo deste documento podera
contribuir com a educacdo, principalmente no desenvolvimento de
temas relacionados a salde, pois este traz avan¢os no olhar que a
escola deve dar ao tema da saude, bem como propde novos objetivos
para a ES. Mesmo que estes objetivos ainda ndo sejam tais quais 0s
propostos por este estudo e por Mohr (2002), eles trazem
componentes que 0s aproximam dos objetivos de reflexdo e
construcdo de conhecimentos cientificos.

O outro documento que estd em fase de elaboragdo e
discussdo ¢ uma minuta de resolucdo que dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial em Nivel Superior
(cursos de licenciatura e graduacdo plena) e para a formacgéo
continuada (BRASIL, 2015). No entanto este documento reafirma a
importancia das DCNs validas atualmente e propde pequenas
adequacfes aos documentos que ndo alteram em proporgdes
significativas os documentos analisados neste estudo. Recomendo
que apods a redacdo final do documento, bem como aprovacdo pelo
CNE, sejam feitas novas andlises para melhor compreender as
alteracOes propostas.



3 ETAPAS E METODOS DA PESQUISA

Dispondo-me a encontrar respostas as questOes
formuladas nas paginas 28 e 29 deste texto, a pesquisa foi
estruturada com base em principios tedricos e metodol6gicos, o
gue a caracteriza como um estudo qualitativo na area de EC.
Minayo (p. 47, 2010) define pesquisa "como uma atividade
basica das Ciéncias na sua indaga¢do e construcdo da realidade"
[...] "é uma atividade de aproximacédo sucessiva da realidade que
nunca se esgota, fazendo uma combinacgéo particular entre teoria
e dados, pensamento e agdo".

Minayo (2010), afirma que quando discutimos sobre seres
humanos, a sociedade e suas interagdes, tratamos de uma
pesquisa social, foco deste estudo. A autora afirma que a
interpretacdo dos fendbmenos e a atribuicdo dos significados nédo
requerem o uso de métodos e técnicas de cunho estatistico de
pesquisa quantitativa, pois pesquisas dessa hatureza sao
utilizadas para que sejam identificadas percepcfes e possiveis
opiniBes, advindas das interpretacBes feitas pelo sujeito, leitor
dos estudos.

Para Stake (p.22, 1983) "o pesquisador qualitativo procura
sequéncias importantes de eventos, testemunhas-chave para
eventos passados e, particularmente, observa como esses eventos
sdo determinados no contexto em que ocorrem”. Sendo assim,
caracterizo minha pesquisa como um estudo descritivo
decorrente de um contexto especifico: andlise da formagao inicial
para o desenvolvimento da ES na escola em cursos de uma IES
brasileira.

Segundo Stake (p.22, 1983) "as observagfes qualitativas
sdo registradas e interpretadas, e algumas vezes codificadas
minuciosamente. O pesquisador procura padrdes interessantes de
covariagdo; padrbes que merecam consideracdo  sdo
intuitivamente selecionados”. O que, de acordo com o autor, se
caracteriza como uma generalizacdo naturalista, pois sdo
deduzidas pelo pesquisador, tendo como base os elementos e
informacdes que foram obtidos a partir de sua experiéncia vivida
no decorrer da investigacdo, com posteriores relatos, descricdes,
interpretacGes proprias e de outros pesquisadores sobre 0 assunto

72



e principalmente pelos processos que delinearam a investigacao
(STAKE, 1983).

Por caracterizar-se como uma pesquisa qualitativa,
Minayo (2010) afirma que o pesquisador precisa preocupar-se
mais com a énfase maior no aprofundamento, abrangéncia e a
diversidade no processo de compreensdo do que com a
generalizacdo, ndo havendo obrigatoriedade de um critério
numérico. Quanto a generalizagdo, Stake (1983, p.23) afirma
que:

Uma generalizagdo, € claro, é uma
inferéncia geral, um elemento de
conhecimento sobre uma familia ou
populacdo de exemplos, e ndo apenas
sobre exemplos que encontramos.
Algumas vezes, as inferéncias referem-se
a exemplos néo encontrados.

Stake (1983), considera a pesquisa gualitativa como uma
maneira em que 0 pesquisador procura 0s eventos ou casos que
lhes sdo importantes para a investigacdo. O pesquisador ira
considerar determinadas propriedades ou variaveis, porém estas
ndo irdo se tornar o ponto de convergéncia do estudo. Eventos
como lugares, pessoas ou momentos podem se tornar o foco.
Com base no estudo de Stake (1983), a generalizacdo €
importante nos estudos. Entretanto, esta pode e deve ser feita
principalmente pelo leitor que interpretard o estudo e o associara
com sua realidade, com seus conhecimentos.

De acordo com Gil (1999), em analises descritivas e
explicativas como esta, o principal objetivo é a descricdo das
caracteristicas dos sujeitos e/ou fendbmenos, com a preocupacao
central de identificar os fatores que determinam ou contribuem
para a ocorréncia dos fenémenos. O campo que envolve a ES,
multifacetado por origem, abre espago para diferentes opinibes e
acOes, entretanto estas diferentes visdes e interpretacdes da
realidade precisam ser compreendidas e respeitadas.

Para responder as perguntas de investigacao farei a analise
de curriculos de cursos de licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas
da UFSC, com atencéo especial para o programa de disciplinas,
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mas também ementas e planos de ensino. Para Oda e Delizoicov
(2011)

Ainda que sejam necessarios outros
elementos, além dos contidos nas ementas
e planos de ensino, para se compor um
quadro das concepgOes e praticas desses
docentes, os dados referentes as ementas e
planos, podem conter elementos que
possibilitem tanto a realizacdo de
inferéncias, como a de acenar para a busca
de dados de outras dimensdes do processo
educativo, que  permitem  melhor
caracterizar as concepgdes e praticas
docentes. (p.104)

Penso que ao investigar e analisar a formacdo inicial de
professores de Ciéncias e Biologia, para atuacdo em atividades
de ES na escola, tem-se indicativos do andamento e dos
subsidios que a formacdo inicial tem proporcionado aos
licenciandos para a sua atuagédo como docente.

3.1 REVISAO BIBLIOGRAFICA.

Como base para a investigacdo, realizei uma etapa de
revisdo bibliogréafica sistematizada, buscando conhecer trabalhos
da area da Educacéo, Ensino de Ciéncias e de Saude Publica, que
pudessem contribuir com os objetivos propostos para a pesquisa.
O trabalho de revisdo foi feito nos principais periédicos
brasileiros e atas dos eventos destas areas realizados no Brasil.

Os periodicos foram selecionados de acordo com a
classificacdo do sistema Qualiss5CAPES na area de Ensino,
revisando-se aqueles classificados como Al, A2, Bl e B2. A
revisdo destes periddicos envolveu os acervos disponibilizados
na versao online.

As atas dos principais eventos da &rea do Ensino de
Biologia e Ensino de Ciéncias revisados sdo: Encontro Nacional
de Pesquisa em Ensino de Ciéncias (ENPEC), Encontro Nacional
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de Ensino de Biologia (ENEBIO — edi¢Bes de 2010 e 2012) e 0
Encontro Regional de Ensino de Biologia (EREBIO- NE, RJ/ES-
SC/PR/RS). Os resultados encontrados nesta busca podem ser
verificados na Tabela 1.
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Tabela 1: Periédicos Revisados (sua classificagdo Qualis/CAPES) e
atas dos eventos, seus respectivos periodos de cobertura de reviséo e
quantidade de artigos selecionados.

QUALIFICACAO PERIODO
” ARTIGOS
PERIODICO QUALIS (2014) DE
REVISAO SELECIONADOS
Area Ensino

Alexandria B1 2008-2014 9
nge_mos de Saude A2 Scielo* 6
Plblica
Ciéncia e Educacao Al Scielo* 6
Iz B E2T) B1 2001-2014 19
fronteiras
Educacdo e pesquisa B1 Scielo* 5
Ensaio: Pesquisa em
Educacdo em A2 1999-2014 21
Ciéncias
Experiencias em B1 2006-2014 2
Ensino de Ciéncias
IYESRERHD 5T A2 1996-2014 10
Ensino de Ciéncias
Revista Brasileira de A2 1995-2004 8
Educacdo
Revista Brasileira de
ezl G A2 2001-2014 5
Educacéo em
Ciéncias
ng_sta de Saude B1 Scielo* 3
publica
Total de artigos em

L 68
periodicos

Continua na préxima pagina.
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Continuac&o.

Tabelal: Periédicos Revisados (sua classificagdo Qualis/CAPES) e atas dos
eventos, seus respectivos periodos de cobertura de revisao e quantidade de
artigos selecionados.

QUALIFICACAO

PERIODICO  QUALIS@1)  PRiUidRc™  oe ECionAbos
Area Ensino
| ENPEC 1997 9
I ENPEC 1999 4
111 ENPEC 2001 13
IV ENPEC 2003 12
V ENPEC 2005 32
VI ENPEC 2007 14
VII ENPEC 2009 12
VIII ENPEC 2011 10
VIX ENPEC 2013 11
Total de artigos nas Atas do ENPEC 1997-2009 117
Total de artigos nas Atas dos EREBIOs 18
Total de artigos nas Atas dos ENEBIOs 18
Total Geral 221

* Busca na base de dados Scielo com o auxilio das palavras-
chave.

Para a selecdo dos artigos, na maioria das vezes observei
0s sumarios dos periddicos e dos eventos analisando indice a
indice, identificando e selecionando-os através da leitura dos
titulos e resumos. Desta forma constitui uma pré-selecdo. Para
alguns periédicos®, realizei a busca por palavras-chaves
(conforme consta na tabela 2). As palavras-chave foram

* Periddicos nos quais a busca por artigos foi feita por palavras chaves na
base de dados Scielo: Cadernos de Salde Publica, Ciéncia e Educagdo,
Educacdo e Pesquisa, Revista de Satide Publica.



identificadas e selecionadas a partir da leitura de artigos durante
a revisdo bibliografica. Formulei uma lista de palavras-chave
abrangendo desde as palavras mais gerais relacionadas aos temas
deste estudo, tais como Formacdo de professores, Ciéncias
Bioldgicas, Pratica pedagdgica, Professor de Ciéncias, dentre
outras, até as mais especificas, como Alfabetizacdo Cientifica,
Educacdo em Saude, Ensino de Ciéncias, Formacéao inicial de
professores, dentre outras. Também foi preciso fazer
combinacdes entre as palavras-chave, pois por muitas vezes foi
necessario filtrar a busca para que esta fosse mais objetiva e
organica. Alguns exemplos das combinagdes formuladas s&o:
Curriculo + Ciéncias Biologicas, Educacdo em Salde +
Formacgdo inicial de professores, Alfabetizacdo Cientifica +
Educagdo em Salde, Professor de Ciéncias + Alfabetizacéo
Cientifica, Pratica pedagdgica + Ciéncias Bioldgicas, dentre
outras.
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Tabela 2: Palavras-chave para a identificacdo dos

interesse.

artigos de

Alfabetismo Cientifico

Alfabetizacéo Cientifica

Biologia

Ciéncias

Ciéncias Biologicas

Ciéncias Naturais

Cultura cientifica

Curriculo

Educacéo docente

Educacdo em Salde

Educacdo para a Sadde

Educacdo Sanitaria

Ensino de Ciéncias

Formacao de professores

Formacédo Docente

Formacao inicial

Formacdo inicial de professores

Letramento Cientifico

Préatica pedagdgica

Professor de Biologia

Professor de Ciéncias

Fonte: elaborado pela autora.
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Através dos artigos selecionados, cheguei a outros textos
que pude agregar ao meu banco de dados, como livros, artigos e
também algumas teses e dissertaces.

Em se tratando da temaética ES, os trabalhos em destaque
encontrados foram os de Mohr e Schall (1992), Mohr (2002,
2009a) e Schall (2005) que discutem as novas perspectivas e
objetivos para a Educagdo em Salde.

Schall e Struchiner (1999) definem a ES como um campo
multifacetado advindo de diversas areas tanto da educacdo
guanto da saude. Gomes (2002) desenvolveu um estudo com o
objetivo de revelar como a escola contribui para a producdo de
sofrimento e adoecimento naqueles que la trabalham e,
identificar como esses trabalhadores se defendem da nocividade
do ambiente de trabalho. Propondo uma intervengdo que se da
através da formacao dos trabalhadores para sua autodefesa e do
desenvolvimento de uma metodologia de monitoramento das
condicbes de trabalho e salde, incorporando uma Otica de
género.

Mohr (2009) discute o contetdo, objetivos e pressupostos
da ES e a sua relagdo com o EC na escola, e defende que os
professores de Ciéncias tém sofrido as consequéncias das de
repetidas orientagBes curriculares que pouco discutem e 0s
objetivos da ES na formagcdo inicial e continuada.

Heidemann et al. (2012) desenvolveram uma revisdo de
literatura com o objetivo de identificar as concepcbes de
promocdo da salde e qualidade de vida da Carta de Ottawa em
publicagcbes nacionais e internacionais da area da salde,
abrangendo o periodo de 2000 a 2010. Os autores destacam a
participacdo social como uma acéo relevante para a conquista da
qualidade e estilos de vida saudaveis e longevidade. Estes ainda
consideram que os artigos analisados conduzem a necessidade de
mobilizacdo dos individuos, comunidades e sociedades como
ponto-chave para obter a promocéo da saude.

Venturi (2013) investigou as relacbes existentes entre
professores e profissionais da salde na Educacdo em Salde
realizada na escola, verificando os objetivos, metodologias e
conteldos envolvidos nestas atividades. O autor aponta
problemas na formacdo inicial e continuada de professores e
profissionais da salde, o que acarreta em dificuldades para
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refletir sobre uma nova perspectiva para 0 tema e em
desenvolver uma identidade pedagdgica para a Educacdo em
Saude na escola.

Outro aspecto relevante observado nesta etapa da
pesquisa sdo as nomenclaturas diferenciadas utilizadas para o
mesmo significado e as nomenclaturas iguais para significados
diferentes, tais como promocao da salde, educacdo para a salde,
educacdo e salde, educacdo em salde, o que pode gerar confusao
no uso e compreensdo dos conceitos, conforme discuti no
primeiro capitulo.

Trabalhos que contribuiram muito com o suporte teérico
deste foram as pesquisas em curriculos, tanto da Educacdo
Basica quanto do Ensino Superior. Cabe destacar os autores que
definem o que é curriculo como Sacristan (2000) ao afirmar que
o0 curriculo é um documento de identidade de uma instituicdo,
gue aponta seus objetivos e reflete o conjunto de esforgos
pedag6gicos, que vise & construgdo de conhecimentos e
elaboracdo de conceitos que possibilitem a aprendizagem do
aluno. Roloff (2011) defende que o curriculo estd ligado
diretamente a um momento historico, & sociedade e as relagbes
que esta estabelece com o conhecimento. Para a autora as
universidades devem preparar os diferentes tipos de profissionais
gue irdo atuar em todas as esferas da sociedade, além de
colaborar com a producdo de conhecimentos cientificos e de
novas tecnologias. E para Moreira e Candau (2007), o curriculo
pode ser considerado uma atividade produtiva, e pode ser visto
através de suas agdes e de seus efeitos.

Busnardo e Lopes (2007) destacam a necessidade de
interdisciplinaridade no curriculo. Terrazzan et al. (2008)
desenvolvem estudos que contribuem para uma melhor
compreensdo da organizacdo das atuais configuracdes
curriculares dos cursos de licenciatura. Os autores constatam que
alguns cursos de licenciatura ddo menor énfase & formagéo
pedagogica de seus licenciados, indicando ndo haver avangos
significativos que garantam uma formacdo comprometida com as
especificidades da acéo docente.

Garcia, Fazio e Panizzon (2011) desenvolveram uma
analise comparativa dos programas de formacdo de professores
de Ciéncias para o Ensino Fundamental em trés diferentes
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contextos: Australia, Brasil e Canadd, identificando inUmeras
similaridades na formagé&o dos trés paises.

Fazendo uma anélise qualitativa sobre os dados obtidos
por meio da revisdo bibliogréafica, foi possivel confirmar um
dado ja exposto por André (2010) em uma pesquisa sobre a
constituicdo do campo de estudos “formagdo de professores”,
mostrou um aumento da producdo cientifica sobre o tema. A
autora aponta que a temética esta cada vez mais presente na
midia, em eventos e publicacdes dedicadas a formacao docente.

Durante minha pesquisa encontrei diversos autores que
desenvolvem pesquisas referentes ao tema “formagdo de
professores”, tais como Diniz-Pereira (1999) que apresenta
reflexdes e andlises a respeito das recentes politicas educacionais
para a formagdo docente no Brasil. Seu estudo foca nas
diferentes questbes que envolvem os cursos de licenciatura no
pais, principalmente a partir da aprovagdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, documento este analisado e de
grande importancia para este estudo.

Os trabalhos desenvolvidos por Oda (2011) (2012)
também contribuiram com minha pesquisa. O autor desenvolveu
um estudo com o objetivo de investigar a constituicdo de
professores universitarios para o exercicio da atividade docente
em Microbiologia e Parasitologia. Os resultados obtidos indicam
que os processos formativos para a docéncia privilegiaram a
formacdo para a pesquisa, e reforca a escolha dos professores
pelo modelo tradicional de ensino, baseados na ideia de
transmissdo-recepcdo, modelo este duramente criticado em
minha pesquisa, principalmente nas questdes relacionadas a
mudanga de comportamento na ES.

Também € necessario destacar trabalhos como os de
Magalhdes Junior e Pietrocola (2005) e Garcia (2007) que
discutem as politicas educacionais, mudangas promovidas pela
legislacdo e a histdria da formagdo e atuacdo de professores na
disciplina de Ciéncias. Assinalo também o trabalho de Almeida e
Biajone (2007), que destacaram o importante papel das IES na
formacéo de professores, discutindo principalmente aspectos das
formacGes cultural, cientifica, pedagogica e disciplinar
vinculadas a formacdo pratica.
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Essa discussao entre formacdo teorica, formacdo prética e
a necessidade de reflexdo sobre a préatica foi identificada nos
trabalhos de Teixeira (2001), Scheid e Ferrari (2006), Altarugio e
Villani (2010) e Pimenta (2012). Teixeira (2001) apresenta uma
discussdo sobre problemas cruciais que envolvem o ensino de
Biologia em nossas escolas (ensino médio). O autor aponta
diversos aspectos que deveriam merecer atencdo especial,
destacando a questdo dos conteldos, a metodologia de ensino, a
auséncia de analise reflexiva sobre as a¢es pedagogicas, a falta
de contextualizacdo e a diminuicdo do numero de aulas
reservado a disciplina. Scheid e Ferrari (2006) apresentam
algumas reflexGes e propostas no sentido de contribuir para a
formac&o de educadores e ndo de técnicos. As autoras defendem
a formacdo de profissionais que sejam competentes e
sintonizados com as exigéncias da educacao cientifica. Altarugio
e Villani (2010) ressaltam a importancia do papel do professor
formador na conducdo de um processo que pretende formar o
professor reflexivo em sua pratica cotidiana. Pimenta (2012)
trata o processo reflexivo desenvolvido pelos professores como
processos de producdo do saber docente a partir da pratica,
construindo conhecimento a partir da reflexdo da pratica do
professor, articulando teoria e pratica ampliando a capacidade
interpretativa na atuacéo e nas decises profissionais, superando
0s problemas cotidianos vividos na préatica docente.

Para auxiliar na fundamentacéo dos objetivos que defendo
para a ES, utilizei diversos estudos com foco na Alfabetizacdo
Cientifica, com destaque para Fourez et al. (1997) que discutem
0s objetivos do EC e da Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica
(ACT), e Delizoicov (2001) que desenvolve pesquisas
relacionadas ao ensino de Ciéncias Naturais e 0 processo de
alfabetizacdo. Este autor enfatiza que a AC é uma atividade
vitalicia, sistematizada no espago escolar, mas que transcende
suas dimensdes para 0s espacos educativos nao formais,
permeados pelas diferentes midias e linguagens. Pavan, Brasil e
Terrazzan (2007) estudam como a questdo da ACT estava sendo
tratada nos trabalhos de pesquisa focados no Ensino de Ciéncias
para as criancas.

Mohr e Venturi (2013) argumentam que conceitos da
Didatica das Ciéncias, em especial o de Alfabetizacdo Cientifica,
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podem contribuir para a urgente reflexdo sobre o tema e para a
fundacdo e o desenvolvimento de uma identidade pedagégica
para a Educacdo em Salde na escola.

Um estudo feito por Venturi (2013) mostra que no Brasil
apesar da aproximacgao das areas de ES e EC, pouca ¢ a producédo
de pesquisas envolvendo estas areas e que explore as
problematicas e os limites e possibilidades da ES no EC. De
acordo com o autor,

A ampliagdo do campo de pesquisa é
importante para que se desenvolvam
estratégias para a formacdo de
professores, bem como metodologias de
ensino-aprendizagem, que tragam
resultados para o contexto escolar. Os
resultados esperados ndo podem ser a
mudanga de comportamentos, hébitos e
atitudes, mas a construgdo do
conhecimento do aluno, para que este
tenha autonomia em suas escolhas, para
que ele possa escolher seu caminho
baseado no conhecimento cientifico.

(p-69)

Para Venturi (2013), essa falta de pesquisas pode ser um
dos fatores que acarretem no desenvolvimento da ES
comportamentalista, diretamente ligada a prevencédo da doenca e
transmissdo dos processos de salde e doenga, esta que € objetivo
principal dos servicos de salde. Pesquisas na &rea de ES
ampliam as discussdes e as visdes de como ela pode ser
desenvolvida na escola, contribuindo para novas formas de
desenvolvé-la no contexto escolar. O autor conclui alertando que
pesquisas envolvendo ES no EC podem auxiliar os professores
na compreensdo dos reais objetivos da ES na escola,
possibilitando um trabalho conjunto com os profissionais da
salde.

Tao importante quanto os estudos publicados sdo os
documentos oficiais que regem a formagéo de professores e 0s
cursos de Ciéncias Bioldgicas. Os documentos oficiais que
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fazem parte da investigacdo sdo encontrados nos sites das IES e
nos portais de educacdo como MEC e INEP. Dentre eles estéo:
Diretrizes Curriculares dos Cursos de Educacdo Superior;
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacdo plena; e Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Ciéncias Bioldgicas. Nas paginas da
internet da IES selecionada encontramos e 0Ss seguintes
documentos dos cursos: Projeto Pedagdgico do Curso, Planos de
Ensino, Programas de Disciplina, Matriz curricular e Ementas.

Estes documentos foram analisados com o objetivo de
buscar a compreensdo da formacdo de professores estabelecida
pela IES. Busquei dados indicativos da presenca dos temas ES,
formacdo de professores e curriculo para verificar a presenca da
formacdo para ES e seu enfoque (uma possivel preparacdo dos
futuros professores sob a abordagem da ES de maneira
reflexiva). Para alcancar tal resultado, fiz a andlise do Programa
de Disciplina, que inclui ementa, objetivos e conteldo
programatico das disciplinas componentes dos cursos de
Ciéncias Biologicas, o que descrevo a seguir.

3.2 CURSOS INVESTIGADOS

Justifico a escolha do curso de Ciéncias Bioldgicas para
ser o investigado por ser o professor de Ciéncias/Biologia aquele
que assume a funcdo de desenvolver e discutir os temas
relacionados a salude na escola, conforme apresentado no
capitulo 1 deste estudo.

O Centro de Ciéncias Bioldgicas da UFSC é responsavel
pelos cursos de Ciéncias Bioldgicas. H& dois cursos diurnos
(bacharelado e licenciatura), um curso noturno e um curso a
distancia, ambos licenciatura.

Conforme o PP dos cursos diurnos® (UFSC, 2005), o
curso de licenciatura Diurno teve seu inicio em 1978 como forma
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de substituicdo ao antigo curso de licenciatura curta em Ciéncias
e desde entdo ja passou por diversas reformas curriculares. Na
Gltima reforma curricular, implementada em 2006, o curso foi
oferecido com duas habilitacBes: licenciatura e bacharel. Em
2009 foi promulgada Lei 12.089 (BRASIL, 2009) que proibe que
uma mesma pessoa ocupe duas vagas simultaneamente em
instituicdes publicas de ensino superior. A partir dessa lei, o
curso diurno precisou ser dividido em dois cursos distintos,
sendo o de licenciatura e o de bacharelado.

Existe uma entrada comum aos dois cursos de Ciéncias
Bioldgicas, que é por meio do vestibular. No 5° semestre o aluno
deve optar pelo bacharelado ou pela licenciatura. Como este
estudo trata-se de uma analise de licenciaturas, preocupando-se
com a formacéo e professores de Ciéncias e Biologia, o curso de
bacharelado néo foi analisado.

O regime de funcionamento do curso é semestral,
compreendido em um total de 6.569,28 horas/aula para o curso
de licenciatura. Esta carga horaria compreende o oferecimento
das disciplinas e as atividades. Sdo oferecidas 40 vagas por
semestre.

Conforme o PP (UFSC, 2005), o curso de licenciatura
deverad contemplar, além dos conteldos proprios da area de
Ciéncias Bioldgicas, os contetidos nas areas de Quimica, Fisica e
da Salde, a serem desenvolvidos no ensino fundamental e
médio. E mencionado também neste documento que a formagio
pedagogica “(...) devera contemplar uma visdo geral da educacdo
e dos processos formativos dos educandos. Devera também
enfatizar a instrumentacdo para o ensino de Ciéncias no nivel
fundamental e para o ensino da Biologia, no nivel médio” (p.14).

O PP dos cursos de CB da UFSC baseou-se nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias Biol6gicas
(CNE/CES 1.301/2001). Esse documento afirma que todo
Bidlogo é essencialmente um educador consciente de sua
responsabilidade, nos varios contextos de atuacdo profissional.
Por isso, a Pratica Pedagdgica como Componente Curricular
(PPCC) foi inserida tanto para a licenciatura quanto para o
bacharelado. De acordo com o PP(UFSC, 2005) , a PPCC devera
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ser uma reflexdo acerca do contetdo especifico bioldgico que é
aprendido pelo graduando (tanto licenciado quanto bacharel), e
gue sera ensinado por este na educacdo basica formal e em
outros espagos ndo escolares de educacgdo (p.26). Sendo assim, a
PPCC deve ser um momento de reflexdo sobre o contetdo
biolégico estudado pelo aluno na universidade e que
posteriormente sera ensinado por este em sua atuacdo
profissional como bidlogo e professor, articulando-os com o0s
objetivos deste conhecimento em espagos formais e ndo formais
de educagéo.

O curso de licenciatura a Distancia teve seu inicio e
também o seu financiamento através do Edital MEC/SEED/UAB
n° 01/2005 da Universidade Aberta do Brasil (UAB) e em 2008
seu primeiro curriculo foi implementado (UFSC, 2007).

O regime de funcionamento do curso é semestral,
compreendido em um total de 3750 horas de carga horaria das
disciplinas e atividades. As aulas sdo ministradas em dois polos,
em carater presencial todas as sextas-feiras a noite e aos sdbados
de manhd. Além disso, também sdo realizados dois encontros
anuais no campus UFSC - Floriandpolis para que sejam
complementados os aprendizados em laboratério. Sdo oferecidas
50 vagas por pélo.

A mediacdo pedagodgica do curso acontece atraves de
meios de comunicacdo e informagdo, sendo impressos ou on-
line. A maior parte do processo ensino-aprendizagem se da com
atividades desenvolvidas a distancia, em uma escala de 70% das
atividades a distancia e 30% das atividades consideradas
presenciais.

De acordo com o PP do curso, a formagao dos professores
neste curso estid alicercada em trés principios considerados
fundamentais: a interacdo, a cooperacdo e a autonomia, que irdo
orientar o modelo teérico-metodolégico do curso permitindo que
os futuros professores sejam capacitados para lidar com as
exigéncias da sociedade contemporanea.

No decorrer do curso os licenciandos serdo estimulados a
exercer uma pluralidade de métodos de ensino de aprendizagem.
Haverd a articulacdo entre as disciplinas biologicas e
pedagdgicas, desenvolvendo-se uma formacéo geral e especifica
de maneira integrada. Serdo desenvolvidas atividades de PPCC,
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privilegiando a nova concepcdo de pratica de ensino,
promovendo discussdo, criacdo e articulagdo de maneiras de
ensinar-aprender os conhecimentos especificos das disciplinas na
educacdo bésica e também em espacos ndo formais e educacao.
(UFSC, 2007)

O curso Noturno teve seu inicio em 2010, no dmbito do
Programa de Apoio aos Planos de Reestruturacdo e Expanséo das
Universidades Federais Brasileiras (UFSC, 2009).

O Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
oferecido no turno noturno, é oferecido em regime semestral,
compreendido em um total de 4666 horas/aula de carga horaria
das disciplinas e atividades. S&o oferecidas 40 vagas por
semestre. A abordagem do curriculo é baseada em praticas
pedagbgicas e nas relagbes existentes entre os professores, 0s
alunos e o objeto de estudo (UFSC, 2009).

O papel do professor vai além de um simples repassador
de conhecimentos, pois ele € um mediador da aprendizagem. As
avaliacGes compreendem as questfes tedricas abordadas durante
as aulas, mas também levam em conta as atitudes dos alunos
como agentes promotores de conhecimento, bem como as suas
habilidades na execucdo as atividades praticas (p.15)

O curso noturno desenvolve-se com uma estrutura
sequencial, no qual as disciplinas sdo ministradas em uma
sequéncia que possibilita de maneira mais eficiente a construcao
do conhecimento. As aulas presenciais sdo organizadas com
vistas a desenvolver conhecimentos de mais de uma disciplina.
De acordo com o PP do curso esta integracdo ndo deve ser
modular, mas sim por meio de um conhecimento integrado.
Como forma de sugestdo para esta integracdo, o documento
propde sempre que possivel, que docentes de diferentes &reas se
facam presentes em sala de aula para conduzir as discussfes do
conteddo.

Também sdo oferecidas disciplinas integradoras para a
realizacdo das PPCC, porém é importante ressaltar que existe a
insercdo de uma carga horaria de PPCC nas prdprias disciplinas,
sendo desenvolvidas de maneira integrada e efetiva.

3.3 DOCUMENTOS ANALISADOS
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Para a analise e selecdo das disciplinas, observei os Planos
de Ensino, Programas de Disciplina e ementério das disciplinas
oferecidas para o curso de Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura
das IES selecionadas.

Sinalizo a diferenca entre Programa de Disciplina, Plano
de Ensino e Ementério. A definicdo da Universidade de Brasilia
(UnB) para tais documentos curriculares coincide com as
diretivas vigentes da UFSC) (UnB, s/d).

. Programa de Disciplina: tem por finalidade a
apresentacdo dos conteudos dos estudos que serdo realizados, a
referéncia bibliogréfica, e o0s temas e topicos a serem
desenvolvidos em cada disciplina. Apresenta também periodo de
vigéncia e departamento responsavel pela disciplina, nivel e
ementa. A elaboracdo do programa de disciplina é de
competéncia dos conselhos de cursos de graduacdo e do Nucleo
Docente Estruturante.

o Plano de Ensino: sua finalidade é de fornecer a
orientacdo didatico-pedagdgica, compreendendo o método de
ensino para possibilitar 0 acompanhamento, desenvolvimento e
aproveitamento dos contetdos que serdo abordados na disciplina.
O Plano de Ensino deve conter os contetidos desenvolvidos no
decorrer da disciplina, objetivos da disciplina, tépicos do
programa, distribuicdo da carga horéria, metodologia adotada,
critérios de avaliacdo, material didatico a ser usado e as
principais referéncias bibliograficas. O plano de ensino de uma
disciplina seré alterado sempre que forem realizadas alteracGes
no programa da disciplina.

. Ementa: sua finalidade é descrever brevemente de forma
discursiva o contetido conceitual ou conceitual/procedimental de
uma disciplina.

Sinalizo que existe outro documento que também foi
analisado, denominado Matriz Curricular. A Matriz Curricular
trata-se de uma lista de disciplinas obrigatorias e optativas que
deverdo ser cursadas no decorrer do curso. Geralmente
disponibilizadas nas paginas de internet dos cursos.

89



Com base nestas definicdes, vejo que o Programa de
Disciplina ¢ um documento mais estavel e perene. Trata-se de
um documento que é componente do curriculo, e que é aprovado
pelo Colegiado do curso e ndo muda sem a autorizacdo deste. O
Plano de Ensino por sua vez é um documento mais mutavel, que
pode mudar de acordo com cada professor ou a cada inicio de
semestre. Por esse motivo justifico a analise realizada a partir
dos Programas de Disciplinas.

A partir de um estudo feito por Sa-Silva, Almeida e
Guidani (2009), fica claro que o uso dos documentos em uma
pesquisa deve ser apreciado e valorizado. A pesquisa na area das
Ciéncias Humanas e Sociais compreende uma contextualizagdo
historica e sociocultural e é através dos documentos que também
resgatamos uma riqueza de informagBes que amplia o seu
entendimento.

Ao fazer a analise dos documentos selecionados para a
pesquisa, € necessario que o pesquisador tenha claro o que
pretende observar e qual o método que utilizard para tal
investigacdo; outro aspecto importante é a organizacdo e
categorizacdo dos dados coletados.

Quando se faz uso de documentos em uma pesquisa
também é importante pensar em sua confiabilidade, conforme
abordam S&-Silva, Almeida e Guidani (2009), que alertam para
possiveis armadilhas que podem surgir ao longo da investigacédo
dos documentos. Assim, é preciso superar alguns obstaculos,
“antes de estar apto a fazer uma analise de seu corpus
documental, inicialmente deve-se localizar os textos pertinentes e
avaliar a sua credibilidade, assim como sua representatividade”
(p.08).

Olhar critico e atencdo sdo acdes que o pesquisador
precisa ter no momento da analise, pois alguns documentos, por
mais pobres de informacdo que sejam, podem trazer fontes
Unicas que poderdo esclarecer determinados pontos importantes
para a pesquisa. Conforme argumentam SA-SILVA, ALMEIDA
e GUINDANI (2009), a etapa de analise dos documentos sugere
a producdo ou até reelaboragdo de conhecimentos, criando novas
formas de compreender determinados fendmenos.

Sendo assim, ao analisar os Planos de Ensino, Programas
de Disciplina e Ementas dos cursos de Ciéncias Biolégicas,
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busquei inicialmente mencdo a conteddos e metodologias
relacionadas ao tema da ES. Em um segundo momento procurei
analisar qual a visdo de ES presente. Assim, ao analisar tais
documentos tive em mente questionamentos que orientam este
estudo: Ha contelidos relacionados a salde? Quais? Qual seu
enfoque? Existem relacdes entre o conteido das disciplinas com
a atuacdo dos futuros professores? Alguma disciplina trata da
ES? Qual a vis&o de ES apresenta tal disciplina?

A seguir apresento o roteiro elaborado para selecdo e
andlise das disciplinas. Este roteiro pode considerar contetdos ou
categorias de analise, pois tem o objetivo de decompor o todo.
De acordo com Minayo (2010, P. 121) “ndo se pode conhecer
uma coisa, um fenémeno ou um processo a nao ser decompondo-
0s, para a seguir recompd-los, reconstrui-los e reagrupar suas
partes”. Sendo assim, posteriormente estas categorias ou
contetidos de andlise se unirdo em um conjunto de ideias para
recompor o todo deste estudo, formando os conhecimentos que
apresentarei ao longo das discussdes e analise dos dados.

3.4 SELECAO DAS DISCIPLINAS PARA ANALISE.

Para selecionar as disciplinas que foram analisadas,
realizei a leitura dos Projetos Pedagdgicos dos cursos, no qual fui
destacando as disciplinas que abordavam algum conteldo
relacionado a salde, independente da abordagem e
especificidade dos temas apresentados.

Ao final desta selecéo de disciplinas iniciei a anélise mais
detalhada de cada uma delas, baseando-me nos Programas de
Disciplinas, Planos de Ensino e Ementas. Tal andlise foi
desenvolvida a partir de quatro grandes enfoques:

- Contetado de Ciéncias Bioldgicas presente na
disciplina. Contetdos bioldgicos com énfases especificas,
relacionados a conteldos de Anatomia e Fisiologia, ou a
Aspectos Ambientais, ou entdo a Aspectos Sociais. Busquei
entdo a identificacdo destes contetdos, podendo a disciplina
analisada abordar os trés enfoques aqui destacados.
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- Assuntos relacionados a saude presente na disciplina.
Os conteddos deste enfoque sdo desenvolvidos a partir de temas
relacionados a Contaminagdo/Transmissdo/Prevencdo e Cura de
Doencas, ou a Qualidade de Vida, ou entdo, desenvolver os
conteddos biolégicos sem mencionar o tema Saude, apresentando
uma Relagdo Indireta com a Sadde.

- Se existir, identificar a relagdo existente entre a
disciplina e a atuacdo do futuro professor. Aqui procurei
verificar se os o temas sdo desenvolvidos de maneira a contribuir
com a formag&o dos licenciandos e se 0 mesmo podera utilizar
dos conhecimentos obtidos na disciplina em sua pratica como
professor de Ciéncias e Biologia.

- Se existir, identificar o enfoque de Educagdo em
Saude presente na disciplina. Neste enfoque investigo se 0s
temas de ES sdo apresentados de maneira Tradicional, visando a
transmissdo de informacgdes ou se sdo desenvolvidos de maneira
Contemporénea, assim como a ESPP discutida neste estudo, ou
ainda, se a disciplina ndo da énfase a relacdo com a ES.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A UFSC oferece aos alunos trés cursos de licenciatura em
Ciéncias Biol6gicas. O Curso Diurno (presencial) com
disciplinas obrigatdrias e optativas, 0 Curso Noturno (presencial)
com disciplinas obrigatdrias, sem disciplinas optativas e o curso
a distancia (EaD) também com disciplinas obrigatorias. E
importante destacar que o PP de nenhum dos cursos menciona a
ES em seus objetivos ou demais trechos de seu texto, e também
ndo foi observada nenhuma preocupacdo com a formacdo para
ES de forma explicita, conforme orientam as DCNs de Ciéncias
Bioldgicas discutidas no item 2.4.3.

4.1 Analise das disciplinas

A leitura minuciosa dos programas, planos de ensino e
ementas das disciplinas identificadas em cada curso conforme
apresentado no item anterior levou-me a analisa-las com respeito
a sua contribuicdo para a formacéo do futuro professor no campo
da ES a partir de quatro grandes enfoques e suas énfases listadas
na metodologia: conteldo de Ciéncias Bioldgicas presente na
disciplina: se existir, identificar o enfoque de salde presente na
disciplina; se existir, identificar a relacdo existente entre a
disciplina e a atuagdo do futuro professor; se existir, identificar o
enfoque de Educacdo em Saude presente na disciplina.

Os resultados resumidos da andlise dos documentos por
enfoques e énfases serdo apresentados inicialmente a partir de
cada um dos cursos, conforme as tabelas de 3 a 6 a seguir. Em
seguida serdo retomados, analisados e discutidos a partir do
panorama geral conforme os objetivos desta pesquisa.

Em um panorama geral dos curriculos das licenciaturas
analisadas, dentre as cinquenta disciplinas do Curso Noturno,
selecionei doze para analise; no Curso Diurno, dentre as
cinquenta e nove disciplinas obrigatorias, selecionei vinte e
dentre as trinta e sete disciplinas optativas, selecionei dezesseis;
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no Curso EaD dentre as sessenta e cinco disciplinas, trinta foram
selecionadas.

O Curso Noturno oferece cinquenta disciplinas (todas
obrigatorias). Conforme o descrito no item 3.3, doze disciplinas
apresentam conteldos relacionados a saude e foram selecionadas
para a andlise. Sdo elas: Bioquimica Basica, Diversidade e
Evolugdo dos organismos Fotossintetizantes e dos Fungos,
Fisiologia  Animal = Comparada, Fisiologia Humana,
Fundamentos de Quimica Geral e Organica, Genética I,
Morfologia de Sistemas, Zoologia de Invertebrados I, Zoologia
de Invertebrados I, Microbiologia Geral, Imunologia e Biologia
e Salde. Resumo da andlise das disciplinas, seus enfoques e
énfases sdo apresentados na tabela 3, a seguir:
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Tabela 3: Disciplinas do Curso Noturno selecionadas para analise com os enfoques e respectivas énfases.

Biologia e Saude
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Bioquimica Bésica

Diversidade e Evolucao dos Organismos
Fotossintetizantes e dos Fungos

x

x

x

x

Fisiologia Animal Comparada

Fisiologia Humana

Fundamentos de Quimica Geral e Organica

Genética Il

X | X | X | X

X | X | X | X

X[ X | X [X

Imunologia

Microbiologia Geral

Morfologia de Sistemas

Zoologia de Invertebrados |

Zoologia de Invertebrados I1

XX [X | X | X [X|X[X|X




96

O Curso Diurno oferece cinquenta e nove disciplinas
obrigatérias. Conforme o descrito no item 3.3, vinte disciplinas
apresentam contedos relacionados a saude. S3o elas: Aspectos
Citogenéticos a Reprodu¢do Humana Normal Assistida;
Embriologia e Histologia Comparada; Genética Ecoldgica;
Genética Humana; Bioquimica Médica para Ciéncias Bioldgicas;
Entomologia; Toxicologia Il; Biologia Molecular I11; Micologia de
Campo; Macromicetes; Topicos em Biologia do Processo
Neoplasico; Tépicos Especiais em Genética do Comportamento;
Biologia da Fauna Marinha; Meio Ambiente e Desenvolvimento;
Culturas Promissoras e Alternativas; Entomologia Agricola;
Educacdo e Problematica Ambiental; Entomologia Médica;
Imunologia Avancada. Resumo de andlise das disciplinas, seus
enfoques e énfase sdo apresentados na tabela 4, a seguir:
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Tabela 4: Disciplinas OBRIGATORIAS do Curso Diurno selecionadas para analise com descricéo das énfases.

Anatomia Aplicada a Ciéncias Bioldgicas X X X X
Biofisica Celular e das RadiacGes X X X X X X X
Biofisica Instrumental X X X X X
Biologia e Sistematica de Algas, Fungos e Bri6fitas X X X X X
Biologia Parasitéria X X X X X X
Bioguimica Bésica X X X X
Ecologia de Populagdes X X X X
Educacéo, Meio Ambiente e Sustentabilidade X X X X X

Continua na préxima pagina
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Continuacao
Tabela 4: Disciplinas OBRIGATORIAS do Curso Diurno selecionadas para analise com descrigéo das énfases.

Farmacologia X X X X

Fisiologia Animal Comparada X X X X
Fisiologia Humana X X X X
Genética Cléssica X X X X X
Histologia Aplicada as Ciéncias Biolégicas X X X X
Imunologia X X X X

Introducéo a Ecologia X X X

Microbiologia Geral X X X

Zoologia de Invertebrados | X X X X
Zoologia de Invertebrados 11 X X X X
Zoologia de Invertebrados I11 X X X X
Tépicos em Biosseguranca X X X X




O Curso Diurno oferece trinta e sete disciplinas optativas.
Conforme o descrito no item 3.3, dezesseis disciplinas apresentam
conteudos relacionados a saude, sdo elas: Aspectos Citogenéticos a
Reproducdo Humana Normal Assistida; Embriologia e Histologia
Comparada; Genética Ecoldgica; Genética Humana; Bioquimica
Médica para Ciéncias Biol6gicas; Entomologia; Toxicologia II;
Biologia Molecular IllI; Micologia de Campo; Macromicetes;
Topicos em Biologia do Processo Neoplasico; Tdpicos Especiais em
Genética do Comportamento; Biologia da Fauna Marinha; Meio
Ambiente e Desenvolvimento; Culturas Promissoras e Alternativas;
Entomologia Agricola; Educacdo e Problematica Ambiental;
Entomologia Médica; Imunologia Avancada. Resumo de analise das
disciplinas, seus enfoques e énfases sdo apresentados na tabela 5, a
seguir:
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Tabela 5: Disciplinas OPTATIVAS do Curso Diurno selecionadas para analise com descricdo das énfases.

Aspectos Citogenéticos da Reprodugdo Humana

Normal e Assistida X X X X
Biologia da Fauna Marinha X X X X
Biologia Molecular 111 X

Bioquimica Médica para Ciéncias Biologicas X

Educacdo e Problematica Ambiental X X X X X
Embriologia e Histologia Comparada X X X X
Entomologia X X X X
Entomologia Agricola X X X X X X

Entomologia Médica X X X X

Genética Humana X X X X

Continua na préxima pagina
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Tabela 5: Disciplinas OPTATIVAS do Curso Diurno selecionadas para analise com descricdo das énfases.

Continuagao

Imunologia Avancada X X X X
Meio Ambiente e Desenvolvimento X X X X X
Micologia de Campo — Macromicetes X X X X X
Topicos em Biologia do Processo X X X X X X
Topicos Especiais em Genética do
X X X X X X
Comportamento
Toxicologia Il X X X X X
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O Curso EaD oferece sessenta e cinco disciplinas (todas
obrigatérias). Conforme o descrito no item 3.3, trinta disciplinas
apresentam conteudos relacionados a salde. Sdo elas: Efeitos
Bioldgicos das Radiacdes; Quimica para Ciéncias Bioldgicas;
Introducéo a Ecologia — Tedrica; Introducdo a Ecologia — Pratica;
Biofisica aplicada as ciéncias bioldgicas; Histologia Aplicada as
Ciéncias Bioldgicas — Teorica; Histologia Aplicada as Ciéncias
Bioldgicas — Pratica; Bioquimica; Fisiologia Humana — Tedrica;
Fisiologia Humana - Pratica; Genética Molecular- Tedrica;
Genética Molecular -Préatica; Anatomia Tedrica; Anatomia Prética;

Zoologia de Invertebrados | - Tedrica; Sistematica Vegetal | —
Tedrica; Sistematica Vegetal | — Pratica; Educacéo, Meio Ambiente
e Sustentabilidade; Zoologia dos Invertebrados Il — Teodrica;
Zoologia dos Invertebrados Il — Pratica; Imunologia Tedrica;

Imunologia Prética; Genética Classica - Teorica; Fisiologia Animal
Comparada; Embriologia Humana; Topicos em Biosseguranga;
Parasitologia Tedrica; Parasitologia- Pratica; Embriologia —
Tedrica; Embriologia — Pratica. O resumo de andlise das
disciplinas, seus enfoques e énfases sdo apresentados na tabela 6, a
seguir:
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Tabela 6: Disciplinas do Curso EaD selecionadas para analise com descricdo das énfase.

Anatomia - Prética X X X X
Anatomia - Tebrica X X X X
Biofisica Aplica as Ciéncias Biologicas X X X X
Bioquimica

Educacéo, Meio Ambiente e Sustentabilidade X X X X X

Efeitos Bioldgicos das RadiacGes X X X X X

Embriologia Humana X X X X
Embriologia - Tedrica X X X X

Embriologia - Préatica X X X X

Fisiologia Animal Comparada X X X X

Continua na préxima pagina
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Tabela 6: Disciplinas do Curso EaD selecionadas para analise com descri¢édo das énfase.
Continuagao

Fisiologia Humana - Prética X X X X
Fisiologia Humana - Tedrica X X X X
Genética Cléssica — Tedrica X X X X X
Genética Molecular - Prética X X X X
Genética Molecular - Tedrica X X X X
Histologia Aplicada as Ciéncias Bioldgicas -

. X X X X
Pratica
Histologia Aplicada as Ciéncias Bioldgicas -

- X X X X
Teobrica
Imunologia - Préatica X X X X X
Imunologia - Teorica X X X X X
Introducdo a Ecologia — Pratica X X X X X

Continua na préxima pagina
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Tabela 6: Disciplinas do Curso EaD selecionadas para analise com descricédo das énfases.

Continuacao

Introducdo a Ecologia — Tedrica X X X X
Parasitologia - Pratica X X X X X X
Parasitologia - Teorica X X X X X X
Quimica para Ciéncias Biologicas X X X X
Sistematica Vegetal | — Prética X X X X X
Sistematica Vegetal | — Teorica X X X X X
Topicos em Biosseguranca X X X X
Zoologia de Invertebrados | - Teorica X X X X
Zoologia de Invertebrados Il — Préatica X X X X
Zoologia de Invertebrados Il — Tebrica X X X X
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4.1.1 Enfoque de Conteudo de Ciéncias Biologicas presentes
nas disciplinas dos cursos de Ciéncias Bioldgicas (Diurno,

Noturno e EaD) da UFSC.

A seguir apresentarei os resultados a partir do enfoque no
contetdo de Ciéncias bioldgicas de acordo com as suas énfases:
Anatomia e Fisiologia, Aspectos Ambientais e Aspectos Sociais.

Contetdo de Ciéncias Biologicas: Anatomia e Fisiologia

Conforme as tabelas 3 & 6, verifico a presenca do
Contetdo de Ciéncias Bioldgicas, com énfase em Anatomia e
Fisiologia nos trés cursos analisados, que podem ser observados
no tabela 7. No Curso Noturno as doze disciplinas apresentaram
tal énfase. No Curso Diurno, dentre as vinte disciplinas
obrigatérias selecionadas dezessete apresentaram a énfase, e
dentre as dezesseis disciplinas Optativas selecionadas dez foram
caraterizadas com esta énfase. No Curso EaD, das trinta
disciplinas selecionadas para a analise, vinte e seis se enquadram
nesta categoria.

Tabela 7: Disciplinas que apresentam énfase em Anatomia e Fisiologia,
dentre as disciplinas selecionadas.

Disciplinas que

Disciplinas .
. ; apresentam énfase
Curriculo seIeC|on,a<_jas em Anatomia e
para analise . .
Fisiologia
Noturno 12 12
Diurno OB® 20 17
Diurno OP° 16 10
EaD 30 26

® Abreviacdo para Disciplinas Obrigatérias (OB) e Disciplinas
Optativas (OP) do Curso Diurno de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas —
UFSC.
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Estas disciplinas prezam pelo desenvolvimento de
contetdos relacionados a anatomia e fisiologia dos organismos
vivos, com algum destaque ao funcionamento do corpo humano.

Exemplos da predominéncia das énfases anatdmico-
fisiolégicas nas disciplinas estdo nos trechos a seguir:

“Aplicagdo de  conhecimentos
teéricos e  praticos sobre  as
caracteristicas gerais da morfologia
externa e interna dos invertebrados
estudados e a definicho de aspectos
morfoldgicos e biologia dos artropodes
transmissores e causadores de doengas”
(Zoologia de invertebrados 1, Curso
Noturno — objetivo da disciplina)

“Compreender os efeitos moleculares,
bioquimicos e fisiologicos dos farmacos
nos sistemas celulares e seu mecanismo
de acdo. Compreender 0s processos
corporais de absor¢do, distribuico,
biotransformacdo e excre¢do dos
farmacos. Compreender os diferentes
aspectos do mecanismo de acdo de
agentes terapéuticos, tradicionais ou
novos. Compreender o valor terapéutico
e/ou a toxicidade potencial de um
farmaco  nos  sistemas  biologicos”
(Farmacologia, Curso Diurno — OB -
objetivo da disciplina)

“Biologia de parasitos. Sistemdtica em
parasitologia.  Estudo  tedrico  dos
principais  grupos  de  protistas,
metazoarios e artrépodos transmissores
e/ou causadores de doencas ao homem”
(Parasitologia — Te6rica — EaD -
ementa da disciplina)
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Disciplinas como estas tratam temas de saude
privilegiando aspectos Anatdmicos e Fisioldgicos do organismo,
ou dos processos saude-doenca. Isso pode ser considerado uma
visdo reducionista da salde e da forma de desenvolver a ES, tal
como Freitas e Martins (2008, p.13) afirmam, uma vez que “a
salde é vista como uma questdo relativa ao organismo, seus
aspectos psicoldgicos, sociais e ambientais ndo séo levados em
conta”.

Este carater centrado em questdes relacionadas a
Anatomia e Fisiologia do corpo humano proporcionado pela
formacdo inicial traz uma visao de salde, que muitas vezes sera
transposta nos mesmos moldes pelos futuros professores. Sendo
assim, esta énfase reflete na forma como a ES vem sendo
desenvolvida na escola, perspectiva contraria daquela que
defendo neste estudo.

Conteudo de Ciéncias Bioldgicas: Aspectos Ambientais

De acordo com as tabelas 3 a 6, observo a presenca do
conteido de Ciéncias Bioldgicas, discutindo a énfase em
Aspectos Ambientais nos trés cursos analisados. I1sso pode ser
observado na tabela 8. No Curso Noturno das doze disciplinas
selecionadas, cinco apresentaram tal énfase. No Curso Diurno
dentre as vinte disciplinas obrigatérias selecionadas onze
apresentaram esta énfase, e dentre as dezesseis disciplinas
Optativas selecionadas dez foram caraterizadas com este énfase.
Ja no Curso EaD, das trinta disciplinas selecionadas onze foram
enquadradas nesta categoria.
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Tabela 8: Disciplinas que apresentam énfase em Aspectos Ambientais,
dentre as disciplinas selecionadas.

Disciplinas que
apresentam énfase
em Aspectos

Disciplinas
Curriculo selecionadas
para analise

Ambientais
Noturno 12 5
Diurno OB 20 11
Diurno OP 16 10
EaD 30 11

Estas disciplinas apresentam enfoques voltados para o
desenvolvimento de conteddos relacionados a Aspectos
Ambientais, conforme os trechos citados a seguir:

“Reino Fungi por meio de suas relagdes
tréficas com o meio e /ou substratos bem
como a importancia ecologica e
economica dos fungos” (Diversidade e
Evolugéo dos organismos
Fotossintetizantes e dos Fungos, Curso
Noturno — ementa)

“Raizes histéricas do conceito de meio
ambiente. Educacgdo, epistemologia e

sustentabilidade ambiental. Etica
conservacionista, processos produtivos e
sustentabilidade global. Ciéncia,

tecnologia e sociedade” (Educacéo,
Meio Ambiente e Sustentabilidade,
Curso Diurno — OB — ementa)

“Epistemologia e conceito de meio
ambiente, Epistemologia e
sustentabilidade ambiental e Educacéo e
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meio  ambiente” (Educagdo, Meio
Ambiente e Sustentabilidade, Curso
Diurno — OB - conteddo programatico)

“Permitir aos alunos maior acesso a
informacdes pertinentes aos fatores de
risco  associados a intoxicacOes
alimentares cuja fonte seja aquatica;
propiciar melhor compreensao dos efeitos
adversos verificados nos organismos
vivos; e estimular a investigacdo da
complexidade das possiveis interacoes
entre ambiente, alimento e homem nos
processos de intoxicagdo”. (Toxicologia
11, Curso Diurno — OP — objetivos)

“Toxinas Naturais dos Alimentos de
Origem Animal e Vegetal. Toxinas de
organismos marinhos, animais e vegetais.
Inibidores enzimaticos. Principais
poluentes de origem antrdpica em
ambientes marinhos costeiros. Descargas
urbanas, petréleo, compostos organo-
clorados, metais, radioatividade, efeitos
térmicos, materiais inertes. Avaliacéo dos
efeitos da alteracdo ambiental. Controle
Higieno-Sanitario. Contaminantes toxicos
provenientes de rejeitos industriais e
agricolas. Propagacgdo e transporte dos
poluentes no meio natural e sua agdo
sobre 0s organismos vivos (exposicéo,
efeitos sobre os organismos, prevencéo e
controle). Petréleo. Metais. Principais
inseticidas, herbicidas e fungicidas”
(Toxicologia I, Curso Diurno — OP —
contedido programatico)

Em algumas disciplinas, como Diversidade e Evolucéo
dos organismos Fotossintetizantes e dos Fungos e a disciplina
Educacdo, Meio Ambiente e Sustentabilidade, observo a relacdo
existente entre estes organismos estudados com 0s Aspectos
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Ambientais, priorizando as relacdes ecoldgicas, além de
possibilitar insercdes de aspectos econdémicos ao conteddo.

Considero que a insercdo de questbes ambientais nas
disciplinas denotam novas abordagens para os temas de salde.
Os proprios PCNs de Ciéncias Naturais (BRASIL, 1998)
orientam uma integracdo entre questdes de salde e questbes
ambientais, cuja compreensdo e aprendizagem devem ser
proporcionadas na escola.

Esta nova abordagem foi pesquisada e analisada por
Schall (2005), que considerou que tais aspectos passam a
valorizar uma visao ndo téo reducionista de saude. No entanto a
autora constatou que tal visdo ainda apresenta seus limites no que
tange a ES, pois observou que no inicio da década de 1980 a ES
escolar ainda “caracterizava-se, principalmente, por imposi¢ao
de habitos e transmissdo de conhecimentos, focalizados,
sobretudo nas relagdes de causa e efeitos bioldgicos, numa visdo
positivista da saude e das relagdes ambientais, desconsiderando
0s aspectos socio-historico-culturais” (SCHALL, 2005, p.42). A
simples insercdo de questdes ambientais nos conteldos das
disciplinas ndo significa que estas deixardo de apresentar um
enfoque na mudanca de comportamento.

Conteudo de Ciéncias Biologicas: Aspectos Sociais

Conforme as tabelas 3 a 6 observo a presenca do contetdo
de Ciéncias Bioldgicas, discutindo Aspectos Sociais nos trés
cursos analisados, que podem ser observados no tabela 9. No
Curso Noturno das doze disciplinas selecionadas trés
apresentaram tal énfase. No Curso Diurno dentre as vinte
disciplinas obrigatérias selecionadas quatro apresentaram o
énfase, e dentre as dezesseis disciplinas Optativas selecionadas
cinco foram caraterizadas com esta énfase. J& no Curso EaD,
das trinta disciplinas selecionadas quatro foram enquadradas
nesta categoria.
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Tabela 9: Disciplinas que apresentam énfase em Aspectos Ambientais,
dentre as disciplinas selecionadas.

Disciplinas que

. Dlsc_lpllnas apresentam énfase
Curriculo selecionadas

ara analise €m Agpect'os

P Ambientais
Noturno 12 3
Diurno OB 20 4
Diurno OP 16 5
EaD 30 4

As disciplinas tratadas a seguir apresentam aspectos
sociais ao desenvolver o Conteldo de Ciéncias Biologicas,
conforme destaco nos trechos a seguir:

“as principais parasitoses, destacando os
modos de controle destes organismos na
natureza e na sociedade humana”
(Zoologia de Invertebrados Il, Curso
Noturno — objetivo)

“capacitar o futuro professor a abordar e
discutir temas relevantes na vida e
formacdo do jovem, principalmente
assuntos relacionados & salde do aluno,
de sua familia e de sua comunidade. Esta
capacidade visa transformar o Professor
de Ciéncias e/ou de Biologia em Agente
de Salde e formador de opinido entre seu
alunado” (Biologia e Saude, Curso
Noturno — objetivo)

“Analisar os efeitos das atividades
humanas sobre o0s ecossistemas, com
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énfase nas alteragdes dos ciclos
biogeoquimicos e nas comunidades
biolégicas” (Introdugdo a Ecologia
Pratica, Curso EaD — ementa)

Estas disciplinas demonstram uma relagdo existente entre
salde, ambiente e sociedade. Estas relagdes existentes entre
ambiente e sociedade, levando em conta a economia e as
condi¢des de habitacdo ja eram discutidas por Horténcia Hurpia
de Hollanda na década de 1970, considerando que estas relacbes
ndao deveriam ser exercidas apenas focando no repasse de
informac0es, pois segundo Hollanda as pessoas ndo mudariam de
comportamento apenas pela informagdo recebida (SCHALL,
1999, p.153).

Hollanda considerava que,

“E preciso desenvolver um processo de
compreensdo da  importdncia  das
mudancas culturais e ambientais, visando
preservar determinado nivel de salde ou
alterd-lo. S6 compactuam e participam
das mudancas as comunidades que se
sentem efetivamente sensibilizadas. Deve
haver, portanto, adesdo decorrente de
reflexdo, entendimento, aceitagdo e
incorporagdo; jamais uma imposi¢éo via
decretos ou ordens do mundo da ciéncia e
do poder politico”. (DINIZ et al. 2009)

Observando o trecho destacado do objetivo da disciplina
Biologia e Saude, verifico que ela apresenta certa abrangéncia ao
contetido de parasitoses, pois aborda a doenca levando em conta
gue seu controle ndo depende unicamente do individuo, mas sim
de outros fatores como o ambiente e a “sociedade humana”.

Ao levar em conta estes Aspectos Sociais envolvidos nas
questdes de salde, considero que sdo poucas as disciplinas que
abordam o tema, principalmente por se tratar de um curso de
licenciatura. Se em cursos de bacharelado em Ciéncias
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Biologicas as questbes sociais sdo pertinentes, julgo que em
cursos de licenciatura elas sdo extremamente importantes, pois
ao inseri-las é possivel contextualizar e relacionar os contetdos
com situagdes cotidianas e vividas pelos alunos, tornando-as
mais significativas conforme discuti no capitulo 2.

4.1.2 Enfoque Saude presentes nas disciplinas dos cursos de
Ciéncias Biologicas (Diurno, Noturno e EaD) da UFSC.

A seguir apresentarei 0s resultados a partir do
enfoque/tema Salde de acordo com as suas énfases:
Contaminacao/Transmissdo/Prevencdo e Cura de Doencas, e
Qualidade de Vida e Bem Estar. Dentre as disciplinas destacadas
para esta analise algumas ndo apresentaram nenhuma énfase
nesta categoria. Sendo assim, ndo possuem um enfoque direto na
Saude como as demais disciplinas. Porém, podem apresentar o
que considero uma relacdo indireta com a salde, ou seja, sdo
disciplinas que estdo relacionadas com a salde e que no entanto
sua condugdo depende da abordagem do professor, pois 0s
documentos ndo permitem tal visualizagdo. Desta forma, a
relacdo indireta destas disciplinas ndo sera analisada por ndo ser
foco deste estudo.

Salde: Contaminacao/Transmissdo/Prevencdo e Cura de
Doengas

Ao observar as tabelas 3 a 6 verifico a presenca de
discussbes acerca de Contaminacdo/Transmissdo/Prevencdo e
Cura de Doengas nos trés cursos analisados, que podem ser
observados no tabela 10. No Curso Noturno das doze
disciplinas selecionadas cinco apresentaram tal énfase. No Curso
Diurno dentre as vinte disciplinas obrigatorias selecionadas
oito apresentaram esta énfase, e dentre as dezesseis disciplinas
Optativas selecionadas oito foram caracterizadas com este
énfase. Ja no Curso EaD, das trinta disciplinas selecionadas sete
foram enquadradas nesta categoria.
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Tabela 10: Disciplinas que apresentam énfase em
Contaminag8o/Transmissdo/Prevencdo e Cura de Doengas dentre as
disciplinas selecionadas.

Disciplinas Disciplinas que apresentam énfase em

Curriculo selecionadas Contaminagdo/Transmissao/Prevencao
para analise e Cura de Doencas

Noturno 12 5

Diurno

OB 20 8

Diurno

OP 16

EaD 30 7

As disciplinas analisadas a seguir desenvolvem seus
contetdos a partir da énfase centrada na
Contaminacao/Transmissao/Prevencdo e Cura de Doengas, ou
seja, estas disciplinas priorizam questdes relacionadas ao
processos de salde-doenca, visando a manutencdo da saude,
conforme destaco nos trechos a seguir:

“relagcdo com grupos animais com a saude
humana: Definicdo de parasita e
hospedeiro, relagdo parasita’hospedeiro,
aspectos adaptativos e evolutivos do
parasitismo”(Zoologia de Invertebrados
I, Curso Noturno - ementa)

“Compreender o metabolismo das
lipoproteinas e do colesterol e reconhecer
algumas dislipidemias. Compreender o
papel  bioquimico das  vitaminas
lipossoliveis e  hidrossoliveis e
reconhecer algumas doencas carenciais
vitaminicas. Identificar o0s principais
aspectos bioquimicos relacionados a
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obesidade. Compreender o0s principais
aspectos moleculares envolvidos na
neurotransmissdo e reconhecer alguns
transtornos bioquimicos que conduzem a
patologia do sistema Nervoso
central”(Bioquimica Médica para
Ciéncias Bioldgicas, Curso Diurno — OP
— objetivos)

“Permitir aos alunos maior acesso a
informacgOes pertinentes aos fatores de
risco  associados a  intoxicagdes
alimentares cuja fonte seja aquatica;
propiciar melhor compreensdo dos efeitos
adversos verificados nos organismos
vivos; e estimular a investigacdo da
complexidade das possiveis interagdes
entre ambiente, alimento e homem nos
processos de intoxicagdo” (Toxicologia
11, Curso Diurno — OP — objetivos)

“Fotoradiobiologia: efeitos bioldgicos,
higiene e aplicagbes das radiagbes em
biologia. Acidentes nucleares e suas
implicagdes. Consequéncias da exposi¢do
a radiagdo  Ultravioleta”  (Efeitos
Biolégicos das Radiacdes, Curso EaD —
ementa)

Estas disciplinas apresentam énfase relacionada as formas
de Contaminagdo/Transmissdo/Prevencdo e Cura de Doengas.
Além destes aspectos também observo que questBes de
tratamento de doencas poderdo estar presentes nas discussdes e
enfoques dados as disciplinas, principalmente quando estas
abrem possibilidades para tais discussdes por tratarem de agentes
causadores de doengas.

No entanto, é necessario tomar cuidado para que nao se
caia no modelo de transmissdo de informagdes, conforme
apresentado no capitulo 1, onde discuti o antigo modelo de
promocdo de salde apresentado por Cardoso de Melo (1976).
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Modelo este que defendia, atraves do repasse de informacoes, a
prevencdo de doencas e a inculcagdo de bons habitos de higiene
na populacao.

Saude: Qualidade de Vida e Bem Estar

De acordo com as tabelas 3 a 6 verifico a presenca de
discussdes relacionadas a Qualidade de Vida e Bem Estar nos
trés cursos analisados, que podem ser observados no tabela 11.
No Curso Noturno das doze disciplinas selecionadas
apresentam tal énfase. No Curso Diurno dentre as vinte
disciplinas obrigatdrias selecionadas uma apresentara énfase, e
dentre as dezesseis disciplinas Optativas selecionadas trés foram
caracterizadas com este énfase. J& no Curso EaD, das trinta
disciplinas selecionadas nenhuma enquadrou-se nesta categoria.

Tabela 11: Disciplinas que apresentam énfase em Qualidade de Vida e
Bem Estar dentre as disciplinas selecionadas.

Disciplinas que

Disepllinze apresentam énfase
Curriculo selecionadas P lidade d

ara analise il Qualidade de

P Vida e Bem Estar
Noturno 12 1
Diurno OB 20 1
Diurno OP 16 3
EaD 30 0

As disciplinas a seguir apresentam o tema saude,
discutindo questdes de Qualidade de Vida e Bem Estar. Ou seja,
estas disciplinas estdo relacionadas com a salde abrangendo
questdes mais amplas, ndo se centrando apenas nos Processos
salide-doenca, conforme destaco nos trechos a seguir:
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“capacitar o aluno para identificar as
principais condi¢Bes que afetam a salde
dos alunos e da comunidade ao seu redor.
Os aspectos intra e extra escola sdo
relevantes de serem entendidos e
discutidos” (Biologia e Salde, Curso
Noturno — objetivos)

“dependéncia de drogas e outras
compulsdes humanas; neurobiologia da
dependéncia quimica, medicamentos que
causam  dependéncia; prevencdo e
possibilidades terapéuticas para o abuso
de drogas” (Biologia e Saude, Curso
Noturno — conteido programatico)

“acidentes  nucleares:  caracteristicas,
efeitos bioldgicos e repercussdo social” e
“a camada de 0zonio e seus efeitos sobre
a incidéncia de cancer de pele” (Biofisica
Celular e das Radia¢des, Curso Diurno —
OB - contetido programatico)

“Empresas ¢ Meio Ambiente. Ecologia,
populagoes e qualidade de vida. Educacéo
ambiental e epistemologica” (Meio
Ambiente e Desenvolvimento, Curso
Diurno — OP — ementa)

“Inventario dos problemas ambientais
globais. Os fendmenos de degradacdo
ambiental como problema social. Mau
desenvolvimento. Meio ambiente como
conceito e como representagdo social.
Desenvolvimento ~ Sustentavel:  justiga
social, prudéncia ecoldgica, eficiéncia
econdmica e autonomia” (Meio Ambiente
e Desenvolvimento, Curso Diurno — OP
— conteudo programatico)
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“Relacionar a atividades dos insetos com
0 bem estar e salde humana e dos
animais” (Entomologia Agricola, Curso
Diurno — OP — objetivos)

Ao tratar de questdes de Qualidade de Vida e Bem Estar,
observei ainda que a disciplina Biologia e Salde propdem o
desenvolvimento de atividades preventivas na escola sobre
“auto-medicagdo, seus perigos e o abuso de medicamentos”.
Outra proposta da disciplina, e que esta diretamente relacionada
a Qualidade de Vida ¢ a abordagem do tema “Dieta”, envolvendo
“dieta, saude e doenga”, bem como o “impacto da dieta no
tratamento de doencas”. Outro tema de bastante relevancia
proposto pela disciplina é o “uso e abuso de drogas”, conforme
o trecho acima.

Fica claro nestes fragmentos extraidos dos documentos
que a disciplina Biologia e Saude ird abordar temas relacionados
ao bem estar fisico, mental, psicoldgico, emocional e social dos
futuros professores. A abordagem destes conteldos poderad
contribuir para a Formacgdo dos Futuros Professores, para que
estes possam discuti-los com seus alunos, buscando qualidade de
vida, tornando-os autbnomos em seus processos de salde-doenga
e promovendo acles que serdo capazes de melhorar as condi¢des
de vida, bem como a salde do individuo e da comunidade
(HEIDEMANN et. Al, 2012).

Considero importante destacar que nenhuma das trinta
disciplinas selecionadas do Curso EaD apresentam énfase
referente ao enfoque dado a Salde que a relacionam com a
Qualidade de Vida e Bem Estar. Além disto, nos demais cursos,
considero que sdo poucas as disciplinas que apresentam tal
abordagem, demonstrando pouca preocupagdo com a tematica,
pois 0s contelidos parecem ser desenvolvidos de forma técnica, e
centrados em transmitir conhecimentos, sem discutir questdes
mais amplas.

Esta relacdo entre Salde e Qualidade de Vida, observada
nestas disciplinas, é importante para os futuros professores, pois
estes precisam estar preparados e ter suporte para desenvolver
em sala de aula questfes que levem em conta a vida cotidiana de
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seus alunos e envolva aspetos sociais, culturais e politicos. Schall
(2010) comenta que “a constru¢do de um conhecimento critico
sobre salde e qualidade de vida desde a infancia é fundamental
para 0 movimento coletivo de transformacdo da realidade e
alcance de autonomia e auto-realizagdo pessoal”, proporcionando
uma ES critica, reflexiva e transformadora.

4.1.3 Enfoque Relagdo com a Atuagdo do Futuro Professor
presentes nas disciplinas dos cursos de Ciéncias Biol6gicas
(Diurno, Noturno e EaD) da UFSC.

As disciplinas apresentadas a seguir propdem o0
desenvolvimento de seus contelidos com vistas a contribuir na
Atuacdo do Futuro Professor de Ciéncias e Biologia, ou seja,
existem propostas de discussdo relacionadas ao conteldo
disciplinar e a pratica docente.

Conforme as tabelas 3 a 6 verifico a presenca deste
enfoque nos trés cursos analisados, que podem ser observados no
tabela 12. No Curso Noturno das doze disciplinas selecionadas,
cinco apresentam tal énfase. No Curso Diurno dentre as vinte
disciplinas obrigatorias selecionadas, dez apresentaram esta
énfase, e dentre as dezesseis disciplinas Optativas selecionadas
apenas uma foi caracterizada com esta énfase. E no Curso EaD,
das trinta disciplinas selecionadas para a analise seis se
enquadram nesta categoria.
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Tabela 12: Disciplinas com énfase na Relacdo com a Atuagdo do
Futuro Professor presentes nas disciplinas selecionadas.

Disciplinas com
énfase na Relagédo
com a Atuacédo do

Futuro Professor

Disciplinas
Curriculo selecionadas
para analise

Noturno 12 5
Diurno OB 20 10
Diurno OP 16 1
EaD 30

A seguir destaco trechos para uma melhor compreenséo
das disciplinas:

“Selecionar um tema desenvolvido nesta
disciplina e preparar uma atividade (aula
tedrica e/ou prética) visando a aplicacéo
no ensino médio” (Bioquimica Basica,
Curso Noturno — PPCC)

“adequar o conhecimento de fendmenos
imunolégicos para a aplicagdo dos
mesmos por um professor de Biologia”
(Imunologia, Curso Nortuno — objetivos)

“o futuro professor Ciéncias e Biologia
torne-se um agente de salde e formador
de opinido, proporcionando
esclarecimentos e de novas regras de
conduta” (Biologia e Salde, Curso
Noturno — objetivos)

Entretanto, esta fun¢do de “agente de saude” ndo deve ser
atribuida ao papel do professor, pois conforme foi discutido na
apresentacdo deste estudo, em grande parte das vezes o professor
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tem seu papel confundido com o de agentes de campanhas de
salde, que buscam a mudanca de comportamento, ditando regras
e julgando o que é certo ou errado. Fica esquecido o verdadeiro
papel do professor, que é auxiliar o aluno a perceber que os
conhecimentos adquiridos na escola poderdo ser desenvolvidos
no seu cotidiano, e que a partir disto o aluno serd capaz de
desenvolver sua autonomia para utilizar ou ndo estes
conhecimentos para enfrentar determinadas situacdes do dia a
dia.

Continuando a extracdo dos trechos, seguem mais
exemplos destacados abaixo:

“Desenvolver aulas praticas que poderao
ser facilmente adotadas em escolas de
ensino fundamental e médio”
(Microbiologia Geral, Curso Diurno -
OB - objetivos)

“produzir materiais pensados para a
Educag¢ao Ambiental” [esta producgdo se
dard] “como forma de enrigquecer suas
praticas  educativas, propomos a
construcdo de uma revista de divulgacio
das tematicas estudadas, voltada para
professores e aprendizes do ensino
basico” (Educacdo, Meio Ambiente e
Sustentabilidade, Curso EaD -
objetivos)

“Estratégias de ensino em reprodugdo e
embriologia  humana”  (Embriologia
Humana Tedrica, Curso EaD — ementa)

“Preparar materiais para uma Exposicao
de Ciéncias Naturais, com apresentacdo
dos exemplares fixados, banners e
produtos oriundos de PPCC, com
esquemas dos diversos planos corporais
dos filos de invertebrados, organizados
segundo conhecimentos evolucionarios e
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ecossistémicos. A exposicdo sera dirigida
aos estudantes de ensino fundamental e
médio para instrucbes de ciéncias
bioldgicas” (Zoologia dos Invertebrados
Il — Teébrica e Pratica, Curso EaD —
PPCC)

Observo que os documentos curriculares destas disciplinas
denotam certa preocupacdo com a transmissao de informagdes e
conhecimentos da &rea biologica, sem aproximagdo com a
perspectiva pedagdgica preconizada neste estudo.

Durante a andlise dos documentos destas disciplinas,
identifiquei que a relacdo com a Atuacdo do Futuro Professor é
pouco explorada e muitas vezes é mencionada apenas de forma
superficial. Tal fato pode ser observado nos trechos destacados
acima.

E estranho pensar um curso de formacio de professores
gue ndo aborde de forma clara e explicita em seus documentos
curriculares questdes relacionadas a prdpria formacdo docente.
Tal fato fica evidente na tabela 12 apresentada acima. Ja
considero assustador a pequena quantidade de disciplinas que
abordam questdes relacionadas a formacdo de professores,
considerando as disciplinas selecionadas para a analise, porém
Sd0 necessarios outros estudos que investiguem tais questdes.
Afinal, existem inimeras outras disciplinas nestes curriculos que
merecem ser investigadas.

Os documentos me permitem compreender que em
algumas disciplinas esta énfase pode ser dada apenas
disponibilizagdo de carga horéria para o desenvolvimento de
PPCC, possibilitando uma maior abertura para a compreensao
das relagdes entre os conteddos com a Atuagdo do Futuro
Professor.

No Curso Diurno pude observar esta integracdo entre os
conhecimentos cientificos da area bioldgica e os conhecimentos
da area pedagogica, por meio da PPCC, sendo desenvolvida em
diversas disciplinas especificas bioldgicas. De acordo com o PP
da UFSC (2005), a PPCC “devera ser uma reflexdo acerca do
contetido especifico biolgico que é aprendido pelo graduando
(tanto licenciado quanto bacharel), e que serd ensinado por este
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na educacdo basica formal e em outros espacos nao escolares de
educagdo”.

No Curso Noturno, em cada semestre é desenvolvida
uma disciplina chamada de Projeto de PPCC Integrado, com o
objetivo de “articular a pratica docente com os conteudos
especificos da area bioldgica”. Esta disciplina exclusiva para a
PPCC ocorre nos primeiros sete semestres de curso e é
organizada pelo coordenador de cada fase. Este Coordenador, de
acordo com o Plano de curso, foi instituido para articular os
contelldos do semestre buscando maior integracdo entre os
mesmaos.

Ha também no Curso do Noturno, assim como no Curso
Diurno, carga horaria de PPCC inseridas em disciplinas tanto a
area bioldgica quanto pedagdgica. J& no Curso EaD, tem-se a
PPCC como eixo de articulagdo horizontal-vertical e teérico-
pratica. De acordo com o PP (UFSC, 2007), a carga horéria desta
atividade esta inserida em disciplinas especificas, tanto de
conhecimento biolégico quanto de conhecimento pedagdgico.
Entretanto, todas as disciplinas e atividades devem ser pensadas
para a formacdo do professor.

Tratando ainda das atividades de PPCC nos cursos de
Ciéncias Bioldgicas da UFSC, identifiquei que poucas sdo as
disciplinas que tratam de ES e integram atividades de PPCC nos
cursos Diurnos e Noturnos. Ja o Curso EaD ndo especifica quais
e como sdo desenvolvidas as atividades de PPCC.

4.1.4 Enfoque Educacdo em Salde presentes nas disciplinas
dos cursos de Ciéncias Bioldgicas (Diurno, Noturno e EaD)
da UFSC.

Em seguida passo a analisar os resultados a partir do
enfoque Educagdo em Saulde de acordo com as duas énfases
bastante distintas: Informativa/Tradicional e
Contemporanea/ESPP.

Dentre as disciplinas destacadas para esta analise, algumas
ndo apresentaram discussOes relacionadas a ES; podem até ter
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apresentado questdes relacionadas a saude, porém ndo
apresentam nenhuma abordagem educativa.

Educacdo em Saude: Informativa/Tradicional

A0 observar as tabelas 3/4/5 e 6 percebo que algumas das
disciplinas analisadas desenvolvem o tema “Satide” com énfase
Informativa e Tradicional, ou seja, apresentam uma abordagem
de ES baseada na transmissdo de conhecimentos técnicos ou
cientificos ao individuo.

Este aspecto estd presente nos trés cursos analisados,
conforme a tabela 13. No Curso Noturno das doze disciplinas
selecionadas, quatro apresentaram tal &énfase. No Curso Diurno
dentre as vinte disciplinas obrigatérias selecionadas, oito
apresentaram esta énfase, e dentre as dezesseis disciplinas
Optativas selecionadas nove foram caracterizadas com esta
énfase. JA no Curso EaD, das trinta disciplinas selecionadas
nove foram enquadradas nesta categoria.
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Tabela 13: Disciplinas que desenvolvem a ES de maneira
Tradicional/Informativa, dentre as disciplinas selecionadas.

Disciplinas que
desenvolvem a ES de
maneira
Tradicional/Informativa

Disciplinas
Curriculo selecionadas
para analise

Noturno 12 4
Diurno OB 20 8
Diurno OP 16 9
EaD 30 9

Estas disciplinas sdo desenvolvidas a partir da aquisicdo
de conhecimento, na qual o individuo é capaz de compreender o
contelido, passando a ndo mais agir de forma diferente das
informagdes ou regras “ensinadas”. Esta abordagem ¢ totalmente
diferente daquela ES preconizada e defendida neste estudo.
Podemos observar esta énfase nos trechos a seguir:

“os estudantes deverdo aplicar
conhecimentos teoricos e praticos sobre as
caracteristicas gerais da morfologia
externa e interna dos grupos de animais
invertebrados  estudados.  Relacionar
aspectos anatdmicos, fisioldgicos e
etologicos dos diversos grupos de animais
com aspectos ecolégicos e evolutivos e
reconhecer 0s grupos animais
relacionados as principais parasitoses,
destacando os modos de controle destes
organismos na natureza e na sociedade
humana” (Zoologia de invertebrados I,
Curso Noturno — objetivos)

“Biologia de parasitos. Sistematica em
parasitologia. Estudo teorico e pratico dos
principais grupos de protistas,
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metazoarios, e artropodos transmissores e
causadores de doengas ao homem”
(Biologia Parasitaria, Curso Noturno —
ementa)

“Preparar o estudante para reconhecer os
acaros, as principais ordens e familias de
insetos, sua bionomia e a importancia
destas, especialmente dentro dos sistemas
agricolas, aplicar os conhecimentos de
ecologia e de controle de populagdes para
evitar e controlar o surgimento de pragas
com o minimo de dano ao ambiente e ao
homem, ou para favorecer as populagdes e
atividades de insetos uteis” (Entomologia
Agricola, Curso Diurno - OB -
objetivos)

“Biologia de parasitos. Sistematica em
parasitologia.  Estudo  tedrico  dos
principais grupos de protistas,
metazoarios e artropodos transmissores
e/ou causadores de doengas ao homem”
(Parasitologia Tedrica, Curso EaD,
ementa)

Portanto, € evidente que a preocupacdo destas disciplinas
com a Atuacdo do Futuro Professor é a de prepara-lo para ser
transmissor de conhecimentos técnicos relacionados a Saude,
Contaminacao, Transmissdo, Prevencdo e a Cura de Doengas.
Assim, considero esta énfase tradicional e ultrapassada para os
atuais objetivos da ES e da educacdo escolar.

Educacédo em saude: Contemporanea/ESPP

De acordo com as tabelas 3/4/5 e 6 verifico que as poucas
disciplinas se aproximam da perspectiva pedagogica defendida
neste estudo (ESPP), conforme tabela 14 a seguir. Cabe destacar
que em cada um os trés cursos analisados existe apenas uma
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disciplina que enquadrei nesta categoria, dentre as disciplinas
selecionadas.

Tabela 14: Disciplinas que desenvolvem a ES de maneira
Contemporanea/ESPP, dentre as disciplinas selecionadas.

Disciplinas que

Disciplinas desenvolvem a ES
Curriculo selecionadas de maneira
para analise contemporanea/ESP
P
Noturno 12 1
Diurno OB 20 0
Diurno OP 16 1
EaD 30 1

Estas disciplinas sdo desenvolvidas a partir de uma énfase
Contemporanea, no qual a aprendizagem acontece através da
construcdo de conhecimentos, discussbes e reflexdes dos
contetidos. Desta forma, aproxima-se da ESPP afastando-se do
modelo Tradicional de transmissao de regras a serem seguidas.

Nesta etapa da discussdo e analise dos resultados preciso
destacar a disciplina Biologia e Saude do Curso Noturno, cujos
objetivos estdo no trecho a seguir:

“capacitar o aluno a abordar e discutir
temas relevantes na vida e formacéo do
jovem, principalmente assuntos
relacionados a salde do aluno, de sua
familia e de sua comunidade, o uso de
drogas, o formado deverd ser capaz de
identificar as principais condigdes que
afetam a saude dos alunos e da
comunidade ao seu redor” (Biologia e
Salde, Curso Noturno — objetivos)
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Porém, apesar de a disciplina delegar tal funcdo ao
professor, ndo menciona em momento algum quais as estratégias
que serdo utilizadas pelo professor formador para abordar tais
conteudos, nem qual sera a preparacdo que o futuro professor
recebera para exercer as atividades pedagégicas dentro da
realidade das escolas publicas. Mohr (2002) critica esta maneira
como a formacdo inicial estd estruturada ao apontar que a
licenciatura ndo proporciona ao futuro professor reconhecer as
verdadeiras condicdes para o exercicio da profissdo docente na
rede publica de ensino. De acordo com a autora, o professor
sente falta de formacdo que lhe propicie explorar didaticamente
0s conteudos a serem desenvolvidos durante a disciplina e entdo
relaciond-los com a realidade dos alunos, da comunidade e da
sociedade em geral.

No entanto, a disciplina apresenta frases e/ou sentencas
gue a distancia da ESPP proposta acima, tais como:

“visa transformar o Professor de Ciéncias
e/ou de Biologia em Agente de Salde e
formador de opinido entre seu alunado. O
objetivo central € fazer com que o
Professor torne-se agente de
esclarecimento e de novas regras de
conduta, particularmente em situagdes que
afetam a salde do seu futuro aluno, bem
como da familia/comunidade que esta ao
seu redor” (Biologia e Salde, Curso
Noturno — objetivos)

Diante deste recorte do programa da disciplina, percebo
que o professor € visto como alguém que deve inculcar novas
regras, condutas, habitos nos alunos e por consequéncia estender
0s novos conhecimentos a familia, o que o afasta de qualquer
aproximagdo com a ESPP.

O objetivo de transformar o professor em um “agente de
saade” antigo, retratado por Cardoso de Melo (1976), conforme
apresentado no capitulo 1. Na década de 1920 era necessario
“vender a ideia” de preveng¢do, bons habitos de higiene e regras a
serem seguidas pela populacdo; neste momento, a ES era
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desenvolvida de maneira prescritiva e normativa. Assim,
considero a definicdo de professor como “agente de satide” uma
defini¢do ultrapassada para o ensino de Ciéncias e Biologia de
hoje, distante de novas metodologias ja utilizadas para relacionar
Saude, Doenga, Prevencdo, Cura e Qualidade de Vida.
Metodologias estas como a ESPP, que visam a reflexdo e
autonomia do cidaddo bem como as responsabilidades
diretamente ligadas as suas decisdes.

Além da disciplina de Biologia e Salde do Curso
Noturno, a disciplina Educagdo e Problematica Ambiental do
Curso Diurno — OP e a disciplina Educacéo, Meio Ambiente e
Sustentabilidade do Curso EaD apresentam enfoque nesta
énfase, conforme os trechos a seguir:

“Introduzir os alunos na discussdo atual
sobre o papel da Educagdo nas origens e
no enfrentamento da Problematica
Ambiental” (Educacdo e Problematica
Ambiental, Curso Diurno - OP -
objetivos)

“Educacdo e Desenvolvimento: Educagio
para o Desenvolvimento Sustentavel,
Educacdo para a Sustentabilidade,
Educacdo para o Ecodesenvolvimento,
Educacdo para um Futuro Viavel,
Educa¢do  Global”  (Educagdo e
Problematica Ambiental, Curso Diurno —
OP - contelido programatico)

“ampliar/deslocar conceitos sobre as
relacbes entre educacdo, ambiente e
sustentabilidade; articular ideias sobre
sustentabilidade, consumo e cidadania;
conhecer  praticas de  Educacéo
Ambiental” (Educacdo, Meio Ambiente e
Sustentabilidade, Curso EaD — objetivos)
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Estas disciplinas, dependendo da maneira como serdo
desenvolvidas, podem possibilitar a formacdo de futuros
professores capacitados a desenvolver a ES de maneira reflexiva.
Afinal, é importante ndo pensar apenas em ditar normas e regras,
mas sim proporcionar a construgdo de conhecimentos dos alunos,
desenvolvendo a autonomia. No entanto cabe ressaltar que esta é
uma possibilidade proposta pelos documentos, mas dependem do
docente formador.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No capitulo anterior fiz as decomposicbes e 0s
aprofundamentos necessarios para alcancar 0s objetivos deste
estudo, de acordo com as considera¢cdes de Minayo (2010),
citada na metodologia desta pesquisa. Agora, sob orientacdo
desta mesma autora, apresentarei um panorama dos resultados
encontrados, através de uma esquematizacdo e sintese,
objetivando reconstrui-los em um conjunto de ideias que possam
gerar uma visdo global dos curriculos analisados. Conforme a
figura 1 é possivel observar que os quadros verdes (que
representam as énfases do contetido/enfoque) possuem tamanhos
diferentes, esta diferenciacdo esta relacionada com a distin¢do
entre as ocorréncias destas énfases. Na figura 1 a seguir
apresento a esquematizacao dos resultados obtidos.
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Figura 1: Cursos analisados, contetdos/enfoques presentes no curriculo
e frequéncia aproximada comparativa das énfases nos diferentes
enfoques em verde.

Anatomia e Fisiologia

Contsminacio/ Transmissdo / Prevencdo e cura de doengas
Curso Diurno
(obrigatoras)

Néo menciona a relagdo com a atuagdo do fufuro professor

ES - Tradicional/mformativa

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme figura 1 e resultados ja apresentados no
capitulo anterior, foram analisados trés cursos de licenciatura em
Ciéncias Biologicas da UFSC: Curso Noturno, Curso Diurno e
Curso EaD. O Curso Diurno oferece disciplinas obrigatérias e
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optativas, que foram analisadas separadamente, conforme
apresentado anteriormente.

Como é de se esperar, em cursos de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas, todos os cursos analisados apresentaram a
categoria dos Conteuidos de Ciéncias Bioldgicas. Estes possuem
énfase especifica relacionada aos contetdos relacionados a
Salde que sdo desenvolvidos, sejam eles: Anatomia e Fisiologia,
Aspectos Ambientais ou Sociais. A énfase em Anatomia e
Fisiologia foi assim denominada, pois os documentos analisados
prezavam pelo desenvolvimento de contetdos relacionados a
aspectos anatdémico-fisiolégicos dos organismos vivos, com
especial destaque para o funcionamento do corpo humano. A
énfase em Aspectos Ambientais propdem o desenvolvimento e a
insercdo de algumas questdes ambientais nas disciplinas. Ja a
énfase em Aspectos Sociais demonstra que existem relagGes
entre salide, ambiente e sociedade.

Os cursos analisados apresentaram uma quantidade de
disciplinas com énfase em Anatomia e Fisiologia muito maior do
que as énfases em Aspectos Ambientais e Aspectos Sociais. A
énfase em Aspectos Sociais estd presente em poucas disciplinas,
denotando a pouca preocupagdo com a articulagdo entre os
conteldos da area da biologia e as discussdes sociais envolvidas
nas questdes de Salde. Ja& a grande quantidade de disciplinas
com a énfase em Anatomia e Fisiologia esta relacionada a
maneira como 0 tema salde esta inserido nos curriculos,
centrado em uma visdo que preza pela prevencdo e cura de
doencas.

Esta prioridade pelos processos salide-doenca foram
identificados quando verifiquei a existéncia de discussBes
relacionadas ao tema Salde, que apresenta duas énfases bem
demarcadas: Contaminacao/Transmissdo/Prevencdo e Cura
de Doencas ou entdo discutindo a Qualidade de Vida e Bem
Estar. Porém, muitas disciplinas ndo mencionam o tema Salde,
apresentando uma relacdo indireta com a ES, conforme mostra a
figura 1. Identifiquei que a énfase em
Contaminacgdo/Transmissdo/Prevencdo e Cura de Doengas
prioriza questdes relacionadas aos processos de salde-doenca,
dando destaque a discussdes e conteldos que objetivam a
manutencao da salde. Neste estudo considero esta, uma maneira
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de desenvolver a ES de forma Tradicional, pois o Conteldo de
Ciéncias Bioldgicas a ser desenvolvido, cuja énfase
predominante é Anatomia e Fisiologia, muitas vezes é
desenvolvido através do repasse de informacGes técnicas e
normativas Ja a énfase em Qualidade de Vida e Bem Estar traz
uma tentativa de ampliar as discussGes relacionadas a Saude e
buscando desenvolver temas relacionados a promocéao da salde,
levando em conta o bem estar fisico, mental, psicolégico,
emocional e social. Sua origem pode estar relacionada com a
preocupacdo com as questdes Ambientais e Sociais envolvidas
no tema Salde. O que também explicaria sua menor ocorréncia
no curriculo, assim como os Aspetos Ambientais e Sociais do
enfoque de Conteudo de Ciéncias Biologicas.

Aqui é importante ressaltar, que apesar do destaque
especial a prevencdo e cura de doencas, existem tentativas de
desenvolver os temas relacionados a salde através de abordagens
que discutam questBes de promog¢do em salde e qualidade de
vida. Ao observar estas tentativas verifico a possibilidade de
articular o contetido a ser desenvolvido com contexto em que 0s
licenciandos estdo inseridos, bem como possibilidades de
articulacdo com o espaco da escola basica. E assim, retomando
Schall (2005), é possivel propor discussdes e reflexdes que
possibilitem a constru¢do da cidadania, comprometida com a
transformacéo social, com a autonomia e com a possibilidade de
escolha quando houver necessidade de tomada de decis&o.

Essa articulagdo, importante e necessria, entre contetdos
disciplinares e curriculares e o contexto em que os individuos
estdo  inseridos, principalmente quando estdo sendo
desenvolvidos temas relacionados a salde, dentre outros fatores
ja discutidos, levaram-me a identificar as disciplinas que
apresentavam RelagBes com a Atuagdo do Futuro Professor.
Considero este enfoque extremamente importante por estar
relacionado a formacdo de professores e por possibilitar sua
formacéo para promover a construcdo de conhecimentos no EC,
especialmente na ES. No entanto, identifiquei que inGmeras
disciplinas dos curriculos ndo apresentaram tal preocupacao.

A maioria das disciplinas abordam o contelldo de maneira
extremamente técnica e informativa, com pouca preocupacgdo
com a atuacdo docente e carecendo de uma integragdo entre 0s
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contetdos, a disciplina e a pratica pedagdgica na educacdo
basica, fato preocupante especialmente em cursos de
licenciatura. Considero que esta caréncia também esteja
relacionada com a predominancia dos Contetidos Bioldgicos
focados em Anatomia e Fisiologia e os temas de Salde estarem
centrados em processos de salde-doenca. Foram raras as
disciplinas que apresentaram esta preocupacdo, conforme
apresentei no capitulo anterior. Porém, é preciso destacar que as
disciplinas selecionadas foram aquelas que tratavam de Salde ou
que apresentavam relagcdo com a ES, no entanto, nestes cursos de
licenciatura existem outras disciplinas que preocupam-se em
discutir “formagado de professores”. Estas disciplinas ndao foram
selecionadas por tratarem de temas amplos e que ndo envolviam
salde ou ES.

Em se tratando da abordagem da ES nestes cursos
identifiquei a presenca do enfoque Educacdo em Saude em
algumas disciplinas (conforme o0s exemplos citados nas
paginasl23 a 128 deste estudo). Este enfoque apresentou duas
énfases bastante distintas: ES desenvolvida de maneira
Tradicional ou de maneira um pouco mais Contemporanea. Foi
possivel perceber que a ES Tradicional preocupa-se com a
transmissdo de conhecimentos técnicos relacionados a salde,
como prevengdo e cura de doencas, prezando por
desenvolvimentos relacionados a Anatomia e Fisiologia.
Enquanto a ES considerada contemporanea, parecia aproximar-
se da ESPP defendida neste estudo, ou seja, estando relacionada
a construcdo de conhecimentos, discussdes e reflexdes dos
conteldos relacionados a salide e aos demais aspectos envolvidos
neste processo.

Diante destas observagdes, compreendo quando Mohr
(2002) e Venturi (2013) afirmam que muitas vezes o papel do
professor de Ciéncias e Biologia é confundido com o papel de
profissionais da &rea da salde, pois os curriculos dos cursos de
licenciatura estdo fortemente pautados em uma ES Tradicional.

Sendo assim, considero de extrema importancia refletir
sobre a ES, compreendendo seus objetivos para serem
desenvolvidos na escola, principalmente no EC. Acredito que o
curriculo deva proporcionar uma reflexdo para que a ES possa
ser desenvolvida com o compromisso na formagdo de um
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individuo autbnomo, critico e reflexivo. No entanto, como ja
discutido anteriormente, tais objetivos para a ES sdo
considerados arrojados, para alcanca-los a formacdo inicial
precisa possibilitar tais discussdes, através de inser¢fes de
momentos que possibilitem tais reflexdes. Como decorréncia
disso, talvez seja possivel fazer o futuro professor compreender a
importancia da reavaliacdo dos objetivos da ES na escola.

Concordo que um dos grandes potenciais para reavaliar
estes objetivos para a ES a partir da ACT de Fourez et. al (1997),
pois a inclusdo destas discussdes em disciplinas dos cursos de
graduacédo, durante a formacdo inicial e também em cursos e
formacdo continuada, pode ser possivel contribuir com a
modificacdo do panorama e dos problemas apresentados neste
estudo.

Conforme discutido por Venturi, Pedroso e Mohr (2013) o
desenvolvimento da ES atraves do conceito de AC permite aos
licenciandos compreender que a ES é mais que contetdos a
serem aprendidos (comportamentos de higiene, prevencdo de
agravos a salde, transmissdo, contaminacdo e cura de doencas,
por exemplo), a ES passa a ter aspectos interdisciplinares com
objetivos de escolarizacdo para o qual as diversas disciplinas
escolares colaboram. Neste sentido reafirmo

“A ES escolar deve distinguir-se daquela
realizada pelas campanhas ou por outros
profissionais cujo objetivo final e
principal é conseguir modificar um
comportamento, reduzindo a frequéncia
de atitudes consideradas de risco e
estimulando aquelas consideradas
saudaveis. Do contrario, esta atividade
pode conspurcar a funcdo primeira e
principal da instituicdo escolar que é o
desenvolvimento de capacidades
cognitivas, do senso critico e da
autonomia do individuo, através de
conhecimentos, natureza e filosofia das
artes, letras e ciéncias: patriménio
acumulado que caracteriza a humanidade
como tal.
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(...) A ES deve ser encarada pela escola
como objetivo geral de desenvolvimentos
e capacitacdo humana. Ela ndo deve ser
considerada uma atividade-meio através
da qual, em curto prazo, se atingirdo
determinadas  atitudes,  habitos e
comportamentos. (...) A ES na escola
deve ser considerada, na realidade, um
objetivo ao qual se chega de forma
indireta.” (MOHR, 2002, p. 241-242)

Assim, destaco a importancia de formar professores
capazes de se libertar da ES considerada Tradicional. Penso que
para inserir esta nova perspectiva de ES no contexto escolar é
fundamental formar professores capazes de encarar a ES como
sua responsabilidade, preparando o aluno para agir e escolher
com autonomia, fundamentado por conhecimentos realmente
significativos.

Para tanto, ndo basta que existam contetidos relacionados
a salde nos curriculos de licenciatura, pois como apresentei estes
conteidos estdo presentes, mas é necessario que 0s cursos de
formacdo estejam comprometidos com uma leitura critica do
mundo, para que possam proporcionar discussfes mais amplas e
que estas alcancem o0 espaco escolar. Sendo assim,
conhecimentos relacionados a anatomia e fisiologia do corpo
humano, apesar de importantes, ndo séo suficientes para atingir
0s objetivos aqui propostos para a ES. Defendo que estes
conteldos precisam estar relacionados e articulados aos aspectos
ambientais e sociais que contextualizam as questdes de vida do
individuo. Considero que estas questdes precisam levar os
professores a reflexdo, pois se queremos alunos com capacidade
de reflexdo os professores também precisam ser reflexivos, tal
como defendido por Pimenta (2012).

Acredito que os cursos de licenciatura, os curriculos e os
formadores e professores precisam repensar a problematica no
que se refere aos pontos até aqui destacados, como a pouca
articulacdo entre teoria e pratica, o modelo pedagdgico da
formacao inicial baseado na transmissdo de conhecimentos e a
visdo dogmaética da Ciéncia. Vejo como inicio de uma solugdo, o
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repensar dos curriculos a formacdo inicial de licenciandos, pelo
menos no que compete a ES. Estas discussfes podem
proporcionar o desenvolvimento de um ensino (seja ele
relacionado a ES ou qualquer outra area) pautado na construcao
de conhecimento. Assim, existem perspectivas para futuras
pesquisas que analisem e discutam: como inserir discussdes da
ES contemporéanea nos curriculos das licenciaturas em Ciéncias
Biolégicas? Como a ES vem sendo discutida em outros
curriculos além da UFSC? E se tais discussdes estiverem
presentes no curriculo, quais os limites e possibilidades para o
seu desenvolvimento na préatica, tanto universitaria quanto na
educacéo basica?

Acredito que um primeiro passo foi dado, pois com
investigacdes e analises dos curriculos para formacéo inicial de
professores de Ciéncias e Biologia, pode-se encontrar indicativos
e subsidios que a formacdo inicial tem proporcionado aos
licenciandos, para a atuacdo como docente. Estes indicativos
proporcionados pela pesquisa em curriculos permite a
compreensdo de problematicas e possiveis solucdes, além de
possibilitar novos questionamentos e abrir espaco para novas
pesquisas. Pois de acordo com Goodson (2008) precisamos
comegar por compreender a maneira como o curriculo é
atualmente produzido e por que os contetdos operam deste e ndo
de outro modo, de acordo com o autor “a negociacdo de novas
“circunstancias” para a pratica e de novas estruturas faria parte
da tarefa, tanto na teoria como na pratica” (p.68, 2008). Sendo
assim, o presente estudo também teve o objetivo de fornecer
subsidios para o crescimento de pesquisas nesta area de estudo,
para que assim a ES possa consolidar-se como campo de
pesquisa no EC.
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