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RESUMO

A pesquisa problematiza compreender as relacdes de aprendizagens,
sociais e politicas na oOtica dos egressos/estudantes do programa
MOVA/ALFA 100 da comunidade Miritizal no municipio de Cruzeiro
do Sul- Acre. Trata-se de uma abordagem qualitativa com caracteristica
exploratéria e descritiva, mediante levantamento bibliografico, analises
de documentos e realizacdo de entrevistas semiestruturadas. A
relevancia social se constitui pelo fato de que a producdo académica no
campo da EJA no Estado do Acre é praticamente inexistente e com uma
investigagdo sistematizada busca compreender as relacbes com os
saberes e as influéncias do programa no ambito dos processos de
aprendizagem, de insercéo pessoal e social dos estudantes. Desse modo,
foram situados referenciais tedricos e documentais sobre politicas
publicas de alfabetizacdo na EJA, suas concepgBes e modos de
constituicdo de alfabetizagdo no Brasil e no Acre. Tais referenciais
contam com a contribuicdo de autores como: Hadadd e Ximenes (2008),
Haddad e Di Pierro (2000), Frigotto e Ciavatta (2003), Arroyo (2005),
Soares (2003), Freire (1989, 1991, 1993, 1996, 1999, 2000 e 2001),
Charlot (2000), Pessoa (2007), Vieira (2004), Gadotti e Pereira (1989)
entre outros. A pesquisa evidencia os alcances politico e sociais, no que
se refere a insercdo pessoal e social dos egressos/estudantes.

Palavras-chave: Alfabetizacdo de Jovens e Adultos. Politicas Publicas.
Insercdo Social.

Linha de Pesquisa: Ensino e Formacao de Educadores.



ABSTRACT:

The research discusses to understand the relationship of social and
political learning from the viewpoint of egresses graduates / students of
MOVE program / ALFA 100 of Miritizal community in the city of
Cruzeiro do Sul, Acre. This is a qualitative approach with exploratory
and descriptive feature by literature review, document analysis and
conducting semi-structured interviews. Its social relevance is constituted
by the fact that the academic production in the field of adult education
(BJA) in Acre state is practically non-existent and a systematic research
seeks to understand the relationship with the knowledge and the
influences of the program within the learning processes, personnel and
social inclusion students. Thus, theoretical and documentary references
about policies were located, their conceptions and literacy constitution
modes in Brazil and Acre. Such references count with the contribution
of authors like Hadadd and Ximenes (2008), Haddad and Di Pierro
(2000), and Frigotto Ciavatta (2003), Arroyo (2005), Soares (2003),
Freire (1989, 1991, 1993, 1996 1999, 2000 and 2001), Charlot (2000),
Person (2007), Vieira (2004), Gadotti and Pereira (1989) among others.
The survey highlights the political and social scope, in relation to
personal and social insertion of egresses graduates / students.

Keywords: Alphabetization of Youth and Adults. Public Policies. Social
insertion.

Research line: Educators Learning and Formation.
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1. INTRODUCAO

1.1. Minha trajetéria: O percurso e interesse
pela pesquisa.

Nasci & margens do rio Jurug, no municipio
de Cruzeiro do Sul-Acre, filho de Francisco Lopes da
Silva e de Maria Madalena Silva. Ele, homem do
campo, abragou a agricultura como profisséo; ela,
professora, estudou em colégio confessional das
irmé&s franciscanas e, sensibilizada com o fato de que
muitas criancas da comunidade ndo estudavam,
iniciou o trabalho como professora voluntaria, vindo
posteriormente a ser contratada pelo municipio.

As margens do mesmo rio Jurua, aprendi a
armar redes e a jogar tarrafas, atividades que faco,
com bastante maestria, até hoje, além de mergulhar
em rios de &guas barrentas e pretas, comuns na
regido. Estas lembrangas, trago da minha infancia
bem vivida neste recanto da Amaz6nia.

Cresci num ambiente em que a escola estava
em pauta no dia a dia, pois ainda na adolescéncia,
cheguei a morar com meus pais e seis irmaos nas
dependéncias da escola Rio de Janeiro, situada em
uma pequena comunidade na zona rural do municipio
de Cruzeiro do Sul-Acre. Minha mae, além de ser a
professora, também era responsavel pela escola,
desempenhando as outras fungdes necessarias ao seu
funcionamento. Foi minha professora, nas primeiras
series do ensino fundamental e as lembrancas das
aulas ministradas por ela ainda estdo bem presentes
em minha memoria. Muito exigente com os alunos,
queria sempre o melhor para eles. No entanto, a
cobranca ainda era bem maior para comigo, era filho
— homem, pois segundo ela, tinha que ser exemplo
para os demais. Ndo tenho certeza se esse ambiente
em que cresci influenciou minha carreira profissional,
mas formei-me em pedagogia pela Universidade
Federal do Acre — UFAC, especialista em Educacdo
em Salde Publica, Psicopedagogia e Formacdo de
Professor para Educacdo ONLINE.

Minha experiéncia profissional inclui a
docéncia no ensino fundamental, médio e superior.
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Quando cursava licenciatura em pedagogia, atuei
como professor no ensino fundamental paralelamente
ao curso, o que considero de grande relevancia a
minha formagcéo, pois tive a oportunidade de fazer a
articulagdo teoria préatica o tempo todo, percebendo
que apesar de a teoria nao se confirmar sem a préatica
e a pratica ndo se confirmar sem a teoria, ha
momentos em que uma parece bem distante da outra,
OuU Seja, que a teoria, muitas vezes, ndo se confirma
na pratica. Além dessa rica experiéncia, trabalhei no
ensino médio, durante dois anos, ministrando a
disciplina de ciéncias bioldgicas.

Em 2001, o MEC - Ministério da Educacéo e
Cultura lanca o Programa de Formacdo de
Professores Alfabetizadores (PROFA).
Posteriormente, o Governo do Estado do Acre,
firmou um convénio com a UFAC para qualificar,
nas areas especificas, os professores das redes
estadual e municipal que ainda ndo possuiam a
formacdo superior e que precisavam se adaptar a
LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional, 9394/96 no artigo 62:

A formacéo de docentes para
atuarnaeducago bésica far-
se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de
graduagéo plena, em
universidades e institutos
superiores de educacéo,
admitida, como formacao
minima para o exercicio do
magistério na educagdo
infantil e nos 5 (cinco)
primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em
nivel médio na modalidade
normal.

Como professor da rede estadual do Acre, ap6s
passar por uma formacdo com uma equipe do
Ministério da Educacdo e Cultura, em parceria com a
Secretaria de Estado de Educagdo e Esporte do Acre
(SEE/AC), ministrei o Programa de Formacgdo de
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Professores Alfabetizadores (PROFA), em forma de
disciplinas para as turmas de pedagogia da
Universidade Federal do Acre (UFAC), Campus de
Cruzeiro do Sul, compostas pelos professores das
redes estadual e municipal. Esse trabalho foi marcado
principalmente pela troca de experiéncias, pois todos
esses alunos eram professores em plena docéncia, o
que proporcionou uma riqueza de conhecimentos,
uma vez que, além da socializacdo das experiéncias,
eles relacionavam aos contetidos trabalhados (teorias)
com a sua pratica, confirmando ou ndo a relacdo
teoria pratica. Foram trés anos e meio permeados de
muito aprendizado, tanto para os alunos/professores
como para mim, que terminei com um sentimento de
ter aprendido mais que ensinado.

Continuei trabalhando com a formacgdo de
mais trés turmas de licenciatura em pedagogia, para
os professores que ndo possuiam formagédo superior,
por intermédio de outro convénio celebrado entre a
Secretaria de Estado de Educacdo e Esporte do Acre
(SEE/AC), Universidade de Brasilia (UNB) e
Universidade Aberta do Brasil (UaB). Nesse caso, eu
fazia uma espécie de formacdo com os professores e
autores dos modulos, com os conteldos das
disciplinas e, em seguida, principalmente, em relacdo
aos alunos quanto a manipulacdo das ferramentas
utilizadas no decorrer do curso, uma vez que muitos
deles apresentavam pouca ou nenhuma habilidade em
manusear o computador, dificultando, assim, o acesso
a plataforma moodlle’, ambiente de postagem das

! Moodle de acordo com. Sabbatini é uma plataforma de
aprendizagema distancia baseada emsoftware livre. Eum
acronimo de Modular Object-Oriented Dynamic Learning
Environment (ambiente modular de aprendizagem
dinamica orientada a objetos). E umsistema consagrado,
com uma das maiores bases de usuérios do mundo, com
mais de 25 mil instalagdes, mais de 360 mil cursos e mais
de 4 milhdes de alunos em155 paises, sendo que algumas
universidades baseiamtoda sua estratégia de educagdo a
distancia na plataforma Moodle. Disponivel em:
http://www.ead.edumed.org.br/file.php/1/PlataformaMoodl
e.pdf Acesso em maio 2014.



http://www.ead.edumed.org.br/file.php/1/PlataformaMoodle.pdf
http://www.ead.edumed.org.br/file.php/1/PlataformaMoodle.pdf
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atividades e participagdo de foéruns. Enfim, foi uma
etapa na minha vida profissional de muitas reflexdes,
pois sentia uma responsabilidade grande com aqueles
professores/alunos. Como sabia que sO eu iria ter
aqueles momentos de discussdo dos contelidos com
0s professores, sentia um peso maior de
responsabilidade, sabendo que sairiam, em média,
mais 75 professores formados em pedagogia que
continuariam na sala de aula, mas agora como
pedagogos.

O interesse pela tematica desse trabalho
iniciou-se a partir de uma experiéncia profissional
gue muito marcou minha vida - trabalhar com
alfabetizacdo de jovens e adultos no Programa
MOVA/ALFA 100 - que faz parte de uma parceria
entre o Governo Federal Programa Brasil
Alfabetizado — PBA, que se insere no arco de atuacao
da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo
e Diversidade — SECAD? 6rgdo vinculado ao
Ministério da Educacdo — MEC, contexto da politica
de combate ao analfabetismo da populagdo jovem,
adulto e idosa e o Governo do Estado do Acre, por
meio do Movimento de Alfabetizacdo do Acre -
MOVA. Em 2003, quando o Acre completou o
centenario de emancipacdo, o governo langou o
MOVA/ALFA 100, com a proposta de alfabetizar
100% da populagdo analfabeta do Estado. Convidado

? Desde 2011 como SECADI, Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo. Em
articulagdo comos sistemas de ensino implementa politicas
educacionais nas areas de alfabetizacdo e educacdo de
jovens e adultos, educacdoambiental, educacdo emdireitos
humanos, educacdo especial, do campo, escolar indigena,
quilombola e educacdo para as relagfes étnico-raciais. O
objetivo da Secadi é contribuir para o desenvolvimento
inclusivo dos sistemas de ensino, voltado a valorizagdo das
diferencas e da diversidade, a promogdo da educagdo
inclusiva, dos direitos humanos e da sustentabilidade
socioambiental, visando & efetivacéo de politicas publicas
transversais e Intersetoriais. Disponivel:
http://portal.mec.gov.br/indexphp?option=com_content&v
iew=article&id=290&Itemid=816 Acesso em maio 2014.



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=290&Itemid=816
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=290&Itemid=816
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para compor a equipe pedagdgica do programa, tive a
oportunidade de trabalhar com a formacdo dos
professores voluntarios e acompanha-los em seu
trabalho, para dar apoio pedagdgico por,
aproximadamente trés anos. Fiz muitas visitas as
turmas de jovens e adultos durante o processo de
alfabetizacéo, e foi muito interessante sentir de perto
0s medos, os anseios, as duvidas, a timidez, enfim,
vé-los assinar seus nomes e ler pequenos textos.
Muito me impressionou ver olhares, sorrisos e até
lagrimas de alegria, 0 que me permitiu pela primeira
vez, fazer um exercicio de reflexdo mais
profundamente sobre aqueles que ndo tiveram a
oportunidade de aprender a ler e escrever, exercicio
nada facil, para alguém que ja faz uso da leitura e da
escrita.

No decorrer da pesquisa, no contato com esses
jovens, adultos e idosos, sujeitos da minha
investigacdo, que passaram pelo programa, foi
possivel me aproximar da compreensdo sobre o que
representa para eles, assinar o nome, escrever e ler,
ainda que, pequenos textos. Isso para muitos, pode
parecer pouco, mas para mim, é algo que podera me
ajudar a fazer as leituras necessarias que me levaram
a entender as mudancas que ocorreram em suas vidas,
apos passarem pelo Programa MOVA/ALFA 100.

Depois da experiéncia profissional como
docente no ensino fundamental, médio e superior,
mesmo ndo estando ligado diretamente a
Universidades, mas por meio de parcerias feitas,
mediante  convénios  estabelecidos entre a
SEE/ACRE, Universidade Federal do Acre — UFAC
e a Universidade de Brasilia — UNB. Percebi que ali,
poderia contribuir, ainda mais, com a educacdo do
Estado do Acre e por que ndo dizer do Brasil, pois
estaria trabalhando diretamente com a formacdo de
professores que estariam atuando nas redes. Foi,
entdo, que decidi me preparar e prestar concurso para
ser professor na Universidade Federal do Acre. Em
2008, prestei concurso para professor substituto a fim
de atuar na UFAC, com a disciplina de Investigacao e
Praticas Pedagogicas nos cursos de licenciaturas em
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pedagogia, letras vernaculas, inglés, espanhol e
ciéncias biolégicas. Em 2010, apds prestar concurso
para o quadro efetivo, na drea de Curriculo e Gestéo,
o0 autor foi aprovado e empossado como professor em
dedicacdo exclusiva pela Universidade Federal do
Acre, lotado no Campus Floresta, no municipio de
Cruzeiro do Sul-Acre.

Continuo atuando nos cursos de licenciaturas
em pedagogia, letras vernaculas, inglés, espanhol e
ciéncias biolégicas do Campus Floresta, na cidade de
Cruzeiro do Sul-Acre, ministrando as disciplinas de
Gestdo Escolar, Teoria do Curriculo, Organizagéo da
Educacdo Baésica e Legislacdo de Ensino, entre
outras. Acompanho alguns estagios supervisionados
dos académicos  desses  cursos, inclusive
desenvolvidos naeducacédo de jovens, adultos, campo
do conhecimento objeto da minha pesquisa.

A experiéncia no processo de alfabetizagdo,
com jovens e adultos causaram-me grandes
inquietacdes, principalmente, por se tratar de uma
camada da populacdo conhecida pelos desafios de
superacdo, que na maioria teve sua historia marcada
pela exploracdo, pois sdo descendentes de migrantes
nordestinos que vieram para 0 Acre com o sonho de
melhorar de vida, buscando conforto, fartura de dgua
e alimentacdo e acreditando que, com a economia do
excedentee a Erodugéo daborracha, conhecida como
0 ouro negro”, ficariam ricos. Entretanto, segundo
Pessoa (2007, p. 103):

% Sobre esse processo histérico, faz parte de um momento
marcante para criacdo da AmazoOnia brasileira, propiciado
pela revolugdo industrial. A vulcanizacdo da borracha,
substancia que so existia na floresta amazbnica e que
passou a valer ouro negro, 0 motivou uma migracao de
homens vindos de todas as partes do mundo. Fascinados
pela promessa de riquezas, novas levas de europeus
atravessaramo oceano, aventuraram-se emcidades e vilas
até entdo isoladas na floresta. A borracha estava na
floresta, espalhada em longas distancias habitadas por
indios. Era necessario conhecé-la nas &rvores e ainda
defuma-la até ficar sélida, transporta-las até as margens
dos rios e dai para os comércios nas cidades, umtrabalho
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Considerando que para
atingir tais objetivos muitos
interesses tinham que ser
contrariados. Havia uma
cadeia econdmica composta

penoso e perigoso, que so poderia ser executado por um
exército de homens acostumados a vida mais rude. Esse
exército veio do Nordeste do Brasil, empurrados pela
miséria e pelas grandes secas como as de 1877 e 1878.
Antes que o século findasse mais de 300 mil nordestinos,
principalmente do sertdo do Ceard migraram para
Amazonia. Nos seringais, esses homens valiam menos que
0s escravos. Na outra extremidade da sociedade, os
seringalistas e grandes comerciantes usufruiamda riqueza
facil proporcionada pela borracha. Essa evidente
contradicdono quadrosocialdo Ciclo da Borrachase devia
a um perverso sistema de exploracdo que consumiu a vida
de milhares de homens. O sistema de aviamento se
constituianumarede de créditos e se espalhou nos imensos
seringais que foramabertos emtodos os vales amazdnicos.

Quadro 1. Sistemas de aviamento

SERINGUEI SERING CASAS EXPORTA
ROS A AVIADO DORAS
LISTAS RAS
Eram obrigadosa | Comprava | Estabelecidas | Na maioria de
compraracrédito [ m a crédito | principalment | origem inglesa ou
somente dos seus | (Aviavam) [ eem Belém e | alema, as
seringalistas tudo | das casas [ Manaus, exportadoras se
de que | aviadoras, Compravam | capitalizavamnos
necessitavam todas as| das firmas | bancoseuropeuse
para sobreviver: | mercadoria | exportadoras | norte-americanos
alimentos, roupas | s que | as para financiar o
e ferramentas. | vendiam mercadorias | sistema de
Pagavam  suas | para 0s | que aviamento e
dividas com as | seringueiro | forneciamaos | obtinham, um
borrachas s. Pagavam | seringalistase | extraordinario
produzidas. com a | pagavam as | lucrocomavenda
producéo exportadoras | das borrachas nos
anual do | com as | mercados
seringal. produgdes industrializados
dos seringais.
Disponivel em:

http://www.tomdaamazonia.org.br/biblioteca/files/Cad.Pro

f-4-Historia.pdf Acesso em junho 2014.



http://www.tomdaamazonia.org.br/biblioteca/files/Cad.Prof-4-Historia.pdf%20Acesso%20em%20junho%202014
http://www.tomdaamazonia.org.br/biblioteca/files/Cad.Prof-4-Historia.pdf%20Acesso%20em%20junho%202014
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de seringalistas, regatdes,
casas aviadoras de Beléme
Manaus montadas para
explorar o seringueiro. Por
causa desses conflitos de
interesses, muitos desatinos
foram cometidos, com o
derramamento de muito
sangue, geralmente tendo
como autores alguns dos
patrdes.

A historia deste povo € de certa forma a minha
historia, pois meus avdés também eram migrantes
nordestinos, que vieram para 0 Acre com 0 mesmo
sonho. Quando aqui chegaram, foram conduzidos aos
seringais as margens dos rios para extrairem o latex
das seringueiras®. Eram obrigados a comprar todos os
utensilios, incluindo os alimentos ndo pereciveis e 0s
equipamentos necessarios ao trabalho (corte das
seringueiras), no barracdo do patrdo, conhecido,
também, como casa de aviagdo®. A exploragio pelos
donos dos barracdes devido aos altos precos das
mercadorias por eles vendidas, dificilmente permitia
que os trabalhadores seringueiros tirassem algum
saldo no final do ano. Todo o trabalho dava apenas
para pagar 0 que haviam comprado por precos
exorbitantes. Com raras excecdes, chegavam ao final
do ano com um saldo.

* Nome dado a vérias espécies de arvores cujo latexé
usado na producdode borracha. Dessas espécies, a mais
notavel é aseringueira legitima ou arvore-da-borracha.
Disponivelem: http://www.dicio.com.br/seringueira/
Acesso em:setembro 2014.

® Também conhecido como barracdo. Lugar em que 0s
seringueiros faziam as compras de todos 0s equipamentos
para desenvolver seu trabalho no seringal, inclusive os
géneros alimenticios.



http://www.dicio.com.br/seringueira/
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Esses seringueiros, em sua maioria, eram
analfabetos, e os filhos nasciam e permaneciam,
também, na mesma condicdo de exploracao, inclusive
sem nenhum estudo, pois ndo havia escolas nos
seringais e nem nas comunidades (vilas).

Os anos passaram e algumas melhorias
aconteceram, mas, mesmo assim, com a decadéncia
do ciclo da borracha, a maioria dos moradores dessas
;omunidades ribeirinhas® do municipio de Cruzeiro
do Sul, Acre, permaneceu em suas colocacdes’ que,
posteriormente, se transformaram nas comunidades
as margens dos rios da regido. Essas comunidades
vivem hoje da agricultura e da pesca e comportam
ainda alto nimero de analfabetos que estdo sendo
alfabetizados pelo Programa MOVA/ALFA 100.

Ao longo dos trés anos que trabalhei no
Programa como coordenador pedagogico, algumas
perguntas sempre percorreram meus pensamentos:
quais as contribuicbes do Programa MOVA/ALFA
100 para esse povo que estd sendo alfabetizado? O
que muda em suas vidas, apés passarem pelo
programa? Essa alfabetizacdo contribui para que se
articulem em busca de melhorias para suas
comunidades? Nesse sentido, esta pesquisa
compreende as relagdes com os saberes e as possiveis
influéncias do Programa MOVA/ALFA 100, no
ambito dos processos de aprendizagem, de insergdo

® S&o treze comunidades ribeirinhas as margens do Rio
Jurud que pertencem ao municipio de Cruzeiro do Sul. O
nimero de moradores varia de comunidade para
comunidade, no entanto, a maior delas é a comunidade
Miritizal, que temaproximadamente umas trés mil pessoas.
" Colocagéo era o lugar em que tinhaumbarracéo (casa de
comércio) para atender os seringueiros daquela regiéo.
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social para os egressos/estudantes da comunidade
Miritizal no municipio de Cruzeiro do Sul - Acre.

Fundamentado pelo principio de que é pela
educacdo que se consegue compreender, interpretar e
mudar 0 mundo a nossa volta, em favor da supressdo
das nossas necessidades e melhoria da qualidade de
vida, o Programa Alfa 100 apoia 0 conceito de
florestania construido ao longo de quinze anos de
governo da Frente Popular do Acre, que tem como
eixo a preservagdo do que temos de melhor — “a
floresta”. No impeto de resgatar o orgulho de sermos
um povo da floresta, o governo tomou, como base
para a educagdo, o conhecimento que provém da
cultura nascida da floresta, visando a incluséo do
Acre no cenario nacional, pela preservacdo de nossas
peculiaridades e pela promocgédo da cidadania levada a
cada acriano, seja na cidade ou no campo, nas ruas
pavimentadas ou nas margens dos rios, em que
grande parte dessa populacéo reside.

1.2 Os sujeitos da pesquisa

Na presente pesquisa, investigaram-se vinte e
trés pessoas que participaram como alunos do
Programa de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
(MOVA/ALFA 100) na comunidade Miritizal no
municipio de Cruzeiro do Sul - Acre entre 2003 a
2013 que se declararam alfabetizados. Além desses
sujeitos, houve uma conversa com as coordenadoras
do Programa no estado e no municipio.

Apresentam-se caracteristicas gerais dos
sujeitos, uma vez que no terceiro capitulo desta
dissertagdo tratar-se-& com mais detalhes de cada um
especificamente. Foram vinte e trés egressos
investigados, cinco do sexo masculino e dezoito
feminino, todos filhos de seringueiros e agricultores.
Quanto ao estado civil, vinte dois sdo casados, uma é
vilva e todos sdo moradores na comunidade
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Miritizal, com idades que variam entre vinte e quatro
a setenta anos.

Perante esse breve panorama situa na
sequéncia dados sobre os sujeitos entrevistados,
moradores da comunidade ribeirinha Miritizal.

Quadro 02: Dados Referentes aos Sujeitos da Pesquisa

FREQUEN-
MEDIA N°. ATEA’\S?ZghIfA
NOME DE E(S:'IFOIIID_O PROFIS-SAO FIIDEH ANTES DO
IDADE oS PROGRAMA
MOVA/
ALFA 100
Adriana 37 Vilva Do lar Seis Sim/
anos dois anos
Aldenora 51 Casada Do lar Nov Sin/
anos e nao lembra
Antonia 42 Casada Do lar Cin N&o
anos co
Damasio 59 Casado | Comerciant | Sete Sim/
anos e dois anos
Eronilda 54 Casada Do lar Qua | Sim/ dois
anos tro anos
Guimacelia 63 Casada Aposen Trés Sim/
anos tada trés anos
José 47 Casado Pesca Qua Néo
anos Dor tro
Luciene 45 Casada Do lar Qua Né&o
anos tro
Manoel 66 Casado | Aposentado [ Qua Sim/
anos tro | trés meses
Maria 72 Casada | Aposentada | Trés Né&o
Alves anos
Maria 35 Casada Do lar Cin Nao
Cleonice anos co
Mariada 45 Casada | Pescadora | Cin Nao
Conceicéo anos co
Mariada 37 Casada Do lar Seis Nao
Gloria anos
Maria de 48 Casada Do lar Qua Né&o
Fatima anos tro
Maria de 39 Casada Do lar Sete Sim/trés
Fatima anos anos
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Maria de 41 Casada Do lar Oito Sim/
Nazaré Anos umano
Maria Edna 61 Casada | “Corretora” | Trés Sim/
Anos do banco umano
BMG
Maria Maia 24 Casada Do lar Sete Nao
anos
Maria 70 Casada | Aposentada | Oito Sim/
Marques anos MOBRAL
Sandra 14 Casada Do lar Sete Sim/trés
anos anos
Sergio 37 Casado Pedrei Cin Nao
anos ro/Car co
pinteiro
Tania 30 Casada Do lar Trés Sim/
anos umano
Valderlan 31 Casado | Carpinteiro | Doi Sim/dois
dio Anos S anos

Fonte: Dados da pesquisa, 2014 e 2015.

Em relagdo ao trabalho, treze trabalham no lar,
ou seja, ndo exercem nenhuma atividade remunerada,
apesar de alguns dizerem “fazer bicos” (confecgdo e
consertos de redes de pesca). Dois sdo pescadores
profissionais, um carpinteiro, um carpinteiro e
pedreiro, um comerciante, quatro aposentados e uma
se declara corretora do banco BMG financeiras
(consegue pessoas para fazer empréstimos no banco)
e recebe um percentual, baseado no valor do
empréstimo feito por cada cliente apresentado.

Os motivos que os levaram a nédo estudar e/ou
abandonar a escola envolvem a falta de escolas nos
seringais em que moravam, as grandes distancias a
serem percorridas para chegar até a escola, pai ndo
deixava porque tinham que trabalhar, achar que ndo
aprendia nada (“cabeca fraca”), ter filho ainda bem
jovem, ter que trabalhar, casamento, falta de interesse
para estudar, falta de interesse dos professores para
ensinar.
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Voltaram a estudar devido ao constrangimento
de ndo saberem assinar o nome e ter que “assinar
com o dedo”, para se localizar, ou seja, saber o lugar
em que estavam, para identificar e lerem os produtos
nos supermercados, para ndo pedirem ajuda a outros
para ler, ler e escrever corretamente, arrumar
emprego, facilitar mais a vida, ndo ser analfabeto,
aprender escrever o nome, receberem oculos que
eram oferecidos pelo programa MOVA ALFA/100
aos que necessitassem, aprender a ler, terminarem os
estudos e bater papo com os colegas.

Com esse contexto é possivel ja inferir que os
sujeitos que frequentam a Educacdo de Jovens e
Adultos, em sua maioria sdo aqueles que, por alguma
razdo, afastaram-se do sistema regular de ensino e
ndo tiveram oportunidade de concluir os estudos, ou
até mesmo, de iniciar, como é o caso da maioria dos
egressos participantes desta pesquisa, sendo assim,
excluidos também da sociedade, pois o analfabeto é
incessantemente oprimido em tarefas simples do dia a
dia. Como ressalta Freire (1978, p. 32),

(...) o oprimido € aquele que
tem  sua humanidade
diminuida pelos opressores, e
ter a humanidade diminuida
implica em se reconhecer
inacabado, inconcluso,
reconhecendo assim sua
desumanizacdo. E também, e
talvez, sobretudo, a partir
desta dolorosa constatagéo,
que os homens se perguntam
sobre a outra viabilidade -a
de suahumanizagdo. Ambas,
na raiz de sua inconcluséo,
que 0s inscreve num
permanente movimento de
busca.

Os jovens, adultos e idosos participantes desse
trabalho como os sujeitos investigados, quase que em
sua totalidade, sdo oriundos de comunidades
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ribeirinhas distantes, que para se deslocar até a cidade
de Cruzeiro do Sul demoravam dias. Vieram para a
comunidade Miritizal, na intencdo de melhorar as
condicbes de vida, tendo em vista que ela fica
préxima da cidade de Cruzeiro do Sul.

1.3 Justificativa e aproximacdes ao objeto de
pesquisa

A ideia de uma pesquisa voltada ao Programa
de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos surgiu pelo fato
de o Estado do Acre e, consequentemente, o
municipio de Cruzeiro do Sul terem avangado,
guantitativamente, na alfabetizacdo desse publico
que, em certa medida, sdo excluidos socialmente. A
cada ano, sdo matriculados e alfabetizados milhares
de novos jovens e adultos, que estudam em escolas e
espagos alternativos, tais como: residéncias,
associagoes, igrejas, casas de farinha etc. No entanto,
ndo ha conhecimento em relacdo a qualidade da
“alfabetiza¢do” que recebem.

O que justifica essa pesquisa € a necessidade
de uma investigacdo sistematizada para compreender
as relacbes com os saberes e as contribuigbes do
Programa MOVA/ALFA 100 no éambito dos
processos de aprendizagem, de insercdo pessoal e
social para os egressos/estudantes da comunidade
Miritizal no municipio de Cruzeiro do Sul - Acre,
possibilitando a coordenagdo do MOVA/ALFA 100.
A partir dos dados levantados na pesquisa com 0s
sujeitos investigados, tragou-se um quadro de anélise
do programa que permitisse reavaliar as condigBes
das préticas politico-pedagdgicas, a formagdo dos
docentes, a implementagdo, bem como a realizacdo,
tendo em vista que ainda estd sendo executado o
programa.

Em busca por pesquisas sobre a EJA no Estado
do Acre, ndo se localizou nenhuma publicagdo, fato
gque comprova a necessidade de se investigar essa
modalidade de ensino, pois no levantamento de
documentos online — Banco de teses e dissertacdes é
praticamente inexistente, ndo se localizou nenhuma
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pesquisa na modalidade®, conforme se pode observar
no levantamento bibliografico apresentado na
sequéncia.

1.3.1 Estado do conhecimento: levantamento
bibliografico em nivel de Brasil®, em relacdo a
alfabetizacdo de jovens e adultos.

Apresenta-se aqui 0 levantamento
bibliografico que compreende as publicacbes sobre a
alfabetizacdo de jovens e adultos (EJA), em nivel de
Brasil no periodo de 2000 a 2014.

A pesquisa do tipo “Estado do conhecimento”

de acordo com Romanowski & Ens compreende,

(..) o estudo que aborda
apenas um setor das
publicacGes sobre o tema
estudado, focando nos
estudos dos resumos de
dissertagdes, tesesou artigos
cientificos.
(ROMANOWSKI & ENS,
2006, p. 39-40)

Nesse sentido, investigaram-se o banco de
teses e as dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), as pesquisas publicadas na Associacdo
Nacional de Pds-Graduacéo e Pesquisa em Educacéo
(ANPEd) e aos artigos publicados na Scientific
Eletronic Library Online (SCIELO). Vale ressaltar
que buscou-se alguma publicacdo acerca da

® Modalidade é a maneira de ser, em cada aspecto ou
particularidade, diferente do mesmo fato. Na educacéo,
portanto, é o aspecto ou feicdo diversa que podemter as
formas de educacdo. Por exemplo, o ensino fundamental
pode ser oferecido na modalidade EJA. Trata-se de um
MODO, MANEIRA, METODOLOGIA de oferecer o
ensino fundamental diferente da forma tradicional.
Disponivel em:
http://ejadivinopolis.wordpress.com/2009/09/30/0-que-
modalidade-da-eja/ Acesso emjulho 2014.

% Pesquisas publicadas no site de bancode dados da
CAPES, SCIELO e ANPEd detodo o Brasil.



http://ejadivinopolis.wordpress.com/2009/09/30/o-que-modalidade-da-eja/
http://ejadivinopolis.wordpress.com/2009/09/30/o-que-modalidade-da-eja/
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alfabetizacdo de jovens e adultos no Acre e
novamente nao foi localizado no conjunto do corpus
levantado.

Para realizagdo deste levantamento
bibliografico™, utilizou-se como descritores para a
pesquisa ‘Alfabetizagdo de pessoas jovens, adultas e
idosas’, tendo a busca realizada em um recorte
temporal de quinze anos, nos artigos, nas dissertacoes
e nas teses publicadas entre 2000 a 2014, periodo em
que se encontraram as publicagBes dos trabalhos,
conforme a tabela abaixo:

TABELA 01 — ProdugGes académicas encontradas no
balangco hibliogréfico a nivel nacional nos portais da
CAPES, SCIELO E ANPEd (2000-2013)

NUmero de producfes académicas

Ano encontradas

Teses Dissertacdes Artigos
(CAPES)

2000 - - 02
2001 - - 05
2002 - - 02
2003 - - 02
2004 - - 02
2005 - - 04
2006 - - 02
2007 - - 02
2008 - - 03
2009 - - 01
2010 01 - 01
2011 01 09 00
2012 04 03 01
2013 - - 01
2014 - - 01
TOTAL 06 12 29

Fonte: Levantamento realizado emmargo de 2015 com
base em: CAPES, SCIELO E ANPEd.

1% Levantamento realizado nos portais da CAPES, SCIELO
e ANPED, no periodo de 02/05/2015 a 15/05/2015,
utilizando os descritores: Alfabetizacdo de pessoas jovens,
adultas e idosas.
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No levantamento realizado no periodo que
compreende de 2000 a 2014, observou-se que até o
ano de 2009, as producdes sobre a alfabetizacdo de
pessoas jovens, adultas e idosas aparecem apenas em
formas de artigos. Nos anos de 2011a 2012, houve
um grande salto, em termos de produgdo, com cinco
teses, doze dissertagbes e um artigo. Conforme os
resumos destes trabalhos, houve os seguintes focos:

Compreensdo dos possiveis fatores internos
ao processo educativo que pudessem
contribuir para que os/as estudantes,
jovens, adultos/as e idosos/as,
permanecessem nos estudos.

Analisar o processo de discusséo e escolha
do livro didatico de alfabetizacdo de jovens
e adultos, avaliados pelo PNLA no ano de
2008, dentro do Projeto de Educagdo de
Jovens e Adultos da Prefeitura Municipal
de Belo Horizonte — o Projeto EJA BH.
Perspectivas de construgdo de uma praxis
pedagdgica interdisciplinar  entre a
educacdo ambiental e a alfabetizacdo de
jovens e adultos e as suas contribuicGes
para a sustentabilidade no contexto da
pesca artesanal.

Estudar as trajetérias escolar, familiar e
profissional de jovens e adultos em
processo de alfabetizacdo, identificar os
principais fatores que os impediram de
frequentar a escola na idade escolar,
compreender 0S motivos que
condicionaram o retorno aos estudos e
analisar as expectativas dos alunos frente a
escolarizacao.

Descrever e analisar as praticas
pedagogicas de uma professora atuante na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e
verificar os impactos nas praticas de
letramento dos alunos. Realizou-se com
alunos da Educacgéo de Jovens e Adultos do
municipio de Amparo/SP.
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A modalidade escrita da lingua no
cotidiano extraescolar e escolar de adultos
alfabetizandos, moradores de Florianopolis
— SC, inseridos no mercado de trabalho e
participantes do Curso de Educacdo de
Jovens e Adultos — | Segmento da
Prefeitura Municipal de Florianépolis.
Levantamento das concepgbes  das
professoras alfabetizadoras e dos alunos de
EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) sobre
a relagdo entre linguagem oral e escrita e as
implicacBes & aprendizagem da escrita.
Modelar um software capaz de colaborar
com o processo de ensino e aprendizagem
dos anos iniciais da Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA). Nesse sentido, o sistema
denominado  Alfabetizacdo  Online €
baseado no Método Paulo Freire e pode ser
utilizado como apoio ao desenvolvimento
das fases que comp&em o método, de modo
a possibilitar aos educandos a apropriacdo
das Tecnologias da Informagdo e
Comunicacéo (TIC).

Apresentacdo do desenvolvimento de um
Objeto de Aprendizagem (OA) como
recurso didatico de apoio ao processo de
ensino e aprendizagem da Cartografia na
Educacdo de Jovens e Adultos.

As grafias ndo-convencionais de silabas
com som nasal, produzidas por jovens e
adultos em processo de alfabetizacdo em
uma escola municipal de Sdo José do Rio
Preto.

Em que medida os alunos da Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) do 1° segmento do
Ensino Fundamental estdo se apropriando
dos conhecimentos relacionados ao
trabalho, ao ambiente e a salde na
perspectiva da alfabetizacdo cientifica.

Um estudo de caso do CEEJA “Dona Clara
Mantelli’, por possuir uma proposta
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curricular singular na cidade de Sao Paulo.
Analisar se os estudantes da educacdo de
jovens e adultos dessa proposta
metodoldgica de ensino diferenciada de
ensino supletivo podem atingir niveis
cognitivos mais complexos de aprendizado
dos contelidos da disciplina Biologia.
Descrever a dindmica das relagdes entre
uma acdo governamental especifica, o
“Programa Parana Alfabetizado”, cuja
funcédo é a alfabetizacdo de jovens, adultos
e idosos, e uma comunidade remanescente
quilombola  (CRQ), neste caso a
comunidade do Sutil.

O significado da alfabetizagdo de pessoas
idosas, resultante da identificacdo da
problematica de que o analfabetismo
constatado nos diferentes segmentos
sociais, dentre eles o idoso, constitui-se
num dos maiores desafios da sociedade em
em que se vivee O objetivo desta
investigacdo foi verificar as repercussoes,
no ambito pessoal e social, do processo de
alfabetizacdo para pessoas idosas.

A trajetéria da Fundagdo Nacional para
Educagdo de Jovens e Adultos (Educar),
bem como o que levou a extingdo das
campanhas de alfabetizacdo no Brasil.

As relagBes entre as préaticas de leitura de
quatro adultos que frequentaram classe de
alfabetizacdo da Educacdo de Jovens e
Adultos - EJA da Prefeitura Municipal de
Floriandpolis, entre os anos de 2007 a
2011, em distintas esferas sociais que
participavam e aquelas trabalhadas na
esfera escolar, nesse periodo.
Caracterizagdo dos aspectos tedricos
necessarios a formacéo inicial e continuada
dos  professores  alfabetizadores  da
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).
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e O analfabetismo por meio da analise de
representagdes de professoras-
alfabetizadoras de camponeses quilombolas
jovens e adultos, relacionando-as ao
contexto socioecondmico e cultural e a
formacdo docente.

QUADRO 03: Estado do conhecimento da alfabetizacéo de
Jovens e adultos na EJA (2000-2013) nos portais da
CAPES, SCIELO E ANPEI.

Autor(es) Ano Instituicdo/Titulo Resumo dos trabalhos
Tipo trabalho
Cleuza  Maria 2000/ Universidade Federal O trabalho traz reflexes e alguns
Sobral Dias Artigo do Rio Grande — FURG resultados sobre a pesquisa
- (FURG) - AS desenvolvida durante os anos de 1998
Silvana  Maria REPRESENTACOES e 1999, no Centro de Atengdo Integral
Bellé Zasso SOCIAIS E O a Crianga e ao Adolescente (CAICA),
- (FURG) IMAGINARIO SOBRE com um grupo de mulheres, maes de
Fernanda da A CULTURA DA alunos das séries iniciais. Abordaram-
Silva Pereira ESCOLA NO se as representagdes sociais e 0
PROCESSO DE imaginério sobre a cultura da escola no
ALFABETIZACAO processo de alfabetizagio.
DE MULHERES.
Sérgio Haddad 2000/ APRENDIZAGEM DE O artigo avaliagdo a satisfacdo do
Artigo JOVENS E direito basico da cidadania a
Maria Clara Di ADULTOS: avaliagdo alfabetizacio e ao ensino bésico,
Pierro da década de educagdo abordando a evolugdo da educagdo
para todos. escolar de jovens e adultos no Brasil
na década de 90.
Vera Maria 2001/ [IMPACTOS DA Que medida jovens e adultos que
Masagéo Artigo  ESCOLARIZACAO: frequentam programas de
Ribeiro (ae) programas de educacdo alfabetizagdo e ensino fundamental
Mayra  Patricia de jovens e adultos e aprendem novas habilidades
Moura préticas de alfabetismo. relacionadas & leitura e & escrita e as
utilizam em sua vida cotidiana.
Eliane Dayse 2001/ O DESAFIO DE Os movimentos organizados que lutam
Furtado Artigo REFLETIR SOBRE A pela reforma agréria, entre eles o

ALFABETIZAGAO

Movimento dos Trabalhadores Rurais

DE JOVENS E Sem Terra (MST), focalizam suas
ADULTOS NO reivindicacfes ndo somente na posse e
PRONERA produtividade da terra, mas também na

conquista da educagdo, enguanto
processo de formacdo humana, e da
escolarizacio, de modo particular,
concebida como um direito. A
necessidade de superar s}
analfabetismo na base tornou-se um
desafio para a organizagdo.



Ruth da Cunha 2001/
Pereira Artigo
(UNESA)

Magda

Anachoreta

Alves

. Barreto

2001/
Artigo

Lucilia Augusta
Lino de Paula
(UFRRJ)
Amparo
Cupollilo
Ana Maria
Dantas Soares

Lia Maria
Teixeira de
Oliveira
Ana

Crepaldi
Chiquieri

Villa

Maria

Maria 2001/
Terra Artigo

Denise
Cordeiro
(UERJ)

Maria 2002/
Artigo

Nair
Balem

Universidade  Estacio

de S& - UNESA

EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS
TRABALHADORES :
A CONTRIBUIGAO
DA INFORMATICA
NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO

Universidade  Federal
Rural do Rio de Janeiro
- UFRRJ

EDUCACAO DE
JOVENS E
ADULTOS: A
EXPERIENCIA DA
UFRRJ COM O
PROGRAMA
ALFABETIZACAO
SOLIDARIA

Universidade Estadual
do Rio de Janeiro -
UERJ

“LER O DESENHO" E
OUTRAS
REFLEXOES SOBRE
ALFABETIZAGAO E
CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO: A
PALAVRA DO
TRABALHADOR

UNIVERSIDADE
REGIONAL
INTEGRADA DO
ALTO URUGUAI E
DAS MISSOES - URI -
CAMPUS DE
FREDERICO
WESTPHALEN/RS

A CONSTRUCAOQ DO
ALFABETISMO DE
JOVENS E ADULTOS
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O interesse em  erradicar 0
analfabetismo entre jovens e adultos e
de fazé-los apropriarem-se da lingua
materna, por meio do dominio da
leitura e da escrita, se constitui no eixo
maior de um pais que se propde
assumir-se como nagdo que favorece o
processo de cidadania de seu povo,
como também almeja a
autossustentagdo  socioecondmica e
politica. Por outro lado, o mundo
moderno estd sendo invadido pela
informética, em seus vérios campos,
com novas exigéncias para 0
trabalhador  brasileiro, jovens e
adultos, dentre os quais muitos ndo
estdo, ainda, alfabetizados.

Em 1997, institualizou-se o Programa
Nacional de Alfabetizacdo Solidaria
(PAS), como Projeto da Comunidade
Solidaria apoiado pelo MEC. Este
Programa foi uma resposta
emergencial para atender as cobrancas
da Conferéncia Mundial de Educagdo
Para Todos, realizada em 1990, em
Jomtien, Tailandia.

O estudo se propde a registrar um
trabalho de pré-doutoramento sobre a
alfabetizacdo de pessoas jovens e
adultas direcionando-se para a reflexdo
em torno dos significados da
alfabetizacdo e, simultaneamente, o
processo de construcao do
conhecimento vivido pelos
trabalhadores no mundo do trabalho,
no interior de um canteiro de obras.
Entende-se a configuragdo  deste
espaco como expressdo das relacdes

sociais de producdo, no qual é
instituido um dado projeto de
alfabetizacdo.

A consciéncia sobre a relevancia da
questdo do analfabetismo no Brasil,
bem como, sobre o reduzido espaco
académico para as investigagBes nessa
area.



Jacqueline 2002/
Barbosa de Artigo
Oliveira

Marcia ~ Soares 2003/
Alvarenga - Artigo
UERJ

Vanise dos 2003/
Santos Gomes - Artigo
PUCRS

Alessandra 2004/
Aspasia Dantas Artigo
de Macedo -
UFRN

Maria Estela

Costa Holanda
Campelo -
UFRN

UMA ANALISE
SOCIO-HISTORICA E
CULTURAL

EM FREDERICO
WESTPHALEN/RS

Universidade  Federal
de Minas Gerais -
UFMG

A EXPERIENCIA DE
ALFABETIZACAO
DE PAIS E SEUS
DESDOBRAMEN-
TOS NA FAMILIA

Universidade do Estado
do Rio de Janeiro-
UERJ

0OS SENTIDOS DA
CIDADANIA: ENTRE
VOZES,
SILENCIAMENTOS E
RESISTENCIAS NO
PROGRAMA
ALFABETIZACAO
SOLIDARIA

Pontificia Universidade
Catélica do Rio Grande
do Sul - PUCRS

PARA ALEM DAS
AREIAS BRANCAS:
SIGNIFICADOS DA
ESCOLARIZAGAO E
DO ALFABETIOSMO

PARA A
POPULACAO DE
SAO JOSE DO
NORTE/RS

Universidade  Federal

do Rio Grande do
Norte - UFRN

PSICOGENESE DA
LINGUA ESCRITA:
AS CONTRIBUICOES
DE EMILIA
FERREIRO A
ALFABETIZAGAO
DE PESSOAS
JOVENS E ADULTAS

37

Atingindo um ndmero significativo de
pessoas, 0 analfabetismo é objeto de
discussao nos diferentes segmentos da
sociedade. E dentre as diversas formas
de enfrentamento desse problema,
alguns/as pesquisadores/as de destaque
no cenario académico (Rivero, 1996,
1998; Schmelkes, 1996; Torres, 1999)
vém apontando o investimento na
educacdo de pais analfabetos como
uma estratégia importante  para
reverter esse quadro.

O presente trabalho constitui em um
debate das produgdes que avaliam os
efeitos  socioecondmicos produzidos
pelas politicas governamentais de
alfabetizacdo dirigidos para jovens e
adultos da sociedade brasileira.

Este trabalho buscou compreender
quais sdo os significados da
escolarizagdo e do alfabetismo para o
povo nortense e O que perpassa a
construgdo de tais significados. O
motivo que impulsionou o citado
interesse foi 0 conhecimento de que o
municipio de S&do José do Norte
apresenta  um  alto indice de
analfabetismo da populacio de 15
anos e mais, 28, 4%, de acordo com o
censo de 1991, sendo um dos lideres
do ranking no estado do RS.

O estudo procurou investigar, sob a

perspectiva de professores
alfabetizadores da EJA, as
contribuicbes do Paradigma

Psicogenético construido por Emilia
Ferreiro e colaboradores, no trabalho
especifico de alfabetizar  pessoas
jovens e adultas.



2004/
Artigo

Tania Maria de
Melo Moura -
UFAL -
FAPEAL

Marinaide Lima
de Queiroz -
SEMED

Maria
Auxiliadora da
Silva Cavalcante
- UFAL

Lucas Pereira da
Silva
Regina
Oliveira
Brasileiro
Rosana Sarita de
Araljo

Simone da Silva

Maria

2005/
Artigo

Maria Lucia
Ferreira de
Figueirédo

Barbosa — UFPE

2005/
Artigo

Regina Maria de
Oliveira
Brasileiro -
UFAL

2005/
Artigo

Maria das Dores
Alves Souza -
UECE

Universidade  Federal
de Alagoas — UFAL

“CONTEUDOS”  E
“COMPETENCIAS

BASICAS”
ADQUIRIDOS E
UTILIZADOS  POR
JOVENS E ADULTOS
DO PROGRAMA
ALFABETIZACAO
SOLIDARIA

Universidade  Federal
de Pernambuco - UFPE

LEITURAE ESCRITA
NA
ALFABETIZACAO
DE JOVENS E
ADULTOS: UMA
QUESTAO DE AUTO-
IMAGEM E
IDENT IDADE
Universidade  Federal
de Alagoas — UFAL
LETRAMENTO  (S)
DE
ALFABETIZADORES
DE PESSOAS
JOVENS E ADULTAS

Universidade Estadual
do Ceard - UECE

CONSTRUINDO
SIGNIFICADOS: A
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Contextualizagdo da Pesquisa ao longo
dos quatro ultimos anos de avaliacdo
dos impactos provocados pelo PAS
nos  municipios, o0s  resultados
mostraram uma distancia entre 0s
objetivos pretendidos pela
coordenacdo nacional do programa e
pela  universidade  parceira  no
acompanhamento  pedagdgico  das
acdes, e os resultados alcangados entre
0s sujeitos envolvidos.

O artigo visa a analisar a autoimagem
de alfabetizandos jovens e adultos com
base no discurso desses aprendizes.
Examinar a forma como os educandos
jovens e adultos relacionam a imagem
que eles tém de si & sua condicdo de
aprendizes da escrita.

Esse texto constitui-se no recorte da

investigacdo realizada no periodo
compreendido entre 2003-2004,
representaa  continuidade  de
investigaces realizadas em  anos

anteriores. Teve origem na seguinte
problematizagdo: quando o Programa
Alfabetizagdo Solidaria - PAS se
propde — por meio de modulos de
cinco meses - obter alunos “letrados” -
com “conteados” e “competéncias”
que possam ser utilizados individual e
socialmente - seria necessario que a
prética pedagégica fosse desenvolvida
por professores também ““letrados”
individual e socialmente. Professores -
profissionais -  habilitados  que
possuissem conte(idos, competéncias e
habilidades e fizessem uso deles,
socializando com seus alunos.

O objetivo deste estudo é entender
quais sao os significados da
alfabetizacdo de jovens e adultos para
os trabalhadores e identificar como
esses estdo se apropriando das



Stella de 2005/
Lourdes Garcia - Artigo
PPGE/UFSC

Gladys Beatriz 2006/
Barreyro — Artigo
FEUSP /EACH-

USP

Sabrina das 2006/

Neves Barreto — Artigo
FURG

Cleuza Maria

Sobral Dias —

FURG

Renata 2007/
Rodrigues Artigo

Aradjo — UFPR

Alda
Borges Cunha

Maria 2007/
Artigo

Maria Emilia de
C. Rodrigues

Maria
Margarida

ALFABETIZACAO

DE JOVENS E
ADULTOS PARA 0S
TRABALHADORES

Federal
Carlos -

Universidade
de Séo
UFSCar

ALFABETIZAGAO
DE ADULTOS:
EXPERIENCIAS
SOCIAIS,
CULTURAIS E
PESSOAIS
PROPORCIONADAS
PELO INICIO DO
PROCESSO DE
ALFABETIZAGAO

Universidade de Séo
Paulo - Escola de
Artes, Ciéncias e
Humanidades — EACH-
USP

O “Programa
Alfabetizacio

Solidaria™

terceirizacdo no

contexto da reforma do
Estado

Fundagdo Universidade
Federal do Rio Grande
O PROCESSO DE
ALFABETIZACAO

NO MOVA-RS:
NARRATIVAS E
SIGNIFICADOS NA
VIDA DE
MULHERES
Universidade  Federal

do Parana — UFPR

SOBRE NOGOES DE
CONSTITUICAO DO
SUJEITO:
MULHERES
ALFABETIZANDAS
TEM A PALAVRA
ALFABETIZAGAO
DE JOVENS E
ADULTOS:
POLITICA PUBLICA
E MOVIMENTO
POPULAR

39

multiplas aprendizagens desse
processo no cotidiano de suas vidas.

O que foi proporcionado em termos de
experiéncias  sociais, culturais e
pessoais a partir do processo de
aquisicdo da linguagem escrita, na
perspectiva de alunos adultos.

O trabalho pretende fazer uma anélise
e discussdo do Programa considerando
a Reforma do Estado em curso nessa
época, novas caracteristicas  das
politicas sociais e sua vinculagdo com
a Comunidade Solidaria, da qual
surgiu.

A importancia das narrativas como
possibilidade de compreensdo da
realidade, ao “dar voz” aos sujeitos.

Este artigo faz parte de uma pesquisa
de mestrado que teve como objetivo
buscar compreender como 0s sujeitos
se constituem sujeitos,
particularizando  um  grupo  de
mulheres que participaram da Usina
do Trabalho entre os anos de 2004 e
2005.

O trabalho versa sobre a alfabetizacdo
de jovens e adultos realizada pelo
Projeto AJA. O texto apresenta as
origens e a estrutura do Projeto AJA-
Expanséo e o papel do Estado — como
implementador de politicas pUblicas —
e da sociedade civil, configurando-se
em um movimento de educagdo



Machado

Ivania
Piton

Marini

— UNIPLAC

2008/A
rtigo

Claudia Lemos 2008/A

Vévio
Josilene
Domingues
Santos Pereira
Clarice  Salete
Traversini
Gladys Beatriz
Barreyro

rtigo

2008/
Artigo

2009/
Artigo

2010/
Artigo

Universidade do
Planalto  Catarinense-
UNIPLAC

SOBRE A
ESCURIDAO E O
SILENCIO DO

ANALFABETISMO E
0S SENTIDOS E
SIGNIFICADOS = DA
ALFABETIZACAO

CONSTRUGOES
IDENTITARIAS: SER
LEITOR E

ALFABETIZADOR
DE JOVENS E
ADULTOS

AS
REPRESENTAGOES
DO “ERRO”
NAAPRENDIZAGEM
DA ESCRITA NUMA
CLASSE DE
ALFABETIZAGAO
DE JOVENS E
ADULTOS

Universidade Federal
do Rio Grande do Sul

AUTOESTIMA E
ALFABETIZACAO:
O QUE HA NESSA

RELAGCAQ?

0 “PROGRAMA
ALFABETIZAGAO
SOLIDARIA™
TERCEIRIZAGAO NO
CONTEXTO DA
REFORMA DO
ESTADO
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popular.

Frente a uma infinidade de mudancas
paradigmaticas que tem posto a todos
os setores da sociedade cenarios
complexos e desafiadores. Complexos
por fazer parte da trama de relagBes
sociais na qual interagem forgas
exploratdrias e forcas emancipadoras,
caracterizando intensas lutas que tém
como objetivo, desde a luta pela
sobrevivéncia até as mais elaboradas
formas de lutas em torno da conquista
do poder. E desafiadoras porque as
mudancgas tém produzido um cendrio
de ingentes exclusdes sociais.

Este artigo focaliza as relacBes entre
linguagem e construcdo de identidades
leitoras por alfabetizadores de jovens e
adultos. Ao interpelar os discursos
desses agentes sobre si mesmos e
aceder aos sentidos atribuidos &
leitura, pretende-se contribuir para o
delineamento  de  processos  de
formacéo.

Este trabalho  descreve algumas
representagdes sobre o “erro” no
processo de aprendizagem da escrita
numa classe de alfabetizagdo de jovens
e adultos em uma escola da rede
municipal de Vitéria da Conquista,
Bahia.

Este artigo  objetiva analisar um
conjunto de préticas utilizadas para
alfabetizar jovens e adultos, as quais
tém no resgate da autoestima seu foco
central.

O presente trabalho busca analisar o
Programa Alfabetizagdo Solidéria a
partir de um modelo de Estado
proposto pelo governo do presidente
Fernando Henrique Cardoso (1997-
2002).



Alice 2010/
de Tese

Universidade de
Brasilia, Faculdade de
Educacdo, Programa de

Pés-Graduacdo em
Educagéo

Maria
Fernandes
Souza.

A ALFABETIZAGAO
E O LETRAMENTO
DE JOVENS,
ADULTOS E IDOSOS
A LOGICA DA
SOCIOLINGUISTICA
EDUCACIONAL

ALFABETIZANDOS/
AS NA EJA: AS
RAZOES DA
PERMANENCIA NOS
ESTUDOS

Cristina 2011/
Carmem Dissert
acdo

Paula
Silva
Lucia

Juliane Gomes 2011/
de Oliveira Tese

UFMG

PROGRAMA
NACIONAL DO
LIVRO DIDATICO

PARA _
ALFABETIZACAO
DE PESSOAS
JOVENS ADULTAS E
IDOSAS: OS
PROFESSORES E
SUAS ESCOLHAS.

PESCANDO LETRAS:
DIALOGOS
INTERDISCIPLINA-
RES ENTRE A
EDUCACAO
AMBIENTAL E A
ALFABETIZACAO
DE JOVENS E
ADULTOS NO
CONTEXTO DA
PESCA ARTESANAL

Silva 2011/
Dissert

acdo

Cordeiro
de Aradjo

2011/
Dissert
acdo

UFSCAR
TRAJETORIAS DE
EXCLUSAO E
NOVAS
EXPECTATIVAS: UM
ESTUDO SOBRE
JOVENS E ADULTOS
EM PROCESSO DE
ALFABETIZACAO
NO MUNICIPIO DE
ARARAQUARA-SP

Méonica Pereira.
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Analisar como os conhecimentos de
fundamentos  da  Sociolinguistica
Educacional, por parte de uma
professora alfabetizadora, contribuem
para 0 desenvolvimento de estratégias
facilitadoras da  aprendizagem da
leitura e da escrita escolar de jovens,
adultos e idosos.

Compreender possiveis fatores
internos ao processo educativo que
pudessem  contribuir  para  que
seus/suas estudantes, jovens,
adultos/as e idosos/as, permanecessem
nos estudos.

Analisar 0 processo de discusséo e
escolha  do livro didatico de
alfabetizacdo de jovens e adultos,
avaliados pelo PNLA no ano de 2008,
dentro do Projeto de Educagdo de
Jovens e Adultos da Prefeitura
Municipal de Belo Horizonte — o
Projeto EJA BH.

Esta pesquisa discute as perspectivas
de construgdo de uma préaxis
pedagdgica interdisciplinar entre a
educacdo ambiental e a alfabetizacdo
de jovens e adultos e as suas
contribuicdes para a sustentabilidade
no contexto da pesca artesanal.

Estudar as trajetorias escolar, familiar
e profissional de jovens e adultos em
processo de alfabetizacdo, identificar
os principais fatores que os impediram
de frequentar a escola na idade
escolar, compreender os motivos que
condicionaram o retorno aos estudos e
analisar as expectativas dos alunos
frente & escolarizagdo.



2011/
Dissert
acéo

Universidade Estadual
de Campinas
"ALFABETIZAGAO E
LETRAMENTO NA
EDUCACAO DE
JOVENS E
ADULTOS"

Flavia Regina de
Barros.

2011/
Dissert
acdo

Universidade Federal
de Santa Catarina USC
USOS SOCIAIS DA
ESCRITA
EMPREENDIDOS
POR ADULTOS
ALFABETIZANDOS
EM PROGRAMA
EDUCACIONAL
INSTITUCIONALIZA
DO: DIMENSOES
EXTRAESCOLARES
E ESCOLAR.
Universidade Federal
da Bahia - UFBA
ORALIDADE E
ESCRITA:
REPRESENTACOES
DE PROFESSORAS
ALFABET IZADORAS
E DE ALUNOS DA
EDUCAGCAO DE
JOVENS E
ADULTOS.

FACULDADE DE
TECNOLOGIA SENAI

Rosangela
Pedralli.

Viviane 2011/
Fernandes Fraga
da Silva, Dissert

acdo

2011/
Dissert
acéo

Pollyana Pereira
Fernandes.

ALFABETIZAGAO
ONLINE: UM
CAMINHO DE

ENSINO-

APRENDIZAGEM

PARA EDUCACAO
DE JOVENS E

ADULTOS COM
BASE EM PAULO
FREIRE
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE
SANTA MARIA
OBJETO DE
APRENDIZAGEM:
UMA
CONTRIBUICAO
PARA A
ALFABETIZACAO
CARTOGRAFICA NA
EJA

2011/
Dissert
acdo

Vanessa
Oliveira
Silva,

da
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A presente pesquisa objetiva descrever
e analisar as préaticas pedagégicas de
uma professora atuante na Educacdo
de Jovens e Adultos (EJA) e verificar
seus impactos nas praticas de
letramento  dos seus alunos. Foi
realizada com alunos da Educagdo de
Jovens e Adultos do municipio de
Amparo/SP.

A presente pesquisa tem como objeto a
modalidade escrita da lingua no
cotidiano extraescolar e escolar de
adultos alfabetizandos, moradores de
Florianépolis — SC, inseridos no
mercado de trabalho e participantes do
Curso de Educacdo de Jovens e
Adultos — | Segmento da Prefeitura
Municipal de Florianépolis.

O texto dissertativo procura levantar
as  concepgdes das  professoras
alfabetizadoras e dos alunos de EJA
(Educacéo de Jovens e Adultos) sobre
a relagdo entre linguagem oral e escrita
e suas implicacdes na aprendizagem
da escrita.

Tem como objetivo modelar um
software capaz de colaborar com o
processo de ensino-aprendizagem dos
anos iniciais da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). Nesse sentido, o
sistema denominado  Alfabetizagdo
Online, é baseado no Método Paulo
Freire e pode ser utilizado como apoio
ao desenvolvimento das fases que
compéem o método, de modo a
possibilitar ~ aos  educandos a
apropriagio  das  Tecnologias da
Informacdo e Comunicagdo (T IC).

Este trabalho apresenta 0
desenvolvimento de um Objeto de
Aprendizagem (OA) como recurso
didtico de apoio ao processo de
ensino e aprendizagem da Cartografia
na Educagéo de Jovens e Adultos.
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O presente trabalho trata das grafias
ndo-convencionais de silabas com
coda nasal, produzidas por jovens e
adultos em processo de alfabetizacdo
de uma escola municipal de S&o José
do Rio Preto.

Esse estudo investigou em que medida
os alunos da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) do 1° segmento do
Ensino  Fundamental estdo  se
apropriando dos  conhecimentos
relacionados a trabalho, ambiente e
salde na perspectiva da alfabetizagdo
cientifica.

O presente trabalho é um estudo de
caso do CEEJA “Dona Clara
Mantelli”, por possuir uma proposta
curricular singular na cidade de Sé&o
Paulo. A importancia da Biologia para
a formacdo do cidaddo é parte
essencial do trabalho. Analisar se 0s
estudantes da educacdo de jovens e
adultos dessa proposta metodoldgica
de ensino diferenciada de ensino
supletivo  podem  atingir  niveis
cognitivos  mais  complexos de
aprendizado  dos  conteldos  da
disciplina Biologia.

Este trabalho tem por objetivo
descrever a dindmica das relacbes
entre  uma agdo  governamental
especifica, o “Programa Parana
Alfabetizado”, cuja fingdo ¢é a
alfabetizacdo de jovens, adultos e
idosos, e uma comunidade
remanescente  quilombola  (CRQ),
neste caso a comunidade do Sultil.
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Investigacdo teve como foco verificar
as repercussdes, no ambito pessoal e
social, do processo de alfabetizagdo
para pessoas idosas.

Esta pesquisa objetiva a trajetéria da
Fundagdo Nacional para Educacdo de
Jovens e Adultos (Educar), bem como
0 que levou a extingdo das campanhas
de alfabetizacdo no Brasil.

O foco da pesquisa foi Investigar as
relacdes entre as préticas de leitura de
quatro adultos que frequentaram classe
de alfabetizagdo da Educacdo de
Jovens e Adultos - EJA da Prefeitura
Municipal de Floriandpolis, entre os
anos de 2007 a 2011, em distintas
esferas sociais que participavam e
aquelas trabalhadas na esfera escolar,
nesse periodo.

A presente
caracterizar  0S
necessarios a formacdo inicial e
continuada dos professores
alfabetizadores da Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA).

pesquisa
aspectos

objetiva
tedricos

Neste trabalho, foi desenvolvido um
estudo sobre o analfabetismo por meio

da analise de representagdes de
professoras alfabetizadoras de
camponeses quilombolas jovens e

adultos, relacionando-as ao contexto
socioecondbmico e cultural e a
formacdo docente.
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Esta pesquisa buscou analisar préticas
de alfabetizacdo de professoras da
Educagdo de Adultos e a relagdo
dessas com a aprendizagem dos alunos
no que se refere a apropriagdo da
escrita alfabética.

Nos discursos sobre a educacdo de
jovens e adultos, tanto nacionais como
internacionais, a alfabetizacio ¢
apontada como processo fundamental
para a construcdo de um projeto de
sociedade inclusiva e democrética,
constituindo-se como requisito
necessario para dar continuidade a
escolarizacéo, processo que
compreende 0 acesso a bens culturais
construidos ao longo da histéria e a
modelos culturais de agfo, fundados
em saberes, valores e praticas
socialmente prestigiados.

Este estudo objetivo analisar as
caracteristicas do Programa Brasil
Alfabetizado (PBA) em municipios do
estado do Ceard que aderiram ao
programa.

Fonte: Levantamento realizado emmargo de 2015 com
baseem: CAPES, SCIELO E ANPEd..

A partir da observacdo do quadro, verificou-se

que as producdes do periodo sobre a alfabetizacdo de
jovens, adultos e pessoas idosas, enfatizam as
representacdes sociais e a cultura da escola no
processo de alfabetizacdo dessa modalidade de
ensino, enfatizando-a como direito & cidadania.
Destaca, também, a utilizacdo ou ndo da leitura e
escrita por aqueles sujeitos que frequentaram classes
de alfabetizacdo, principalmente nos programas,
salienta-se para o Programa Alfabetizacdo Solidaria
(PAS), que constam quatro producOes referentes a
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ele, com foco para necessidade de professores
letrados formar alunos também letrados, sua analise
no contexto da reforma do Estado e também a partir
de um modelo proposto pelo presidente Fernando
Henrique Cardoso (1997-2002).

As pesquisas trazem também reflexbes a
respeito da autoimagem dos alfabetizandos, o
processo de constru¢do do conhecimento por
trabalhadores no mundo do trabalho no interior do
canteiro de obra, o significado da escolarizacéo,
alfabetismo e o sentido da alfabetizagdo para esses
jovens e adultos e como pensam (propdem) a
alfabetizacdo. Ha um enfoque também para as
narrativas, como uma possibilidade de dar voz ao
sujeito. Outros aspectos que aparecem é em relacdo a
construcdo dos sujeitos da EJA, a trajetoria escolar,
familiar e profissional desses jovens, adultos e idosos
para tentar identificar as principais causas que 0S
impediram de frequentar a escola. Dois trabalhos
tratam acerca da alfabetizagdo em comunidades
quilombolas e apenas um faz uma analise do
Programa Brasil Alfabetizado (PBA).

As pesquisas desse periodo trazem a discussdo
a alfabetizacdo de jovens e adultos, de maneira geral,
ressaltando as préticas e as implantacGes de projetos
nesta area. As principais descobertas desta pesquisa
indicam a necessidade da inter-relacdo entre cultura e
educacdo e de que os projetos e programas de
alfabetizagdo reconhecam as verdadeiras expectativas
dos educandos da EJA quando procuram um curso
desta natureza; para isso, tais cursos nao devem ter o
objetivo somente a aprendizagem da leitura e da
escrita, mas a formagdo do sujeito letrado, que possa
interagir autonomamente no meio em que esta
inserido.

1.3.2 A Educacdo de Jovens e Adultos no contexto
de direitos legais

Um foco de andlise necessario no contexto da
pesquisa é buscar os objetivos para a Educacdo de
Jovens e Adultos nos documentos orientadores e
normativos, tais como: a Constituicdo Federal
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promulgada em 1988, que “garante” importantes
avangos no campo da EJA. Em seu artigo 208, a
educacdo passa a ser direito de todos independentes
da idade e nas disposigdes transitorias, sdo definidas
metas e recursos orgamentarios para acabar com o

analfabetismo. Assim, o artigo 208 é claro que
0 dever do Estado com a
educacdo sera efetivado
mediante a garantia de: (EC

n° 14/96) | - ensino
fundamental obrigatério e
gratuito, assegurada,

inclusive sua oferta gratuita
para todos 0s que a ele ndo
tiveram acesso na idade
propria (BRASIL, 1988, p.
122).

A Lei 9.394, de 1996, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, no seu artigo 37 traz a
preocupagdo em garantir 0 acesso e a continuidade
dos estudos aqueles que ndo tiveram a oportunidade
em “idade propria’'’. A partir do Parecer CNE
11/2000, o Conselho Nacional de Educagdo
regulamentou as “Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo de Jovens e Adultos”.

Com aprovagdo desse parecer, essa
modalidade de ensino passou a ndo possuir apenas a
funcdo de suprir ou compensar a escolaridade
perdida, mas também a funcdo reparadora, que
promove a cidadania por meio da reparacdo do
direito negado a educagdo, ndo admitindo que a
jovens e adultos seja negado o direito civil, ou seja,
uma escola de qualidade, o reconhecimento a

10 uso do termo idade prépria, no Artigo 208 da
Constituicdo Federal de 1988, possibilita entender que
existe uma idade apropriada para aprender tornando a
educacdo de jovens e de adultos uma politica
compensatoria, com o objetivo de repor a escolaridade
ndo realizada na infancia e na adolescéncia,
consideradas idades apropriadas (DI PIERRO, 2000, p.
211).
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igualdade, pois, € muito importante aos jovens e aos
adultos uma educacdo que os facam se sentir mais
seguros para enfrentar os desafios impostos ao
individuo. Para que isso aconteca, € preciso um
modelo educacional que leve tais alunos a refletirem
sobre o direito outorgado por lei de estudar em uma
escola de qualidade. Essa funcéo reparadora da EJA
significa o reconhecimento do poder publico de uma
“[...] divida inscrita em nossa historia social [...]”
(BRASIL, 2000, p. 4), devido a negacdo desse direito
a milhdes de brasileiros e brasileiras, sobretudo, de
um (dos seus) direito pablico subjetivo'® — o acesso
ao ensino fundamental obrigatorio e gratuito (art. 5°
da LDB n° 9.394/96).
A funcdo equalizadora, apresentada no parecer
gque garante 0 acesso aos bens sociais e a
permanéncia na escola de maneira equitativa,
considera cada sujeito com suas necessidades
especificas:
A equidade é a forma pela
qual se distribuem os bens
sociais de modo a garantir
uma redistribuicdo e alocagdo
em vista de mais igualdade,
consideradas as situacGes
especificas. [..]  Neste
sentido, os desfavorecidos
frente  ao acesso e
permanéncia na escola
devem receber

' Direito pablico subjetivo é aquele pelo qual o titular de
um direito pode exigir, imediatamente, o cumprimento de
um dever e de uma obrigacdo. Trata-se de um direito
positivado, constitucionalizado e dotado de efetividade. O
titular deste direito é qualquer pessoa de qualquer faixa
etaria que ndo tenhatido acesso a escolaridade obrigatéria.
Por isso é umdireito subjetivo, ou seja, titular de alguma
prerrogativa é algo que é proprio deste individuo.
(BRASIL, 2000a, p. 14). A Educacdo Fundamental,
segunda etapa da Educacédo Basica, [...] é indispensével
para a nacdo. E o é de tal maneira que o direito a ela, do
qualtodos sdo titulares (direito subjetivo), é umdever, um
dever de Estado (direito publico). (BRASIL, 1998, p. 1).
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proporcionalmente maiores
oportunidades queos outros.
Por esta funcdo, o individuo
que teve sustada sua
formacéo, qualquer que tenha
sido a razdo, busca
restabelecer sua trajetdria
escolar de modo a readquirir
a oportunidade de umponto
igualitario no jogo conflitual
da sociedade. [..] Ela
possibilita ao individuo
jovem e adulto retomar seu
potencial, desenvolver suas
habilidades, confirmar
competéncias adquiridas [...]
(BRASIL, 2000, p. 40).

Embora a sociedade conviva com
desigualdades de bens materiais, culturais e sociais,
o0s Programas Escolares da EJA tém possibilidades da
efetivacdo dos direitos negados aos jovens, adultos e
idosos. Todavia, estas possibilidades parecem
desaparecer ante o0s obstaculos impostos pelas
desigualdades, cuja superagcdo, muitas vezes,
ultrapassa a competéncia dos professores e, até
mesmo, a vontade dos sujeitos pertencentes a essa
modalidade de ensino. De acordo com Ventura
(2013, p. 31),

ao ignorar a desigualdade
real como elemento
fundamental que define a
sociedade de classes, parte do
pressuposto da igualdade
legal, baseada numa
liberdade abstrata,
fundamento do Estado
Liberal. Apesarde a primeira
vista parecer um avanco, a
disposicdo de reafirmar o
preceito constitucional do
direito de todos a educacéo,
ao se sustentar apenas na
igualdade formal, revela um
claro predominio da
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concepgdo liberal  de
individuo. Assim, ao oferecer
oportunidades equanimes (o
mesmo ponto de partida,
mesmo que tardiamente) para
que todos possam competir
na sociedade, o mérito
individual (esforgo, empenho
etc.) continuaria justificando
a desigual posicdo ocupada
pelas pessoas na sociedade,
escamoteando as relagGes de
producdo que ocorrem na
sociedade capitalista.

Por dltimo, a fungdo qualificadora propde
efetivar uma educagdo permanente que corresponda
as necessidades de atualizacdo e aprendizagens

continuas.

Esta tarefa de propiciar a
todos a atualizacdo de
conhecimentos por toda a
vida é a funcdo permanente
da EJA que pode se chamar
de qualificadora. Mais do que
uma funcéo, ela é o proprio
sentido da EJA. Ela tem
como base o carater
incompleto do ser humano
cujo potencial de
desenvolvimento e de
adequacdo pode se atualizar
em quadros escolares ou nao
escolares. (BRASIL, 2000, p.
41).

A proposta da legislacao é

propiciar a todos a atualizagdo de conhecimento por

toda a vida,

tendo como base o ser humano

incompleto, cujo potencial de desenvolvimento pode-
se atualizar em contextos escolares e ndo escolares.
Ela é um apelo a educacdo permanente e a cria¢do de
uma sociedade educada para o universalismo,
solidariedade, igualdade e diversidade. A educagdo
de jovens e adultos deve ser vista como uma
promessa de qualificagdo de vida para todos. Vale
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ressaltar que aqui aparece o conceito de educacdo ao
longo da vida, um conceito que ndo é neutro e sem
intencionalidades, busca manter a hegemonia ao
amenizar insatisfagdes, educagdo como Unica forma
possivel para mudangas sociais. Nega as
transformacbes sociais e estruturais da sociedade
capitalista, os conflitos de classe e a exploracdo da
forga de trabalho. Nesse sentido, de acordo com

Ventura (2013. p. 40)

o discurso acerca da
educacdo ou aprendizagem
ao longo da vida configura-se
em uma perspectiva de
formacéo estritamente
instrumental para a
acumulacdo do capital e de
amortecimento dos conflitos
sociais e da pobreza;
portanto, ndo contendo em
sua proposta nenhuma
perspectivade ruptura coma
ordemestabelecida.

A V CONFINTEA (Conferéncia Internacional
de Educacdo de Adultos), realizada em julho de 1997
em Hamburgo - Alemanha, reuniu 1.500
representantes de 170 paises e assumiram
compromissos perante o direito dos cidaddos em todo
0 planeta quanto a aprendizagem ao longo da vida,
concebida para além da escolarizacio ou da educagdo
formal, incluindo  situacbes  informais  de
aprendizagem presentes nas sociedades
contemporaneas, marcadas pela forte presenca da
escrita, dos meios de informacdo e comunicacéo.

J& na Declaragdo de Hamburgo, aprovada
nessa conferéncia, atribui-se a EJA o objetivo de
desenvolver a autonomia e o0 sentido de
responsabilidade das pessoas e das comunidades para
enfrentarem as rapidas transformacdes
socioecondmicas e culturais pela qual passa 0 mundo
atual.

Dentre os temas abordados como prioridade
pela “Agenda para o Futuro” aprovada na
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conferéncia, consta a garantia do direito universal a
alfabetizacdo e a educacédo basica, concebidas como
ferramentas a democratizacdo do acesso a cultura, aos
meios de comunicagdo e as novas tecnologias da
informacao.

E importante ter um olhar para as formulacdes
que estdo postas a esse importante e recente marco.
Além disso, é preciso ter uma viséo critica para o seu
contetido implicito quanto, por exemplo, a Agenda
para o Futuro da Educacdo de Adultos da Declaragdo
de Hamburgo no Tema X) a qual destaca que

a cooperagdlo e a
solidariedade internacionais
devem consolidar uma nova
concepcdo de educacdo de
adultos, a qual & a um
tempo, holistica, para cobrir
todos os aspectos da vida, e
multissetorial, para englobar
todos o0s dominios da
atividade cultural, social e
econdmica. [...] O didlogo, a
partilha, a consulta e a
vontade de instruir-se por
uma escuta mdtua sdo as
bases da cooperacdo que
deve passar pelo respeito a
diversidade. (UNESCO,
2014 )

Dessa maneira, de acordo com a Declaracéo de
Hamburgo (2004), o conceito mais recente da
educacdo de adultos engloba todo o processo de
aprendizagem, formal ou informal, em que pessoas
consideradas “adultas” pela sociedade desenvolvem
habilidades, enriquecem o conhecimento e
aperfeicoam as  qualificagbes  técnicas  ou
profissionais, direcionando-as para a satisfagdo de
suas necessidades e as de sua sociedade.

A educagéo de adultos inclui
a educacdo formal, a
educacdo ndo-formal e o
espectro da aprendizagem
informal e incidental
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disponivel numa sociedade
multicultural, onde  os
estudos baseados na teoria e
na pratica devem ser
reconhecidos”.  (Art. 3)
Educacdo Basica para todos
significa dar as pessoas,
independente da idade, a
oportunidade de desenvolver
seu potencial, coletivo ou
individualmente. [.] E
fundamental que 0
reconhecimento do direito a
educacdo continuada durante
a vida seja acompanhada de
medidas que garantam as
condi¢Bes necessarias para o
exercicio desse direito. (Art.
9). O reconhecimento do
“Direito a Educagdo” e do
“Direito a Aprenderpor toda
avida” é, mais do que nunca,
uma necessidade. (UNESCO,
2014, Art. 12)

Fica claro que a V CONFINTEA reafirma a
necessidade da expanséo do conceito de educagdo de
adultos que ultrapassa a questdo da escolarizagdo,
salientando que a alfabetizacdo precisa ser tratada
como a base, ou seja, a primeira etapa da educagéo
basica, ndo podendo estar separada das demais (pos-
alfabetizacéo).

No Brasil, a EJA tem-se constituido, nos
Gltimos anos, como um campo estratégico para fazer
frente & exclusdo e a desigualdade social e, se
observarem a Lei 9.394, de 1996 e o Parecer CEB
11/2000  citados  anteriormente,  além  de
acompanharem a conclusdo a que chegou a
Conferéncia de Hamburgo, bem como a orientagdo
do relatério da UNESCO sobre educacdo para o
século XXI, perceber-se-a que tal modalidade tem
pretens@es de assumir contornos que transbordam os
limites do processo de escolarizacdo formal ao
abarcar aprendizagens realizadas em diversos
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admbitos presentes no debate atual das politicas
publicas de EJA.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Brasileira — a LDB/96, no seu Titulo V, define os
Niveis das Modalidades de Educagdo e de Ensino no
sistema escolar, criando as modalidades Educacéo de
Jovens e Adultos, a Educagdo Profissional, a
Educacdo Especial e noutra legislacdo nacional, a
Educacéo a distancia.

De acordo com o Parecer 11/2000, do CNE -
Conselho Nacional de Educacdo, define-se a EJA
como modalidade que deve formar e incentivar o
leitor de livros e das multiplas linguagens visuais
juntamente as dimens@es do trabalho e da cidadania.
Ora, isso requer algo mais desta modalidade que tem
diante de si pessoas maduras e talhadas por
experiéncias mais longas de vida e de trabalho. Pode
se dizer que se est4 diante da funcdo equalizadora da
EJA. A equidade é a forma pela qual se distribuem os
bens sociais de modo a garantir uma redistribuicdo e
alocacdo em vista de mais igualdade, que leve em
consideracdo as situacOes especificas. Neste sentido,
0s menos favorecidos frente ao acesso e a
permanéncia na  escola  devem receber
proporcionalmente mais oportunidades que os outros.
Por esta funcdo, o individuo que teve a formacgdo
interrompida, por qualquer razdo, busca restabelecer
a trajetoria escolar de modo a readquirir a
oportunidade de um ponto igualitario no jogo
conflitual da sociedade.

A Resolugdo 01/2000, do mesmo Conselho
Nacional de Educacdo, no artigo. 5° em seu
paragrafo Unico, discute o curriculo da EJA:

Pardgrafo  Unico. Como
modalidade destas etapas da
Educagéo Bésica, a
identidade  prépria  da
Educacdo de Jovens e
Adultos considerara as
situagbes, os perfis dos
estudantes, as faixas etarias e
se pautara pelos principios de
equidade, diferenca e
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proporcionalidade na
apropriacao e
contextualizagédo das
diretrizes curriculares

nacionais e na proposicdo de
um modelo pedagdgico
préprio, de modo a assegurar.
I — quanto a equidade, a
distribuicdo especifica dos
componentes curriculares a
fim de propiciar um patamar
igualitario de formacdo e
restabelecer a igualdade de
direitos e de oportunidades
face ao direito a educacéo;

Il — quanto a diferenca, a
identificacdo e 0
reconhecimentodaalteridade
prépria e inseparavel dos
jovens e dos adultos emseu
processo  formativo, da
valorizagdo do mérito de
cada qual e do
desenvolvimento de seus
conhecimentos e valores;

" - quanto a
proporcionalidade, a
disposicdo e alocacéo
adequadas dos componentes
curriculares face as
necessidades préprias da
Educacdo de Jovens e
Adultos com espacos e
tempos nos quais as praticas
pedagdgicas asseguremaos
seus estudantes identidade
formativacomum aos demais
participantes da
escolarizagdo basica.

E possivel perceber que na EJA os principios
da contextualizagdo e do reconhecimento de
identidades pessoais e das diversidades coletivas
constituem-se em diretrizes nacionais dos contetidos
curriculares. Por qué? Porque os alunos da EJA tém
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origens em quadros de desfavorecimento social e
suas experiéncias familiares e sociais divergem, por
vezes, das expectativas, conhecimentos e aptiddes
que muitos docentes possuem com relacdo a estes
estudantes.

Assim, na modalidade da EJA seria
fundamental o educador identificar, conhecer,
distinguir e valorizar a vida dos educandos, como um
principio metodolégico na EJA, ou seja, estes sujeitos
trazem consigo, saberes, informacBes de natureza
empirica, sdo possuidores de determinadas
habilidades préticas que s6 podem ser adquiridas por
meio do exercicio e da vivéncia. Guardam também
uma ciéncia proépria, do real concreto, do fazer, que
se relacionam a outras ciéncias, a conhecimentos
sistematizados academicamente, tendo, portanto, o
potencial de articular-se aos conteldos escolares.
Freire (1987) nos estimula a refletir sobre esse tema,
quando afirma que a escola ndo consegue dar a
dimensdo libertadora e igualitéria a relacéo professor-
aluno e, por conseguinte, as praticas educativas, por
estar baseada numa concepgao bancaria de educacao,
em que o educador aparece como nharrador
indiscutivel, aquele que repassa “conteidos que sao
retalhos da realidade desconectados da totalidade em
que se engendram e em cuja visdo ganhariam
significacdo”. (FREIRE, 1987, p. 57).

A contextualizacdo se refere também aos
modos como estes estudantes podem dispor do tempo
e do espaco. Ha a clareza de néo consideré-los alunos
de ensino regular para criancas e adolescentes. E
mesmo no ensino médio, como determina o
Parecer/CEB n° 15/98: a diversidade da escola média
é necesséria para contemplar as desigualdades nos
pontos de partida de seu alunado, que requer
diferencas de tratamento como forma mais eficaz de
garantir a todos um patamar comum aos pontos de
chegada.

O Parecer 11/2000 é inequivoco com relacéo a

reorientacdo da EJA:
Uma destas diversidades se
expressanos horariosemque
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a FEJA ¢é oferecida,
especialmente o noturno. Se
cansago e fadiga ndo sdo
exclusividade dos cursos da
EJA, também métodos ativos
ndo sdo exclusividade de
nenhum turno. Esta atencgéo
ndo pode faltar também a
outros aspectos que se
relacionam com o perfil do
estudante joveme adulto. A
flexibilidade curricular deve
significar um momento de
aproveitamento das
experiéncias diversas que
estes alunos trazem consigo
como, por exemplo, o0s
modos pelos quais eles
trabalhamseus tempos e seu
cotidiano. A flexibilidade
podera atender a esta
tipificacdo do  tempo
mediante mddulos,
combinagBes entre ensino
presenciale ndo—presencial e
uma sintonia com temas da
vida cotidiana dos alunos, a
fim de que possamse tornar
elementos geradores de um
curriculo pertinente.

1.4 Problematizacéo e Objetivos da pesquisa

O trabalho seja pela experiéncia, seja pela
necessidade imediata de insercdo profissional merece
especial destaque. Por isso, acredita-se que ele é de
fundamental importancia para que se possa ter dados
que permitirdo apontar em que medida a funcéo
reparadora, equalizadora e qualificadora, propostas
pelo Conselho Nacional de Educacdo, atinge as
metas. Instiga-me saber até que ponto a educacgdo que
estd sendo destinada aos ribeirinhos por meio do
Programa MOVA/100, atende aos interesses e as
necessidades, pontuando quais sdo as principais
dificuldades encontradas. Além de permitir uma
ampliacdo acerca do conhecimento da modalidade,
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trata-se de uma regido com caracteristicas bem
especificas e que apesar de se estar desenvolvendo
um trabalho intenso, mediante o programa, ndo ha
uma avaliacho mais sistematica em questdes
qualitativas.

O objetivo da pesquisa, levando em conta a
probleméatica apresentada, foi: Compreender as
relagcBes dos egressos com os saberes e as influéncias
do Programa MOVA/ALFA 100, no ambito dos
processos de aprendizagem, de insercdo social para
0s egressos/estudantes da comunidade Miritizal no
municipio de Cruzeiro do Sul, Acre. Para isso, foram
estabelecidos trés objetivos especificos:

a) Analisar referenciais tedricos e documentais
sobre politicas de alfabetizacdo no Brasile no Acre,
suas concepcBes e modos de constituicao.

b) Situar o contexto histérico e politico do
Programade Alfabetizacdo de Jovens e Adultos —
MOVA/ALFA 100 e situar/conhecer quem s&o 0s
sujeitos que participaram do  programa
MOVA/ALFA 100 no periodo de 2003 a 2013.

¢) Caracterizar os alcances politico-pedagdgicos
do programano que se refere a insergdo na relagdo
com os saberes, pessoal e social dos sujeitos
egressos desse programa.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, 0
trabalho foi organizado da seguinte forma: no
primeiro capitulo fiz a introducdo do trabalho. No
segundo capitulo serdo aprofundados referenciais
tedricos e documentais sobre politicas de
alfabetizacdo no Brasil e no Acre, suas concepgdes e
modos de constituicdlo. No terceiro capitulo.
apresentarei uma analise do contexto historico e
politico do Programa de Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos — MOVA/ALFA 100 e situarei quem sdo 0s
sujeitos que participaram do programa, no periodo de
2003 a 2013. No quarto capitulo, caracterizarei os
alcances politico-pedagdgicos do programa, no que
se refere a insercdo pessoal e social dos
sujeitos/egressos.  Por  Gltimo  apresentarei  as
consideragdes finais.
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1.5 Referencial tedrico metodoldgico

Fazer escolhas metodologicas nem sempre
é facil, uma vez que, inevitavelmente, terdo como
referéncia a visdo de mundo do pesquisador. Quando
optarmos por uma ou mais metodologias, estaremos
fazendo opgdes que envolvem aspectos politicos,
éticos, estéticos e epistemoldgicos, que devem estar
de acordo com o0s objetivos estabelecidos pelo
pesquisador.

Para realizagdo desta pesquisa, fiz a opcéao
por uma abordagem qualitativa com carateristicas
exploratéria descritiva. Uma caracteristica de
destaque na abordagem de cunho qualitativa é o lugar
ocupado pelo pesquisador. Segundo Gonzalez Rey
(2002) nessa abordagem o pesquisador é um produtor
de conhecimento, dessa forma, a teoria que 0 mesmo
produz ganha lugar de destaque naquilo que ele vem
chamar de epistemologia qualitativa. Outra marca
dessa abordagem é a interatividade que acontece
entre 0 sujeito e objeto da pesquisa, ndo existindo
relacio com base em hierarquia, ou seja, ©
pesquisador ndo € aquele que vai se apropriar das
informacdes daquele que esta ali para Ihe oferecer as
informacdes, pelo contrario, na relacdo entre eles os
dados vdo aparecendo naturalmente.

E interessante destacar a subjetividade que
se faz presente em qualquer abordagem — mesmo
entre os pesquisadores que fazem parte das chamadas
“ciéncias duras”, ou seja, aquelas que usam de rigor
cientifico em suas observaches, experimentos e
dedugbes. Vale ressaltar que a subjetividade é
permeada por uma realidade concreta e exterior ao
individuo. Levando em conta essa subjetividade, uma
pesquisa de abordagem qualitativa busca a
compreensao da forma em que o sujeito age, e ndo s6
0 conteldo das palavras, mas todas as pistas
oferecidas por ele, envolvendo gestos, expressdes,
tonalidade de voz, enfim, tudo aquilo que venha dar
pistas para compreensdo do fendmeno pesquisado.

Essa € uma abordagem que tem como
objetivo a busca da superagdo de uma ideia que
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priorizava 0 conhecimento estatico, ou seja, uma
estrutura fixa do conhecimento.
Com base nos estudos de Ludke e André

(1986, p. 03).
O fendmeno educacional foi
estudado por muito tempo
como se pudesseser isolado,
como se faz com um
fendbmeno fisico para uma
analise acurada, se possivel
feita emum laboratério, onde
as varigveis que o compdem
pudessem  também  ser
isoladas, a fim de se
constatar a influéncia que
cadaumadelas exercia sobre
o fendmeno em questé&o.

Dessa forma, fica claro que esses estudos
ndo levava em consideracdo a complexidade humana,
sendo necessaria a utilizagdo de novas formas de
pesquisas que tivessem como ponto de partida o
rompimento desses antigos paradigmas. Investigar
fenémenos que envolvem o ser humano € totalmente
diferente.

Entendo essa investigagdo como uma
pesquisa que tem como foco central a compreensdo
dos fatos, cujo objetivo ndo é responder a questdes
prévias ou constatar hip6teses, mas o entendimento
do comportamento dos sujeitos investigados. Para
Bogdan e Biklen (1994, p.16) a utilizacdo da
expressdo investigacdo qualitativa é utilizada como,

[...] um termo genérico que
agrupadiversas estratégias de
investigacio que compartilha
determinadas caracteristicas.
Os dados recolhidos sdo
designados por qualitativos,
0 que significa ricos em
pormenores descritivos
relativamente a pessoas,
locais e conversas, e de
complexo tratamento
estatistico [...]a abordagema
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investigacdo néo é feita com
0 objetivo de responder a
questdes prévias ou de testar

hipoteses. Privilegiam,
essencialmente, a
compreenséo dos

comportamentos a partir da
perspectiva dos sujeitos da
investigagdo [...]

De acordo com Minayo (2006, p. 22), as
abordagens qualitativas séo:

[...] entendidas como aquelas
capazes de incorporar a
questdo do SIGNIFICADO e
da INTENCIONALIDADE
como inerentes aos atos, as
relagbes, e as estruturas
sociais, sendo essas Ultimas
tomadas tanto no seu advento
quanto nasua transformagao,
como construges humanas
significativas.

Severino (2007, p. 119) destaca e
diferencia pesquisa quantitativa e qualitativa e
metodologia quantitativa ou qualitativa:

Quando se fala de pesquisa
quantitativa ou qualitativa, e
mesmo quando se fala de
metodologia quantitativa ou
qualitativa,  apesar da
liberdade de linguagem
consagrada  pelo uso
académico, ndo se estd
referindo a uma modalidade
de metodologia em
particular. Dai ser preferivel
falar-se de abordagem
quantitativa, de abordagem
qualitativa, pois, com estas
designagdes, cabe refere-se a
conjuntos de metodologias,
envolvendo, eventualmente,
diversas referéncias
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epistemolégicas. Sdo varias
metodologias de pesquisa
que podem adotar uma
abordagemqualitativa, modo
de dizer que faz referéncia
mais a seus fundamentos
epistemolégicos do que
propriamente a
especificidades
metodoldgicas. (SEVERINO,
2007. P. 119).

Quanto a necessidade da pesquisa ser de cunho
exploratério, Severino (2007 p. 123) ressalta que a
pesquisa exploratoria “busca apenas levantar
informacdes sobre um determinado  objeto,
delimitando assim um campo de trabalho, mapeando
as condicdes de manifestacdes desse objeto”. No
caso, propiciando ao pesquisador um maior
conhecimento sobre a temaética que esta sendo
investigada, levando o mesmo a ter condigGes
conforme as informagdes que adquiriu, elaboram
guestionamentos e tem mais autonomia para discutir
sobre o0 assunto.

O procedimento  metodologico para o
desenvolvimento desta pesquisa foram o0s seguintes:
estudo bibliogréfico, analise documental e entrevistas
semiestruturadas, entendendo que sdo mais
adequados para este trabalho.

O estudo bibliografico foi necessario para
fundamentar as categorias mais importantes do
trabalho e aprofundar a discussdo teorica sobre o
tema, proporcionando ao pesquisador ter mais
fundamentacdo tedrica para o aprofundamento de sua
pesquisa, tendo em vista a necessidade de ter
elementos concretos para  discutir sua
problematizacéo.

Segundo Severino (2007 p. 122)

A pesquisa bibliografica é
aquela que se realiza a
partir do registro
disponivel, decorrente de
pesquisas anteriores, em
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documentos  impressos,
como livros, artigos, teses
etc.[...] os textos tornam-
se fontes dos temas a
serem  pesquisados. O
pesquisador trabalha a
partir das contribuicGes
dos autores [...] constantes
dos textos.

De acordo com Gil (2002, p.44-45), “a
pesquisa bibliogréafica é desenvolvida com base em
material j& elaborado, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos”.

Quanto a andlise documental, fiz um
levantamento de documentos legais vinculados ao
processo de construcdo da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), a nivel nacional e estadual. Os
documentos, segundo Lakatos (1991), caracterizam-
se como uma importante fonte primaria. O objetivo
dessa analise documental é compreender 0 processo
de construcdo da EJA, levando em conta as suas
dimensbes de concepcdo, objetivos, amparo legal,
funcdo etc. Nesse sentido, concordo com Severino
(2007 p. 122) quando ressalta a importancia da
documentacdo como fonte de pesquisa:

No ~caso da pesquisa
documental, tem-se como
fonte documentos nosentido
amplo, ou seja, ndo sé de
documentos impressos, mas,
sobretudode outros tipos de
documentos, tais como
jornais,  fotos,  filmes,
gravagdes, documentos
legais.

Em relacdo as entrevistas semiestruturadas,
de acordo com May (2004, p. 149) a diferenca central
para as estruturadas “¢ o seu carater aberto”, ou seja,
0 entrevistado responde as perguntas dentro de sua
concepcdo, mas, ndo se trata de deixa-lo falar
livremente, pois o pesquisador ndo deve perder de



64

vista o seu foco. Gil (1999, p. 120), corrobora com o
mesmo pensamento explicando que “o entrevistador
permite ao entrevistado falar livremente sobre o
assunto, mas, quando este se desvia do tema central,
esforca-se para a sua retomada”. Uma técnica, que
exige a presenca do pesquisador para realizar a
entrevista porque, faz-se necessario um bom
conhecimento do assunto.

Para uma melhor compreensdo e
conhecimento do objeto da minha pesquisa 0s
egressos/estudantes do Programa de Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos - MOVA/ALFA 100, da
comunidade Ribeirinha Miritizal no municipio de
Cruzeiro do Sul/AC, entendo que a presente pesquisa
tem sua caracterizacdo como descritiva, pois dara
uma visdo mais apurada e minuciosa do programa.
Triviios (2010, p. 110) relata que: “O estudo
descritivo pretende descrever “com exatiddo” os fatos
e fendbmenos de determinada realidade”. Ao utilizar o
estudo descritivo irei buscar nos sujeitos,
informacgBes que mostrardo dados mais detalhados
para pesquisa.

Levando em conta 0s objetivos tracados
para a pesquisa, busquei aprofundar os referenciais
tedricos e documentais sobre politicas de
alfabetizacdo no Brasil e no Acre, suas concepgdes e
modos de constituicdo, analisei 0 contexto historico e
politico do Programa, buscando situar 0s sujeitos que
participaram do mesmo, no periodo de 2003 a 2013,
caracterizando os alcances politico-pedag6gicos no
que se refere & insercdo pessoal e social dos egressos.

No decorrer da pesquisa, foi estabelecido
um paralelo com o que esta de fato sendo oferecido
pelo Programa de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
(MOVA/ALFA 100), na comunidade ribeirinha
Miritizal do municipio de Cruzeiro do Sul. Na
andlise destes dados, busquei compreender as
relagbes com os saberes e as influéncias do Programa
MOVA/ALFA 100 no ambito dos processos de
aprendizagem e de insercdo pessoal e social dos
egressos/estudantes.
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De acordo com a proposta da
complexidade, ndo h4d um Gnico método, a priori a
ser seguido para a investigacdo de um determinado
fendmeno. O caminho a ser seguido pelo pesquisador
vai sendo construido no decorrer da pesquisa,
enfatizando assim como na abordagem qualitativa
gue 0 sujeito assume-se com sua subjetividade e
criatividade na perspectiva de que [...] todo
conhecimento é uma traducdo e uma reconstrucao.
(MORIN, 1996, p. 280).

Os dados coletados no decorrer da
pesquisa, foram analisados a luz do referencial
tedrico construido ao longo do estudo e
aprofundamento no decorrer do desenvolvimento da
pesquisa.

Conforme Bogdan & Biklen (1994, p. 134)

Uma entrevista é utilizada para
recolher dados descritivos na
linguagem do préprio sujeito,
permitindo ao investigador
desenvolver intuitivamente uma
ideia sobre a maneira como 0s
sujeitos interpretam aspetos do
mundo.

As questbes que nortearam as entrevistas
foram semiestruturadas, entendendo que é um
instrumento adequado para esse tipo de investigacéo,
pois aproxima-se mais de uma conversacdo, ou seja,
permite-se um didlogo entre entrevistador e
entrevistado, possibilitando assim, uma flexibilidade
e a possibilidade de rapida adaptacdo, pois apesar do
entrevistador poder ter as perguntas previamente
preparadas, surgem novos questionamentos no
decorrer da entrevista, permitindo a ambos a
oportunidade para aprofundar ou confirmar, se
necessario.

Quanto ao processo de coleta dos dados, no
primeiro planejou-se desenvolver a investigagdo por
meio de grupo focal, ndo foi possivel, tendo em vista
a grande dificuldade para reunir 0s egressos, pois,
foram agendadas duas reunibes e poucos
compareceram. Devido essa dificuldade, partiu-se
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para entrevistas individuais previamente agendadas
nas residéncias. Percebeu-se que eles ficavam bem
descontraidos e pode-se afirmar que a recep¢do foi
excelente e todos se mostraram dispostos a colaborar,
inclusive assinaram o0 termo de consentimento,
autorizando participar da investigacdo e terem seus
nomes citados no trabalho.

As entrevistas foram realizadas durante o0s
meses de agosto de 2014 a maio de 2015, sendo
gravadas e realizadas individualmente. Apés uma boa
conversa antes de se iniciar o trabalho, os
participantes ficaram bem a vontade para responder
livremente as questdes norteadoras.

Deixar o entrevistado a vontade, criar, desde o
primeiro momento, uma atmosfera de cordialidade e
simpatia é de extrema importancia para o sucesso da
entrevista. Gil (1999) acredita-se que o entrevistado
deve sentir-se absolutamente livre de qualquer
coercdo, intimidacdo ou pressdo. Ampliando esse
conceito, Martins (2004, p. 294 apud AGUIAR,
2012, p. 62) ao tratar sobre uma pesquisa de cunho
qualitativa diz ser “necessario que 0 pesquisado
aceite o pesquisador, disponha-se a falar sobre sua
vida, introduza o pesquisador no seu grupo e dé-lhe
liberdade de observagdo”.

As questbes que nortearam as entrevistas
tinham como propdsito responder aos objetivos desse
trabalho, para isso, apresentam-se as questdes
utilizadas nas entrevistas e extratos das respostas dos
entrevistados (vinte e trés educandos egressos do
Programa de Alfabetizacdo de Jovens e adultos —
MOVA/ALFA 100), da comunidade Miritizal no
municipio de Cruzeiro do Sul-Acre, bem como, as
andlises dessa empiria. Vale ressaltar que as
entrevistas foram gravadas e transcritas literalmente.
Seguem as questdes que nortearam a entrevista:

1. Onde vocé nasceu?

2. O que vocé pensava em ser (profissdo) quando
crescesse?

3. Vocés ja tem sua prépria familia e/ou ainda
mora com 0s pais?

4. Quantas pessoas moram em sua casa?
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5. Quantas trabalham?

6. Qual a escolaridade dos seus pais?

7. Fale-me sobre o seu dia a dia, o que vocé faz?
8. Vocé frequentou a escola antes do curso de
alfabetizacdo (MOVA/ALFA 100)?

tinha?

a) Que idade tinha?
b) Em que ano deixou de estudar e que idade

¢) Quanto tempo estudou?
d) Repetiu alguma vez de ano? Se sim. Por

d) Por que deixou de estudar?

e) O que teve de diferente da escola
anteriormente frequentada para o curso de
alfabetizacdo MOVA/ALFA 100?

f) O que foi mais importante no curso
MOVA/ALFA 100?

g) O que vocé conseguiu ler, escrever ou
aprendeu durante o MOVAVALFA 100?

i) Vocé identifica nomes de estabelecimentos
comerciais? Lé as marcas de produtos no
mercadinho/e/ou supermercado etc.?

K) O que vocé escreve?

9. O que vocé aprendeu no curso de alfabetizagdo
ALFA 100 que

a) Contribuiu para a sua vida em familia,
bairro e profissdo? Como o0 que vocé
aprendeu ajuda de alguma forma?

b) Melhorou sua condigdo de vida? Em que
sentido?

c¢) Faz parte de alguma associacdo / sindicato
etc...? Se sim. Como vocé participa?

d) Influenciou sua participacdo na vida
comunitaria? Como?

10. Durante o Curso muitos alunos desistiram
vocé conseguiu chegar até o final, a que vocé
atribuiu isso?

11. Vocé trabalha de carteira assinada/e/ou
autdbnomo (informalmente)?

12. Voceé esta dando continuidade aos estudos na
EJA?
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13. O tempo em que foi ministrado o curso
MOVA/ALFA 100 (8 meses), foi suficiente para
vocé aprender a ler e escrever?

14. Alguns de seus colegas desistiram de estudar
no MOVA/ALFA 100? Por que vocé acha que
eles desistiram?

15. O que vocé acha em voltar estudar depois de
jovens/adultos?

16. O que vocé mais gosta de fazer “na escola”?

17. O que vocé menos gosta de fazer “na
escola”?

18. Vocé tem alguma dificuldade para aprender?

19. Qual a importancia da escola para vocé?

20. O que vocé espera da escola?

22. Aescola precisaria mudar, ou nao?

23. Quais sdo seus sonhos? O que vocé deseja
fazer de sua vida?

24. Vocé acha que a escola ajuda vocé a
conquistar os seus sonhos? Como?

25. O que mais anima Vvocé a continuar
estudando?

1.6 Categorias de analise da pesquisa
Quanto as categorias de analise, Laffin e
Laffin (2015, no prelo) citam Taffarel (2005) e
Minayo (2004, p. 93 - 94) quando
destacam que 0s conceitos
mais importantes dentro
de uma teoria sdo as
categorias. Distinguem-se
em categorias analiticas e
empiricas, a saber: As
categorias analitico-
filosdficas sdo aquelas que
retém as relagbes sociais
fundamentais e podem ser
consideradas balizas para
0 conhecimento do objeto
nos Seus aspectos gerais.
As categorias empiricas
sdo aquelas construidas
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com finalidade
operacional, visando ao
trabalho de campo (a fase
empirica) ou a partir do
trabalho de campo. Elas
ttm a propriedade de
conseguir apreender as
determinacdes e as
especificidades que se
expressam na realidade.
(TAFFAREL, P. 93-94,
2005) (grifos
acrescentados).

Levando em conta a problematica, os
objetivos tracados e o0s aspectos metodologicos e
teodricos da pesquisa, foi possivel definir as seguintes
categorias de andlise que norteardo as reflexdes nesta

sertacdo:

TABELA 02: Categorias de andlise analiticas e
empiricas

Categorias de andlise
na alfabetizacéo de
Jowvens e Adultos (EJA)

Blementos discursivos que
constituem as subcategorias

Arelacdo comos saberes

Saberes da leitura e escrita:
significados para insercdo
social

Contribuictes das
aprendizagens

Politicas publicas

Pressuposto da politica do
programa MOVA/ALFA 100
nos documentos

Falas dos sujeitos: o que 0s
estudantes e coordenadores do
programa indicam como
demandas.

Insergdo social

O que o projeto compreende e
como isso é percebido pelos
estudantes

Bxpectativas para o futuro
relacionado as aprendizagens
e Insercdo social.

Fonte: Elaboracdo combase nosdadosda pesquisa, 2015.
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1.7 A coleta de dados

Os procedimentos que envolveram a coleta
de dados para esta pesquisa estdo voltados para duas
fontes:

a) Coleta de dados referente a documentos
e relatérios estatisticos: fiz cinco visitas ao nicleo da
Secretaria de Estado de Educagdo (SEE) -
Coordenagdo do MOVA/ALFA 100, no municipio de
Cruzeiro do Sul e uma a Coordenagdo geral do
programa que fica na capital do Estado (Rio Branco)
a 680 km do municipio. Solicitei em ambas,
documentos com as diretrizes para 0 Seu
funcionamento  (normativas, projeto  politico-
pedagbgico, diretrizes curriculares, o documento que
rege a EJA no Acre, aprovada através do Parecer
CEE N° 88/2008 e Resolucdo CEE N° 36/2009, de
18/02/09.), dados estatisticos sobre os egressos, tais
como, diario dos professores, relatorios e planilhas,
assim como entrevista com a coordenadora do
programa.

b) Entrevistas individuais com
alunos/egressos do Programa MOVA/ALFA 100:
foram realizadas entrevistas semiestruturadas com 23
(vinte e trés) alunos/egressos que frequentaram o
programa na comunidade ribeirinha  Miritizal,
municipio de Cruzeiro do Sul-AC. As entrevistas
foram gravadas e transcritas, com o intuito de
registrar todas as falas, entendendo que em cada
relato existe uma riqueza de detalhes a serem
analisadas pelo pesquisador. E importante destacar
que a escolha dos sujeitos da pesquisa que fazem
parte do universo e que, além de terem estudado no
programa, ao final dos 8 (oito) meses de estudo
foram declarados alfabetizados. A escolha também
levou em conta a distribuicdo geografica em que
moram 0S egressos, Ou Seja, por ser a maior
comunidade ribeirinha do municipio, fez-se questdo
de convidar 0s egressos para participarem da
pesquisa de maneira que estivessem distribuidos por
toda comunidade.
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2. REFERENCIAIS DOCUMENTAIS E
TEORICOS  SOBRE  POLITICAS DE
ALFABETIZACAO NO BRASIL E NO ACRE
A EJA, Educacdo de Jovens e Adultos,
enquanto modalidade de Educagdo Béasica é marcada
por uma trajetéria de desafios, principalmente por ser
uma alternativa que visa minimizar o problema da
exclusdo social. Entretanto, por muito tempo, ndo se
apresentou como prioridade educacional, sendo
entendida e tratada apenas como politica
compensatéria direcionada a suprir a perda de
escolaridade em “idade propria”. A Constituicdo
Federal promulgada em 1988 trouxe importantes
avancos no campo da EJA. Em seu artigo 208, a
educacdo passa a ser direito de todos independente de
idade e, nas disposi¢cdes transitdrias, sdo definidas
metas e recursos orcamentarios para a erradicacdo do
analfabetismo. Assim, o artigo 208 é claro:
O dever do Estado com a
educacdo sera efetivado
mediante a garantia de: | —
ensino fundamental
obrigatério e  gratuito,
assegurada, inclusive sua
oferta gratuita para todos os
quea ele ndo tiveramacesso
na idade propria
(CONSTITUICAO
FEDERAL, 1988).

Com a Lei 9.394 de 1996, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional no artigo 37 consta a
preocupacdo em garantir 0 acesso e a continuidade
dos estudos aqueles que ndo tiveram a oportunidade
em idade propria, se é que se pode falar em idade
prépria para o estudo tanto formal quanto informal. A
partir do Parecer CNE 11/2000, o Conselho Nacional
de  Educagdo  regulamentou as  “Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos”. Com a aprovagdo, essa modalidade de
ensino ndo possui mais apenas a fun¢do de suprir ou
compensar a escolaridade “perdida”, mas também a
funcdo reparadora, que promove a cidadania por
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meio da reparacdo do direito negado a educacdo, a
funcdo equalizadora, que garante 0 acesso aos bens
sociais e a permanéncia na escola de maneira
equitativa, considerando cada sujeito com as
necessidades especificas, e, por Gltimo, a funcdo
qualificadora, ao efetivar uma educacdo permanente
que corresponde as necessidades de atualizagdo e a
aprendizagem continua.

Um dos grandes marco para Educacdo de
Jovens e Adultos foi a 52 CONFINTEA (Conferéncia
Internacional de Educacéo de Adultos), realizada em
julho de 1997, em Hamburgo, na Alemanha, em que
1.500 representantes de 170 paises assumiram
compromissos perante o direito dos cidaddos de todo
0 planeta & aprendizagem ao longo da vida,
concebida para além da escolarizacdo ou da educagéo
formal, incluindo  situagBes  informais  de
aprendizagem presentes nas sociedades
contemporaneas, marcadas pela forte presenca da
escrita, dos meios de informacéo e de comunicacéo.

A Declaracdo de Hamburgo, aprovada nessa
conferéncia, atribui a EJA o objetivo de desenvolver
a autonomia e o sentido de responsabilidade das
pessoas e comunidades para enfrentarem as rapidas
transformacdes socioeconémicas e culturais pela qual
passa 0 mundo atual. Dentre os temas abordados
como prioridade pela “Agenda para o Futuro”
aprovada na conferéncia consta a garantia do direito
universal a alfabetizacdo e a educacdo bésica,
concebidas como ferramentas para a democratizagao
do acesso a cultura, aos meios de comunicacéo e as
novas tecnologias da informacéo.

No Brasil, a EJA contitui-se, nos ultimos anos,
como um campo estratégico para fazer frente a
exclusdo e a desigualdade social. Deve-se observar a
Lei 9.394 de 1996, o Parecer CEB 11/2000 ja citado
e acompanhar a conclusdo a que chegou a
Conferéncia de Hamburgo, bem como a orientagdo
do relatério da UNESCO acerca da educagdo para o
século XXI, percebe-se que essa modalidade pretende
assumir contornos que transbordam os limites do
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processo de escolarizacdo formal ao abarcar
aprendizagens realizadas em diversos ambitos.

A EJA assumiu a identidade de modalidade de
Educacdo Bésica nos Artigos 37 e 38 da LDBEN
9394/96, garantindo o direito expresso no artigo 208
da constituicdo Federal de 1988. Percebe-se que
legalmente ha um interesse da Unido em “reparar” o
descaso do poder com a populagdo jovem e adulta
prejudicada durante muito tempo; sem contar que 0s
indices de analfabetismo sdo gritantes a ponto de que
ndo é mais possivel ignora-los. O artigo 4° VII da
LDB é claro, ao afirmar que

0 dever do Estado com a
educacdoescolarpublicaserd
efetivado mediante a garantia
de [..] oferta de educacéo
regular para jovens e adultos,
com  caracteristicas e
modalidades adequadas as
suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-
se aos que  forem
trabalhadores as condicdes de
acesso e permanéncia na
escola. (BRASIL, 1996).

A Lei 9394/96 confere a Educacdo de

Jovens e Adultos uma identidade propria “obrigando”

a Unido, os Estados e os Municipios a oferecé-la

gratuitamente conforme as necessidades de condices

dessa clientela; além de extinguir o carater supletivo

reservado apenas para os exames. Conforme o artigo

37 da LDBEN a Educacdo de Jovens e Adultos sera
oferecida:

1° Os sistemas de ensino

assegurardo gratuitamente

aos jovens e adultos, que ndo

puderam efetuar os estudos

na idade regular,

oportunidades educacionais

apropriadas, consideradas as

caracteristicas do alunado,

seus interesses, condicGes de

vida e de trabalho, mediante
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cursos e exames. (BRASIL,
1996).

2.1 Politicas publicas sobre a Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos no Brasil

2.1.1 Alfabetizacdo de jovens e adultos: Aspectos
legais

A proclamagao da Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos™®, em 1948, estabelece um marco
na histéria da constru¢do do direito a educacéo,
refletindo o “consenso internacional” em relagdo a
todo cidaddo ter acesso ao ensino elementar™’. De
acordo com o artigo 26° da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos™:

1. Todo ser humano tem
direito & instrugdo. A
instrucdo sera gratuita, pelo
menos nos graus elementares
e fundamentais. A instrucéo
elementar serd obrigatéria. A

3 A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH)
foi aprovadaem1948 na Assembleia Geral da Organizagdo
das NagOes Unidas (ONU). O documento é a base da luta
universal contra a opresséo e a discriminacéo, defende a
igualdade e a dignidade das pessoas e reconhece que 0s
direitos humanose as liberdades fundamentais devemser
aplicados a cada cidaddo do planeta. Disponivel:
http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-
justica/2009/11/declaracao-universal-dos-direitos-
humanos-garante-igualdade-social

“ O direito a educacdo é abordado também pela
Convencdo Relativa a Luta contra a Discriminagdo no
Campo do Ensino, de 1960
<http://www.unesco.org.br/publicacoes/
copy_of_pdffconvdiscensino>, e pelo Pacto Internacional
sobre Direitos Econémicos, Sociais e Culturais, que o
Brasil subscreveu em 1990
<http://www.direitoshumanos.usp.br/counter/Onu/Sist_glo
b_trat/texto/texto_2.html>.

© Disponivel em: <http://www.onu-
brasil.org.br/documentos_direitoshumanos.php>.



http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2009/11/declaracao-universal-dos-direitos-humanos-garante-igualdade-social
http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2009/11/declaracao-universal-dos-direitos-humanos-garante-igualdade-social
http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2009/11/declaracao-universal-dos-direitos-humanos-garante-igualdade-social
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instrucdo técnico-profissional
serd acessivel a todos, bem
como a instrugdo superior,
esta baseada no mérito.

2. Alinstrucéo serd orientada
no sentido do pleno
desenvolvimento da
personalidade humana e do
fortalecimento do respeito
pelos direitos humanos e
pelas liberdades
fundamentais. A instrucéo
promoveraa compreensdo, a
tolerdncia e a amizade entre
todas as nagdes e grupos
raciais ou religiosos, e
coadjuvard asatividades das
Nacbes Unidas em prol da
manutencdo da paz.

3. Os pais tém prioridade de
direito na escolha do género
de instrucdo que sera
ministrado a seus filhos.

O direito a educacéo precisa ser garantido pelo
poder publico, para isso € necessario constar em
legislacdo, pois, sO assim, poderd ser exigido pela
sociedade. Mediante a promulgacdo da Constituicdo
Federal de 1988, essa atendeu aos anseios da
sociedade e reconheceu na legislagdo constitucional o
direito dos jovens e adultos ao ensino fundamental,
obrigando os poderes plblicos promoverem a oferta
de forma gratuita. No Art. 208 da Constituicdo
Federal16, 0 dever do Estado com a educagdo sera

efetivado mediante a garantia de
I — ensino fundamental,
obrigatério e  gratuito,
assegurada, inclusive, sua
oferta gratuita para todos os
quea ele ndo tiveramacesso
na idade prépria; (Redacédo

'° Disponivelem:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Consti
tui%C3%A7a0.htm>.Acesso?ar
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Emenda Constitucionaln® 14,
de 1996) (CAMPANHOLE;
CAMPANHOLE, 1998, P.
127)

L]

VI —oferta de ensino notumo
regular, adequado  as
condicbes do educando;

Na concepcdo de Haddad e Ximenes (2008, p.
131),

a Constituicdo de 1988 veio
ampliar o dever do Estado
para com todos aqueles que
ndo tem a escolaridade
béasica, independente da
idade, colocandoa educagao
de pessoas jovens e adultas
no mesmo patamar da
educacédo infantil,
reconhecendo que a
sociedade foi incapaz de
garantir escola basica para
todos na idade adequada.

Esses avancos despertaram na propria
sociedade uma grande expectativa, quanto a educacéo
de pessoas jovens e adultas. No entanto, essas acGes
ndo foram efetivadas evidenciando o afastamento do
poder publico no tocante a implementacdo de acfes
de combate a problemética em discussdo. Esse
afastamento do  Governo  Federal  divide
responsabilidade entre estados e municipios no
cumprimento do avango trazido pela nova
Constituicdo cidadd, que levou Estados e Municipios
a “assumirem” a educa¢do da modalidade em pauta.
Houve também a mobilizagdo de algumas
organizagcbes ndo governamentais , bem como de
universidades. Destacou-se 0 Movimento de
Alfabetizacdo - MOVA, implementado mediante
articulagdo da sociedade civil com algumas
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prefeituras  governadas  pelo  Partido  dos
Trabalhadores (PT).

Em 1991, foi lancado o Programa Nacional de
Alfabetizacdo e Cidadania — PNAC, que tinha como
meta a transferéncia de recursos para os Estados,
municipios e instituices a fim de desenvolverem
projetos de alfabetizacdo para pessoas jovens e
adultas. Essa acdo ndo chegou a se efetivar devido a
veto presidencial.

Apos a participacdo do Brasil na Conferéncia
Mundial da Educacdo para Todos, ocorrida em
Jomtien - Tailandia em 1990, o Brasil se apresentou
como um dos paises da América Latina com o0s
maiores indices de jovens e adultos analfabetos, o
gue levou o pais a firmar um compromisso de tomar
providéncias urgentes no intuito de reverter esse
quadro. Em 1994, com o objetivo de responder ao
compromisso firmado na conferéncia diante de todos
0S paises e ja bem proximo ao encerramento do
mandato, o presidente Itamar Franco elabora o Plano
Decenal de Educacéo para Todos (1993-2003), tendo
como proposta no prazo de dez anos organizar agdes
capazes de reduzir o deficit de escolarizacdo e o
percentual de analfabetismo entre os jovens e adultos.
No entanto, agBes pertinentes a concretizacdo de tais
objetivos, somente foram esbogadas no governo do
presidente Fernando Henriqgue Cardoso, num
contexto de adequacdo do pais as diretrizes
neoliberais em gestacdo desde o governo Collor.

Vale destacar que, durante o governo do entdo
presidente, Fernando Henriqgue Cardoso e em
cumprimento  as  diretrizes dos  organismos
internacionais, as politicas educacionais
implementadas tinham como foco o ensino
fundamental regular e as a¢fes que foram colocadas
em prética, a exemplo do Programa Alfabetizacdo
Solidaria — (PAS), forjadas dentro da concepcdo
neoliberal, atuando apenas como paliativos no
enfrentamento da questdo, ou seja, apesar dos
compromissos firmados nas conferéncias e cientes da
realidade brasileira em relagdo ao alto indice de
analfabetos. Frigotto e Ciavatta (2003, p. 6)
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evidenciam tal panorama quando relatam que as

politicas educacionais praticadas na Gltima década do

seculo XX no Brasil estdo caracterizadas
pela subordinacdo ativa e
consentida a légica do
mercado, resultando em
politicas  paliativas que
somente  reiteraram 0
desmantelamento da
educacdo publica em todos
0S seus niveis.

Ainda segundo Haddad e Di Pierro (2000, p.
126), no Brasil nunca houve uma politica mais
consistente que viesse atender de modo planejado ao
grande desafio de superar o analfabetismo, de modo
que o paradigma deflagrador do fracasso dessas
iniciativas somente serd suplantado quanto aos
programas implementados:

[..] superarem o modelo
dominante de campanhas
emergenciais e iniciativas de
curto prazo, que recorrema
mao-de-obra voluntaria e
recursos humanos néo-
especializados,
caracteristicas da maioria dos
programas que marcaram a
histéria da educacdo de
jovens e adultos no Brasil.

Com a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, promulgada em 20 de dezembro
de 1996, o direito das pessoas jovens e adultas ao
ensino foi reafirmado, sendo inscrito como
modalidade da educacdo bésica, apropriada as
necessidades e condigdes peculiares desse grupo. Um
desafio para o poder publico e para a prépria
sociedade, pois, além do grande ndmero de pessoas
jovens, adultas e idosas nessa modalidade serem
beneficiadas, estdo distribuidas por toda extensdo do
territério nacional. Nesse sentido, é necessario haver
um compromisso social por parte dos governos para
que ndo seja uma acdo apenas para cumprir com as
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exigéncias da sociedade e de organismos
internacionais, mas uma questao de justica social.
Por intermédio da nova Lei de Diretrizes e
Bases — LDB (BRASIL, 1996), a estrutura do sistema
de ensino da educagdo brasileira foi modificada e a
Educacdo de Jovens e Adultos passou a ser, uma
modalidade de ensino, compondo a Educacao Bésica.
Art. 37. A educacdo de
jovens e adultos sera
destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou
continuidade de estudos no
ensino fundamental e médio
na idade prépria.
& 1° Os sistemas de ensino
assegurardo gratuitamente
aos jovense aos adultos, que
ndo puderam efetuar os
estudos na idade regular,
oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado,
seus interesses, condicGes de
vida e de trabalho, mediante
CUISOS € exames.
& 2° O poder publico
viabilizard e estimulard o
acesso e a permanéncia do
trabalhador na  escola,
mediante ac¢des integradas e
complementares entre si.
& 3° A educacdode jovens e
adultos deverd articular-se,
preferencialmente, com a
educacdo profissional, na
forma do regulamento. (Nova
Redacdo — Lei 11.471 de
18/07/2008).
Art. 38. Os sistemas de
ensino manterdo cursos e
exames  supletivos, que
compreenderdo a  base
nacional comum do
curriculo, habilitando ao
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prosseguimento de estudos
em carater regular.

& 1° Os exames a que se
refere este artigo realizar-se-
do:

I - no nivel de concluséo do
ensino fundamental, para os
maiores de quinze anos;

Il —nonivelde concluséo do
ensino médio, para o0s
maiores de 18 anos.

& 2° os conhecimentos e
habilidades adquiridos pelos
educandos  por  meios
informais serdo aferidos e
reconhecidos mediante
exames (BRASIL, 1996).

Nesse contexto, é importante destacar que a
educacdo de jovens e adultos precisa ser pautada por
praticas pedagdgicas diversificadas, levando em
consideragdo as caracteristicas da modalidade, e
assim, proporcionar aos sujeitos a aquisicdo de novos
conhecimentos, além de garantir a certificacdo e
inseri-los no mercado de trabalho.

A LDB reduziu a idade minima para concluséo
dos exames supletivos de ensino fundamental e
médio para 15 e 18 anos (antes da promulgacdo da

ei, as idades minimas exigidas eram,
respectivamente, 18 e 21 anos). Como a LDB néo foi
especifica sobre a matéria, ficou a cargo do
Conselho Nacional de Educagdo (CNE), criar normas
sobre a duragdo minima dos cursos e a idade minima
de ingresso, bem como fixar Diretrizes Curriculares
para a Educacgdo de Jovens e Adultos.

A Lei n® 13.005/2014 instituiu o Plano
Nacional de Educacdo (PNE) para os dez anos
subsequentes. Na introducdo do Plano consta seu
objetivo que é articular o sistema nacional de
educacdo em regime de colaboragdo e definir
diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacdo para assegurar a manutencdo e
desenvolvimento do ensino, em seus diversos niveis,
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etapas e modalidades, por meio de acles integradas
das diferentes esferas federativas. Essas sdo as acdes
gue deverdo conduzir aos propdsitos expressos nos
incisos do art. 214 da Constituicdo, quais sejam:
erradicacdo do analfabetismo; universalizagdo do
atendimento escolar; melhoria da qualidade do
ensino; formagdo para o trabalho; promocéo
humanistica, cientifica e tecnologica do pais; e
estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos
publicos em educacdo como propor¢do do produto
interno bruto.

O PNE traz 20 metas para educagdo e no que
se refere a educacédo de jovens e adultos destacam-se:
Alfabetizacdo da populagdo com 15 anos ou mais -
Erradicacdo do analfabetismo absoluto elevar a taxa
de alfabetizacdo da populagdo com quinze anos ou
mais para noventa e trés inteiros e cinco décimos por
cento até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE,
erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em
cinquenta por cento a taxa de analfabetismo
funcional.

Educacdo de jovens e adultos, nos ensinos
fundamental e médio, na forma integrada a educacéo
profissional - oferecer, no minimo, vinte e cinco por
cento das matriculas de educacdo de jovens e adultos,
nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada
a educacdo profissional. Considerando que o Estado
brasileiro é uma Federagdo constituida por entes
autdbnomos, como responsabilidades tdo amplas sdo
distribuidas entre as esferas de governo? A
Constituicdo e a LDB atribuem responsabilidades
especificas a Unido, aos Estados e aos Municipios, ja
mencionado anteriormente, determinando que cada
instancia organize o respectivo sistema de ensino em
regime de colaboragdo com as demais, cooperando
entre si para garantir o ensino obrigatorio. A
alfabetizacdo e o ensino fundamental na Educacédo de
Jovens e Adultos compbem esse campo de
responsabilidades compartilhadas que exigem a
colaboracdo dos municipios, estados e da Unido,
cabendo ao governo federal as funcdes de
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coordenacdo das politicas nacionais, de articulacéo e
apoio técnico e financeiro as demais instancias.

2.1.2 Alfabetizacao de Jovens e Adultos: um pouco
de histéria

A histéria da EA (Educagdo de Adultos) no
Brasil tem os primeiros vestigios, durante o processo
de colonizagdo, com a chegada dos padres jesuitas
em 1549. Eles tinham a missdo de catequizar e
“Instruir” as pessoas adultas e também os
adolescentes, dos dois povos: indigenas (nativos) e
colonizadores, com apenas uma diferenca, que eram
0s objetivos para cada grupo social.

Reconhece-se que 0s portugueses trouxeram
para 0 Brasil um padrdo de educacdo proprio da
Europa. Uma cultura transplantada, que Romanelli
(2000) considera ser essa cultura é ferramenta para
impor e preservar os modelos culturais importados,
que por si, inibem a possibilidade de criacdo e
inovagdo culturais. Nesse sentido, Fernandes (1989),
afirma que as populagdes indigenas que por aqui
viviam ja possuiam caracteristicas préprias de
educacdo, que era praticada por eles em suas tribos
ndo tinha as marcas repressivas do modelo
educacional europeu.

A difusdo da alfabetizacdo no Brasil ocorreu
apenas no decorrer do século XX, acompanhando a
constituicdo do sistema publico de ensino, demorou a
ocorrer. Até o final do século XIX, a escolarizagdo
era para poucos, pois as oportunidades eram muito
restritas, quase que somente as elites proprietarias e
aos homens livres das vilas e cidades, ou seja, uma
parte da populacdo. O primeiro recenseamento no
Brasil ocorreu durante o Império, em 1872, e
constatou que 82,3% das pessoas com mais de cinco
anos de idade eram analfabetas. Percentual de
analfabetos que se manteve no senso realizado em
1890, logo apds a proclamacédo da Republica.

Conforme o documento Alfabetizacdo de
jovens e adultos no Brasil: lices da prética, no inicio
do periodo republicano, a alfabetizacdo e a instrugdo
elementar do povo ocuparam lugar de destaque nos
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discursos de politicos e intelectuais. Apontavam a
questdo do analfabetismo como vergonha nacional e
acreditavam que a alfabetizacdo possuia o poder de
elevar moral e intelectualmente o pais e transformar a
grande massa dos pobres brancos e negros libertos, a
iluminagdo do povo e o disciplinamento das camadas
populares, consideradas sem cultura e incivilizadas.
Apesar dos discursos, pouca coisa foi realizada nesse
periodo, no sentido de desenvolver acdes educativas
gue abrangessem a populagdo de forma mais ampla.
Tendo em vista a falta de oferta de acesso a
escolarizacdo na infancia ou na vida adulta, até 1950
mais da metade da populacdo brasileira era
analfabeta, e, como consequéncia, excluida da
participacdo na vida politica, pois o0 voto era vedado
aos analfabetos.

Foi somente a partir de 1947, que as primeiras
politicas publicas nacionais destinadas & instrugéo de
adultos foram implementadas, ao se estruturar o
Servico de Educacdo de Adultos do Ministério da
Educacdo,  concomitantemente,  iniciou-se a
Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos
(CEAA)"". No mesmo perfodo ocorreram duas outras
campanhas: a Campanha Nacional de Educacdo
Rural, em 1952, e a Campanha Nacional de
Erradicacdo do Analfabetismo, em 1958. No entanto,
os resultados foram pouco efetivos, recebendo,
muitas criticas, devido ao carater superficial do

' Nesse periodo, diversos paises da América Latina, Asia e
Africa realizaram campanhas massivas, atendendo
recomendacBes da recém-criada UNESCO que, no
contexto do pés-guerra, valorizou a alfabetizacdo de
adultos como meio de difusdo de valores democréticos e
motor do desenvolvimento dos paises atrasados,
corroborando a concepcdo que atribuia a alfabetizacdo
mudancas individuais ligadas a insercdo na vida civica,
capacitacdo para o trabalhoe incremento da produtividade,
fundamentais para o projeto desenvolvimentista emque
numerosos paises se engajaram naquele momento.
Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/images/0016/001626/162640por.
pdf
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aprendizado que se efetivava num curto periodo de
tempo e a inadequacdo dos programas, modelos e
materiais pedagogicos, que ndo consideravam as
especificidades do adulto e a diversidade regional.

Segundo Piletti (1996), os jesuitas foram
expulsos das coldnias em 1759, por Sebastido José de
Carvalho e Melo o Marqués de Pombal, primeiro-
ministro de Portugal de 1750 a 1777, em funcdo de
radicais diferencas de objetivos. Os jesuitas
preocupavam-se com o proselitismo e o noviciado,
enquanto o Marqués de Pombal tinha como meta
reerguer Portugal da crise que se encontrava diante
de outras poténcias europeias da época. Assim, a
educacdo proporcionada pelos jesuitas ndo se
alinhavam aos interesses comerciais estabelecidos
por Pombal, uma vez que as escolas da Companhia
de Jesus objetivavam servir aos interesses da fé e
Pombal pensou em organizar a escola para servir aos
interesses do Estado, voltando o ensino a ser
ordenado no Império.

Durante todo esse periodo, a instrucao
primédria  esteve  descentralizada, ficando na
responsabilidade das Provincias, por meio do Ato
Adicional de 1834. Em relacdo a divulgacdo da
alfabetizacdo no Brasil, é necessario destacar que ela
ocorreu apenas no decorrer do século XX, como
instrumento pelo qual seria possivel combater a
aristocracia agraria, ‘“detentora” da hegemonia
politica do pais.

E possivel perceber que esta “aristocracia”
agraria representava os interesses dos conservadores,
denunciando a mobilizagho alfabetizadora e
mostrando-se preocupada com a educacdo da classe
proletaria, manifestando-se contraria ao ensino
obrigatorio. Sendo assim, até o final do século XIX,
as oportunidades para a escolarizagdo eram muito
restritas, pois quem tinha acesso eram quase que
somente as elites proprietéarias e os homens livres das
vilas e cidades, ou seja, uma pequena parte da
populacao.

Quanto a alfabetizacdo no inicio do periodo
republicano, Paiva (1987) afirma que, a partir da
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Primeira Guerra Mundial, o problema da educacdo
ganha lugar de destaque nos discursos de politicos e
intelectuais. Nesse processo qualificavam o
analfabetismo como vergonha nacional e creditavam
a alfabetizagdo o poder de elevacdo moral e
intelectual do pais, de regeneracdo da massa dos
pobres brancos e negros libertos e de iluminacdo do
povo e disciplinamento das camadas populares,
consideradas sem cultura e ndo civilizadas.

Nesse sentido, da-se inicio a uma campanha
para a “erradicacdo” do analfabetismo, momento em
que surgem os primeiros “profissionais da educagio”.
Pode-se dizer que surgem também preocupagdes com
uma escola renovada e com um ensino de qualidade.
No entanto, mesmo diante de um quadro que
apresenta um avango na trajetoria da educagdo
brasileira, vale destacar que devido as poucas
oportunidades de acesso a escolarizacdo na infancia
ou na vida adulta, até 1950, mais da metade da
populacdo brasileira era analfabeta, ndo tendo o
direito a vida politica, pois ndo poderiam votar,
sendo, portanto excluidos desse processo.

Com o encerramento da Segunda Guerra
Mundial e do Estado Novo, emergem movimentos
em busca da da democracia e juntamente com ela,
também aparecem as primeiras politicas publicas
nacionais destinadas a instrucdo dos jovens e adultos.
No entanto, foi em 1947, que o governo brasileiro
lanca pela primeira vez a Campanha de Educagdo de
Adolescentes e Adultos — CEAA, quando se criou 0
Servico de Educacdo de Adultos do Ministério da
Educagdo. Em se tratando dessa Campanha, Paiva
(1987, p. 178) destaca que

a CEAA nasceu da
regulamentacdo do FNEP e
seu langamento se fez em
meio ao desejo de atender
aos apelos da UNESCO em
favor da educacdo popular.
No plano interno, ela acenava
com a possibilidade de
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preparar mdo-de-obra
alfabetizada nas cidades, de
penetrar no campo e de
integrar os imigrantes e seus
descendentes nos Estados do
Sul, além de constituir num
instrumento para melhorar a
situacdo do Brasil nas
estatisticas mundiais de
analfabetismo.

Stephanou e Bastos (2005) argumentam, em
concordancia com a visdo de Paiva, que os indices de
analfabetismo no Brasil, por esse periodo, atingiam
mais de 50% da populagdo com 15 anos ou mais.
Esse era um dos fatores que contribuiu para criacéo
da Campanha de Educagdo de Adolescentes e
Adultos. O autor coloca também que, nesse periodo
duas outras campanhas foram criadas, mas, que ndo
obtiveram muitos resultados efetivos: a Campanha
Nacional de Educacgdo Rural, em 1952, e a campanha
nacional de Erradicacdo do Analfabetismo, em 1958.
Na segunda metade dos anos 50, muitas criticas
foram destinadas as campanhas, devido ao caréater
superficial do aprendizado que se efetivava num
curto periodo de tempo e de inadequacdo dos
programas, modelos e materiais pedagdgicos que néo
levavam em conta as especificidades dos adultos e a
diversidade de cada regido.

No final dos anos 50 e inicio de 60, surgem os
movimentos de base voltados a alfabetizacdo de
adultos. Esses movimentos sdo paralelos a acdo do
governo e consistiam da acdo da sociedade civil, que
desejava uma mudanca no quadro socioeconémico e
politico. Nesse sentido, varios grupos de educadores
tinham a oportunidade de manifestar sua preocupacao
com a questdo da alfabetizacdo e a educacdo dos
adultos. Nesse momento, essa preocupacdo era
geradora de novos métodos para a alfabetizacdo.
Tendo em vista essas consideracdes, o analfabetismo
passou a ndo ser mais visto como causa da situagdo
de pobreza, mas como efeito de uma sociedade que
tem como base a injustica e a desigualdade.
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Quase todos esses movimentos de educacao e
cultura popular, adotaram a filosofia € o “método” de
alfabetizacdo proposto por Paulo Freire. Houve
programas empreendidos por intelectuais, estudantes
e pessoas ligadas a igreja catolica engajados na agéo
politica: o Movimento de Educacdo de Base, da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil,
estabelecido em 1961, patrocinado pelo governo
federal; 0 Movimento de Cultura Popular do Recife, a
partir de 1961; a Campanha de Pé no Chédo se
Aprende a Ler, da Secretaria Municipal de Educacéo
de Natal e os Centros Populares de Cultura, 6rgaos
culturais da Unido Nacional dos Estudantes (UNE).
Com relagdo a esses movimentos liderados por
segmentos da sociedade civil, Paiva (1987, p. 236)
registra que eles tinham como pretenséo, encontrar
um procedimento para a pratica educativa ligada as
artes e a cultura popular e como ressalta a autora,
fundamentalmente promover a conscientizacdo das
massas por meio da alfabetizacdo e da educagdo e
base.

2.1.3 Breve historico das contribuicbes do
educador Paulo Freire a educacdo popular no
Brasil

Pensa-se que 0 modelo de Educacgéo de Jovens
e Adultos existente no Brasil, traz muitas influéncias
das concepcdes de educacdo do educador Paulo
Freire, que passou a ser  conhecido
internacionalmente,  principalmente  quanto  ao
“método de a]fabetizagﬁols” ensinou a ler e escrever

'8 Modifica a forma tradicional da prépria organizacéo da
escola. Rompe com a ideia do aluno preso entre quatro
paredes nasalade aula. Os alunos se sentavamemcirculo
e eram acompanhados por uma equipe que tema funcéo de
auxiliar e mediar as discussdes. Possuia trés etapas: Etapa
de investigagéo: busca conjunta entre professor e aluno das
palavras e temas mais significativos da vida do aluno,
dentro de seu universo vocabulare da comunidade em que
ele vive. Etapa de tematizacdo: momento da tomada de
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em apenas 45 dias trezentos adultos. E importante

destacar que o préprio Paulo Freire ndo reconhece

gue criou um método.

Pelandré (2009, p. 47-48),

Nilcéa: Bem, professor,como eu
lhe disse, pretendo aprofundar
um aspecto da sua experiéncia
[...] verificar quais os efeitos, a
longo prazo, do método; como é
que estdo as pessoas que foram
alfabetizadas pelo Método Paulo
Freire.
Paulo Freire: [...] Eu preferiria
dizer que ndo tenho método. O
que eu tinha, quando muito
jovem, hatrintaanos ou quarenta
anos, ndo importa o tempo, era a
curiosidade de um lado e o
compromisso politico do outro,
em face dos renegados, dos
negados, dos proibidos de ler a
palavra, relendo o mundo. O que
eu tento fazer, e continuo
fazendo hoje, foi ter uma
compreensdoqueeu chamariade
critica ou de dialética da pratica
educativa, dentro da qual,
necessariamente, ha uma certa
metodologia, um certo método,
que eu prefiro chamar que é um
método de conhecer, e ndo um

método de ensinar.

A partir de 1963, as acOes desse educador
foram divulgadas e usadas por varios paises da
América Latina e da Africa. Paises com altos indices
de analfabetos entre a populacdo jovem e adulta, e
que também estavam a procura de solucionar esse
problema social. Sua trajetoria de vida foi marcada

consciénciado mundo, através da anélise dos significados
sociais dos temas e palavras.

Etapa de problematizacdo: etapa em que o professor
desafiae inspiraoaluno asuperaravisdo magica e acritica
do mundo, para uma postura conscientizada.
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pelo interesse pelos necessitados, os mais pobres, isso
fez com que ele construisse um revolucionario
“método de alfabetizagdo” que visava a construgdo
do conhecimento escolar, e principalmente uma
consciéncia tanto de si mesmo, quanto da realidade.

No Brasil, a experiéncia bem sucedida desse
educador comprometido com a classe oprimida em
conjunto a uma acdo do governo, fez com que a
experiéncia fosse multiplicada em todo pais, mas que
infelizmente foi interrompida com a ditadura militar.
Paulo Freire foi acusado de subversdo, sendo preso
em 1964, durante 72 dias, partiu para o exilio no
Chile.

Com o processo de redemocratizacdo do
Brasil, ap6s a reabertura politica do pais, o educador
gue até entdo esteve exilado ganha anistia, retorna ao
Brasil e assume a Secretaria Municipal de Educacéo
do Estado de S&o Paulo. Nesse periodo em que esteve
na gestdo criou o MOVA (Movimento de
Alfabetizacdo), que tem sido considerado até hoje,
como um modelo de programa para Educagdo de
Adultos (EJA), adotado por estados e municipios,
como é o caso do Estado do Acre.

Paulo Freire compreende a educagdo como um
ato politico, solidario, de amor, que ndo pode ocorrer
de forma isolada, pelo contréario, é uma acéo coletiva
gue parte do conhecimento humano e da sua
realidade. Contrario a educagdo imposta, bancaria,
gue aliena, discrimina o seu objetivo, ou seja, 0 seu
“método”, era o contrario a tudo isso. Ele queria que
os oprimidos se libertassem por meio da educagdo, da
conscientizagdo, da situacdo em que vive a sociedade
que os exclui. De acordo com Freire (1999, p. 30):

(...) se admitissemos que a
desumanizagdo € vocacdo
histérica dos homens, nada
mais teriamos que fazer, a
ndo ser adotar uma atitude
cinicaou de total desespero.
A luta pela humanizacdo,
pelo trabalho livre, pela
desalienacdo, pela afirmacédo
dos homens como pessoas
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“como seres para si’, ndo
teria  significagdo.  Esta
somente é possivel porque a
desumanizacdo, mesmo que
um fato concreto na historia,
ndo &, porém, destino dado,
mas resultado de uma
“ordem” injusta que gera a
violéncia dos opressores a
esta, 0 ser menos.

As concepcbes desse educador e o trabalho
que desenvolvia junto as pessoas adultas, sempre
contrariaram as relacbes de exploracdo e dominagdo
impostas pelo sistema de governo que prega o
neoliberalismo. O trabalho de Paulo Freire sempre
teve como foco as pessoas que pertencem as classes
excluidas, trabalhadores, partindo do conhecimento
da diversidade do meio social, e as experiéncias
dessas pessoas, busca construir com 0s sujeitos uma
conscientizacdo dos porqués dessa realidade e das
possibilidades de intervir nela.

Quanto a alfabetizacdo Paulo Freire tinha a
concepcdo que é um meio de democratizacdo da
cultura, como oportunidade de refletir sobre 0 mundo
e a posicdo e o lugar do homem, sobre a vida e a
realidade em que vive.

[...] é a consequéncia de uma
reflexdo que o homem
comeca a fazer sobre sua
prépria  capacidade de
refletir. Reflexdo sobre a
propria alfabetizacdo, que
deixa de ser algo externo ao
homem, para ser dele
mesmo. Sé assimnos parece
valido o trabalho da
alfabetizacdo, em que a
palavra seja compreendida
pelo homem na sua justa
significacdo: como umaforca
de transformagéo do mundo.
(FREIRE, 1975, p. 142).
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Para o autor, falar de alfabetizacdo é antes de
qualquer coisa, aprender a ler o mundo, compreender
0 seu contexto, ndo huma manipulagdo mecénica de
palavras, mas numa relacdo dindmica que vincula
linguagem e realidade. Para Freire, a alfabetizagdo de
pessoas adultas ¢ “um ato politico e um ato de
conhecimento, por isso mesmo, um ato criador”.
(Freire, 2006, p. 19). O educando tem um papel
fundamental nesse processo, pois é 0 sujeito do dele,
por isso, o educador deve ajuda-lo, e ndo atrapalhar o
sujeito na sua criatividade e responsabilidade na
construcdo do processo de escrita e leitura.

E possivel perceber que, ao longo do tempo,
muitas tentativas de acabar com o analfabetismo
foram realizadas. No entanto, ao analisar as
propostas, perceber-se-a4 que ndo continham um teor
mais critico, de libertacdo, que proporcionasse a
autonomia de pensamento do educando.

Freire trouxe essa proposta pedagégica, que
visa a libertagdo dos sujeitos, tanto em relagéo ao ato
de pensar, quanto no social e politico. Nesse sentido,
é fundamental que os educadores desenvolvam uma
pratica educativa de forma significativa, para que
assim, os educandos tenham autonomia para tomar
decisfes e ndo apenas ser executores de tarefas, que
sejam cidaddos autdnomos.

A educacdo popular inspirada originalmente
no trabalho de Paulo Freire nos anos 60 encontrava
na conscientizagdo sua categoria fundamental.
Conforme Branddo, (1985) h& diferentes formas de
compreender o que é a Educacdo Popular. Ela pode
ser compreendida como educagdo das classes
populares; como saber da comunidade/conhecimento
popular; como ensino publico. E nesse sentido que se
situa a contribuicdo de Paulo Freire, que a define
como concepgdo educativa, como “Educacdo
libertadora”, ou melhor, como ‘“Educag¢do como
pratica da liberdade”, uma vez que ela, embora esteja
sustentada em grandes lineamentos, faz e se refaz
continuamente, na experiéncia dos individuos e
coletivos que a fazem. N&o qualquer individuo nem
qualquer coletivo, mas o0s oprimidos e os que com
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eles se comprometem na perspectiva da
transformacdo social. Ndo qualquer transformacao,
mas a transformacéo radical da sociedade.

2.1.4 O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo
(MOBRAL) e seu contexto

No que se refere & questdo do analfabetismo
no Brasil, segundo Stephanou e Bastos (2005),
diversas foram e ainda sdo as causas de sua
permanéncia. Portanto, ndo basta apenas um olhar
compassivo e assistencialista para a realidade do
analfabetismo. E necesséario que identificada as
causas, que sdo muitas, desde a morosidade na
expansdo da rede escolar a falta de competéncia da
escola em valorizar os saberes que 0s sujeitos
constroem no cotidiano, até assumirem formas
concretas e eficazes para mudancas significativas na
educacdo. De acordo com esses autores, qualquer
acdo emergencial que envolva o processo da
educacdo, traz em si um olhar quantitativo, que
considerando estatisticas ndo leva em conta a
construcdo da cidadania - fundamento base para a
educacéo.

Nesse sentido, é possivel perceber que a
preocupacdo em relacdo a educacdo no Brasil, na
maioria das vezes, esteve pautada pelo olhar de
carater missionario e filantrépico. Sem contar que
havia um exagero no olhar das possibilidades
proporcionadas.

Entretanto, no entendimento de Paiva, era o
olhar da ordem vigente que vivia o pais. Ele via na
educacdo um instrumento de difusdo e manutencado
do regime, mas a partir dessa percep¢do ndo mais
relegava a educacdo como setor de menor
importancia.

A importancia da educa¢do como instrumento
ideoldgico poderoso é muito clara tanto para os que
detém quanto para aqueles que pretendem disputa-lo.
A diferenca quanto a possibilidade de sua utilizacdo
reside no fato de que os detentores do poder politico
se encarregam de determinar a politica educacional a
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ser seguida, os programas a serem promovidos ou
estimulados e o conteudo ideoldgico deles. Para os
que disputam o poder, a educacdo € um instrumento
somente quando as contradicbes dos sistemas, as
crises, o clima de efervescéncia ideolégica chega a
um ponto em que os programas educacionais podem
ser controlados por aqueles que se opfem a ordem
vigente (PAIVA, 1987 p. 23).

Em relacdo a essa classe dominante e a
utilizacdo da educacdo como instrumento, Paiva
(1987, p. 301) registra que, para essa classe, o pais
passaria a um processo de desenvolvimento, e esse
suscitaria ~ empregos, tornando necessarios
trabalhadores qualificados e nisso consistiria o papel
da educacdo. O MOBRAL priorizou 0 modelo
politico-econémico do Regime militar, modelo este,
em que nunca teve interesse em elevar o nivel das
classes populares, por isso, o problema ndo era
apenas educacional, mas principalmente politico. Sua
proposta de educagdo, por ser fundamentada em
interesses  politicos, tinha a necessidade de
desenvolver um discurso ideoldgico, em que se fazia
acreditar que os alunos sairiam preparados para ser
inseridos no mercado de trabalho, elevando-os a uma
melhor qualidade de vida, além de prepara-los para o
exercicio da cidadania.

E perceptivel que o MOBRAL teve inicio a
partir de uma visdo de mundo predeterminada, pois
0s objetivos eram previamente definidos, sem que os
profissionais da educacdo fossem inseridos e, assim,
discutiram-se os caminhos mais viaveis para executar
0 projeto. Obviamente, tais objetivos ndo se
confirmaram e o MOBRAL seguiu 0 seu
(des)caminho até o0 ano de 1985.

Contextualizando melhor, a educacdo de
adultos se constitui como politica educacional no
Brasil, principalmente a partir dos anos 40. Ja& havia
surgido anteriormente mencdo da necessidade de
oferecer educacdo aos adultos em textos normativos
anteriores e também na Constituicdo de 1934, mas é
no inicio da década de 40 que comegaria a se
estruturar por acdes concretas, podendo oferecer
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melhorias pela escolarizacdo a camadas populares até
entdo excluidas da escola. Esse foi o pensamento que
norteou varias acGes e programas de governos no
decorrer dos anos 40 e 50. Pode-se citar também
algumas acgbes desenvolvidas pela maioria dos
estados brasileiros: a criagdo do Fundo Nacional de
Ensino Priméario em 1942, do Servico de Educacdo de

lltos e da Campanha de Educacdo de Adultos,
ambos em 1947, da Campanha de Educagdo Rural
iniciada em 1952 e da Campanha Nacional de
Erradicacdo ao Analfabetismo em 1958.

No inicio de 1969, como j& mencionado
anteriormente, o governo federal instituiu o
MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacao),
com abrangéncia em todo o pais, objetivando
promover alfabetizacgdlo a grande massa de
analfabetos adultos distribuidos em todo territério
nacional. O governo federal fez um investimento
significativo de recursos na montagem de uma
organizacdo de ambito nacional e autdnoma em
relagio as secretarias estaduais e ao préprio
Ministério da Educacdo. O MOBRAL organizou
estruturas administrativas nos municipios de todo
pais. Eram comissdes que tinham a responsabilidade
em executar as atividades de orientacdo, supervisdo
pedagégica e producdo de materiais didaticos. O
programa tinha pouca articulagdo com o sistema de
ensino basico, pois a concepcao era que apos resolver
0 problema do analfabetismo, ele deixaria de existir.
Devido a amplitude, o programa ajudou a legitimar o
regime implantado em 1964. Além disso, tinha como
objetivo responder as recomendacfes que vinham de
organismos internacionais ligados a Organizacdo das
Nacbes Unidas, principalmente a Unesco, que a partir
do final da Segunda Guerra Mundial, passou a
divulgar a importincia de se combater o
analfabetismo, como também a universalizacdo de
uma educacdo elementar comum como estratégia de
desenvolvimento socioecondémico e de manutencao
da paz
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2.1.5 O Ensino Supletivo

A partir de 1964 com a ditadura militar em
vigor no Brasil, o pais passa por um periodo de
autoritarismo, violéncia, repressdo e por diversos
outros mecanismos para manter o regime militar.
Para ter o controle e o consenso da populagéo
tentavam atuar nas diversas esferas da sociedade.
Nesse sentido, durante esse periodo a educacéo
esteve submetida aos mecanismos de controle desse
regime,  tornando-se em  instrumento  de
conscientizacdo das massas e de sua exploracdo sob a
Otica de grupos contrarios a ordem vigente. Do ponto
de vista dos grupos dominantes, a educacao passou a
ser instrumento de reproducdo da ideologia das
classes dominadas, mas com as ideias e os valores
proprios da classe que mantinha o poder.

Pode-se afirmar que a repressdo se assolou
sem nenhuma piedade sobre as iniciativas dos
movimentos populares de educacdo, a fim de
extinguir uma educacdo que seja instrumento de
transformacéo das massas. Nesse sentido, a educacéo
gue até entdo era vista com descaso pelo Estado,
passa a ter, “prioridade” e promogdo. O novo cenario,
no entanto, faz mediante instrumentos repressivos
suas primeiras vitimas, que sdo todos os intelectuais e
seus projetos de uma educacéo libertadora. A respeito
disso afirmam Cunha e Goées (2002, p. 36), a
repressao se voltava contra tudo e todos, que segundo
sua Otica era suspeita de ideias subversivas, sendo
muitas vezes presos, demitidos etc.

O novo regime ndo admitiu de forma
nenhuma as iniciativas de movimentos voltados a
educacdo popular, para combaté-los era necessario
criar um novo programa de alfabetizagdo de adultos,
ainda que ele se restringisse, em muitos casos, a um
exercicio de aprender a “desenhar o nome” e ndo
sendo alfabetizado de fato. O regime militar era
contrério a qualquer préatica educativa que viesse das
iniciativas dos movimentos educacionais de base, que
trazia em suas pautas a alfabetizacdo vinculada a
problematizacdo e a conscientizacdo da populacdo
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acerca da realidade de vida e da participacdo como
agente de transformacdo dessa realidade.

E no regime militar que, a alfabetizacio de
jovens e adultos ganhou a fei¢do de ensino supletivo,
instituido pela reforma do ensino de 1971, mesmo
ano em que teve inicio a campanha denominada
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL).
Foi uma campanha com um funcionamento muito
centralizado, embora conclamasse a populagdo a
contribuir. Recrutaram-se alfabetizadores sem muita
exigéncia e o Mobral se espalhou por todo o Brasil,
mas ndo cumpriu a promessa de “erradicar” o
analfabetismo durante aquela década.

O Mobral foi criado em 1967, mediante a Lei.
5.379 no governo do presidente General Alberto
Costa e Silva, ele surgiu como uma continuidade das
campanhas de alfabetizacdo de adultos que tiveram
inicio com Lourenco Filho, em 1947. Campanhas que
agregavam pessoas com conhecimentos e bagagens
variadas adquiridas das vivéncias no campo familiar,
social e do mundo do trabalho. Desconsiderava-se a
necessidade de uma pedagogia que compreendesse a
faixa etaria dos jovens, dos adolescentes, dos adultos
e das pessoas idosas.

Dessa maneira, se a pratica do processo de
alfabetizacdo praticada pelos movimentos de
educacdo e cultura popular estava relacionada a um
processo de conscientizagdo das pessoas sobre a
realidade, com o regime militar, a alfabetizacéo ficou
restrita a uma atividade mecénica de aprender a
“desenhar o nome”, ndo sendo necessario o dominio
da escrita para que a pessoa fosse considerada
alfabetizada.

E necessério destacar que o MOBRAL,
seguindo a mesma direcdo das campanhas de
alfabetizacdo que o antecederam, ndo foi muito
diferente delas, principalmente no que se refere ao
preconceito em relacdo ao analfabeto. Portanto, ndo
fugiu ao aspecto de redengdo, missionario e
assistencialista, existente nas demais campanhas. O
que diferencou 0 MOBRAL é que, além de estar
cheio dos vicios de movimentos educacionais do
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decorrer dos anos, ele nasceu da repressdo que
tripudiava todas as iniciativas pautadas por uma
educacdo que, promovia 0 homem, de simples objeto
a sujeito participante na construcdo da sua historia e
da historia da humanidade. Como disse Paulo Freire
(1981, p. 79): "Ninguém educa ninguém, ninguém se
educa a si mesmo, os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo.".

Durante a década de 70, o Mobral teve
mudancas na sua forma de atuagdo, buscando a sua
permanéncia e, mais para o final do periodo, a dar
respostas as criticas em relacdo ao discurso das
estatisticas apresentadas como resultado quanto
insuficiéncia do dominio da escrita que era capaz de
promover aos adultos. Dessa forma, foi ficando sem
credibilidade tanto nos meios politicos quanto
educacionais e foi extinto em 1985, quando o
processo de abertura politica ja estava bem avancado.
Os recursos destinados ao programa ja havia
diminuido muito e o que restava de sua estrutura foi
aproveitado pela recém-criada Fundacdo Educar, que
passou a dar apoio técnico e financeiro as iniciativas
de governos estaduais e municipais e até entidades
civis, passando autonomia politica e pedagdgica.
Periodo, em que muitos programas de governos
acolheram educadores ligados a experiéncias de
educacdo popular, dando possibilidade a confluéncia
dos idedrios da educacdo popular, que, até entdo eram
desenvolvidos prioritariamente em experiéncias de
educacdo ndo formal, promovendo a escolarizagio de
jovens e adultos pelos programas mais extensivos de
educacéo basica.

A Lei Federal 5.692, em 1971, estipulou as
normas béasicas para o provimento de educagdo
supletiva aos jovens e adultos. Foi a primeira vez
que, a educacdo dirigida a esse segmento trouxe um
capitulo especifico na legislagdo educacional. A
referida Lei “garantia” aos que ndo haviam realizado
ou completado na “idade propria” a escolaridade
obrigatoria, havendo a flexibilidade. Possibilidade de
organizacdo do ensino em vérias modalidades: cursos
supletivos, centros de estudo e ensino a distancia,
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entre outros. A Lei 5692 manteve 0s exames
supletivos, como instrumento para certificagdo.
Estendeu a escolaridade obrigatéria para oito anos,
que se caracteriza como grande desafio, pois,
colocava em situacdo de deficit uma enorme parte da
populacdo adulta, da qual o ensino supletivo estaria
para atendé-los. Entretanto, o direito ampliado a
educacdo ndo foi contemplado para 0s jovens e
adultos, pois, limitou a obrigatoriedade da oferta
pUblica do ensino de primeiro grau apenas as criancas
e aos adolescentes na faixa de 7 a 14 anos. S6 na
Constituicdo Federal de 1988 estendeu aos jovens e
adultos o direito ao ensino fundamental publico e
gratuito.

Pesquisas realizadas por Siqueira, Freitas &
Haddad (1988) apontam que ao ser promulgada a
Constituicdo de 1988, o ensino supletivo ja havia sido
“implantado efetivamente” no Brasil. Entretanto, para
0s autores, ndo contemplava a grande demanda
existente, além das dificuldades de ordem politica,
administrativa, financeira e pedag6gica que
resultavam em limitacGes a extensdo e a qualidade do
ensino oferecido. O atendimento a esse segmento de
ensino foi realizado principalmente por meio de
modalidades ndo presenciais.

Esses programas de supléncia, como por
exemplo, a Supléncia I, que correspondia as séries
iniciais, e que deu continuidade a experiéncias de
alfabetizacdo que, em grande parte traziam influéncia
das ideias do educador Paulo Freire, puderam compor
ofertas mais diversificadas. Além das escolas, 0s
cursos também funcionavam em espacos alternativos
como, igrejas, sindicatos, centros comunitarios, entre
outros. Havia liberdade para organizar as etapas e 0
préprio tempo. Ao contrario, em relagdo aos cursos
de Supléncia I, que correspondiam as séries finais do
ensino fundamental, possuiam regulamentagdes mais
rigidas por intermédio dos conselhos de educacdo.
Nesse periodo foi possivel verificar varios programas
distribuidos nos estados, em sua grande maioria nas
modalidades ndo presenciais.
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A concepcdo de uma educacdo popular
pautada nos principios educacionais de Freire, que foi
marco referencial para os educadores interessados em
dar uma qualidade ao ensino supletivo, de maneira
que se aproximasse das reais necessidades educativas
dos alunos, havia tomado em consideragdo 0s
educandos adultos desescolarizados, trabalhadores
que, apesar de morar nos grandes centros urbanos,
ndo perderam seus vinculos com o costume (cultura)
rural. No entanto, os sujeitos que frequentavam os
cursos supletivos foram-se tornando cada vez mais
jovens e urbanos no decorrer do tempo. Um resultado
da propria organizacdo da escola e da exigéncia
advinda do mercado de trabalho. Dessa forma, mais
do que uma “nova escola”, direcionada ao
atendimento a essa nova demanda, que ndo tinha
atendimento da escola basica, até mesmo, pela
insuficiéncia, a modalidade de educagdo supletiva
passou também a ser um instrumento de “aceleracao
de estudos” para adolescentes e jovens que nao
apresentavam desempenho satisfatério no ensino
regular.

Ndo é nenhuma novidade que o sistema
escolar regular puablico possui problemas e, sem
duvida, “contribui” com parte da demanda dos
sujeitos mais jovens para 0s programas de ensino
supletivo. A distorcdo idade-série, no ensino regular,
conduz para essa compreensdo: em 1996, segundo o
IBGE, 1997, contava-se com 5,3 milhdes de pessoas
de 15a 19 anos frequentando a escola em situacdo de
distorcdo idade-série de ano ou mais. Conforme a
idade vai aumentando, cresce também o indice de
defasagem. Aproximando-se aos 90% de jovens com
18 anos. Outro fator que contribuiu para o
deslocamento a essa modalidade foi a entrada
precoce dos adolescentes das camadas populares no
mercado de trabalho. Segundo Di Pierro (2001), a
entrada precoce no mercado de trabalho e o aumento
das exigéncias de instrucdo e dominio de habilidades
no mundo do trabalho constituem fatores principais a
direcionar os adolescentes e 0s jovens para 0S CUrsos
de supléncia, que ai chegam com mais expectativas
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que os adultos mais velhos de prolongar a
escolaridade pelo menos até o ensino médio para
inserir-se ou ganhar mobilidade no mercado de
trabalho.

Nesse caso, a supléncia passou a ser uma
oportunidade educativa aqueles que iniciaram a
escolaridade como adultos que ja estavam inseridos
no mercado de trabalho; para adolescentes e adultos
jovens que frequentaram a escola regular e por algum
motivo (motivados pelo ingresso no trabalho ou em
razdo de movimentos migratorios) abandonaram e,
finalmente, aos adolescentes que ingressaram e
cursaram recentemente a escola regular, mas ficaram
em distorcdo idade-série.

O final dos anos 80 apresenta um quadro de
demanda potencial e as “conquistas” constitucionais
sobre direitos educacionais, levariam ao otimismo em
que os anos 90 seriam de ampliagdo ndo sé no
atendimento a esse publico, mas no enfrentamento
dos desafios pedagdgicos colocados para a educacao
da modalidade. Além, da luta pela consolidacdo da
democracia, paralelamente ao crescente agravamento
da situacdo econdmica do pais. No entanto, ndo seria
iS50 0 que se contempla. 1sso nos leva a uma reflexao
sobre as acbes politicas realizadas no campo
educacional, tendo como foco, reverter a grande
divida social construida pelo modelo de
desenvolvimento que ndo promoveu a “igualdade
social”.

2.1.6 Uma analise sobre a Educacéo de Jovens e
Adultos nos anos 90

A partir de 1995 o governo federal
implementou um conjunto de medidas legislativas,
normativas e de controle cuja amplitude e impacto
permitem caracteriza-las como uma reforma
educacional. As diretrizes dessa reforma podem ser
assim sintetizadas:

a) ampliagdo da cobertura e melhoria da qualidade
do ensino sem elevacdo do gasto publico, mediante
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uma gestdo orcamentéria orientada por célculos de
custo-beneficio;
b) focalizagho do gasto puablico no ensino
fundamental de criancas e adolescentes de 7 aos 14
anos;
c) desregulamentacdo do sistema de ensino e sua
nova regulamentacdo, visando dota-lo de maior
flexibilidade;
d) desconcentracdo  dos  servicos e do
financiamento da educacdo em direcdo aos governos
subnacionais, concomitante a centralizacdo de
diretrizes curriculares e mecanismos de avaliagéo;
e) privatizacdo de alguns segmentos do ensino ndo
prioritarios na politica educacional (como o ensino
superior), operacionalizada por meio da contencédo da
oferta e de investimentos na qualidade do servico
publico, o que abriu novos mercados a iniciativa
privada;
f) efetivacdo de programas governamentais em
parceria com organizagbes ndo governamentais,
fundagbes empresariais e movimentos sociais,
atribuindo-se as instituicdes da sociedade civil mais
funcdes de assessoramento técnico e provisdo de
servicos que espagos de participagdo nas definigdes e
controle de politicas educativas.
A situacdo da EJA — Educacdo de Jovens e
\dultos no Brasil nos 90, apresentou alguns dados
estatisticos trazidos pelo IBGE (Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica), que constam a grande
demanda para essa modalidade. Nesse contexto, a
modalidade se apresenta como um grande desafio.
Conforme Pierro, Joia e Ribeiro,
Em 1996, o IBGE verificou
que entre os brasileiros com
15 anos ou mais; 153
milhdes (14,2%) ndo
completaram sequer umano
deescolaridade; 19,4 milh6es
(18,2%) tém apenas de uma
trés anos de instrucdo e
outros 36 milhdes (33,8%)
completaramde quatro asete
anos. Totalizando esses
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dados, podemos constatar
que sao 70,7 milhdes (66,2%
dos brasileiros com 15 anos
ou mais) 0s que nao
completaram o  ensino
fundamentale que, segundoa
Constituicdo, teriam direito
ao ensino fundamental
gratuito adequado a sua
condicdo de jovense adultos
trabalhadores. Se quisermos
ainda considerar a intencao

expressa no texto
constitucional de
universalizacdo do ensino
médio, teriamos que
acrescentar a esse

contingente os 23,3 milhGes
de brasileiros com?20 anos ou
mais que puderam concluir o
ensino fundamental, mas ndo
0 médio. Segundo
levantamentos do Ministério
da Educacdo e do Desporto
(MEC), entre 1995 e 1998, 0
ndmero de matriculas iniciais
no ensino fundamental de
jovens e adultos ficou em
torno dos 2 milhdes. No que
se refere a alfabetizacdo, o
indice de cobertura néo
chegaa 1%; quanto ao acesso
ao ensino fundamental,
temos 8,41% dos jovens e
adultos cursando o sistema
regular com alguma
defasagem entre a idade e a
série e apenas 4%
frequentando cursos para
jovens e adultos. (PIERRO,
JOIA, RIBEIRO, 2001, p.
65-66).

Com relagdo as politicas que marcaram esse
periodo, é necessario destacar que, em 1990, a
Fundacdo Educar, que havia sido criada ap6s o
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encerramento do MOBRAL, foi extinta, logo apés o
presidente Fernando Collor de Mello assumir o
governo. O MEC — Ministério da Educacéo criou o
Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania
(PNAC), que tinha como meta mobilizar a sociedade
em prol da alfabetizacdo de criangas, jovens e adultos
por meio de comissBes envolvendo tanto os 6rgaos
governamentais e ndo-governamentais. Entretanto, as
comissBes ndo puderam exercer nenhum controle
sobre a destinacdo de recursos e o programa foi
encerrado depois de um ano. Personalidades
influentes sobre as politicas educacionais, como 0 ex-
ministro José Goldenberg e o consultor Claudio
Moura Castro, bem como os ja falecidos, Senador
Darcy Ribeiro e o pesquisador do IPEA Sérgio Costa
Ribeiro declararam publicamente opor-se a que 0s
governos investissem na educagdo de adultos,
argumentando que os adultos analfabetos ja estariam
adaptados a sua condicdo e que o atraso educativo do
pais poderia ser saldado com a focalizagdo dos
recursos no ensino primario das criancas
(BEISIEGEL, 1997).

Faltou por parte do governo federal o
incentivo politico e financeiro, levando os programas
estaduais, que estavam com a mais responsabilidade
do atendimento a educacdo na modalidade de jovens
e adultos a uma situacdo estagnacdo e até mesmo ao
declinio. Muitos municipios que haviam herdado
programas, realizados pelo convénio com a Fundagéo
Educar, tiveram que assumi-los por meio de recursos
proprios, na maioria das vezes sem O necessario
preparo gerencial e técnico. Conforme Pierro, Joia e
Ribeiro, é

considerado como retrocesso
no plano das politicas
também  exprimiu-se  no
quadro legal, por meio de
duas medidas restritivas
tomadas durante o governo
de Fernando Henrique
Cardoso. Em 1996, uma
emenda a Constituicdo
suprimiu a obrigatoriedade
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do ensino fundamental aos
jovens e adultos, mantendo
apenas a garantia de sua
oferta gratuita. (PIERRO,
JOIA, RIBEIRO, 2001, p.
67).

Ainda de acordo com as autoras, essa
formulacdo desobriga o Estado de uma acéo
convocatéria e mobilizadora no campo da educagéo
de adultos e, segundo Favero et al. (1999), também o
dispensa de aplicar verbas reservadas ao ensino
fundamental no atendimento dos jovens e adultos. De
fato, ao criar o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino  Fundamental e
Valorizacdo do Magistério (Fundef), o governo
excluiu as matriculas no ensino supletivo do cémputo
do alunado do ensino fundamental, que ¢é a base de
célculo para os repasses de recursos a estados e
municipios, desestimulando a ampliacdo de vagas.

As fungdes do ensino supletivo nos objetivos e
formas de atendimento do ensino regular destinado a
criangas, adolescentes e jovens foram encerradas com
a promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), promulgada em 1996. E perceptivel que a
nova Lei enfatiza os exames e, ao rebaixar a idade
minima para 0 acesso a essa forma de certificagdo de
18 para 15 anos no ensino fundamental e de 21 para
18 no ensino médio, sinalizou para as instancias
normativas estaduais a identificacdo cada vez maior
entre 0 ensino supletivo e 0s mecanismos de
aceleracdo do ensino regular, medida cada vez mais
aplicada nos estados e municipios, visando a correcéo
do fluxo no sistema. Nesse contexto, Pierro, Joia e
Ribeiro (2001) também afirmam que, para driblar a
restricdo do Fundef quanto & consideragdo dos alunos
dos cursos supletivos entre os atendidos no ensino
fundamental, muitos municipios estdo convertendo
€sses cursos em programas regulares acelerados, o
que também contribui para aproximar a educacéo de
jovens e adultos do ensino regular acelerado, além de
confundir as estatisticas educacionais.
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E possivel perceber um processo que busca
desqualificar, ou mesmo, deslegitimar a modalidade
da Educacdo de Jovens e Adultos no a&mbito das
politicas publicas e porque ndo dizer das politicas
afirmativas, uma vez que o Brasil possui uma grande
divida com os sujeitos dessa modalidade de ensino.
Lembrando que esse processo, ndo se restringe
apenas ao Brasil, mas resultou, de fato, de uma
conjuntura internacional que afetou outros paises em
desenvolvimento.  Nesse  contexto,  agéncias
internacionais que fomentam e financiam a educacgéo
tiveram papel de destaque, influenciando os governos
nacionais na conducdo de reformas educativas, que
tiveram caracteristicas surpreendentemente
homogéneas, considerando a diversidade da realidade
dos paises em desenvolvimento ao redor do planeta.

Pierro, Joia e Ribeiro (2001) se referindo ao
contexto internacional, o inicio dos anos 90 foi
marcado por um evento inédito que muito prometia
em relagdo ao futuro da educagdo de jovens e adultos.
Em 1990, declarado pela Organizacdo das NacGes
Unidas como Ano Internacional da Alfabetizacéo,
realizou-se em Jonthien - Tailandia, uma Conferéncia
Mundial que reuniu entre seus patrocinadores, pela
primeira vez, a Unesco (Organizacdo das NacOes
Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura), o PNUD
(Programa  das  Nagbes Unidas para o
Desenvolvimento), o Unicef (Fundo das Nac6es
Unidas para a Inféncia) e o Banco Mundial. Sendo
aprovada a Declaracdo Mundial sobre Educagéo para
Todos, que propunha uma abordagem global do
problema educacional no mundo, uma importante
ampliacdo do conceito de educagdo béasica e acles
coordenadas em varios niveis. Muitas das orientacdes
dessa conferéncia dinamizaram reformas educativas
gue haviam se iniciado na década anterior em paises
em desenvolvimento, evidenciando que a educacédo
ganhava destaque entre as demais politicas sociais. A
Declaracdo de Jomthien deu destaque a educacdo de
jovens e adultos, incluindo metas relativas a reducéo
de taxas de analfabetismo, além da expansdo dos
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servicos de educacdo béasica e capacitacdo aos jovens
e adultos, com avaliacdo sobre seus impactos sociais.

A promulgacdo da LDB — Lei de Diretrizes e
Base da Educacdo Nacional 9.394, em 20 de
dezembro de 1996, propds, no artigo 3°, igualdade de
condicOes para 0 acesso e a permanéncia na escola,
pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas,
garantia de padrdo de qualidade, valorizacdo da
experiéncia extraescolar e vinculagdo entre a
educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.
Essa proposta “garantida” pela lei traz principios que
estimularam a criacdo de propostas alternativas na
area de EJA. Assim, embora a Lei tenha dedicado
apenas uma secdo com dois artigos a EJA, os artigos
20, 3° e 4° trataram essa educagdo sob o ponto de vista
do Ensino Fundamental. Além disso, ao determinar a
identificacdo daqueles que ndo tiveram acesso ao
ensino fundamental, abriu um espaco de intervencédo
que criou possibilidades de confronto entre o
universo da demanda e o volume e a qualidade da
oferta.

PIERRO (2001) argumenta que a reforma
educacional dos anos 90 foi eficiente em operar a
descentralizacdo da oferta e do financiamento do
ensino béasico de jovens e adultos. O MEC reteve
para sias funcBes de regulacdo e controle, mediante a
fixacdo de referenciais curriculares e a criacdo de
programas de formacdo de educadores que, embora
sejam apresentados formalmente como livre opgéo
dos estados e municipios, tornaram-se compulsérios
na pratica, a medida que a adesdo aqueles programas
passou a condicionar as transferéncias de recursos
federais para as instancias sub-nacionais de governo.

Nessa linha pensamento, segundo OLIVEIRA
(2005), as novas formas de gestéo e financiamento da
educacdo  constituem  medidas  politicas e
administrativas de regulacdo dos sistemas escolares,
retirando do Estado o papel executor e transferindo
para a sociedade a responsabilidade pela gestdo
executora dos servigos. Surgem, assim, novos
modelos de regulacdo das politicas educacionais,
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assentados na descentralizacdo da execugdo e na
centralizacdo do controle sobre os resultados.

Fazendo uma andlise do contexto, a concluséo
gue se chega, é que, as politicas educacionais dos
anos 90 ndo corresponderam as expectativas geradas
pela nova Constituicdo. Ante a reforma do Estado e
as restricdes aos gastos publicos impostas pelo ajuste
da economia nacional, seguindo as orientacfes
neoliberais, as politicas publicas da década de 1990
priorizaram a universalizacdo do acesso das criangas
e adolescentes ao ensino fundamental. Outros niveis
e modalidades de ensino, entre 0s quais a educacao
de jovens e adultos, foram relegados a um plano
secundario na agenda das politicas publicas
educativas.

Como visto anteriormente, nesse processo, a
Fundacéo Educar foi extinta em 1990 e a atribuicéo
da alfabetizacdo dos jovens e adultos foi
descentralizada para os municipios ou delegada as
organizacGes sociais, que frequentemente atuaram em
parceria, em programas como Alfabetizagdo
Solidaria® ou Movimentos de  Alfabetizacdo
(Movas).

2.1.7 Alfabetizacao de Jovens, Adultos e Idosos
rumo ao terceiro milénio.

¥ Durante os dois mandatos do Presidente Fernando
Henrique Cardoso (1995-2002), umconjunto de agdes de
enfrentamento da pobreza recebeu a denominagéo de
Comunidade Solidaria. Parte dessas iniciativas, 0 Programa
Alfabetizagdo Solidaria (PAS) foi um programa de
alfabetizacéo destinado aos municipios mais pobres e com
maiores indices de analfabetismo do pais, cofinanciado
pelo Ministério da Educacdo e empresas, e desenvolvido
com assessoria pedagdgica de instituicdes de ensino
superior, publicas e particulares. Posteriormente, 0 PAS
passou a captar também doagfes individuais e foi
estendido a areas metropolitanas. Encerrada a gestéo,
assumiu a figura juridica de organizagdo néo-
governamental e continuouatuando, inclusive por meio de
convénios como governo federal, no &mbito do Programa
Brasil Alfabetizado.
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A gestdo do governo Lula, traz mudanca de
perspectiva. Pela prépria trajetéria do presidente,
trouxe novamente a esperanca de que a Educagdo de
Jovens e Adultos pudesse ser valorizada, recebendo
tratamento de forma adequada e com a urgéncia
necessaria. Dentre as principais iniciativas para a
area, pode-se citar: o desenvolvimento do Programa
Brasil Alfabetizado e Educacdo de Jovens e Adultos
(PBA) e do Programa Nacional de Inclusdo de
Jovens: Educacdo, Qualificacdo e Acdo Comunitaria
(ProJovem); a criacdo da Secretaria de Educacédo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD)
ligada ao Ministério da Educacdo (MEC); e a
transformacdo do FUNDEF em FUNDEB, que passa
a abarcar a EJA.

O Programa Brasil Alfabetizado - PBA
implantado em 2003, posteriormente, ficou sob a
responsabilidade da SECAD/MEC. Teve uma agéo
descentralizada na qual a Unido suplementava
financeiramente os demais entes federados, as
entidades privadas sem fins lucrativos e as
instituicbes de ensino superior na abertura ou
manutencdo de cursos de alfabetizagdo de jovens e
adultos. A Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade — SECAD/MEC, com o
objetivo de construir e ofertar uma politica publica
adequada voltada a educacgdo de jovens e adultos do
campo, em 2005, langou o Programa Saberes da
Terra. Sob coordenagdo geral da SECAD/MEC,
executaram-se 12 projetos propostos por secretarias
de Estado de Educacdo, UNDIME e Associagdo de
Municipios, em doze unidades federativas.
Formaram-se 5.060 educandos, distribuidos nas
regides nordeste, norte, sudeste, centro-oeste e sul.
Esta experiéncia, juntamente as acumuladas pelos
movimentos sociais que atuam em educacdo do
campo, permitiu a SECAD/MEC sistematizar uma
tecnologia especifica de politicas publicas de
Educacdo do Campo para jovens e adultos
agricultores familiares, residentes no campo.

A partir de 2007, os Saberes da Terra foram
inseridos como uma modalidade do Programa
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Nacional de Inclusdo de Jovens (PROJOVEM),
regido pela Lei 11.692, de 10 de junho de 2008 e
regulamentado pelo Decreto n° 6.629, de 04 de
novembro de 2008, passando a ser ProJovem Campo
— Saberes da Terra.

Segundo dados fornecidos pelo Sistema Brasil
Alfabetizado  (SBA), em 2009, 1.912.767
alfabetizandos estavam sendo atendidos e 0s recursos
investidos estavam na ordem de quase R$ 160
milhdes. E importante destacar que, se compararmos
a 2005, observa-se uma queda tanto no nimero de
estudantes atendidos (1.966.132, diminuicdo de
0,27%), quanto nos valores investidos (R$ 208
milhdes, retracdo de 23,07%). Ainda com base em
2009, o investimento médio anual por estudante
realizado no PBA: R$ 83,37! A conclusdo a que se
chega é de que esse valor era muito baixo para que
fosse possivel realizar uma educacdo de qualidade
para a modalidade. O Brasil Alfabetizado atendeu
14,7 milhdes de jovens e adultos entre 2003 e 2012.
Em 2012, 1 milh&o e 200 mil alfabetizandos foram
atendidos.

Ainda em relacdo ao Programa, dados
fornecidos pelo Sistema Integrado de Gestéo
Financeira — SIGEF, registram que desde a sua
criacdo foram investidos mais de 2,2 bilhes de reais
para o desenvolvimento de a¢des de alfabetizagdo em
todo o Brasil, por meio da transferéncia de valor de
apoio aos entes federados e o pagamento de bolsas
aos voluntarios, como mostra a tabela e o gréafico
seguintes. Em 2013, a queda dos valores financiados
pode ser explicada como decorrente da reducgdo do
contingente a ser atendido, uma vez que a maioria da
populacdo analfabeta encontra-se nas localidades
rurais, com idade na faixa de 40 anos a mais, de
dificil acesso e baixa motivacdo para programas
dessa natureza.

TABELA 03: Recursos investidos no ambito do
PBA por ano: valor de apoio e pagamento de
bolsas (em milhdes)

20l 20 ] 20 ] 20 [ 20 | 20 | 20 | 20 | 20
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Fonte: http://www.fnde.gov.br/fnde/leqislacao/resolucoes
Acesso emfevereiro 2014.

GRAFICO 01: Recursos investidos no ambito do PBA
por ano: valor de apoio e pagamento de bolsas (em
milhdes)
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Fonte:http://www.fnde.gov.br/fnde/legiska
cao/resolucoes/itemlist/tag/Brasil%20A Ifa
betizado?start=30 Acessoemfevereiro
2014.

O PBA esta sendo desenvolvido em mais de
3.500 municipios em todos os estados brasileiros e ja
atendeu 14 milhdes de pessoas em turmas de
alfabetizacdo desde 2003, tendo uma média anual de
1.200 parceiros entre Prefeituras Municipais e
Secretarias Estaduais de Educacdo. Os dados abaixo
mostram que se somando os dados relativos aos
alfabetizandos no periodo se chegam a um total de
14.677.997.

TABELA 04: NUmero de alfabetizandos 2004 - 2011
(em milhdes)
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Fonte:http://vwwwv.contasabertas.com.br/website/a
rquivos/1329 Acesso em fevereiro de 2014.

GRAFICO 02: Nimero de alfabetizandos 2004 - 2011
(em milhdes)
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Fonte:http://wwv.contasabertas.com.br/website/arquiv
0s/1329 Acesso em fevereiro de 2014.

Em todos esses anos de existéncia, o Brasil
Alfabetizado cadastrou mais da metade dos
analfabetos do Pais, mas as pesquisas ndo evidenciam
impacto significativo desse esfor¢o na redugdo do
analfabetismo. Alguns fatores explicativos séo

um primeiro  fator a
considerarnesse resultadoé a
distdncia que separa o
cadastroinicial da frequéncia
efetiva dos jovens e adultos
as salas de aula, pelas
dificuldades de mobilizagcdo
de uma populacdo que
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vivencia precérias condicbes
devidae trabalho e miltiplas
formas de exclusdo social
associadas a pobreza. Os
parceiros alegam que o
intervalo de tempo que
separa o cadastramento dos
alfabetizandos, a liberagdo
dos recursos e o inicio dos
cursos contribui para a
desmobiliza¢do de educandos
e educadores (mudancas,
enfermidades e exigéncias do
trabalho) predominam na
explicacdo da elevada evaséo
e dafrequéncia doscursistas
[...] Os analistas consideram
outras duas hipdteses para
explicar a pequena
repercussdo  do  Brasil
Alfabetizado: uma causa
provavel é a de que uma
porcdo  expressiva  dos
inscritos nao sejam
analfabetos absolutos, outra,
de que as aprendizagens
esperadas ndo se realizem
devido a precariedade das
condicbes de ensino e a
insuficiente formacdo dos
recursos humanos
mobilizados pelo Programa
(UNESCO, 2008, p. 76).

Conforme relatério do MEC elaborado no
periodo de outubro de 2004 a marco de 2005, que
traz avaliacdo da implementacdo do Programa Brasil
Alfabetizado, a maioria dos educandos ja haviam
passado por outros programas de alfabetizacdo e
havia alunos néo alfabetizados, assim como outros
que estdo ha anos em decurso de alfabetizacdo com a
mesma professora. De acordo com esse relatorio, a
permanéncia das mesmas pessoas nas classes de
alfabetizacdo indica trés possibilidades:
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a) 0s programas ndo estdo
sendo efetivos emsua tarefa
alfabetizadora;

b) ndo ha oferta de
continuidade para os jovense
adultos recém-alfabetizados,
que, para ndo perderem o
contato com a leitura e a
escrita, mantém-se nessas
classes;

¢) os alunos (por serem mais
velhos) atribuem as classes
de alfabetizagdo um sentido
muito mais socializador do
que educativo, na medida em
que essa é a Unica oferta
publica de atividades
comunitarias/coletivas
(ABRAMOVAY;
ANDRADE, citado por
HADDAD, 2008, p. 62).

As politicas publicas para EJA precisam
considerar as condicbes de vida desses jovens e
adultos, pois se forem negligenciado esses dados, a
tendéncia é persistir e até se ampliar o quadro de
exclusdo, pois 0s grupos mais vitimados continuardo
a sofrer as consequéncias de uma ordem econdmica e

social que os oprime:

[.] Ha constancias que
merecem a atencdo das
pesquisas e das politicas
publicas: por décadas esses
jovens e adultos sdo os
mesmos, pobres, oprimidos,
excluidos, vulneraveis,
negros, das periferias e dos
campos. Os coletivos sociais
e culturais a que pertencem
sd0 o0s mesmos. Essas
constancias historicas tém
sido mais determinantes na
histéria da sua educagdo do
que aindefinicdo, impreviséo
e diversidade de atores, de
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acBes, espacos e intervencgdes
[..] (ARROYO, 2005, p. 33).

N&o se pode negar que apesar dos avangos e
do lugar ocupado pela EJA na agenda politica do
governo, a gestdo do governo Lula ndo conseguiu
romper totalmente com a concep¢do de EJA
elaborada no centro das reformas neoliberais do
Estado e da educacdo, que perpassaram a década de
1990. O resultado disso pode ser percebido na
fragmentacdo das agBes, projetos ou programas para
a EJA, que continuaram norteados pela logica da
parceria “conciliatoria”, de maneira que os resultados
ndo serviram para constituir uma politica publica de
Estado com efetividade social, que pudesse reverter o
cendrio que estd posto, no entanto, considero avango
consideravel, é a participagdo dos movimentos
sociais nessa luta pela democratizacdo do ensino da
BJA

Como ja mencionado, a demanda pelo ensino
fundamental de jovens e adultos é extensa e
complexa, comportando em seu interior uma grande
diversidade de necessidades formativas. Em primeiro
lugar, deve-se considerar a necessidade de consolidar
a alfabetizagdo funcional dos individuos, pois estudos
atuais apontam para a necessidade de uma
escolarizagdo mais prolongada para se formar
usuarios da linguagem escrita capazes de fazer dela
multiplos usos, com o objetivo de expressar a propria
subjetividade, buscar informacéo, planejar e controlar
processos e aprender novos corpos de conhecimento
(Ribeiro, 1999). Talvez a pergunta que se deve fazer,
é: como contemplar com equidade um direito basico
da cidadania, retendo sob um pardmetro comum de
qualidade necessidades formativas tdo diversas?
Acredita-se que sdo desafios postos para serem
superados, como por exemplo, superar a concepcéo
de que a idade adequada para aprender € a infancia e
a adolescéncia e que a funcgéo prioritaria ou exclusiva
da educacdo de pessoas jovens e adultas é a reposicao
de escolaridade perdida na “idade adequada, prépria”.
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E necessario reconhecer que jovens e adultos
sdo cognitivamente capazes de aprender ao longo de
toda a vida e que as mudangas econdmicas,
tecnolégicas e socioculturais em curso impdem a
aprendizagem e  atualizagdo  constante  de
conhecimentos pelos individuos de todas as idades,
concebendo todos os sistemas formativos nos marcos
da educacdo continuada. Nestes marcos, os objetivos
da formacdo de pessoas jovens, adultas e idosas, ndo
se restringem a compensacdo da educagdo basica ndo
adquirida no passado, mas visam a responder as
multiplas necessidades formativas que os individuos
ttm no presente e terdo no futuro. Sendo tais
necessidades diversas, as politicas de formacdo de
pessoas adultas deverdo ser necessariamente
abrangentes, diversificadas e altamente flexiveis.

E necessério olhar para educagdo de jovens e
adultos no que diz respeito a articulagdo entre a
formacdo geral e profissional. Embora as motivages
para que eles participem de programas formativos
sejam multiplas e ndo necessariamente instrumentais,
a melhoria profissional e ocupacional é o motivo
declarado da maioria dos estudantes da EJA. No
decorrer das Ultimas décadas, foram desenvolvidas
algumas experiéncias de propostas interessantes
voltadas ao equacionamento dessa questdo, mas trata-
se de um campo que ainda precisa de muita
experimentacdo. Ao lado da formacdo para o
trabalho, é preciso também incorporar ao curriculo do
ensino fundamental de jovens e adultos a formagéo
politica para a cidadania moderna. Uma das
caracteristicas do pensamento pedagogico referido a
educacéo de jovens e adultos dos Ultimos 40 anos tem
sido a explicitacdo do caréater politico dos processos
educativos e, consequentemente, o claro enunciado
nos projetos pedagdgicos destinados a estes grupos
etarios de objetivos de formacdo para a cidadania
politica.

Todos esses aspectos indicam desafios a serem
enfrentados num processo de qualificacdo da oferta
dos servicos de educacdo de adultos. Entretanto, a
histéria da educacdo de jovens e adultos no Brasil
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demonstra em que medida as iniciativas nesse campo
exprimem orientacdes politicas e culturais amplas,
especialmente no que se refere a maior ou menor
incorporacdo de medidas que visem & equidade nos
projetos de desenvolvimento social. E preciso,
portanto, considerar também a necessidade de
qualificar a demanda por esses servigos, por meio de
acbes culturais e politicas voltadas ao amplo
reconhecimento do valor da educacdo continuada e
do ensino fundamental de jovens e adultos como
estratégias de promocdo de equidade educativa e
social.

Nesse sentido, 0s governos precisam assumir
mais claramente uma atitude convocatéria, chamando
toda a sociedade a engajar-se em iniciativas voltadas
a elevacdo do nivel educativo da populagdo. O teor
desse chamado deveria contemplar, especialmente, a
motivacdo para que todos continuem aprendendo ao
longo da vida, de que a necessidade, a vontade e a
possibilidade de aprender sdo inerentes a todos os
seres humanos, do nascimento & velhice. A
aprendizagem precisa ser assim compreendida em
sentido amplo, como parte essencial da vida, e o
desinteresse por aprender como eloguente prendncio
da morte. Em tal contexto cultural, a educacdo de
adultos poderia deixar de ser associada ao atraso e a
pobreza e passar a ser tomada como indicador do
mais alto grau de desenvolvimento econdmico e
social.
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3. ANALISE DO CONTEXTO HISTORICO,
POLITICO E OS SUJEITOS DO PROGRAMA
DE ALFABETIZACAO DE JOVENS E
ADULTOS — MOVA/ALFA 100 (2003 a 2013)

3.1 Breve historico da Educagdo de Jovens e
Adultos no Acre

A histéria da Educacdo de Jovens e Adultos no
Acre ndo foge muito da trajetéria nacional. O acesso
de todos a educacdo, assegurado na Constituicdo
Federal de 1988 caminhou em passos lentos. Quando
0 Acre ainda era territorio federal, jA& procurava
oferecer as pessoas que ndo frequentavam 0s cursos
do sistema educacional, condigdes de retomada e
continuidade de seus estudos. Os caminhos trilhados
por essa modalidade de ensino revelam uma
crescente busca por essa compensacdo, de modo a
possibilitar 0 acesso de todos a educacdo, condicdo
essa assegurada pela propria Constituicdo Federal
Brasileira. O primeiro passo, em busca da efetivacéo
deste direito no Estado do Acre, foi formalizado por
intermédio do  “Primario  dindmico”, curso
equivalente as quatro primeiras séries do ensino
fundamental, com duragdo de um ano.

Em 1957, a Lei 8531, de 29 de outubro do
referido ano, modifica o artigo 91 da Lei Orgénica do
Ensino Secundéario e eleva a idade dos alunos para
prestarem exame de madureza ginasial de 16 para 18
anos, estabelecendo a idade de 20 anos como minima
para licenca colegial. Apds essa definicdo, a Lei
Nacional 4024/61, em seu artigo 99, autoriza aos
maiores de 16 anos o direito de fazer os Exames de
Madureza para conclusdo do curso ginasial,
considerando, inclusive, estudos realizados fora do
regime escolar. A referida Lei assegurava, ainda, aos
maiores de 19 anos, obtencdo de certificado em nivel
colegial. Também em nivel nacional posteriormente,
a Lei 5379/67 no governo militar do presidente
Arthur da Costa e Silva, cria uma fundacdo
denominada Mobral (Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo), cujo objetivo era erradicar o
analfabetismo e preparar méo de obra para o trabalho.
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Um programa que se opunha a proposta do educador
Paulo Freire. Atingindo diversos setores como social,
econdmico, politico, ndo poderia estar a educagdo
livre das interferéncias. A intencdo era de formar uma
espécie de homogeneizagdo de valores, assim toda a
sociedade aderiria ao sistema de ideias militares sem
que houvesse divergéncias de posicionamentos.
Nesse contexto, o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (Mobral) representa um exemplo da
ideologia do regime militar. Um movimento
alfabetizador em que sdo postos, ainda que de modo
oculto, concepcbes de legitimacdo politica. Apos
alguns anos de funcionamento do Mobral, com a
necessidade de proporcionar aos alunos a
continuidade dos estudos, foi criado para esse fim o
PElI (Programa de Educacdo Integrada), com
equivaléncia de conteidos de 12 a 42 série, o qual era
desenvolvido em um ano e sua avaliagdo era feita
durante o processo. Dando continuidade ao
atendimento oferecido aos alunos do PEI, em 1970
foi fundado o Programa também Federal, Projeto
Minerva, cujo objetivo era garantir a continuidade
dos estudos aos concludentes do Programa anterior.
Foi uma acdo de governo que propds ensino a
distdncia pelo radio que contou com cobertura
nacional, foi capaz de fazer transmissdes em rede a
locais que ndo recebiam sinais de radio de outras
regides.
Num pais onde ha falta de
escolas, de material didatico
e até lapis e cadernos, s6 por
intermédio dos mais
eficientes  recursos  de
comunicacdo de massas €
possivel estender a todo o
povo o0s beneficios da
cultura. Partindo  desse
principio, a 29 de setembro
de 1970 foi assinada uma
portaria criado o Projeto
Minerva—assimbatizado em
homenagem & deusa da
sabedoria. Trata-se de uma
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programacdo educativa e
cultural executada pelo
Servico de Radiodifusdo
Educativa do Ministério da
Educacdo. O radio foi
escolhido como instrumento,
pelo seu baixo custo. E o
Primeiro Programa foi ao ar
no dia 4 de outubro do ano
passado. (COUTINHO,
1971, p. 44)

Este novo curso originou-se do governo
federal com a parceria dos estados e empresas
privadas. Além disso, os contetdos de 5% a 82 série se
equivaliam e funcionava por meio do radio. No Acre,
era retransmitido pela Radio Difusora Acreana, em
fitas K7 enviadas pela Fundacdo Roberto Marinho e
sua avaliagdo era bimestral. A empresa de
comunicagdo do grupo Roberto Marinho elaborava e
encaminhava uma matriz (modelo) de cada disciplina
para a coordenacdo local reproduzir, fazer a
distribuicdo e a aplicagdo.

Na década de 70 e 80 do século 20, tem-se o
registro do Projeto Jodo da Silva, com equivaléncia
ao ensino das quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental, os alunos que concluiam com
aproveitamento os estudos recebiam Certificado de
Conclusdo das quatro séries iniciais do antigo
primeiro grau. O projeto era transmitido pela
emissora de televisdo, TV Acre, para todos o0s
municipios produtores da borracha. Com a extin¢éo
da Fundacdo Educar em 1990, criou-se um enorme
vazio em termos de politicas para a Educagdo de
Jovens e Adultos. Mesmo assim, dos cursos até entao
desenvolvidos como projetos, de acordo com
historico apresentado na Resolu¢do do Conselho
Estadual de Educacdo CEE/AC, N° 36/2009, de
18/02/09. Surgiram outros:

PEB - Programa de
Educacdo  Basica, com
equivaléncia as  quatro
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primeiras séries, dividido em
duas etapas.

* SPG - Supletivo de 1° Grau
— Curso comequivaléncia de
58 a 8 séries, que era
dividido emtrés etapas, com
duas disciplinas para cada
etapa, com duragdo de seis
meses, perfazendo uma carga
horéria total de 1.200 horas;
* Telecurso de 1° e 2° Graus
— FEquivalente ao ensino
fundamental e médio.

* Projeto Conquista -
Correspondia a umcurso de
Ensino Fundamental de 5 a
8? séries;

* Educagdo de Jovens e
Adultos — Fases | (12 a 4°
séries) e Il (5% a 8? séries).

* Escola Aberta de 1° ¢ 2°
Graus — Estes cursos
funcionavamno CES (Centro
de Ensino Supletivo), onde
existia  uma equipe de
professores atendia os alunos
que encontravam alguma
dificuldade em relagdo aos
contelidos das disciplinas a
seremestudadas.

* Projetos Logos II — Curso
de Nivel Médio Magistério —
Este curso foi traduzido do
Centro Técnico de Brasilia
(CETEB), com a finalidade
de atender os professores
leigos emservico.

+ HAPRONT - Curso de
habilitacdo para professores
ndo-titulados da zona rural.
Esse curso funcionava
somente nas férias escolares.
(BRASIL, 2009, p. 14-17).

A partir do ano de 1999 a Secretaria de Estado
de Educacdo do Acre, em parceria com o SESI,
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iniciou um projeto piloto de atendimento em Rio
Branco, utilizando a Metodologia do (TELECURSO
- TC) 2000, na qual sdo previstos livros e aulas
associadas em videos, para o desenvolvimento da
aprendizagem. Na Uultima década, os registros
relatados sobre os projetos de Educacdo de Jovens e
Adultos no Acre relevam as tentativas de oferecer a
populacdo ndo escolarizada o direito a educagdo,
estabelecida pela Constituicdo Federal. No entanto, a
auséncia de politicas publicas definidas e defendias
para essa parcela da populacdo contribuiu para o
insucesso de muitas acBes ja utilizadas, de modo que
a taxa de analfabetismo no Estado em 2000
correspondia a 24,55% da populacdo de 15 a 60 anos.
Paralelo as acOes de alfabetizacdo e com a crescente
demanda para o Ensino Fundamental da EJA — 1°
Segmento (1° a 42 séries), em 2003, foi a proposta a
reestruturacdo curricular para o referido segmento.
Essa nova proposta foi elaborada tendo em vista a
importancia de se articular os conteldos estudados
com as necessidades dos jovens e adultos, de
assegurar aos egressos do programa de alfabetizagdo
a continuidade dos estudos, bem como a inclusdo de
todos que foram alijados do sistema em idade regular
e que deixaram de concluir o ensino de 12 e 22 séries.
A carga horaria do curso passou para 600 (seiscentas)
horas, conforme Resolugdo n 10/99-CEE, com
duracdo de 10 meses ou 200 (duzentos) dias letivos.
Outro dado a ser considerado na evolugdo da histéria
de EJA no Acre foi a instituichio da Geréncia
Pedag6gica de Educacdo de Jovens e Adultos pela
SEE no ano de 2003 e a constituicdo de uma equipe
técnica multidisciplinar em 2004. Com a implantacéo
dessa Geréncia, a EJA passa a se estabelecer
enquanto modalidade de ensino a se afirmar enquanto
politica publica no Estado, visitando garantir um
ensino de qualidade. De acordo com Gadotti,
n&o hasociedade que tenham
resolvido seus problemas,
semequacionar devidamente
0s problemas de educacéo e
ndo ha paises que tenham
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encontradosolucdes de seus
problemas educacionais sem
equacionar devida e
simultaneamente a educacao
de adultos e da alfabetizacdo.
(GADOTTI, 2003, p. 20)

No Acre, ha uma tentativa do Governo em
cumprir 0 que determina a legislacéo vigente. Assim
se expressa a Politica e a Organizacdo da Educacéo
de Jovens e Adultos no Acre (2008):

O Sistema Estadual de
Ensino do Estado do Acre
normatiza a Educacdo de
Jovens e Adultos através da
Resolugdo n° 26/2007 do
Conselho  Estadual de
Educacdo, a qual estabelece
que a oferta desta
modalidade de  Ensino
Fundamental e Médio, deve
ser oferecida sob a forma de
ensino presencial ou a
distancia, estipula a idade
minima para ingresso no
Ensino Fundamental de 15
(quinze) anos, e 18 (dezoito)
anos para o Ensino Médio
(art. 10). Os cursos tem
estrutura  prépria, sédo
ministrados por
estabelecimentos de ensino
devidamente credenciados,
com a avaliagdo da
aprendizagem durante o
processo educacional. (p.21)

A Resolugdo CEE/AC n° 36/2009 aprova a
Organizagdo Curricular de Ensino Fundamental dos
Cursos do segmento da EJA | e Il e do Ensino Médio,
estruturada por meio de Matrizes Curriculares. Essa
resolucdo é importante porque até entdo no Acre a
EJA era oferecida por intermédio de programas ou
parcerias com outros 6rgaos educacionais, mas nao
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tinha nem matriz curricular nem referenciais
curriculares proprios.

3.2 Movimento de Alfabetizagdo de Jovens e
Adultos no Acre

Como pano de fundo, é importante destacar
gue o educador Paulo Freire esta entre 0s principais
personagens da histdria do Brasil da segunda metade
do século XX. O educador foi exilado com o golpe
militar em 1964, mas sua ideia de educacdo popular
ndo parou, pelo contrério, foi amplamente divulgada
entre as organizacbes da sociedade civil brasileira,
servindo de base em diversos movimentos sociais,
que, sem duvida, tiveram importante participacdo na
luta contra a Ditadura militar implantada no pais nos
anos 70 e 80.

Com a abertura politica, Paulo Freire retornou
ao Brasil e buscou se inserir novamente na vida
politica e educacional do pais, inclusive, em 1989, foi
convidado para assumir a Secretaria Municipal de
Educacdo (SME) da cidade de S&o Paulo. Vale
ressaltar que era uma das primeiras experiéncias de
governo do PT (Partido dos Trabalhadores). Foi neste
contexto que Freire, junto aos movimentos sociais da
cidade de Sédo Paulo, que o educador criou o
Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos da
cidade de Sdo Paulo (MOVA-SP). Movimento que
aos poucos se estendeu pelos estados brasileiros,
principalmente os que eram governados pelo Partido
dos Trabalhadores.

Um marco histdrico para a politica brasileira
foi a vitdria do PT em algumas importantes cidades
do pais nas eleices municipais de 15 de novembro
de 1988 como em S&o Paulo e em Porto Alegre. Esse
novo cendrio politico inaugurado com as primeiras
eleicdes apds a promulgacdo da Constituicdo de 1988
representou também o inicio da ascensdo do Partido
dos Trabalhadores a condicdo de principal partido da
esquerda brasileira. O crescimento do PT nas eleicbes
de 1988 dava indicacdo que a populacdo estava
insatisfeita com o0s rumos da transi¢do democratica e
almejava transformacGes mais significativas na
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sociedade brasileira. Nesse contexto, o programa
“democratico popular” da entdo prefeita Erundina
defendia a implementacdo de uma proposta de
transformacdo social pautada no principio de
“governar por meio dos conselhos”, ou seja,
participacdo da  sociedade pelos  conselhos
representativos. A ideia era envolver a populagdo
diretamente na gestdo das diversas éareas da
administracdo publica, tais como: educacdo, salde,
habitagdo etc., o que ficou conhecido como o “modo
petista de governar”. Concepgdo que foi ratificada no
IV Encontro Municipal do PT-SP, realizado em maio
de 1989, durante o primeiro ano da “Gestdo
Erundina”. O documento produzido na ocasido
afirmava
a constituicdode organismos
de poder local, a
multiplicidade de formas de
representacdo e participacao
dapopulacdo—sobretudo os
conselhos populares — que 0
PT deve estimular, em geral
dardo base sdlida e ajudardo
a imprimir avangos nas
administracdes petistas [...].
Os conselhos populares sdo
formas de poder popular
baseadas na democracia
direta, visando a organizacdo
popularparaaconducgéo das
lutas em diferentes ambitos
(municipal,  estadual e
nacional) e uma forma de
representacdo politica da
populagéo organizada
(GADOTT], PEREIRA,
1989, p. 290-292).

Essa mudanca que a administracdo petista
pretendia tinha o educador Paulo Freire como o
grande inspirador. O desafio era muito grande, pois, 0
contexto do final dos anos 1980, os movimentos de
educacdo popular da cidade de S&do Paulo viviam
sérias dificuldades para o prosseguimento do seu
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trabalho, tendo em vista, 0 avanco da politica
neoliberal no pais, que culminou, em 1990, durante o
governo Fernando Collor, com a extincdo da
Fundacdo Educar, organismo ligado ao Ministério da
Educacdo e da Cultura, que financiava diversos
projetos de alfabetizacdo de jovens e adultos
(PONTUAL, 1995).

De acordo com Freire (2000), o MOVA néo
era concebido, portanto, apenas como um programa
educacional de combate ao analfabetismo, mas como
um movimento de eminente carater politico, na
medida em que, concomitantemente e por meio da
alfabetizacdo, procurava desenvolver um processo de
conscientizacdo dos envolvidos que incorresse num
incremento da luta popular.

Devido a grande representatividade entre os
atores do campo da educacdo popular, o projeto
MOVA se estendeu por diversos municipios em todo
0 Brasil na area da alfabetizacdo de jovens e adultos,
inclusive foi implementado em nivel estadual, no Rio
Grande do Sul, no Acre, no Mato Grosso do Sul e no
Rio de Janeiro, compondo, a partir de 2003, o
programa de governo do presidente Lula, formando-
se entdo a Rede MOVA-BRASIL.

Se 0 programa criado por
Paulo Freire fosse um
programa conjuntural e
apenas restrito a cidade de
Sdo Paulo, como tantos
outros projetos e programas,
ele desapareceria logo.
Contudo, ele continuou
porque representava uma
verdadeira inovacdo, um
novo paradigma capaz de
oferecerelementos essenciais
para a eliminacdo do
analfabetismo no Brasil. O
modelo de parceria Estado
sociedade civil, inaugurado
pelo MOVA afirmou-se
como uma nova ‘tecnologia
social’, especialmente
inovadorano que se refere ao
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enfrentamento de problemas
sociais  associados  ao
analfabetismo (GADOTTI,
2008, p. 93, grifos no
original).

Reduzir o analfabetismo “sempre foi” um
desafio para o sistema educacional brasileiro. Nesse
contexto das politicas e dos movimentos sociais,
pensando em minimizar o problema, o Governo
Federal, em parceria com a Secretaria de Estado de
Educacdo do Acre (SEE/AC), desenvolveram o
MOVA (Movimento de Alfabetizagdo). Uma acéo
que visava alcangar 100% da populagdo acriana,
buscando oferecer uma alfabetizacdo de qualidade. O
Movimento de Alfabetizacdo do Acre — MOVA, teve
inicio no ano 2000 na gestdo do governador petista,
Jorge Viana. Com duragdo anual de 6 (seis) meses,
com 02 (duas) horas aulas diarias, 0 MOVA Acre
fundamentou as agdes nas experiéncias “positivas”
desenvolvidas por entidades governamentais e ndo
governamentais no campo da educacgdo, tendo como
educador um professor da comunidade e escolhido
por ela, o qual conhecia os alunos e desenvolvia o
trabalho levando em conta a realidade deles.

Para atuar no MOVA, o professor teria que ter
formacdo minima no ensino médio, de preferéncia
magistério. O que acontece na prética é que muitos
deles, principalmente os que atuam em comunidades
rurais, ndo possuem a formagdo “exigida”, pois os
gue possuem ndo querem sair da cidade para atuar no
campo e até mesmo, aqueles que saem das
comunidades para estudar ndo querem mais retornar.
Todos os professores sdo submetidos a um processo
de capacitacdo de 16 (dezesseis) horas durante seis
dias, além de participar de encontros pedagdgicos
mensais.

O aparente “sucesso” do programa, que
atendeu cerca de 40 mil jovens e adultos em apenas
dois anos de funcionamento, impulsionado pelo
Plano Nacional de Educacdo (PNE), que estabeleceu
em 2001 como meta o desenvolvimento de
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programas visando alfabetizar 10 milhdes em cinco
anos e, até o final da década, eliminar o
analfabetismo, firmou ainda, mais o compromisso do
governo estadual no estabelecimento de uma politica
de combate ao analfabetismo. No entanto, é
necessario considerar a necessidade de consolidar a
alfabetizacdo funcional desses sujeitos, pois estudos
recentes apontam para a necessidade de uma
escolaridade mais prolongada para se formar usuarios
da linguagem escrita capazes de fazer dela multiplos
usos, com o objetivo de expressar a propria
subjetividade, buscar informacéo, planejar e controlar
processos e aprender novos corpos de conhecimento
(Ribeiro, 1999).

Em 2003, ano quando o Estado do Acre
completou 100 anos de emancipagdo politica, criou-
se 0 Programa ALFA 100, em parceria com o MEC,
por meio da SECAD/PROGRAMA BRASIL
ALFABETIZADO. De acordo com as orientagfes da
SECAD/MEC para 0 programa, constante na
Resolucdo/CD/FNDE ne 31, de 10 de agosto 2006°°,
0 tempo de duragdo e carga horéaria para 0s cursos de
alfabetizacdo séo

a) 6 (seis) meses de duragdo com, no
minimo, 240 (duzentas e quarenta)
horas/aulg;

b) 7 (sete) meses de duragdo com, no
minimo, 280 (duzentas e oitenta)
horas/aula; ou

c) 8 (oito) meses de duracdo com, no
minimo, 320 (trezentas e vinte) horas/aula.

% RESOLUCAO N° 31, DE 10 DE AGOSTO DE 2006.
Estabelece orientacGes e diretrizes para a assisténcia
financeira suplementara projetos educacionais, no ambito
do Programa Brasil Alfabetizado, paraentidades privadas,
sem fins lucrativos, e instituicdes federais, estaduais,
municipais e privadas (sem fins lucrativos) de Ensino
Superior (IES), no exercicio de 2006. Disponivel em:
https/Avww.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasActio
n.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num ato=00
000031&seq_ato=000&vIr_ano=2006&sgl orgao=CD/FN
DE/MEC Acesso em margo 2015.



https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000031&seq_ato=000&vlr_ano=2006&sgl_orgao=CD/FNDE/MEC
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000031&seq_ato=000&vlr_ano=2006&sgl_orgao=CD/FNDE/MEC
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000031&seq_ato=000&vlr_ano=2006&sgl_orgao=CD/FNDE/MEC
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000031&seq_ato=000&vlr_ano=2006&sgl_orgao=CD/FNDE/MEC
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A proposta pedagOgica do programa
MOVA/ALFA 100 segue as mesmas orientacBes
gerais do PBA — Programa Brasil Alfabetizado. Nos
primeiros anos de implantagdo, ndo existia um
documento que orientasse a parte pedagdgica. O PBA
tinha como meta “erradicar” o analfabetismo ao
longo do primeiro mandato governamental do
presidente Lula, que de acordo com 0s numeros
apresentados ja era de se prever que a meta ndo seria
atingida. As taxas de analfabetismo no Brasil, de
acordo com o Censo de 2000, continuavam altas,
havia 15.467.262 pessoas com mais de 15 anos
analfabetas, correspondendo na época a 10,09% da
populacdo brasileira, o programa foi organizado pelo
MEC para ser aplicado em todo o Pais. Dessa forma,
a responsabilidade pedagogica pertencia as Entidades
Executoras. Como néo havia um programa curricular
deixava 0s municipios trabalhando individualmente,
com orientacBes pedagdgicas distintas.

Nessa perspectiva, ndo foi positivo para um
Programa do alcance do PBA, pois ndo houve uma
orientacdo do ensino para a aquisicdo de habilidades
aplicaveis aos contextos praticos de vivéncia de
alfabetizandos  jovens, adultos e idosos que
envolvesse um desafio significativo, no tocante a
organizacdio do ensino e a formacdo dos
alfabetizadores. N&o se trata aqui de impor nenhuma
metodologia, mas de sustentar um principio politico-
pedagogico. Conforme Gadotti,

tal principio sintetizado numa
concepcdo  libertadora  de
educacdo, evidenciando o papel
da educacdo na construgdo de
novo projeto histérico, a nossa
teoria do conhecimento, que
parte da pratica concreta na
construcdodo saber, 0 educando
como sujeito do conhecimento e
a compreensdo da alfabetizacéo
ndo apenas coOmMoO Processo
I6gico, intelectual, mas também
profundamente  afetivo e
social. (GADOTTI, 2007, p. 93)
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O Programa ainda ndo apresenta uma Proposta
Pedagdgica, o trabalho é norteado pela Matriz de
Referéncia Comentada, documento disponibilizado
pelo MEC/SECAD a partir de 2007, que tem o
objetivo de nortear o trabalho do alfabetizador do
Programa em &mbito nacional. Consta no documento
um conjunto de capacidades em matematica, leitura e
escrita que possibilita aos coordenadores e
alfabetizadores realizarem a avaliagdo diagnostica
acerca dos saberes que o alfabetizando possui ao
entrar e ao sair do curso de alfabetizac&o.

Na matriz, sdo elencadas as competéncias,
para que possam mobilizar os conhecimentos do
alfabetizando e, assim, facilitar o processo de
aprendizagem. O que vai conduzir o trabalho do
professor alfabetizador em relagio ao que o
alfabetizando deve saber e 0 desenvolvimento das
atividades, dando clareza na proposta de atividades,
além de propiciar na criatividade de outras, conforme
0 interesse do alfabetizador sdo os descritores na
Matriz.

Como a matriz de referéncia foi organizada,
pode ser considerada bastante eficiente no processo
de alfabetizagdo tendo em vista, contemplar as
capacidades necessdrias para tornar o cidaddo capaz
de interagir funcionalmente no meio em que esta
inserido, pois possibilita ao educador discutir
situagBes do dia a dia por meio dos conhecimentos
explicitos de onde sdo destacadas as competéncias, as
guais sdo detalhadas em descritores, compreensdo de
varios tipos de textos, envolvendo inclusive nimeros
e operagbes somados a outros conhecimentos
matematicos.

A Resolucdo do PBA h& uma referéncia
relevante da utilizagdo da Matriz, destinada aos Entes
Executores em relacdo as atividades com a Matriz de
Referéncia:

Art.15. Os EEx deverdo
obrigatoriamente aplicar testes
cognitivos de leitura/escrita e
mateméatica aos alfabetizandos,
utilizando necessariamente a
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matriz de referéncia e os testes
oferecidos pela SECAD/MEC,
para aferir seu desempenho
cognitivo emduas etapas a saber.
a) teste de entrada: a aplicagao
deverd ocorrer até o 15°(décimo
quinto) dia apdés o inicio das
aulas;b) teste de saida: a
aplicacdo deverd ocorrer nos
Gltimos 10 (dez) dias de
aula.(Resolucao CD/FNDE
N°36,2008)

A Matriz de Referéncia Avaliagdo de
competéncias — Leitura e Escrita apresenta o
desenvolvimento de competéncias e descritores que
permitem mediacdo entre leitura e o aprendizado da
lingua escrita.

QUADRO 04: MATRIZ DE REFERENCIA PBA
(Programa Brasil Alfabetizado): avaliacdo de
competéncias leiturae escrita.

Conhecimentos | Competéncias | Descritores

DOL1. Identificar letras
do alfabeto.

D02. Conheceras
diregcdes da escrita.
DO03. Diferenciar
letras de outros sinais
graficos, como os

C1. Dominar numeros, sinais de
_ conhecimentos .
Caracteristicas da pontuagdoou de
: que concorram X
tecnologia da para a outros sistemas de
escrita apropriacao da gg;eslgnta}[g]go.
tecnologia de - ldenti |<;ar, a0
escrita: ouviruma palavra, o

numero de silabas.

DO05. Identificarsons,
silabas e outras
unidades sonoras.

D06. Distinguir, como
leitor, diferentes tipos
de letra.
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DO7. Demonstrar
conhecimentos sobre a

escritado proprio
. C2. Escrever | home.

Escrita palavras: | DO8. Escrever
palavras ditadas,
demonstrando
conhecer o principio
alfabético.

C3. Decifrar | D09. Ler palavras.
Decifracédo e com maior D10. Ler em voz alta
fluéncia ou menor uma sentenca ou um
fluéncia: texto.
D11. Formular
Ca hipétese  sobre o
0 i |mp|lC?t9035dd0 contetido de umtexto.
et | Sorooa. [D2 e 2
compreenséo ina; idade ou .
de textos: 0 género de diferentes
textos e suportes.
D13. Ler palavras
silenciosamente,
processando 0
significado.
D14. Localizar uma
C5. informagdo  explicita
Compreender | em uma sentenca ou
x informacdes | em um texto
Compreenséo emtextos de | (incluindo
diferentes informagdes que
géneros: contradizem o senso
comum).
D15. Inferir uma
informag&o.
D16. Identificar
assunto/ tema.

Fonte: Brasil Alfabetizado: marco referencial para avaliagdo

cognitiva.

Disponivel:

http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/bib_volume20 bras

il_alfabetizado_marco_referencial_para_avaliacao_cognitiva.p

df Acessado em abril de 2015.



http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/bib_volume20_brasil_alfabetizado_marco_referencial_para_avaliacao_cognitiva.pdf
http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/bib_volume20_brasil_alfabetizado_marco_referencial_para_avaliacao_cognitiva.pdf
http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/bib_volume20_brasil_alfabetizado_marco_referencial_para_avaliacao_cognitiva.pdf
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QUADRO 05: MATRIZ PROPOSTA DE LEITURA E
ESCRITA PBA (Programa Brasil Alfabetizado)

Conhecimentos Competéncia Descritor
Caracteristicasda | C1. Dominar D01, D02,
tecnologiada conhecimentosque | D03, D04,
escrita concorremparaa D05, D06

apropriacdo da
tecnologia de
escrita.

Escrita C2. Escrever D07, D08
palavras.

Decifracéo e C3. Decifrar com D09, D10

fluéncia maior ou menor
fluéncia.

Usos sociais da | C4. Implicagbes do | D11, D12

leitura e Escrita suportee do género
nacompreensdode
textos.

Compreensao Cb. Compreender D13, D14,
informacGes em D15, D16
textos de diferentes
géneros.

Fonte: Brasil Alfabetizado: marco referencial para
avaliacdo cognitiva. Disponivel:
http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/bib_volume20 b
rasil_alfabetizado_marco_referencial _para_avaliacao_cogn
itiva.pdf Acessadoemabril de 2015.

Os conhecimentos  matematicos, numa
iniciativa de alfabetizacdo de pessoas jovens e
adultas, devem contribuir para as préaticas de leitura
na sociedade brasileira atual. Nesse sentido, o
Programa Brasil Alfabetizado e sua avaliagdo quanto

1abilidades mateméticas dos alfabetizandos devem
contemplar, principalmente, nogdes e procedimentos
matematicos  elementares, que possam  ser
amplamente utilizados no contexto social desses
sujeitos (alunos).

Cabe, pois, aos processos de alfabetizacdo
contemplar tais conhecimentos matematicos em sua
proposta pedagogica, considerando o0s modos
préprios pelos quais os alfabetizandos lidam com as
situagbes que os envolvem, mas também ndo se
furtando a responsabilidade de apresentar outras


http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/bib_volume20_brasil_alfabetizado_marco_referencial_para_avaliacao_cognitiva.pdf
http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/bib_volume20_brasil_alfabetizado_marco_referencial_para_avaliacao_cognitiva.pdf
http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/bib_volume20_brasil_alfabetizado_marco_referencial_para_avaliacao_cognitiva.pdf

possibilidades
representacdo de situacdes e problemas.

de compreensdo,
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solucdo ou

QUADRO 06: Matriz de Referéncia: Avaliacdo de

Matematica
Conhecime | Competénc | Descritores | Detalhamento
ntos ias
Procura-se
avaliar a
capacidade do
aluno para
DO1. realizar
Realizar contagemde
contagens pequenas
de colecdes de
pequenas objetos (até
quantidade | aproximadame
S. nte 20
unidades,
geralmente
efetuadas de
umaum).
Procura-se
avaliar a
c1 capacidade do
NUmeros - aluno para
Realizar propor e
Contagens: D02. realizar uma
Realizar .
contagens estratégia de
de contagem para
uantidade gra~ndes
qs maiores colecdes (por
(por agrupamento,
agrupamen por exemplo),
to ou bemcorposea
outras extegsaq d_e
s seu dominio
estratégias) de contagem
' atinge a
quantidade
proposta
(aproximadam
ente 50).
DO03. Realizar
Realizar contagemde
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contagem
de quantias
em
dinheiro
com
cédulas e
moedas.

guantias em
dinheiro com
cédulas de 20,

10,5,2¢e1
real e moedas
de 50, 25, 10,
5 e 1centavo.

c2.
Reconhece

ros
algarismos:

D04.
Associar o
algarismo
ao seu
nome.

Procura-se
avaliar o nivel
de
reconheciment
o dos
algarismos,
ainda que o
aluno nédo
domine a
estrutura do
“Sistema de
numeracao
decimal”.

C3. Ler
nameros:

DO5. Ler
nameros
naturais de
2,30u4
algarismos.

Procura-se
avaliar a
capacidade de
ler nmeros
que exijam
certo dominio
das regras do
sistema de
numeracao
decimal.
Nivell: O
namero tem 2
algarismos.
Nivel 2: O
namero tem 3
algarismos
Semo zero
intermediario.
Nivel 3: O
namero tem 3
oud
algarismos
como zero
intermediario.
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DO06. Ler
ndmeros
decimais
que
expressam
valor
monetario.

Procura-se
avaliar a
capacidade de
leitura de
precos e outras
informagdes
sobre valores
monetarios
inferiores a
100 reais.

C4.
Escrever
nameros:

DO07.
Escrever
nameros

de 2,30u
4
algarismos.

Procura-se
avaliar o
dominio do
sistema de
numeracao
decimal
evidenciado
pela
capacidadede
registrar um
namero de 2
ou3
algarismos
falado pelo
aplicador.
Nivel 1: O
namero tem 2
algarismos.
Nivel 2: O
ndmero tem 3
ou4
algarismos
Semo zero
intermediario.
Nivel 3: O
namero tem 3
ou4
algarismos
coOmo zero
intermediario

Cb5.
Comparar
numeros:

DO08.
Comparar
nameros
naturais
(escritos
no sistema

Procura-se
avaliar a
capacidade de
comparar
nameros
registrados no
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de sistema de
numeracao numeracao
decimal). decimal, em
situagdes que
envolvam
comparagao de
medidas ou de
posices numa
sequéncia.
D0o. Procura-se
Comparar avaliar a
numeros habilidade de
decimais comparar
que precos de
expressam produtos
valor registrados por
monetario. escrito.
D10.
Resolver
problemas
envolvend
0 adicdo
ou Procura-se
subtracéo avaliar a
de capacidade do
C6. numeros aluno para
Resolver | naturaisou | efetuaruma
~ problemas | dequantias | adi¢do ou uma
Operacdes ~
envolvend em subtracao por
o adicdoou | dinheiro aproximacao,
subtracao: por sem utilizar
qualquer registros
método, | escritos e nem
paraa a calculadora.
producéo
de uma
resposta
aproximad

a.
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D11.
Resolver
problemas )
envolvend P;?/gllji;? :e
ica .
onaﬂdn%i%ge capacidade de
naturais ou resbollver
de quantias problemas
em envolvendo
S apenas adicdo
dlnpr:)erlro (de duas ou
mais parcelas),
?:Egéfr utilizando
paraa, quaisquer
roducio estratégias de
pde ur%a célculo.
resposta
exata.
D12.
Resolver
problemas
envolvend
o uma Procura-se
subtracéo ava_1I|ar a
de capacidade de
NGMeros resolver
naturais ou problemas
de quantias envolvendo
qem uma subtracéo
o de dois
dlnpr:)erlro nameros,
utilizando
lquer .
?::;ggg quaisquer
para a estratégias de
~ calculo.
producdo
de uma
resposta
exata.
c7 D13. O que se quer
ResoIVer Resolver, | avaliarndo é a
or destreza para
robl P
En?/gm; qualquer efetuar
o método, | multiplicacbes
s problemas | ; pretende-se
multiplicag e
30" envolvend | verificarse o
) 0 uma aluno
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multiplica¢ | reconhece uma
do,coma ideia da
ideia de multiplicacdo,
adicéo numa situacao
repetida, e de uso, de
emque o modo a
multiplicad calculara
oréum resposta por
nlimero qualquer
natural método,
menor do inclusive por
que 10. uma interacao
de adicdes.
Reg)()lr\l}er, o que se quer
por avaliarndo é a
lauer destreza para
método, | ClEtUar
robbnﬁs divis@es;
(gnvolvend pretende-se
C8. verificar se o
Resolver dq uma aluno
ivisdo
problemas coma reconhece uma
envolvend L ideia da
R ideia de C
o diviséo: artilha divisdo, numa
P ' situacdo de
iﬁb%%ﬁg uso, de modo
! a calcular a
Cnaual” | 10 0
menor do método.

que 10.
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D15.
Resolver
problemas
envolvend
0 a adicdo
de
produtos Procura-se
de avaliar a
c9 nimeros | capacidade de
' naturais resolver
Resolver (menores problemas
problemas do que 10) | envolvendo
envolvend ou de apenas adicao
0 adigdo e nimero (de duas ou
multiplicag .
30 natural mais parcelas),
adas: (menor do utilizando
associadas. que 10) quaisquer
vezes um | estratégias de
numero calculo.
decimal
representa
ndo
quantias
em
dinheiro.
Pretende-se
avaliar ndo sé
a capacidade
D16. de identificar a
C10. Resolver sucessdo de
Resolver | problemas | operagdes a
problemas | envolvend serem
envolvend ouma efetuadas para
0 sucessdo | asolucdo de
operacdes de problemas,
deadicdoe | operagcdes | mas tambéma
subtracdo: | deadicdoe | capacidade de
subtracdo. | encaminhare
controlar a
realizacdo de
cada etapa.

Fonte: Brasil Alfabetizado: marco
avaliacdo cognitiva.
http://pronacampo.mec.qov.br/images/pdf/bib_volume20 b

referencial para

Disponivel:

rasil_alfabetizado_marco_referencial para_avaliacao_cogn

itiva.pdf. Acessado em abril de 2015.



http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/bib_volume20_brasil_alfabetizado_marco_referencial_para_avaliacao_cognitiva.pdf
http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/bib_volume20_brasil_alfabetizado_marco_referencial_para_avaliacao_cognitiva.pdf
http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/bib_volume20_brasil_alfabetizado_marco_referencial_para_avaliacao_cognitiva.pdf
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O programa MOVA ALFA 100 funcionou
cinco anos, ou seja, até 2008 com uma carga horaria
de 10 (dez) horas semanais, totalizando 240
(duzentas e quarenta) horas em todo o curso que era
desenvolvido anualmente em um periodo de seis
meses. A partir do ano de 2008, passou a ser de oito
meses com a carga horaria de 320 horas.

QUADRO 07: Carga horéaria programa MOVA/ALFA
100

Carga Carga Carga Carga Duracao

horéria horéria horéria | horaria total
Diaria Semanal | Mensal Total do curso
160

2 hla 10 h/a 40h/a | 320h/a | ioc/ameses

Fonte: Coordenacdo do MOVA/ALFA 100: principios
norteadores do Programa MOVA/ALFA 100

O material pedagdgico utilizado foi produzido
por profissionais da Secretaria de Educagdo do
Estado - “Caderno da Florestania” para os alunos e
“Caderno com Orientagcdes Pedagodgicas” para os
professores - baseados em uma educacdo popular e
fundamentados na pedagogia da libertacdo idealizada
por Paulo Freire, segundo a qual o cidaddo constréi a
leitura e a escrita a partir da sua propria realidade.

Conforme os principios, diretrizes, estratégias
e aces de apoio ao Programa Brasil Alfabetizado®,
dentre os objetivos do Programa destacam-se:

a) criar oportunidade de alfabetizacdo a
todos os jovens, adultos e idosos que nao
tiveram acesso ou permanéncia no ensino
fundamental;

b) promover com qualidade o acesso a
educacdo de jovens, adultos e idosos e sua
continuidade no processo educativo;

*! Disponivelem
file:///C:/Users/Docente/Downloads/diretrizes_principios
pba_secadi%?20(3).pdf Acessoemabril 2015.



file:///E:/Configurações%20locais/Downloads/diretrizes_principios_pba_secadi%20(3).pdf
file:///E:/Configurações%20locais/Downloads/diretrizes_principios_pba_secadi%20(3).pdf
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c) mobilizar  gestores  estaduais e
municipais para ampliar a oferta de
Educacédo de Jovens e Adultos — EJA;

d) qualificar a oferta de alfabetizacdo para
jovens, adultos e idosos por meio da
implementacdo de politicas de formacéo,
de distribuicdo de materiais didaticos e
literdrios, de incentivo & leitura e de
financiamento.

A meta do programa até 2010 era alfabetizar
2.500.000 de sujeitos jovens, adultos e idosos e
anualmente deveriam ser estabelecidas novas metas.
A implementacdio do programa ALFA 100
possibilitou o estabelecimento de parcerias com o
Governo Federal, as empresas: BANCO DO BRASIL
e entidades ndo governamentais como: TIM,
PIRELLI, igrejas e associa¢des de bairros, sindicatos,
entre outras, com o objetivo de garantir & populagéo
assistida melhor atendimento e acompanhamento das
atividades desenvolvidas junto as turmas do ALFA
100.

Conforme as resolucbes n°
22(20/abril/2006) e n° 31
(10/ago/2006), o programa
funciona por meio de
parcerias que podem ser
estabelecidas com érgdos de
governos estaduais,
municipais ou  Distrito
Federal, e também com
entidades dasociedade civile
instituicbes de  ensino
superior (HADDAD, 2008,
p. 60).

Vale ressaltar que a resolucdo mencionada
define quais sdo as entidades que poderdo pleitear
assisténcia  financeira —  federais, estaduais,
municipais e privadas (sem fins lucrativos) de Ensino
superior e organismos da sociedade civil, também
sem fins lucrativos, que comprovem experiéncias em
projetos de educacdo de jovens e adultos — e como
essa assisténcia serd processada — mediante
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solicitagdo ao MEC/FNDE dos 6rgdos e entidades
supracitadas, por meio de projetos educacionais
elaborados sob a forma de plano de trabalho.

As empresas parceiras TIM, PIRELLI e
BANCO DO BRASIL, apesar de ndo constar na
legislacdo essa parceria, assinaram convénio com a
Secretaria de Educacdo do Estado do Acre, como
forma de contribuicdo com o social, uma vez que faz
parte da politica das empresas. Elas contribuem com
0 programa, principalmente com o suporte para que
seja realizada a assisténcia as turmas, pois elas
compraram os carros do tipo (caminhonetes) tragadas
para atender as turmas em que ha estradas e barcos
em aluminio equipados com motores para 0
atendimento as turmas ribeirinhas. Essa parceria
também contribuiu para que os alunos que
frequentaram e ainda frequentam o programa ALFA
100, passassem por uma consulta oftalmolégica.
Todos aqueles que necessitavam do uso de éculos,
recebiam gratuitamente por meio do programa. Essa
acdo por parte do programa e seus parceiros, foi de
fundamental importancia para que os alunos
frequentassem as aulas, uma vez que a maioria deles
reclamava ter algum problema na visdo, que
dificultava a leitura.

A acdo do MOVA/ALFA 100, faz parte de
uma estratégia para que todos aqueles que ainda ndo
haviam sido alfabetizados pudessem ser, tendo em
vista que essa é a proposicdo do programa, alfabetizar
100% da populagdo acriana. Quanto a concepcéo de
alfabetizacdo, o0 programa anuncia, em Sseus
documentos ser baseadas na concepgdo de Paulo
Freire. O conceito de alfabetizacdo para Paulo Freire
tem um significado mais abrangente, na medida em
que vai além do dominio do cédigo escrito. Enquanto
pratica discursiva,

a alfabetizacdo possibilita
uma leitura critica da
realidade, constitui-se como
um importante instrumento
de resgate da cidadania e
reforca o engajamento do
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cidaddo nos movimentos
sociais que lutam pela
melhoria da qualidade de
vida e pela transformacédo
social. (Freire, 1991, p.68)

No entanto, é importante ressaltar que no teste
final, apds os oito meses de estudo no programa séo
declarados aptos (alfabetizados) aqueles que
conseguirem ler e escrever um texto (bilhete)
simples. Em relacdo ao acompanhamento das turmas,
é realizado por monitores de campo por meio de
visitas pedagogicas pela equipe técnica do Programa,
que orienta, planeja e Promove capacitacbes aos
“professores voluntarios**” durante todo o curso.
Segundo a proposta pedagdgica do programa a
avaliacio dos alfabetizandos é realizada no decorrer
do curso, sendo considerado no final do periodo
(anual) alfabetizado, o aluno que escrever um bilhete,
aplicado pelos Monitores de Campo, com a presenga
do professor de cada turma. De acordo com dados
estatisticos da Secretaria de Educacdo do Acre, desde
a implantacdo do Programa em 2003 até 2009 foram
atendidos no Estado 110.837 Jovens e Adultos, sendo
52.440 alfabetizados. Total de homens atendidos
52.043, mulheres 58.794. Homens alfabetizados:
23.579, mulheres alfabetizadas 28.864. A proposta é
gue esses egressos do programa de alfabetizacdo
possam continuar seus estudos, na EJA, de acordo
com a politica da organizagdo da Educagdo de Jovens
e Adultos no Acre, Aprovada por meio do Parecer
CEE N° 88/2008 e Resolugdo CEE N° 36/2009, de
18/02/09.

Os cursos de Educacdode Jovens
e Adultos sdoofertados pelarede
publica de ensino do Estado do
Acre tendo como  eixos
norteadores, a legislacdo vigente
e a realidade local. Sdo cursos

%2 De acordo como Art. 10 da Resolugéo/CD/FNDE/MEC
n°3 de 30 de mar¢o de 2015, estabelece aselecdodos
voluntarios para atuaremcomo alfabetizadores...
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em nivel de Ensino Fundamental
ou Meédio, organizados por
Segmentos e estes,em Mddulos.
Iniciando o ciclo de formacéo, o
curso EJA | temduragéo de 900
(novecentas) horas, sendo
desenvolvido em 03 (trés)
semestres letivos com 300
(trezentas) horas cada um. Eum
curso presencial, equivalente as
antigas Fases | e Il do Supletivo
e as 4 (quatro) primeiras séries
do Ensino Fundamental. O 2°
Segmento da EJA - Ensino
Fundamental tem duragdo de
1600 (um mil e seiscentas)
horas, sendo desenvolvido em 05
(cinco) semestres de 320
(trezentos e vinte) horas cada
um. O curso é presencial e
equivalente aantiga Fase Il e as
4 (quatro) ultimas séries do
Ensino Fundamental. O curso de
Ensino Médio EJA temduracdo
de 1.200 (um mil e duzentas)
horas, sendo desenvolvido em 04
(quatro) semestres de 300
(trezentas) horas cada um. Eum
curso presencial e equivalente a
antiga Fase IV do Supletivo e as
03 (trés) séries do Ensino Médio.

(p. 5-6)

No decorrer da pesquisa, verificou-se que a
maioria dos alunos egressos no programa nao esta
dando continuidade aos estudos, discussdo que
remete ao Ultimo capitulo deste trabalho. A politica
de combate ao analfabetismo, no Estado do Acre,
conta com um tripé”,

% 0s dados aquiapresentados foramretirados do blogdo
Sr Daniel Zen. Foi secretdrio de culturapor4anos e nos
Gltimos 3 anos (2011 a 2014) ficou afrente da secretaria de
Educacdo. Disponivelem:
http://danielzendoacre.blogspot.com.br/2013/04/acre -



http://danielzendoacre.blogspot.com.br/2013/04/acre-reduz-taxa-de-analfabetismo-e.html
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do lado do Poder Publico
estadual em parceria com o
governo federal, situa-se o
Programa Alfabetizacdo 100%
(MOVA/ALFA 100), com foco
diferente daqueles que o0s
antecederam, antigo MOBRAL
(Movimento  Brasileiro  de
Alfabetizacdo), PAJA (Programa
de Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos), dentre outras
iniciativas  pretéritas, braco
executivo dos  propositos,
objetivos e metas de
alfabetizacdo de jovens e adultos.
Da parte da sociedade civil,
conta-se com o Movimento de
Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos (MOVA), que congrega
as instituicBes parceiras, €, em
terceiro lugar, de forma mais
recente, situa-se o Plano Estadual
de Alfabetizacéo e Elevacdo da
Escolaridade de Jovens e
Adultos, carinhosamente
denominado de “Povo
Alfabetizado”, onde constam as
metas e respectivas estratégias
que orientam os trabalhos das
equipes do Alfa 100, bemcomo
a interlocugdo do Poder Publico
com a sociedade  civil
representada pelo MOVA. (ZEN,
2013, p. 2).

E importante ressaltar que o poder publico
municipal, por meio da Secretaria Municipal de
Educacdo - SEME tanto na capital do Estado (Rio
Branco), quanto no municipio (Cruzeiro do Sul), ndo
tem nenhum programa de alfabetizacdo de pessoas
jovens, adultas e idosas. No entanto, oferecem na
modalidade, vagas para o primeiro ciclo (1° ao 5°

reduz-taxa-de-analfabetismo-e.html . Acessoemsetembro
2014.



http://danielzendoacre.blogspot.com.br/2013/04/acre-reduz-taxa-de-analfabetismo-e.html
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ano) tem duracdo de um ano e meio e segundo (6° ao
9° ano), dois anos e meio que funcionam em escolas
das redes municipais de educagao.

A taxa de analfabetismo da regido norte, ainda
€ uma das mais elevadas dentre as demais regides do
pais, ficando atras apenas da regido nordeste,
conforme apresentado no gréafico a seguir.

GRAFICO 03: ANALFABETOS COM 15 ANOS
OU MAIS POR REGIAO (2004-2013)

Analfabetos com 15 anos ou mais por
regiao
M 2004 W2011 w2012 m2013

22,5

16,917)‘6,6

"y 6,6 6,3 6,36,76,5

Fonte: IBCE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacgdo de
Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios 2011-2013. Disponivel:
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condica
odevida/indicadoresminimos/tabela3.shtm Acessadoem
abril 2015.

A taxa de analfabetismo das pessoas de 15
anos ou mais parou de cair no Brasil ap6s um periodo
de 15 anos de declinio, segundo dados da Pnad 2012
(Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios). O
pais ndo registrava crescimento da taxa de
analfabetismo desde 1997.


http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/tabela3.shtm
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/tabela3.shtm
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Na pesquisa que, até 2003, excluia 4,1
milhdes de pessoas que residem nas &reas rurais da
regido Norte, o indice de individuos que, em 2012,
ndo sabiam ler e escrever foi de 8,5%. Esse dado
representa aumento de 0,1 ponto percentual em
relacdo ao ano anterior.

Consideradas as areas rurais, em 2012, a

taxa de analfabetismo foi de 8,7%. O indice
representa um contingente de 13,2 milhdes de
pessoas, nimero absoluto que supera, por exemplo, a
populacdo da cidade de Sdo Paulo (11,3 milhGes).
Em relaghio ao ano anterior, também houve
crescimento de 0,1 ponto percentual. A diferenca
entre as estatisticas reais e as da série harmonizada
ocorrem porque, até 2003, em razdo da dificuldade
para coletar dados nas areas rurais, o IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica) ndo incluia tais
regiGes em sua amostra por domicilios. Sendo assim,
para ndo prejudicar a comparagdo histdrica que vai de
1992 a 2012, sdo considerados apenas 0s individuos
residentes nas areas urbanas.
Em 1997, dltimo ano no qual o nudmero de
analfabetos havia crescido no pais, segundo o IBGE,
a taxa também esteve 0,1 ponto percentual acima do
indice do ano anterior, isto é, pulara de 14,6% para
14,7%. Nos Ultimos 20 anos, o indicador vem caindo
progressivamente, em uma média percentual de 0,4%
por ano. A taxa de analfabetismo no Brasil é puxada
principalmente pelos resultados do Nordeste, onde
estdo concentrados 54% do total de pessoas com 15
anos ou mais que ndo sabem ler e escrever. Por outro
lado, o Nordeste foi a regido que apresentou a melhor
evolucdo nos dltimos oito anos: reducéo de 5,1%.
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GRAFICO 04: ANALFABETOS DE 15 ANOS OU
MAIS NO BRASIL (1992-2012)

Analfabetos de 15 anos ou mais no
Brasil

N N N NDN

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de
Trabalho, Rendimento e Pesquisa. Disponivel:
http://www.ibge.gov.br/home/disseminacao/eventos/missao/
diretorias.shtm Acesso emabril 2015.

A taxa de analfabetismo das pessoas acima
de 15 anos no Brasil voltou a cair em 2013. De
acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (Pnad), o pais registrou cerca de 13
milnGes de analfabetos nesta faixa etaria no ano
passado, o que corresponde a 8,3% da populacdo. O
resultado é 0,4 ponto percentual abaixo do registrado
em 2012 (8,7%).

O resultado de 2012 manteve-se
praticamente estavel, com alta de 0,1 ponto
percentual em relacdo a 2011, quando foi registrado
8,6% de analfabetos. Desde 2004, ano em que a
abrangéncia da Pnad incluiu pela primeira vez as
populagdes rurais de toda a Regido Norte, houve
queda de 3,2 pontos percentuais, de 11,5% para



http://www.ibge.gov.br/home/disseminacao/eventos/missao/diretorias.shtm
http://www.ibge.gov.br/home/disseminacao/eventos/missao/diretorias.shtm
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8,3%. Em numeros absolutos, de 2012 para 2013
houve reducéo de 297,7 mil analfabetos no pais.

GRAFICO 05: ANALFABETISMO DAS
PESSOAS ACIMA DE 15 ANOS NO BRASIL
(2011-2013)

Taxa de analfabetismo das
pessoas acima de 15 anos

H2011 ®2012 2013

8,7

8,3

Brasil
Fonte: Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas,
Coordenacgdode Trabalhoe Rendimento, Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios. Disponivel
em
http://brasilemsintese.ibge.gov.br/educacao/taxa-
de-analfabetismo-das-pessoas-de-15-an0s-ou-mais
Acessado emAbrilde 2015.

O Estado do Acre possui a segunda maior
taxa dentre os estados da regido norte. Contudo, ao
longo de 14 anos de existéncia do programa Alfa
100, temos observado uma queda vertiginosa,
conforme demonstra a série histdrica de dados do
CENSO/IBGE e da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios (PNAD/IBGE). No ano de 1991, a
taxa de analfabetismo da populagdo acreana acima de
15 anos era de 34,3%, segundo o Censo do IBGE; ja
no Censo do ano de 2000, essa taxa ja havia
decrescido para 23,7%. Segundo o Censo do ano de


http://brasilemsintese.ibge.gov.br/educacao/taxa-de-analfabetismo-das-pessoas-de-15-anos-ou-mais
http://brasilemsintese.ibge.gov.br/educacao/taxa-de-analfabetismo-das-pessoas-de-15-anos-ou-mais
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2010, o mais recente deles, essa mesma taxa havia
decrescido para 16,5%, uma queda de 18 pontos
percentuais em relacdo ao inicio da década de 1990.
Na PNAD do ano de 2011, ja sob a égide da
execucdo do plano “Povo Alfabetizado” a taxa de
analfabetismo da mesma faixa de idade indica queda
de mais 2 pontos percentuais, estando, atualmente,
em 14,5%.

GRAFICO 06: ANALFABETISMO DAS
PESSOAS ACIMA DE 15 ANOS NO ACRE E
CRUZEIRO DO SUL (1991;2000e2010)

Taxa de analfabetismo 15
anos ou mais

H 1991 ® 2000 2010

44,9

Acre Cruzeiro do Sul

Fonte: IBGE - Censos Demograficos (1991, 2000 e
2010)/DATASUS. Disponivelem:
http://www2.datasus.gov.br/DATASUS/index.php?area
=0206 AcessadoemAbril de 2015.



http://www2.datasus.gov.br/DATASUS/index.php?area=0206
http://www2.datasus.gov.br/DATASUS/index.php?area=0206
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GRAFICO 07: Atendimento M OVA/ALFA 100 a pessoas
analfabetas com 15 anos ou mais no Estado do Acre
(matriculados e aptos)2003-2012

Atendimento MOVA/ALFA 100
pessoas analfabetas
15 anos ou mais no Estado do Acre

B Matriculados ™ Aptos

24.467
21.563
18.882
16.231
4431.47
51 10.564
139-34%9.9944 35
6.992
304
6628198 365 05 %70

20032004 200520062007 20082009201020112012

Fonte: Coordenagdodo Programa MOVA/ALFA 100
(SEE/AC)
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GRAFICO 08: TOTAL DE ALUNOS
MATRICULADOS E APTOS ATENDIDOS PELO
MOVA/ALFA 1002003-2013

Total de alunos analfabetos com 15
anos ou mais atendidos pelo
MOVA/ALFA 100 no Estado do Acre

H 2003-2012

134.437

72.409

MATRICULADOS APTOS

Fonte: Coordenagdodo Programa MOVA/ALFA 100
(SEE/AC)

Conforme dados apresentados, mesmo que a
diferenca entre matriculados e aptos (alfabetizados)
seja muito grande, quase 50%, posso afirmar, que,
quantitativamente o Estado do Acre tem conseguido
avancar rumo a alfabetizagdo de jovens e adultos, que
s&o declarados aptos (alfabetizados)®*. Entretanto, é
interessante destacar que este termo passa por
alteracdes nos Gltimos anos e, a partir delas, surgiu o
conceito de alfabetismo funcional, no qual uma
pessoa sé é considerada alfabetizada se for capaz de
empregar a escrita e a leitura para se destacar em
meio ao contexto social e também que saiba fazer uso
destas habilidades para prosseguir aprendendo e se
desenvolvendo durante sua vida. Nesse sentido, o
ponto ndo é mais apenas identificar se o individuo

 E declarado alfabetizado seé capazde ler e/ou escrever
umenunciado simples.



153

sabe ler e escrever, contudo o que ele é capaz de fazer
com estas habilidades.

Alguns paises, entre eles o Brasil, apresentam
preocupacdo ndao sO com o analfabetismo, mas
também com o alfabetismo, ou seja, com a
capacidade de as pessoas utilizarem em sua vida
social efetivamente a leitura e a escrita,
desenvolvendo-se pessoal e profissionalmente. No
sistema educacional brasileiro levando-se em conta
estes conceitos, as taxas de analfabetismos entre
brasileiros decresce e isto decorre da expansdo dos
sistemas de ensino que se ampliam na educacdo
primaria a qual é a base para uma alfabetizacdo
continuada. No entanto, isto ndo quer dizer que ndo
seja necessario de manutencdo e desenvolvimento de
atividades que diminuam ainda mais este indicador.
Apesar dessa concepgdo mais ampliada de
alfabetizacdo, o que se percebe em relagdo a
alfabetizacdo de jovens e adultos, é que ainda, aquele
educando que consegue ao final da etapa escrever um
bilhete simples e/ou ler um texto simples é declarado
apto (alfabetizado).

3.3 O MOVA/ALFA 100 no municipio de
Cruzeiro do Sul - Acre
No municipio de Cruzeiro do Sul, a realidade
se assemelha a de todo o Estado. No inicio de cada
etapa letiva tem um encontro de formacgdo para
coordenadores pedagdgicos e monitores de campo
para que possam discutir as especificidades do
municipio e readequéa-las de forma que ndo fuja dos
principios norteadores do programa descritos no Guia
de Formacdo Inicial de Coordenadores 2013
Programa MOVA/ALFA 100 em que
0 aluno é o sujeito de sua
aprendizagemadquirida ao longo
davida; aaprendizagemse dano
pensar nareflexdo e nainteragéo,
tornando-se assim o objeto do
conhecimento; o aluno por meio
do seu conhecimento de mundo
aprende a ler lendo e escrever
escrevendo; no trabalho de
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alfabetizacdo os alunos séo
considerados leitores e escritores
desde o inicio do processo de
aprendizagem; o pontode partida
do trabalho de alfabetizacdo é a
experiéncia vivida e os saberes
construidos pelos alunos; a
experiéncia do educador é
fundamental, ele é o mediador
queorganizaas ideias e situagdes
de aprendizagem, levando em
consideragdoo conhecimento do
aluno; o contexto de letramento é
a capacidade do uso de diferentes
tipos de materiais escritos; a
cultura local é wuma das
referéncias tematicas para o
estudodos contetidos trabalhados
no processo de alfabetizagdo.
(ACRE, 2013, p. 11).

Como se pode verificar na citacdo acima, o
programa traz em suas diretrizes a concepcao de que
0 aluno deve ser o sujeito da sua aprendizagem,
diferentemente do que Paulo Freire chamou de
educacdo bancaria, pedagogia da transmissdo, em que
o professor “sabe tudo” e o educando ndo “sabe
nada”. “Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua
construcdo” (FREIRE, 1996, p. 21). Tanto professor,
guanto educando possuem conhecimentos que sdo
mobilizados durante o processo da aprendizagem por
ambos, uma vez que na relagdo que se estabelece
entre eles, incluindo o conteldo estudado, ambos
aprendem. O programa traz um conceito de
aprendizagem com base em principios defendidos por
Paulo Freire de que o professor ndo deve se limitar ao
ensinamento dos conteldos, mas, principalmente,
ensinar a pensar, pois “pensar ¢ ndo estarmos
demasiado certos de nossas certezas”. (FREIRE,
1996, p. 28). O exercicio do pensar (refletir) permite
aos educandos se colocarem como sujeitos historicos,
0 que possibilita o conhecimento de si proprio e do
mundo em que estéo inseridos, fazendo intervencéo
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sobre ele, isto &, aprende-se a partir dos
conhecimentos existentes e daqueles que serdo
ressignificados posteriormente.

A concepcdo de ensinar é, portanto, buscar,
indagar, constatar, intervir, educar. Ensinar é um ato
gue exige conhecimento e, consequentemente, a troca
de saberes. PressupBe-se a presenca de individuos
que, juntos, trocardo experiéncias de novas
informacdes adquiridas, respeitando também o0s
saberes da experiéncia e a capacidade criadora de
cada um dos envolvidos.

As turmas do ALFA 100 funcionam nas
escolas das redes estadual e municipal, no entanto,
guando as mesmas nao dispdem de espaco suficiente,
ou nao existem escolas nas proximidades, as aulas
sdo realizadas em espagos alternativos, tais como,
igrejas, centros culturais e comunitarios, associagao
de moradores, casas de farinha, ou seja, local em que
se fabrica a farinha de mandioca, quando se trata da
zona rural. Chega a funcionar até mesmo em
residéncias, se oferecer condicdes de espaco e
iluminacdo. A proposta é para que os alunos do
Programa ALFA 100 continuem a frequentar os
espagos de coproducdo do saber no 1° e 2° segmento
da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA e até mesmo
0 Ensino Meédio. Conforme dados estatisticos
coletados na coordenacdo geral do MOVA/ALFA
100 na capital do Estado — Rio Branco e no
municipio de Cruzeiro do Sul, o atendimento a este
publico de 2003 a 2012 no municipio foi de 20.006
pessoas jovens, adultas e idosas matriculados,
perfazendo um total alfabetizados de 9.905.

E importante destacar que o Programa
MOVA/ALFA 100, enfrenta dificuldades. A maioria
dos analfabetos que frequentaram e ainda participam
do programa estdo concentrados em comunidades
rurais e ribeirinhas, lugares de dificil acesso. Para se
chegar a essas comunidades, muitas vezes sdo
utilizados, carros, barcos e até animais (bois e
cavalos). Nesse sentido, o programa tem tido
dificuldades para fazer o acompanhamento devido as
turmas, o que de certa forma dificulta o trabalho do
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professor “voluntario”, que ndo recebe apoio
pedagdgico necessario.

Além dessas dificuldades, enfrentadas também
em relacdo aos professores é que na sua maioria,
principalmente os que estdo nesses lugares de dificil
acesso, ndo apresentam a formacdo adequada para
atuarem na modalidade, inclusive, muitos ndo
possuem nem o ensino médio, pois 0s que conseguem
concluir uma licenciatura, normalmente prestam
concurso e saem definitivamente do campo para
morar e trabalhar na cidade. Essa questdo da
formacdo para atuar na EJA, é uma realidade muito
séria no Acre, pois, mesmo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em
Pedagogia,_licenciatura,25 ter definido que os cursos
de graduacdo nas licenciaturas deveriam reservar
espacos de aprendizagem direcionado a formagéo
para a atuacdo com jovens e adultos, as licenciaturas
que existem no Acre, ndo contemplam uma formagao
inicial para atuar nessa modalidade, algumas apenas
incluem estdgio, mas nenhuma  disciplina de
fundamentacdo referente a EJA.

No que diz respeito a formacdo dos
profissionais da educacdo, no artigo 62 da referida
LDB 9394/96, consta a exigéncia de formacgdo em
nivel superior para atuar na educacdo basica, no
entanto, quando se trata da EJA, observa-se um
retrocesso, pois programas criados pelo governo
federal, voltados a essa modalidade, no caso - o
Programa Brasil Alfabetizado, exigem que o
professor tenha uma formagdo minima em nivel
médio, contrariando o que esta posto na Lei. No
contexto do Acre, como ja mencionado se torna mais
grave ainda, pois, alguns professores que atuam em
comunidades de dificil acesso possuem apenas o
ensino fundamental. O que se percebe é uma
contradicdo quanto ao novo Plano Nacional da
Educacdo (Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014),

% No ano de 2006 o Conselho Nacional de Educacéo, na
Resolucdo no 1 de 15/05/2006.
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das 20 metas nele estipuladas, 10 tem relagdo direta
ou indireta a educacao de jovens e adultos.

Di Pierro (2010) fez uma analise das metas
estabelecidas no novo PNE referente &8 EJA e fez um
destaque em relagdo as taxas de analfabetismo que,
segundo ele, mantém uma tendéncia histérica de
recuo muito lento. Nesse sentido, infelizmente, seja
provavel que em 2015, conforme meta 9 para 0 novo
Plano Nacional, o Brasil ndo cumprira o
compromisso de reduzir pela metade o indice de
analfabetismo, quanto mais erradica-lo até 2020. Se o
poder publico ndo conceber a alfabetizacdo como
prioridade nacional, conforme pontua a Conferéncia
Nacional de Educacdo (CONAE), outros planos
virdo, mesmo com demora na implementacdo, e esta
meta voltara a se repetir, estabelecendo sempre
prazos maiores. Ainda segundo Di Pierro, 0s
resultados frustrantes séo atribuidos pelas pesquisas e
avaliagbes a, pelo menos, trés fatores:

[.] a superestimagdo de
participantes, devida a atribuicdo
daresponsabilidadede formagéo
de turmas aos alfabetizadorese a
escassa fiscalizacdo; problemas
de focalizagdo do programa, que
inscreveria, em grande medida,
pessoas ja alfabetizadas e ndo o
publico-alvo prioritario
constituido por analfabetos
absolutos; escassos resultados de
aprendizagem, devidos a duracéo
insuficiente dos cursos, a
frequéncia intermitente e evasao
dos alfabetizandos, a selecdo
inadequada e precéaria formagéo
dos alfabetizadores, entre outros
aspectos relativos a qualidade
dos cursos (2010: 947).

O Programa MOVA/ALFA 100 realizado em
parceria entre 0 Ministério da Educagdo (MEC) e a
Secretaria de Estado e Educacdo do Acre (SEE/AC)
desde 2004, tem como meta promover a superacgao do
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analfabetismo entre jovens com 15 anos ou mais,
adultos e idosos, além de contribuir para a
universalizagdo do ensino fundamental no Brasil.
Concebe a educagdo como direito humano e a oferta
pUblica da alfabetizacdo como porta de entrada para a
educacdo e escolarizacdo das pessoas ao longo de
toda a vida®®. Em relacdo a educacdo ao longo da
vida, € interessante destacar que, a associacdo no
Brasil, entre educagdo de jovens e adultos e a
educacdo ao longo da vida tornou-se comum na
Gltima década. Trata-se do surgimento de um novo
paradigma, em oposicdo ao (suposto) paradigma
anterior de educagdo compensatoria. Esse processo
de transicdo de paradigmas € justificado,
nacionalmente, pela necessidade de critica a uma
visdo redutora e escolarizante, que aborda a EJA
apenas no sentido de reposicdo de estudos via
escolarizacdo, e também pela necessidade de uma
oposicdo as acbes de curta duracdo e baixa
escolaridade que caracterizam historicamente as
politicas para a area.
Nesse sentido, temos, assim, nos ultimos anos,
a defesa de uma légica de redefinicdo, de acordo com
a qual:
Frentet. ao mundo inter-
relacionado, desigual e inseguro

do presente, 0 novo paradigma
daeducagdode jovens e adultos

%0 termo "educagéo ao longo da vida" e "escolarizacio ao
longo da vida" é uma concepcdo de educagdo e
conhecimento disseminada pela UNESCO e que produza
obsolescéncia humana (RODRIGUES, 2008), sendo o
mesmo expresso de forma incdlume nas politicas pablicas
para a educacdo no Brasil, em especial, para a EJA.
Segundo (RODRIGUES, 2008, p. 159), essa condigdo
inc6lume revelou-se nitidamente nas producdes cientificas
brasileiras, expressas nossiléncios, auséncias e/ou adesoes.
De acordo com a UNESCO (2010), o termo “educagéo ao
longo da vida" é um conceito indispenséavel para a
competitividade da economia do conhecimento, sendo que
0 mesmo diz respeito atodasas fasesdavida, devendo ser
aplicado em todos os niveis de aprendizagem, bem como
as diferentes formas de aprendizagem.
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sugere que a aprendizagem ao
longo da vida néo sé é umfator
de desenvolvimento pessoal e
um direito de cidadania (e,
portanto, uma responsabilidade
coletiva), mas também uma
condicdo de participacdo dos
individuos na construgdo de
sociedades mais tolerantes,
solidérias, justas, democraticas,
pacificas, présperas e
sustentaveis. A educacgdo capaz
de responderaessedesafio ndoé
aquelavoltadapara as caréncias
e 0 passado (tal qual a tradi¢do
do ensino supletivo), mas aquela
que, reconhecendo nos jovens e
adultos sujeitos plenos de direito
e de cultura, pergunta quais sdo
suas necessidades de
aprendizagem no presente, para
que possam transforma-lo
coletivamente. (DI PIERRO,
2005, p. 1119-1120).

A concepg¢do mencionada acima representa o
pensamento dominante que norteia grande parte da
literatura atual da éarea de EJA no Brasil. E
importante ressaltar que essa perspectiva esta de
acordo com aquela afirmada internacionalmente. A
énfase dada atualmente na “educagdo continuada ao
longo da vida”, que tem como pressuposto a
“sociedade do conhecimento”, esta presente tanto nos
documentos das agéncias internacionais, com origem
principalmente das parcerias com a UNESCO, como
aparece, de forma recorrente, na literatura
especializada e em documentos governamentais. A
consideracdo do tema

educacdo continuada ao
longo de toda a vida” como
um novo paradigma da EJA
tem sua origem em
documentos como a
Declaragdo de Hamburgo,
resultado da V CONFITEA,
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realizada em 1997, e é
ratificada, em documentos
legais como o Parecer n°
11/2000  do  Conselho
Nacional de Educacéo, que
institui a funcéo
qualificadora, atribuindo a
EJA a fungdo de “atualizacao
de conhecimentos por toda a
vida.

Nesse sentido, compreende-se que o discurso
em relacdo a educacdo ou aprendizagem ao longo da
vida tem sua configuragdo em uma perspectiva de
formacdo voltada & instrumentalizacdo, acumulacdo
do capital e de amortecimento dos conflitos sociais e
da pobreza; portanto, ndo contendo em sua proposta
nenhuma perspectiva de mudancga, ou seja, a ordem
permanece a mesma.

O programa tem tido uma abrangéncia muito
grande no que se refere a matriculas, no entanto, a
evasdo ainda é uma das grandes dificuldades
enfrentadas. Andrade (2004) diz que, para suplantar
as ideias cristalizadas de fracasso escolar, de
repeténcia, de evasdo, de defasagem, de aceleracéo,
enfim, de educacdo compensatéria que circundam a
EJA, é preciso acreditar que 0s sujeitos dessa
modalidade de ensino podem superar obstaculos e
limites e reescrever suas historias. Para isso, é
necessdrio que o Brasil tenha uma educacdo de
qualidade, o que demanda profissionais competentes
e comprometidos com a superagdo dessa realidade e
com a implementacdo de novos projetos de ensino.

Na Gltima década, o Brasil avangou na area da
educacdo, ampliando o acesso ao ensino béasico e
superior em todas as regides do pais, porém os dados
levantados pelo Indicador de Alfabetismo Funcional
(INAF) entre 2001 e 2011 demonstram que a
realidade ainda esté longe de ser a ideal para o pleno
desenvolvimento da sociedade brasileira.

Segundo os dados do INAF, divulgados em
julho de 2012, o nuimero de analfabetos funcionais
totaliza 20% dos brasileiros entre 15 e 49 anos, 0 que
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representa uma reducdo de 13 pontos percentuais na
comparacdo com o indice de 2001 (33%).

Os avancos sdo verificados principalmente na
transicio do analfabetismo absoluto ou da
alfabetizagdo rudimentar para o nivel béasico de
habilidades de leitura, escrita e matemética. Desta
forma, a proporgao neste nivel foi a que mais cresceu,
passando de 37% para 50% da populagdo nesta faixa
etaria. Entretanto, a alfabetizacdo plena, que
supostamente deveria ser atingida ao se completar o
ensino fundamental, permaneceu em torno dos 30%
no periodo.

De acordo com os dados de 2011, quando
comparados o0s percentuais de analfabetismo
funcional entre as regides do Brasil, nota-se que o
Nordeste e o Sudeste tiveram melhorias mais
significativas: de 45% para 29% e de 32% para 14%,
respectivamente. J4 em relacdo & faixa etéria, o
destaque é para aqueles entre 35 e 49 (de 46% para
30%), ainda que permanegcam como a faixa na qual
ha mais analfabetos funcionais.

Esses dados revelam a necessidade de
estabelecer metas baseadas nas reais necessidades
deste publico, uma vez que as politicas publicas ora
postas para esta modalidade apontam sinais de
fragilidade.

O MOVAJ/ALFA 100, além das dificuldades ja
apresentadas  anteriormente, apesar da sua
flexibilidade quanto aos dias e horarios de
funcionamento das turmas, também enfrenta o alto
indice de evasao.
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Gréfico 09: Alunos analfabetos com 15 anos ou
mais atendidos pelo MOVA/ALFA 100em
Cruzeirodo Sul — matriculados e aptos

Atendimento pessoas analfabetas
com 15 anos ou mais pelo MOVA/ALFA 100 no
municipio de Cruzeiro do Sul - Acre
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Fonte: Coordenacdo do Programa MOVA/ALFA 100
(SEE/AC)
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GRAFICO 10: Alunos analfabetos com 15 anos ou
mais atendidos pelo MOVA/ALFA 100 no municipio
de Cruzeiro do Sul, matriculados e aptos (2003-2012)

Total de alunos analfabetos com 15 anos
ou mais atendidos pelo MOVA/ALFA 100
no municipio de Cruzeiro do Sul-Acre

H 2003-2012

20.006

9.905

MATRICULADOS APTOS

Fonte: Coordenagdo do Programa MOVA/ALFA 100
(SEE/AC)

Os sujeitos que estudam na EJA, sdo pessoas
gue ndo tiveram a possibilidade de estudar ou de
permanecer na escola para dar prosseguimento aos
estudos e estdo presentes tanto nas zonas urbana
guanto rural, ndo s6 no municipio de Cruzeiro do Sul,
mas em todo o Estado do Acre. O que chama atencéo
em todo esse contexto foi onde se encontram os que
habitam as margens do Rio Jurud no municipio de
Cruzeiro do Sul, rio de 4gua barrenta que se contrasta
com o verde da floresta na mais bela harmonia.
Assim, o rio ao longo dos anos tornou-se fonte de
vida e desenvolvimento para milhares de pessoas,
principalmente aqueles que vivem as suas margens,
gue na sua maioria ndo tiveram a oportunidade de
estudar. De grande importancia para a regido, o rio
Jurud serve como hidrovia para diversas
comunidades isoladas, que sobrevivem da pesca e da
agricultura familiar.

A maioria das pessoas que moram as margens
do rio Jurua e outros afluentes sdo descendentes de
imigrantes nordestinos. Vieram para o Acre, com 0
sonho de melhorar a qualidade de vida, para ter um
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conforto melhor, fartura de agua e alimentacdo, pois
acreditavam gque com a economia do excedente com a
producdo da borracha, conhecida como o ouro negro,
tinham a esperanca de ficarem ricos.

Nesse contexto é possivel perceber que foram
pessoas que vieram atras de um sonho, mas na
realidade para muitos se tornou em um verdadeiro
pesadelo. Sairam do Nordeste para o meio da
Amaz6nia, sem o devido preparo e, além de tudo,
passaram a ser explorados e até mortos por patrdes.
Hoje os descendentes, sdo os habitantes ribeirinhos
dos rios da regido, que estdo sendo atendidos pelo
Programa ALFA 100. Tem-se perguntado quanto a
contribuicdo do ALFA 100 para 0 povo que mora
nessas comunidades, tendo em vista suas muitas
especificidades que requerem preparo profissional
diferenciado e politicas puUblicas voltadas para
atender a formacdo integral desses cidaddos
marcados por desafios e pela exploragdo. Até que
ponto esse ideal educacional constante nas politicas
sociais tem sido alcangado nessas comunidades
ribeirinhas do municipio Cruzeiro do Sul. Alguns
desses jovens e adultos que estdo sendo alfabetizados
tém conseguido dar continuidade aos estudos,
garantem uma funcionalidade, ou seja, a
possibilidade de usar a leitura, a escrita e o célculo
diante das demandas no seu contexto social.

Tendo como fundamentos o0s principios
defendidos por Paulo Freire, percebe-se que um dos
principais problemas da populagdo excluida dos bens
e servicos disponiveis € o0 pouco preparo para 0
questionamento e a participagdo, fatores de
fundamental importancia para a aquisicdo do direito
de escolha e superagdo do senso comum, ou seja, a
libertacdo, bem como a consciéncia de luta por
direitos que sdo inerentes a uma sociedade
democratica. Papel reservado a Educacdo Popular,
mas enfim, \Vé-se a compreensdo de Paulo Freire:

Entendo a educagdo popular
como o esforco de mobilizacéo,
organizacdo e capacitacdo das
classes populares; capacitagdao
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cientificae técnica. Entendo que
esse esforco ndo se esquece de
que é preciso poder, ou seja, é
preciso  transformar  essa
organizagcdo do poder burgués
que esta ai, para que se possa
fazer escola de outro jeito. Em
uma primeira ‘defini¢do’ eu a
apreendo desse jeito. Ha estreita
relacdo entre escola e vida
politica (FREIRE, 1993, p. 19).

Em sua concepgdo, o povo brasileiro, devido
ao longo periodo de colonizagdo e escraviddo,
tornou-se apatico a vida publica e adotou a cultura do
siléncio, situacdo que se tem agravado com as
ditaduras militares que compreendem os periodos de
1937/1945 e 1964/1985. E clara a ideia de que a volta
a democracia ndo trouxe consigo a necessaria
participacdo popular. Fundamentados pelo principio
de que é pela educacdo que se consegue
compreender, interpretar e mudar o mundo a favor da
supressdo das necessidades e melhoria da qualidade
de vida. O Programa Alfa 100 vem apoiando o
conceito de florestania construido ao longo de quinze
anos de governo da Frente popular do Acre, e tem
como eixo a preservacdo do que ha de melhor — “a
floresta”. No impeto de resgatar o orgulho de ser um
povo da floresta, o governo tomou como base para a
educacdo o conhecimento que provém da cultura
nascida da floresta visando & inclusdo do Acre no
cenério nacional, pela preservagdo de peculiaridades
e pela promocdo da cidadania levada a cada acriano
seja na cidade ou no campo, nas ruas pavimentadas
0u nas margens dos estreitos rios em que grande parte
dessa populacdo reside.

O projeto de governo que se opde ao que esta
governando e o Estado a mais de vinte anos’ tem

Z Disponivel em:

http://divulgacand2014.tse.jus.br/divulga-cand-
2014/propostaleleicao/2014/idEleicao/143/UE/AC/candida
t0/10000000003/idarquivo/7?x Acesso em: Abril de 2015.
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como primeiro ato dessa forca politica fazer chegar a
cada acreano um plano de governo, capaz de sacudir
0 que chamam de “marasmo econdémico e social em
que vive o Estado”. Os cinco grandes objetivos
tracados no Plano de Governo ao concorrerem a
altima eleicdo foram salde publica de qualidade,
seguranga publica eficiente, educacdo publica de
qualidade, infraestrutura e desenvolvimento
econdmico e social (fomento e apoio ao crescimento
econdmico, ao progresso e a geracdo de empregos e
renda). O projeto se inspira no ex-presidente e
democrata Fernando Henrique Cardoso.

Quanto a Educacdo Popular no Acre em
termos quantitativos, pode-se afirmar de acordo com
os dados ja apresentados que nunca foi tdo presente
na modalidade de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
como nos Ultimos dez anos. O Programa
MOVA/ALFA 100 esteve presente em todos os
municipios do Estado do Acre. Em Cruzeiro do Sul,
em todos os bairros e em todas as comunidades rurais
e ribeirinhas. Funcionavam turmas, oportunizando
milhares de pessoas jovens, adultos e idosos a “ter
acesso” a um direito basico estendido a todas as
pessoas que, por motivos diversos, ndo conseguiram
estudar em “idade propria”. Muito embora essa
oportunidade seja oferecida de forma gratuita e o
programa ter tido a abrangéncia que teve, ndo
significa que tenha garantido as exigéncias
especificas dessa modalidade de ensino, ou seja, sdo
necessarios pesquisas que apontem para 0s aspectos
qualitativos do programa, e € um pouco disso que se
pretende demonstrar nesta pesquisa.

Os jovens adultos trabalhadores lutam para
superar suas condicdes de vida (moradia, salde,
alimentacdo, transporte, emprego etc.) que estdo na
raiz do problema do analfabetismo. O analfabetismo
€ a expressdo da pobreza, consequéncia inevitavel de
uma estrutura social injusta. E preciso combater as
causas do analfabetismo e para isso é fundamental
partir do conhecimento das condicdes de vida do
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analfabeto, promovendo uma educagdo realmente
libertadora, que atenda as necessidades de uma
modalidade diferenciada de ensino.

A prética educativa referenciada pela
Educacdo Popular busca estabelecer uma relagdo de
dialogo entre o educador e o educando, no qual os
sujeitos envolvidos no processo se educam
mutuamente. Procuram contribuir para que homens e
mulheres se reconhecam enquanto sujeitos sociais e
politicos, que estejam no mundo e com o mundo, e
que tenham a capacidade de transformar a realidade
que ndo é estatica, fixa e imutavel.

Freire preconiza em sua epistemologia
humanista-libertadora, sobre a relagdo ontologica
existente entre ser humano-mundo, o ser como um
ente situado historicamente, sendo sua inser¢ao
realizada na relagdo com os(as) outros(as), com o
mundo e no mundo. Mais do que um ser adaptado,
homens e mulheres sdo sujeitos histérico-sociais
contextualizados, porque, transcendendo a natureza,
por meio de seu trabalho como uma finalidade,
transformam a sua realidade, modificando-se
dialética e continuamente com ela e nela, tendo em
vista suas necessidades materiais de existéncia. E
nesta relacdo que homens e mulheres constroem uma
consciéncia de si e do mundo.

Para Freire, a consciéncia critica é elemento de
gue ndo se pode prescindir para a constatacdo da
realidade, posto que é, por intermédio de uma
apreensdo do contexto histérico em suas varias
dimensdes politico-econdmico-sdcio-culturais, que se
intervém nele, transformando-o. Isso implica uma

ostura ético-politica face ao cenario vigente no qual
se faz parte. Dai Freire recusar radicalmente qualquer
posicionamento neutro frente a sociedade, a educagéo
e a alfabetizacdo. Homens e mulheres, situados
conscientemente no mundo, optam, decidem, agem
de forma autbnoma, fazendo-se, por conseguinte,
sujeitos  politico-éticos, rompendo, assim com
qualquer decisdo exterior a eles(as).
Saliente-se a importancia da
criticidade em face da
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vocacdo inserida na natureza
humana a que acrescenta ao
de constatar, implicando no
de conhecer, a tarefa de
intervir  (FREIRE, 2000,
p.91).

Homens e mulheres, por meio de sua acéo
intencional sobre o meio que os cerca, produzem
socialmente o saber. Isto implica que ninguém é
desprovido de conhecimento. O que ha, segundo
Freire, sdo saberes e culturas diferentes com as quais
e nas quais tem que crescer enquanto sujeitos, mas
sobretudo pelas quais tem que lutar. Jamais, portanto,
para ele, deve-se negar a cultura dos homens e das
mulheres do campo; 0s seus saberes apropriados
social e historicamente, deixados pelos ancestrais. A
Educacdo de Jovens e Adultos deve ser tratada
juntamente a outras politicas publicas e ndo
isoladamente.

Mesmo reconhecendo a
disposicdo do governo em
estabelecer uma politica ampla
paraEJA, especialistas apontam
a desarticulacdoentre as agdes de
alfabetizacio e de EJA,
questionando o tempo destinado
a alfabetizagdo e a questdo da
formacdo do educador. A
prioridade  concedida  ao
programarecolocaaeducagdo de
jovens e adultos no debate da
agenda das politicas publicas,
reafirmando, portanto, o direito
constitucional ao  ensino
fundamental, independente da
idade. Todavia, o direito a
educacdo ndo se reduz a
alfabetizacdo. A experiéncia
acumulada pela historia da EJA
nos permite reafirmar que
intervencgdes breves e pontuais
ndo garantem um dominio
suficiente da leitura e da escrita.
Alémdanecesséria continuidade
no ensino bé&sico, é preciso
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articular as politicas de EJA a
outras politicas. Afinal, o mito de
que a alfabetizacdo por si s6
promove o0 desenvolvimento
social e pessoal ha muito foi
desfeito. Isolado, o processo de
alfabetizacdo ndo gera emprego,
renda e salde.(VIEIRA, 2004, p.
85-86).

O PBrasil € um pais em desenvolvimento,
portanto, tem algumas caracteristicas peculiares de
paises nessas condicGes. Apresenta uma enorme
desigualdade na sua distribuicdo de renda e no seu
sistema educacional, ha grandes deficiéncias.
Problemas que se relacionam um ao outro, pois, ndo é
facil aumentar substancialmente a renda média de
pessoas que ndo tiveram acesso a escola, dificilmente
se consegue dar uma boa educacdo a criangas que
vivem quase na miséria. Por questdes como essa,
guando se elabora uma politica educacional, ha de se
evitar a posicdo simplista de que se vai resolver o
problema da educacdo apenas criando programas ou
abrindo escolas. Tanto a questdo da pobreza quanto a
falta de escolarizacdo sdo problemas que somente
poderdo ser resolvidos se forem enfrentados de forma
simultanea.

O fracasso de muitas das fato de serem
aplicadas isoladamente, ou seja, é por ndo terem sido
desenvolvidas conjuntamente com uma politica social
mais ampla e ndo estarem alicercadas em uma
consciéncia das dificuldades econdmicas, politicas e
culturais que precisam de enfrentamentos para que se
possa construir um sistema educacional amplo e de
qualidade.

Os resultados das sucessivas campanhas e
programas € a mera aquisicdo da leitura e da escrita,
como tem sido o foco de alguns programas de
educacdo de jovens e adultos e idosos, simplesmente
ira mudar a categoria dessas pessoas nos dados do
censo, saindo de analfabetos e passando para
analfabetos funcionais. Conforme Vovio (2004), a
alfabetizacdo s ganhard sentido na vida dos jovens,
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adultos e idosos quando transcender a concepc¢do de
que a aquisicdo da leitura e da escrita € um alvo em si
mesmo e compreender que o0s alfabetizandos
precisam desenvolver novas habilidades e criar novas
motivacgBes para transformar a si mesmo e intervir na
realidade, da qual faz parte, simultaneamente, o
aprendizado da leitura e da escrita.

O Programa MOVA/ALFA 100 é parte
integrante das campanhas de alfabetizacdo de pessoas
jovens, adultas e idosas, desenvolvido a partir de
2004, no ambito do Programa Brasil Alfabetizado, no
ano de 2003, como mais uma das iniciativas do
Ministério da Educacdo — MEC, que tem como meta
prioritaria a erradicacdo do analfabetismo no pais.

Diferente  de  outros  programas de
alfabetizagfo, que ndo tiveram continuidade, tanto o
Brasil Alfabetizado, quanto no MOVA/ALFA 100 no
Acre, estdo tendo continuidade. Em tese, a Educacéo
de Jovens e Adultos estd sempre em busca de
permitir 0 acesso de todos a educacao,
independentemente da idade. Nesse sentido, fica
claro o caminho que a EJA percorreu em nosso pais
até chegar aos dias atuais. Se olharmos para o
passado, iremos perceber que tem tido um avanco,
mas ainda ha muito que se fazer. N&o se pode
acomodar com os “avangos” j4 conseguidos, ¢
desnecessario vislumbrar novos horizontes na busca
da total erradicacdo do analfabetismo em nosso pais,
pois a educacdo é direito de todos, mas é preciso
alfabetizar de forma que permita a inser¢do social,
estando ai 0 maior desafio proposto.

Os indices referentes aos analfabetos tém
baixado, mas quantos desses que estdo sendo
alfabetizados anualmente, ddo continuidade aos
estudos na EJA? A erradicacdo do analfabetismo sé
acontecera, garantindo, na pratica uma educacdo
bésica de qualidade, para todos os cidaddos. A
continuidade desse modelo excludente de escola ser4,
com certeza, a garantia de alunos para os cursos de
alfabetizacdo de adultos.

Dessa maneira 0 analfabetismo ndo é um
problema em si, mas a expressdo real de uma
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situacdo de distribuicdo injusta dos bens, inclusive
culturais. A historia de Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA) no Brasil e consequentemente no Estado do
Acre tem estado & mercé das diferentes tendéncias de
poder, sem que houvesse uma linha politica que Ihe
desse continuidade. As politicas para a EJA,
existentes até entdo, ndo refletiam a busca de uma
formacdo integral do individuo, que o capacitasse
para o exercicio pleno de sua cidadania. Ao contrario,
pareciam buscar tdo somente a reducdo nas
estatisticas de analfabetismo no Estado e no Brasil,
atendendo os interesses postos pela globalizacdo da
economia e dos organismos internacionais.
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4. ALCANCES POLITICO-PEDAGOGICOS DO
PROGRAMA MOVA/ALFA 100 NO QUE SE
REFERE A INSERCAO PESSOAL E SOCIAL
DOS SUJEITOS EGRESSOS.

Neste capitulo, traz-se uma sistematizagdo dos
dados empiricos coletados, para uma analise que
objetiva compreender as questdes levantadas em
torno do objeto de estudo que se transformaram em
objetivo desta investigacdo. Para realizacdo desta
pesquisa, fez-se a opcdo por uma abordagem
qualitativa com carateristicas exploratéria descritiva,
pois além dos estudos bibliograficos e andlise de
documentos foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com vinte e trés educandos egressos
do programa MOVA/ALFA 100.

4.1 A relagédo com os saberes

Ainda ¢é alto o indice de analfabetos no Brasil.
De acordo com dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios — Pnad, divulgados pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
o indice de brasileiros com 15 anos ou mais que nao
sabem ler e escrever foi de 8,3% em 2013,
perfazendo um total de 13,04 milhdes de pessoas com
15 anos ou mais de analfabetos. Percebe-se que os
dados por regido mostram que houve uma diminuicdo
no numero de analfabetos em todas as partes do pais.
Nas regides Norte e Nordeste, a queda foi maior, no
entanto, ainda se mantém os indices mais altos. No
Norte, caiu de 10% para 9,5%. No Nordeste, a taxa
recuou de 17,4% para 16,6% entre 2012 e 2013,
regido com o nivel mais alto do pais.

Fora aqueles que nunca tiveram acesso a
escola, essa realidade me leva a pensar no conceito
de fracasso escolar trazido por varios autores,
referindo-se a esse grupo. Segundo a legislacdo e
pesquisas, 0s analfabetos sdo caracterizados por
pessoas

[.] que ndo tiveram

oportunidades educacionais
em idade prépria ou que a
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tiveram de forma
insuficiente, ndo logrando
alfabetizar-se e  obter
conhecimentos bésicos
correspondentes aos
primeiros anos do curso
elementar (PAIVA, 1972, p.
26).

Esse é um conceito que tem-se tornado
insuficiente pelo momento histérico, politico, social e
econdmico que se tem vivenciado nestes Ultimos
anos. Fala-se de um grupo que, devido a ineficiéncia
do processo de escolarizacdo desenvolvido na
Educacdo Basica: criangas que fracassam nas séries
iniciais estdo se tornando jovens, que ndo mais
estando em idade regular sdo direcionados a
Educacdo de Jovens e Adultos, chegando a crescer
esses nimeros em alguns periodos historicos. Sabe-se
que o analfabetismo é mais complexo, que é preciso
talvez aprofundar melhor, ver as questdes das
desigualdades sociais.

Para melhor compreender o “fracasso escolar”
Bernard Charlot*®(2000) em sua obra, Da relagéo
com o Saber: elementos para uma teoria, nos mostra
uma nova maneira de olhar para a problematica, que
nos possibilitard a compreensdo da posi¢do em que se
encontram os educandos que estdo inseridos na da
Educacdo de Jovens e Adultos. As discussdes
apresentadas por ele ajudam a compreender a
trajetéria dos sujeitos pesquisados, uma vez que
alguns deles ‘“tiveram acesso” a escola, mas ndo
permaneceram nela.

Nessa perspectiva, Charlot (2000, p.11) nos
chama a aten¢8o para o fato de que

% Charlot desenvolveu seus estudos acerca da nogo da
relacdo com o saberem Escolas secundérias da Francga, no
final dos anos 80. Realizou investiga¢bes comalunos de
escolas periféricas do norte e do sul de Paris e fez a
comparacao das produc8es deles para quepudesse ter uma
compreensdocomo se estabelecea relagdo dos alunos com
0 saber aprendido na escola.
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[...] Ndo basta coletar dados;
deve-se  também  saber
exatamente 0 que se
procura”. Portanto, saber o
que procurar é comparado a
um trabalho de garimpagem,
ou seja, tornar visivel aquilo
que tem sido transformado
em invisibilidade. Isso sera
possivel quando damos voz
ao sujeito que esta sendo
pesquisado. E com esse
olhar que estabelecerei o
didlogo com os sujeitos da
pesquisa e com os autores
que utilizarei seguindo o
percurso  percorrido  por
Charlot e sua equipe nas
pesquisas: “Descrever, ouvir
e teorizar (CHARLOT, 2000,
p. 16).

Ao falar de analfabetismo, ou pensar sujeitos
em espagos iniciais de aprendizagem, como € o caso
desta pesquisa, remete aos estudos do pesquisador
Bernard Charlot, quando analisa a relagdo com o
saber.

4.1.1 Saberes da leitura e escrita: significados para
a insercdo social

Vive-se em uma sociedade que € formada por
uma diversidade de sujeitos, que independentes das
suas relagdes cada um traz consigo a sua historia de
vida, construida por suas vivéncias. E para construir
sua histéria cada pessoa tem uma atuagdo
diferenciada. O que me faz compreender que 0s
sujeitos que compdem a nossa sociedade sdo 0s
préprios autores de suas histérias, que independe de
sua condicdo ou posicdo social que ocupa.

Entretanto, o homem em seu meio social
precisa ter consciéncia de todas as modificacdes e
transformacfes em seu meio. Sobre essa questdo
afirma Freire (1981):
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Mais do que nunca se faz
indispensavel o desenvolvimento
de uma mente critica, coma qual
0 homempossa se defender dos
perigos dos irracionalismos,
encaminhamentos distorcidos da
emocdo, caracteristicas destas
fases de transicdo. (FREIRE,
1981, p.65)

Sendo assim, a sociedade necessita de
sujeitos que pensem com autonomia, e saiba fazer
uma reflexdo critica com relagdo aos acontecimentos
cotidianos que passam por transformacdes a cada dia.
Portanto, para que isso seja uma realidade é
necessario que haja uma educacdo que possa ver 0
homem como um sujeito que pensa, e tem uma
capacidade de criar, recriar e refletir sobre suas
relagcdes, e, ndo como um simples objeto que apenas
reproduz o que lhe é transmitido.

Desse modo, refletindo na Educacédo de Jovens
Adultos e ldosos, tem-se a responsabilidade de saber
gue esta modalidade de ensino lida com um publico
diversificado, que j& traz consigo uma grande
bagagem sociocultural, bem diferente inclusive de
uma crian¢a. De modo geral, 0s sujeitos que estdo na
EJA, sdo pessoas trabalhadoras, pais e mdes de
familia, que ficaram muito tempo sem ir & escola ou,
muitas vezes, nunca chegaram a ter acesso a
escolarizagdo, como é o caso dos sujeitos desta
pesquisa.

Na entrevista, realizada com 0s egressos do
programa MOVA/ALFA 100 que moram na
comunidade ribeirinha  Miritizal, foram feitas
questdes para que eles emitissem sua opinido em
relacdo a leitura e a escrita. Nesse sentido, foram
realizados os seguintes questionamentos:

1) O que vocé conseguiu ler, escrever ou
aprendeu durante 0 MOVA/ALFA 100?

2) Vocé identifica nomes de estabelecimentos
comerciais?

3) Vocé ler marcas de produtos no
mercadinho/e/ou supermercado etc.?
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4) O que vocé escreve?

Dos vinte e trés sujeitos entrevistados, um nao
respondeu se sabia ler ou ndo e, dois declararam nédo
saber ler, mesmo sendo considerados como

alfabetizados pelo programa.

Eu ndoseiler... Agoraassim,
conhecer as letras, eu
conhec¢o todas, s6 ndo sei
ajuntar e formar a palavra e
ler... E a minha dificuldade ta
ai, na leitura. Conhego as
letras todas, s6 ndo sei é ler...
tirar alguma coisa do livro,
passar pro caderno, assimeu
tiro, escrevo, mas ndo sei
ler.” (Maria Cleonice)

Ler eu ndo consigo... Eu
conheco as letras, mais eu
ndo sei juntar e formar a
palavra, mais qualquer letra
que me perguntar, eu
conhego ela. (Luciene)

Vinte egressos declaram saber ler, no
entanto, quase todos afirmam que essa leitura é muito
limitada, e em alguns casos se limita a leitura de
pequenas palavras. Nesse sentido, conforme as
afirmacbes dos sujeitos egressos do programa
MOVA/ALFA 100 investigados nesta pesquisa, 0S
mesmos, fazem uso embora bem restrito, da leitura e
escrita, e alguns mesmo com dificuldades,
conseguem ler os nomes dos estabelecimentos
comerciais, produtos nos supermercados, escolas, ou
seja, fazem uso da leitura no contexto do seu
cotidiano, de suas realidades, do seu mundo. Muito
me chamou atencdo que, além do uso, embora pouco,
da leitura, demonstraram por meio das suas falas, a
satisfacdo de saber ler alguma coisa, pois passa a
pertencer a outra classe (alfabetizados).

Leio os nomes dos produtos
do supermercado. \ou
passando, vou olhando o
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preco de tudo. Vou sabendo
oqueé;eoquendoé;etudo
direitinho os precos, até a
data de validade, leio tudo.
(Maria Edna)

Eu consigo ler os nome dos
armazéns, eu ja seicomo é o
nome, ai eu ja vou entrando,
mais se tiver que ler, eu leio
sim... Eu leio o nome das
caixas e dos pacotes, ha sei
sim, arroz, agUcar, tudo eu
seie setiver o preco também
né, eu sei também né, se
aquele precinho tiver pregado
assimembaixo, eu seiquanto
¢ aquele objeto. (Maria
Alves)

O sujeito da nossa sociedade, sé é reconhecido
tanto por ela, como por ele mesmo, se fizer uso da
escrita e do conhecimento sistematizado, isso
significa que, de fato, inserem-se numa sociedade
que valoriza as praticas de uso da escrita. De acordo
com Charlot (2000, p. 53), devido essa valorizacdo, o
sujeito faz parte de um contexto que

[..] verse submetido a
obrigacdo de aprender.
Aprender para construir-se,
em um triplo processo de
“hominizagdo”, de
singularizacéo, de
socializacdo. Aprender para
viver com outros homens
com quem o mundo é
partilhado. Aprender para
apropriar-se do mundo, de
uma parte desse mundo, e
para participar da construgéo
de um mundo pré-existente.
Aprender em uma histdria
que é, a0 mesmo tempo,
profundamente minha, no
que tem de Unica, mas que
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me escapa por toda a parte.
Nascer, aprender, é entrar em
um conjunto de relacGes de
processos que constituemum
sistema de sentido, onde se
diz quem eu sou, que é o
mundo, quem sdo 0s outros
(CHARLOT, 2000, p. 53).

Nesse sentido, é importante destacar que a
simples escrita do nome significa muito para o adulto
que carregou consigo o rétulo do ser analfabeto, ja
que é capaz de livrar-se desse estigma, identificado
facilmente pelos 6rgdos publicos pela substituicdo da
assinatura pela marca do polegar, é o que ficou
perceptivel na fala de uma das entrevistadas que, ao
ser indagada sobre o que foi mais importante,
significante no contexto do programa durante o
tempo que estudou, disse:

Foi aprender a fazer o meu
nome, que eu tinha muita
vergonha, eu ia fazer
qualquer coisa assim, e eu
chegava & e a pessoa
dizia, assina aqui, e eu
dizia eu ndo sei assinar.
Muita gente no local e eu
ficava  morrendo  de
vergonha, meu Deus do
Céu, as vezes eu mim
escusava de ir fazer
qualquer coisa assim, que
eu sabia que precisava
assinar... (Luciene)

O que para muitos parece tdo pouco, para o
jovem, adulto e idoso que ndo esta inserido no
contexto da cultura da escrita, do conhecimento
sistematizado e que ¢ tido como “marginalizado”,
tem um significado muito grande, fazendo com que
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eles possam se sentir Uteis, como € possivel perceber
pelas falas dos sujeitos dessa investigacéo.

Ha eu aprendi muita coisa,
porgue eu era analfabeta, era
cega, cega mesmo, porque eu
ndo fazia nada e dai quando
eu comecei a estudar no
ALFA... Ai melhorou muito
e euagora, ndo me acanhode
ir para qualquer um canto,
assinar o meu nome pelo
menos... (Maria Alves)

Aqui me faz pensar na trajetoria da EJA, que
tem sua histéria marcada pela relacdo de dominio e
humilhacdo estabelecida historicamente entre a elite
(classe dominante) e as classes populares no Brasil. O
gue transparece € que, para a classe popular desse
pais, “qualquer coisa” serve, ou seja, algo inferior,
para cidaddos inferiores, 0 que na concepcao do autor
alimenta o preconceito contra o jovem, adulto e idoso
analfabeto, considerado de acordo com (FAVERO,
2004), “incompetente, marginal, culturalmente
inferior” que tem sido fortemente internalizado por
estes sujeitos que se julgam sem direito a educagdo
de qualidade, desacreditados deles mesmos, que
assinar 0 nome, parece deixa-los confortaveis, uma
vez que saiu de uma situacdo que 2julgava
constrangedora, “... eu agora ndo me acanho ° deir
para qualquer canto, assinar o meu nome pelo
menos...”. Parecem acreditar que ndo conseguem
mesmo, alguns chegam ao extremo de admitir que
tenham “problemas de cabeca”, um esfor¢o na
tentativa de justificar ndo ser alfabetizado(a)
conforme a norma estabelecida, ou seja, dominar 0s
codigos da leitura e da escrita e o registro de calculos
elementares, como aparece na fala da Eronilda “Eu
acho que tenho dificuldade, porque eu tive muitos
problemas na minha cabeca, ai eu ndo tenho

» E um termo muito utilizado nessas comunidades para
expressar (estarenvergonhado, constrangido) ante a uma
situacgdo.
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assunto”, o que ¢ contraditério, pois ndo apresentou
nenhuma falta de assunto quando conversavamos,
pelo contrério, se mostrou bem falante e
comunicativa. Nesse sentido, o argumento é uma
forma de justificar a dificuldade que possui para
realizar leitura.

Durante a pesquisa, no contato com 0s
sujeitos, ouviu-se depoimentos que revelam uma
baixa autoestima, alguns se consideram incapazes,
repetindo frases como: “papagaio velho ndo aprende
a falar”, como se fosse uma maneira de dizer que ndo
dar mais para continuar. Entretanto, Pelandré (2002),
afirma que a aprendizagem pode ocorrer em qualquer
etapa da vida, independentemente de questdes etérias
assim como Oliveira (2009) apud AGUIAR, 2012, p.
90), enfatiza ndo existir limites de idade para a
aprendizagem, mas ressalta que o desenvolvimento
da manuscritura, relacionados a esquemas biolégicos
como a coordenacdo motora fina, € mais dificil para
pessoa com idade avancada.

Sd0 muito recorrentes nas falas os termos
"cego" e "ndo sabia nada" e referem-se,
imediatamente, em suas apreciacbes, a "ndo saber
ler" e "assinar o nome". Vale a pena destacar que a
cegueira (uma deficiéncia fisica), € também um
estigma. No caso da frase “ndo sabia nada”, tanto é
usada para indicar a incapacidade de “assinar o
nome” como, secundariamente, o desconhecimento
da leitura, como pode abranger aspectos mais amplos
da vivéncia de um dado individuo; por exemplo: “ndo
tem nogdo/visdo da vida”, “ndo sabe nem o que € o
mundo”. Maria Alves ao ser questionada sobre o que
aprendeu no MOVA/ALFA 100 diz: “Eu aprendi
muita coisa no Alfa, porque eu era analfabeta, era
cega, cega mesmo porque eu nio fazia nada...”.

Os termos utilizados para definir a pessoa que
esta na condigdo de analfabeto, possui alto indice de
caracteristicas negativas semelhantes para categorizar
estas pessoas. O termo cego equivale a inimeras
frases que elucidam a comparagdo entre o
analfabetismo e a cegueira; por exemplo: “ndo
enxerga nada”, “ndo saber onde estar”, “ndo sabe



181

andar/orientacdo”. Esta comparagdo indica a
condicdo de dependéncia do analfabeto, que se define
como alguém incapaz para a¢des autbnomas, ou seja,
0 analfabeto se define como uma pessoa que imita 0s
outros, ndo tendo consciéncia do que esta fazendo,
como por exemplo, numa simples compra em um
estabelecimento comercial, ele ndo sabe sobre o
produto que estd comprando (preco, validade,
composicdo etc). Nesse sentido, ao ser perguntado
para a entrevistada sobre a importancia de ter
estudado no programa e sua aprendizagem,
respondeu:

E significou muito, porque
hoje em diaa pessoaquando
ndo sabe ler, as pessoas ja
chamam que a pessoaé cego
né. Meu esposo é cego,
porque ele ndo sabe ler, ele
ndo sabe de contas. Ai
acontece que ele chega num
supermercado, ele olha, ele
nédo conhece esses precos né,
ndo sabe. Ele pode pegar um
objeto mais caro, tendo um
mais barato. (Eronilda)

Eronilda, apesar de atribuir aos outros o
estigma da cegueira ao se referir aguele que néo sabe
ler “as pessoas ja chamam que é cega”, ela também
tem essa concepcdo, pois quando se refere ao seu
esposo, afirma categoricamente que ele “é cego”. A
esse respeito, Galvdo e Di Pierro (2010) asseguram
que, de forma preconceituosa, se define o analfabeto
em nossa sociedade como “alguém que nao sabe ler e
escrever, é alguém que ndo é capaz, ndo é preparado,
ndo é informado, ndo é humanizado, ndo tem
conhecimento”. (GALVAO E DI PIERRO, 2010).

Ser analfabeto carrega todos esses
(pré)conceitos carregados de sentido negativo. Além
disso, percebe-se que tais discursos e visdes nédo
surgiram “do nada”, mas foram reproduzidos e
disseminados social e historicamente, ou seja, sdo
resultantes de um longo percurso histérico, fazendo
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com que aqueles sujeitos que estdo nessa condicdo
internalizem esse estigma com todos 0s preconceitos.
Charlot (2000, p. 167) se referindo sobre a
construcao do homem,

[...] o homem n&o é dado, o
homem é construido. Ele é
construido sobtrés formas. A
espécie humanaé construida
porela mesma no decorrerda
histéria; o homem &
construido enquanto espécie
humana. Também, ele €
construido como membro de
uma sociedade e de uma
cultura [..]. Por fim, o
homem é construido
enquanto sujeito singular que
temuma historia singular.

Os sujeitos desta pesquisa entendem o valor
social que é dado aqueles que conseguem fazer uso
da leitura, mas me pareceram bem sinceros em suas
respostas em relagdo ao “dominio” desse
conhecimento, colocando o que durante os oito meses
conseguiram aprender.

Laffin (2012, p. 158) situa essa percepcdo dos
sujeitos sobre o ndo dominio dos saberes letrados
como uma imagem de desvalorizagdo de si memos.
Em sua pesquisa junto a docentes de EJA, ha falas
como as dos sujeitos desta pesquisa

remetem também a dados
indicados pelos docentes ao
desenvolverem praticas
escolares de letramento,
principalmente sobre 0 modo
como 0s sujeitos adultos se
identificam ao se inserirem
nos processos de
escolarizacdo, que se refere
ao fato de que tém muita
inseguranca, de queprecisam
melhorar a prépria
autoestima. Nessa
perspectiva, ao analisarmos o
que apontam estudantes e
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docentes em relagdo a
desvalorizagdoque os alunos
idosos e adultos fazem de si,
precisamos lembrar que essa
¢ uma imagem construida
socialmente nas prdprias
relagdes desses sujeitos com
0 mundo, construida na sua
relacdo de distdnciacomeste
"saber letrado" e com a
valorizagdo social desse
saber. Desse modo, essa
desvalorizagdo ndo esta no
sujeito em si, mas é uma
imagem que constréi na
distancia em que ele se
percebe cotidianamente com
relagdo as suas vivéncias
comesse saber.

Sobre essa questdo Laffin (2012, p. 158) ,

ressalta que:

Charlot (2000, pp. 17-18)
evidencia que tal relagdo €
marcada por uma percepgao
deausénciae de diferencaao
lidar com dificuldade nestas
situacOes que impdemo uso
desse saber, construindo
assim "uma imagem
desvalorizada de si". Vale
lembrar que, enquanto o
sujeito desenvolve ou néo
acOes de aprendizagens com
relacdo a determinados
conhecimentos, ele aprende
também sobre suas
potencialidades, suas
capacidades e dificuldades de
lidar como sabere modos de
enfrentar tais dificuldades.
Desse modo, segundo
Charlot (idem, p. 34),
pensarmos 0 sujeito da
escolarizagdo nasua "relacdo
como saber letrado é estudar
esse sujeito  enquanto
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confrontado com a
necessidade de aprendere a
presenga de ‘saber’ no
mundo.

A relagdo dos egressos pesquisados com a
leitura envolve dificuldade em ler. Quase todos os
entrevistados reconheceram “ndo ler muito bem”, € o
que pude perceber, quando se referem a ndo saber ler
“muito bem”, estdo falando da decodificacdo dos
signos linguisticos que formam a palavra, pois, em
suas falas expressam muito bem a funcionalidade
daquilo que leem, como expressa Maria Edna e
Guimacelia “leio os nomes dos produtos do
supermercado, vou passando, vou olhando o preco de
tudo, sabendo o que é; e 0 que ndo é; e tudo
direitinho, até a data de validade, leio tudo”, “Vou
fazendo a feira e olhando, eu olho os precos, a
validade e ndo gosto de comprar assim sem olhar a
validade ndo, porque é tdo ruim comprar as coisas
assim passadas”. Ou seja, elas ndo t€m dificuldades
no que se refere a funcionalidade de ler as
informacdes dos produtos nos supermercados.

Percebo nas falas dos sujeitos egressos do
programa a busca da relacdo com o saber que
segundo Charlot (2000), €é marcada por essa
“obriga¢do social de aprender”. Eles trazem consigo
muito conhecimento, mas diante de uma sociedade
que valoriza a cultura letrada, na qual a pessoa que
“nao ler” e “nem escreve” acaba assumindo uma
carga preconceituosa, por ser “analfabeto”, coloca-0s
afastados com relagdo ao saber letrado valorizado
socialmente e ndo pelos conhecimentos que cada
sujeito traz, inclusive, novos significados estdo sendo
inseridos em relacdo ao termo analfabeto, néo
atribuido apenas aqueles que ndo sabem ler e
escrever, mas também aos que, mesmo sabendo, ndo
sdo capazes de compreender ou redigir um texto mais
elaborado, ou seja, conforme desenvolve a
valorizagdo social do conhecimento da leitura e da
escrita, ndo é mais suficiente apenas aprender a ler e
escrever, € necessario incorporar a pratica da leitura e
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da escrita, 0 que 0s autores nomearam COMO
letramento.

Apontam também, dificuldades com palavras
maiores, quando leem precisam de mais tempo, como
é 0 caso, por exemplo, da Adriana Chagas e Antdnia
Leila respectivamente, “tem palavra que eu ndo
consigo ler, se for grandona eu posso até ler, mas eu
vou custar”, “Eu leio nome pequeno, se for muito
grande assim, ndo consigo ndo. Mais facil é leite,
sabonete, sabdo”. Nesse processo é perceptivel de
gue, Como 0s sujeitos estdo ha muito tempo afastados
de lidar com os saberes do mundo letrado,
precisariam de mais tempo para a construcdo de
maior proximidade e dominio dos saberes desse
contexto.

Outro ponto a ser destacado nessa relacéo €
que trés dos entrevistados mencionam o
conhecimento das letras, mas ainda tem muita
dificuldade em “juntar as letras”. Vale ressaltar
também que, dois dos entrevistados apontaram como
dificuldades para leitura “problemas na visdo” por
Maria da Gloria, “memoria ruim”, “Leio muito
pouco ainda, pois a minha memoria é ruim”. Um dos
entrevistados, Manoel, menciona ter mais dificuldade
para ler quando a escrita é em letra cursiva, segundo
ele ha uma diferenca “Eu consigo ler melhor um
pouco, a letra escrita, ela vai mais devagar, porque
ela tem uma diferenca da letra de imprensa. Mais
essa letra cursiva aqui eu leio”.

Quanto ao uso da escrita, percebe-se que 0s
egressos possuem mais dificuldades, bem como sua
aprendizagem. Algumas revelam escrever somente
guando ha uma necessidade ou séo solicitados. Com
base em seus relatos, nota-se que usam a escrita para
fazer cOpias, palavras soltas; duas relataram escrever
bilhete, uma escreve carta, apenas um expressa 0
gosto e faz uso da escrita e escreve estorias. No
entanto, ao serem interrogados sobre o que
aprenderam no curso MOVA/ALFA 100, vinte e um
dos vinte e trés entrevistados, responderam que foi
escrever o0 nome, como expressa Maria Cleonice em
sua fala “Quando eu ia pra uma reunido na escola,
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eu nao sabia assinar, e ficava adulando um e outro
pra assinar pra mim; aquilo ali doia mesmo na
consciéncia e que agora, gragas a Deus, em todo o
canto que eu vou, eu assino 0 meu nome”, Parece-me
que para esses sujeitos, escrever o nome significa
muito, pois é uma forma de dizer quem &, parece ter a
ver com sua identidade.

Além da escrita do nome, também ha
referéncia quanto de escrita que é na verdade, cdpia
como expressa a entrevistada Antbnia e Maria
Cleonice respectivamente “Eu vendo as palavras, eu
tento, eu ajunto, até que eu consigo escrever, mais €
dificil”, “Eu escrevo o que td na lousa, ou entdo,
tirar alguma coisa do livro, passar para o caderno,
assim eu tiro, escrevo”.

Esse movimento remete ao fato da necessidade
de continuidade dos estudos para que esses sujeitos
possam efetivamente interagir com o0 contexto
letrado. No entanto, para esses sujeitos € importante
considerar

a dimenséo do que significa
o fato de saber ‘ler e
escrever’ como um meio de
inser¢do  do sujeito no
processo de letramento.
Indica o quanto significa,
para a aluna, a apropriagdo
de alguns elementos desse
codigo letrado, os quais Ihe
permitem afirmar-se
participante de umconjunto
de referéncias comuns a um
grupo letrado, e, portanto,
dele sentir-se sujeito e
autorizar-se a dizer "fago
parte deste grupo”. Por outro
lado, considerar  essa
dimensé&o da apropriacéo de
saberes remete a pensarmos
as préaticas escolares de
adultos em uma concepgéo
nédo necessariamente
utilitarista, mas de uma
preocupacdo efetiva com o
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conhecimento e com o0s

saberes valorizados
socialmente. (LAFFIN, 2012,
P 156)

Dos sujeitos investigados quatro deles
declaram fazer pequenas cartinhas (bilhetes).
Chamando atencdo que alguns declararam que além
do nome escrevem ‘“umas coisinhas”, e percebeu-se
que ao se referirem sobre coisinhas estavam se
referindo a palavras soltas e pequenas como aparece
na fala da Maria da Conceicdo “... aprendi umas
coisinhas 4. Eu escrevo assim; nome de animais;
como galo, galinha, gato; essas coisas assim, €sses
nomes assim eu escrevo e também nome de pessoas,
ndo sendo muito dificil eu escrevo”. Percebi em
alguns a confianca em “se arriscar’e na escrita
como, por exemplo, na fala da Maria Edna “Se
precisar eu escrevo; pode ter uma letra errada pelo
meio, mas vai no rumo. Escrevo bilhete, cartinha;
pode ter palavra errada, mais vai no rumo mesmo”.
Vale ressaltar a concepcao que a egressa Maria Maia
tem sobre escrita, ndo sei se consciente, até acredito
gue ndo, mas ela diferencia escrita de copia “Aprendi
escrever, aprendi a fazer o a,b,c. SO palavrinhas
besta mesmo, tipo: gato, pato. Escrevo s6 0 nome e
palavrinhas. E aprendi tirar 14 do quadro e escrever
somente”.

Segundo Magda Soares
Os valores da leitura sempre
apontados sdo aqueles que
lhe atribuem as classes
dominantes, radicalmente
diferentes dos que Ihe
atribuem as classes
dominadas. Pesquisas ja
demonstraramque, enquanto
as classesdominantes veema
leitura como fruicdo de

horizontes, de
conhecimentos, de
experiéncias, as classes
dominadas a veem

pragmaticamente como
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instrumento necessario a
sobrevivéncia, ao acesso ao
mundo do trabalho, a luta
contraas condi¢des de vida.
(1988, p.17-29)

4.1.2 Quais contribuicbes das aprendizagens
indicadas pelos egressos no contexto do seu
cotidiano
O que os egressos do Programa MOVA/ALFA
100  apontaram  como  contribuicbes  das
aprendizagens proporcionadas pelo programa, nesse
sentido foram realizadas as seguintes questdes
norteadoras:
v Contribui para a sua vida em familia, no
bairro ou profissao?
v Melhorou sua condicdo de vida? Em que
sentido?
v Faz parte de alguma associagdo / sindicato
etc...? Se sim. Como vocé participa?
v Influenciou sua participacdo na vida
comunitaria? Como?
v O que faz hoje e ndo fazia antes de
frequentar o (MOVA/ALFA 100)?
v A escola (MOVA/ALFA 100) ajudou vocé
na conquista dos seus sonhos? Como?

Quanto a importancia da funcdo social da
leitura e da escrita, no que se refere a alfabetizacéo de
pessoas jovens, adultas e idosas, deve ser clara a
relagio entre esta e a possibilidade de novas
experiéncias sociais, culturais e pessoais, uma vez
que o dominio dos caédigos linguisticos potencializa
0s sujeitos no engajamento de diferentes atividades
no meio social, permitindo o acesso e a producdo de
novos conhecimentos, bem como o desenvolvimento
do potencial de cada individuo.

Mesmo estando no inicio do processo de
aprendizagem da linguagem escrita, os adultos em
processos de alfabetizacdo revelam que novas
experiéncias sociais, culturais e pessoais podem ser
proporcionadas, demonstrando assim que o uso da
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leitura e da escrita vai além das habilidades

Incionais, essas por sua vez, sdo importantes, ja que
parecem ser 0s principais responsaveis por alguns
mecanismos de exclusdo sofridos pelos adultos nédo
alfabetizados.

De acordo com Soares (2003, p.20),

s6 recentemente passamos a
enfrentaressanovarealidade
social em que ndo basta
apenas saber ler e escrever, é
preciso também fazer uso do
ler e escrever, saber
responder as exigéncias de
leitura e escrita que a
sociedade fazcontinuamente.

E, para a autora, é isto que torna um individuo
letrado. Ela ainda define letramento como o estado ou
condicdo de quem nao sO sabe ler, mas exerce as
préticas sociais de leitura e de escrita que circulam na
sociedade em que se vive conjugando com as praticas
sociais de interacdo oral. Nesse sentido, apresenta-se
aquilo que os egressos do programa apontam como
contribuicdes das aprendizagens adquiridas no
programa MOVAM/ALFA 100.

Dos vinte e trés entrevistados, trés ndo
apontaram contribuicbes das aprendizagens, seis
disseram que apOs estudarem no programa
melhoraram suas participagfes em reunifes no bairro
e na coldonia de pescadores profissionais do
Municipio de Cruzeiro do Sul*’:

Antdnia disse “quando eu participo de alguma
reunido no meu bairro eu entendo melhor as coisas”,
José relatou “Faco parte da coldnia de pescadores e
quando tem reunido... se tem alguma coisa pra falar,
ai levanto o dedo e participo, damos a opinido da
gente.” Ela, ainda, salientou o impacto na vida dela
guanto a orientacdo pessoal e geografica como, por

% A Colbnia de Pescadores do municipio de Cruzeiro do
Sul atende a outros municipios vizinhos como: Méancio
Lima, Rodrigues Alves, Porto Waltere Marechal
Thaumaturgo, que fazemparte da Regionaldo Vale do
Jurua.
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exemplo, em um 6rgdo de atendimento ao publico,
citando o hospital, “até no hospital, me diziam assim:
sala fulano de tal; e eu néo sabia e saia perguntando
a um e a outro, e agora nao, basta dizer, e eu vou
olhando, lendo, uma farmécia, uma coisa assim, eu
ja vou direto la”.

Ja Maria de Fatima relatou “Agora eu sei onde
ando, sei 0s nomes dos lugares, da loja...” José “Eu
chegava num estabelecimento e ndo sabia onde era
que eu estava, digamos eu chegar numa rua, néo
saber 0 nome da rua; as vezes tem uma placa Ia,
mais eu precisava perguntar a alguém, agora eu ja
chego e olho no estabelecimento e ja consigo”.

Também foi destaque nas falas a utilizacdo
dos conhecimentos adquiridos na hora de fazer
compras, Maria da Conceigdo disse, “Quando vou
fazer compras eu leio 0s nomes e até 0s pregos se
tiver.”. Maria de Fatima respondeu “Eu vou comprar
uma coisa no comércio, pra ver se ela nao esta
vencida, a validade das coisas, dos produtos”.
Damasio, Sandra e Sergio, respectivamente destacam
0o que facilitou em seus negocios “Me ajudou a
administrar a minha empresa e fazer meus negécios,
eu comecei muito ruim, mais hoje eu conhego varios
empresarios fortes e mesmo com o meu pouco saber
a gente conversa bem. Fago o0s pedidos de
mercadorias direto de Sdo Paulo. Entendo as notas
fiscais”.

Sandra diz, “melhorou minha vida nas contas,
também matematica, porque eu vendo bastante
roupa, eu me enrolava com as conta; anoto todas
agora. Quando estou vendendo eu anoto; eu ja levo
um caderno pra anotar e riscar o0 nome das pessoas,
eu que faco”.

Sérgio remete a inser¢do no contexto do seu
trabalho: “Quando eu entro numa firma assim pra
trabalhar, eu trabalho na diaria ou na empreita.
Entdo quando a pessoa termina aquela empreita, ela
vem com a folha, e diz: o senhor vai ter que assinar
pra comprovar. Antes ndo assinava, falava, rapaz
assino aqui, eu ndo sei ndo, mas tem que assinar e,
as vezes, tinha aquela almofada. Agora j& vem a
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folha, assina aqui, e eu assino, ai ja é uma vitéria
pra uma pessoa que ndo sabia assinar nada”.

Ainda a insercdo no mundo do trabalho foi
apontada por uma das entrevistadas, pois ela declarou
em sua fala que, era corretora do banco BMG, e que
apos estudar no MOVA/ALFA 100, foi fundamental,
pois, sem o programa seria impossivel ela ter esse
trabalho. Maria Edna relatou “Como eu sou corretora
do banco BMG, levo uma pessoa para o banco e sou
responsavel por aquela pessoa, chego 14, eu passo
ela para o gerente. O gerente passa aquelas folhas
de papel pra mim. Aquelas cinco a seis folhas. Eu
vou assinar em todas aquelas folhas. Aquela pessoa
coloca o primeiro nome dele e eu vou assinando o
meu embaixo, tudo direitinho”.

Sete dos entrevistados declararam que ajudam
nas tarefas vindas da escola para os filhos, netos e até
irmaos como relatam em suas falas. Maria de Fatima
disse: “Eu ja ajudo um filho a fazer uma tarefa, que
antigamente eu ndo sabia. Agora minha filha ja chega
e pede e eu ja sei tirar uma palavra de um livro e
colocar no caderninho dela”, Maria de Nazaré “Tem
0s meus filhos que estudam e chega em casa, eles néo
sabe nem um pouco, eu pego, eu vou ensinar pra
eles”. Maria Edna ajuda sua irma “Minha irma
comecou a estudar esse ano agora também, ai o que
ela ndo sabe; de dia ela vai 14 em casa e me diz:
Minha irma, me ensina aqui, € ai, eu e nos, ja pega o
caderno e vou lutar pra passar aquilo ali pra ela”.

Também é mencionado por um dos
entrevistados, o senhor Manoel, que agora ele ja
consegue ler a Biblia Quando estou na igreja, chego
com minha biblia e as vezes eu vou passar um
versiculo para o meu filho, ai eu digo, olha aqui
rapaz, é aqui, eu ja sei achar, ja digo para o meu
filho como é, as vezes eles ficam é rindo de mim, por
ter aprendido aquilo e eu acredito que é um
orgulho”.

4.1.3 Os sonhos e o futuro
Os alunos egressos entrevistados no decorrer
desta pesquisa, quando interrogados sobre suas
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perspectivas para o futuro (sonhos), e o porqué de
terem decidido estudar depois de jovens, adultos e
idosos, todos apresentam perspectivas para esse
retorno, lembrando que, alguns dos sujeitos desta
investigacdo, ndo haviam estudado, antes de
frequentarem o programa. Os motivos parecem muito
simples, mas ndo sdo, e envolvem aprender a ler e
escrever, para gque possam interagir com 0 meio,
facilitando a realizacdo de tarefas simples do dia-a-
dia, como por exemplo, ir ao supermercado, receber
um documento e assinar, sem ter que passar por
constrangimento de “assinar” colocando a digital do
dedo em lugar da assinatura do nome, pois a
impressdo digital imprime para eles a marca da
incapacidade, da dependéncia e isso mostra o grande
preconceito e marginalizacdo que estas pessoas ja
sofreram ao longo de suas vidas por ndo terem tido
acesso ao universo escolar. E importante enfatizar
que a apropriacdo da leitura e da escrita de fato
contribui para o sujeito ver o mundo com novos
olhos, percebendo a beleza da descoberta dos textos e
da possibilidade de compartilhar histérias, enfim,
possuir autonomia e iniciativa.

Em relacdo as suas perspectivas para o futuro.
Adriana disse que, o sonho dela era terminar os
estudos, pois, “se eu tivesse terminado o0s meus
estudos, poderia ser alguém mais importante”, além
de “ndo ir trabalhar mais nas casas dos outros”.
Adriana acredita que através dos conhecimentos
adquiridos na escola, podemos ser “alguém mais
importante”, ou seja, ela tem a concepgdo de que a
importancia de uma pessoa estd na sua formacdo e
provavelmente, estd pensando em insersdo social,
entendendo que “trabalhar nas casas dos outros”, é
para pessoas sem importancia.

Antdnia disse: “acho que ndo tenho mais
sonho, agora os meus sonhos é para os meus filhos
serem alguma coisa na vida”. Ela se refere a idade e
a falta de paciéncia para aprender, acredita que a
possibilidade de sonhar, ter planos pessoais, sé pode
acontecer através do estudo dos filhos, isso fica claro
quando diz “na minha idade a cabega ja esta
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cansada, ai é dificil de aprender”. Também traz a
concep¢do que para ser ‘“alguém na vida® ¢
necessario aprender o conteddo e os saberes da
escola.

Eronilda tem como propdésito de realizagdo
“apenas ser uma boa méae para os meus filhos e uma
boa esposa”. O que me parece ¢ que ela ja realizou o
seu grande sonho quando expressa que “O
MOVA/ALFA 100 me ajudou, porque os meus filhos
nao vao ter vergonha de mim, pois quando sair para
algum lugar vou saber conversar com as pessoas €
ndo falar tanto errado”. A vergonha por ndo saber ler
e escrever, pois, para estes sujeitos o fato de ndo
dominarem a leitura e a escrita ou pelo menos assinar
0 proprio nome faz com que se sintam impotentes e
dependentes dos outros. Na sua concepgao, houve
uma mudanca em relacdo aos filhos para com ela:
“eles agora vé@o ter orgulho de mim”, ou seja, o
estigma do analfabetismo tem uma dimensdo tdo
grande que é possivel uma méae achar que seus filhos
se envergonham dela, mas também, acredita que
alfabetizacdo interfere para melhorar a maneira de se
expressar publicamente.

Aprender a ler e escrever
melhor, ser alguém na
vida. (Maria Cleonice)

Algum dia, chegar em
qualquer lugar, e ler
qualquer coisa que me der
pra ler, sem embarago.
Esse é o meu sonho.
(Maria da Conceicéo)

Antes meu sonho era de
ser doutora, uma coisa
desse tipo, depois em ser
professora, mas eu vejo
que ¢é dificil. Agora
qualquer outra  coisa,
policia acho. (Maria da
Gléria)
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Ver meus filhos bem
sabidos, e com um bom
emprego. (Maria  de
Fatima)

Terminar 0s estudos e
arranjar um trabalho, pra
ajudar os meus filhos e o
meu esposo. (Maria de
Nazaré)

Viver na minha casa
tranquila, pois ja
trabalhei muito, e hoje sou
aposentada (Maria Edna)

aprender mais. (Maria
Maia)

Os meus sonhos é para 0s
meus filhos, mas, queria
fazer o ENEM. (Sandra)

Quando Deus chegar a me
tirar, meus filhos tenham
um lugar pra viver e 0 seu
trabalho, pra ndo viver
dependendo de ninguém.
(Aldenora)

Aprender a ler e escrever
bem, continuar servindo a
Deus até Jesus voltar; e o
maior sonho é conseguir
fazer aqui na minha casa,
0 meu préprio negdcio,
um comerciozinho aqui na
frente, porque minha
esposa trabalha muito
tempo com esse negdcio
de ser empregada na casa
dos outros, e ela faz de
tudo que encomendar de
salgados, doces, bolos.
(José)
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“E aprender, porque se eu
aprender posso arranjar
um emprego melhor, pra
sair das cozinhas” .
(Luciene)

Que meus filhos estudem
muito, porque no futuro
podem até me ajudar.
(Valderlandio)

Quando chegar o meu dia,
Deus me queira 14, porque
eu ja tenho sofrido muito
nesse mundo, mas eu
ainda quero muito €
saude. (Maria Alves)

Comer, passar bem e viver
tranquila. (Guimacelia)

“Ja realizei, era assinar o
nome” (Manoel)

a Deixar essa vida de
carpinteiro, de pedreiro,
porque é uma profissdo
muito pesada, e tenho
problemas na coluna.
(Sérgio)

Terminar o meu comércio,
pois vai chamar mais a
atencdo das pessoas e
chamando a atengdo das
pessoas é mais dinheiro
que ganho. (Damaésio)

Diante das falas, é possivel observar que as
expectativas dos alunos egressos do programa, em
relacdo ao futuro, ndo se divergem muito entre si. S&o
guase unanimes quanto a conviccdo de que a escola,
como o “lugar do conhecimento” ¢ um espago de
libertacdo, sobre a qual € depositada a esperanca de
uma vida melhor.
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Os sujeitos entrevistados apontam como
sonhos e projetos para o futuro a fim de “aprender
mais”, ou seja, para que possam ter uma condigéo de
vida melhor. Eles acreditam ser alternativa para a
conquista de novas oportunidades profissionais.
Mesmo que alguns ndo acreditem que possam
conquistar, tem como sonho que seus filhos consigam
aprender para que possam “ser alguém na vida”. As
falas mostram a concepcdo que ha relacdo entre
estudo e conquista de trabalho, tendo a possibilidade
de insercdo profissional: “Deixar essa vida de
carpinteiro, de pedreiro, porque é uma profissdo
muito pesada e tenho problemas na coluna”.
(Sergio). Para ele a apropriacdo da leitura e da escrita
por meio do acesso ao universo escolar possibilita ao
sujeito uma melhor posicdo profissional e social.
Sobre este aspecto Medeiros e Salm (1994, p.58)
declaram: “[...] o grau de escolaridade passa a ser
condicdo para a inser¢cdo no mercado formal de
trabalho, seja em que posto for”.

Os sujeitos desta pesquisa entendem que ndo
tiveram acesso a saberes que lhes permitiriam uma
vida melhor o que a sociedade os negou, ao longo dos
anos. E, hoje, sentiram a necessidade de voltarem a
estudar, mesmo que seja somente para assinar 0s seus
nomes e isso ja significa a realizagdo de um sonho,
como é o caso do senhor Manoel ao ser perguntado
sobre 0 que pensa em realizacdo para o futuro disse:
“J4 realizei! Era assinar o nome”.

Graff (1995) ao discutir questbes relativas a
alfabetizacdo enfatiza que raramente essa aquisicdo €
suficiente para possibilitar que os sujeitos consigam
uma mobilidade social, justamente por observar a
existéncia de padrbes de desigualdade, negando,
portanto um carater libertador. N&o se pode negar
que a alfabetizacdo tem implicacbes tanto
econdmicas quanto sociais, no entanto, ndo garante
aos sujeitos uma remuneracdo esperada nem
tampouco um emprego. Nesse sentido, a sociedade
estd vivendo um tempo de exigéncias em que
supostamente hd uma grande quantidade de
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profissionais cada vez mais qualificados, como
exigéncia do mercado de trabalho.

Questiona-se se de fato a escola oferece
condigBes necessarias para que O Sujeito possa se
reconhecer como alguém na vida e quem sabe atuar
profissionalmente? Conforme Soares (1987) a escola
s6 podera atender as expectativas dos alunos se
estiver comprometida com a luta contra as
desigualdades, para assim garantir a aquisicdo dos
conhecimentos e  habilidades que possam
instrumentaliza-los a participarem no processo de
transformacéo social. Também Charlot (2000, p. 72)
declara:

[...] aprender faz sentido por
referéncia a histéria do
sujeito, as suas expectativas,
as suas referéncias, as suas
concepcdes de vida, as suas
relagbes com os outros, a
imagem quetemdesie a que
quer dar de siaos outros.

Nesse sentido € possivel perceber nas falas dos
sujeitos que a aprendizagem tem uma estreita relagdo
com as identidades, pois o0 saber toma uma proporg¢ao
abrangente na vida do ser humano, concedendo a ele,
valor e reconhecimento para toda vida, e esse
processo foi percebido pelos sujeitos desta pesquisa.

4.2 A andlise do programa MOVA/ALFA 100 na
otica dos egressos

Em relacdo as condicbes objetivas de
funcionamento do programa, os alunos indicaram em
suas falas trés questdes que merecem destaques: a) a
necessidade de local de funcionamento, defendendo
um espago como escola e ndo nas casas das pessoas;
b) percebeu-se que a maioria deles ndo da
continuidade na EJA, ou seja, pararam de estudar e
querem voltar no MOVA/ALFA 100, mas como
foram declarados alfabetizados ndo podem ser
matriculados novamente no mesmo programa e
alguns ndo foram realmente alfabetizados, pelo
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menos ndo se sentem; c) outro ponto de destaque foi
o tempo de funcionamento do programa, pois
conforme os egressos, ndo foi suficiente.

Nas falas das coordenadoras, também aparece
outra dificuldade do programa que € 0 acesso para
sua oferta as comunidades em funcad dos dificeis
acessos (fala da Augusta), sem contar que encontrar
“professor voluntario”, mesmo que seja com a
formacdo minima para atuar nessas comunidades, é
muito dificil, e existem professores que atuam sem
ter a formagdo exigida... “porque 0 nosso Estado,
gracas as boas administra¢fes dos governos, 0 nosso
estado cresceu muito economicamente, o governo do
estado ofereceu formacdo para todo funcionario
nublico, entdo as pessoas que, 0S proprios

ducadores que s6 tinham o ensino médio, 0 governo
0 estado ofereceu licenciatura, eles se formaram,
entdo teve uma alta na vida econdmica do estado, e
essas pessoas funcionarios, ainda os que ndo sabiam
ler e escrever, mais pelo o tempo de servico,
passaram a ganhar melhor”, ou seja, no momento,
em que avancaram em sua qualificacdo, ndo ficavam
no Programa para ganhar uma bolsa de R$ 400,00.

Augusta situa também o perfil do educador, o
qual “deve ser uma pessoa da comunidade, ser um
conhecedor da realidade local, se identificar com as
pessoas que ele vai receber, porque esse publico é
especial, porque ele traz um acumulo de
conhecimento, que precisa ser sistematizado”. Ela
aponta também para a grande necessidade de
mobilizagdo desses sujeitos para se matricularem no
Programa, uma vez que a maioria ndo acredita que
pode ainda aprender “nos primeiros anos vinham
muitas pessoas, era facil formar uma turma, porque
todo mundo queria”.

Ja estd na hora de vencer a ideia de que a
educacdo de pessoas jovens, adultas e idosas, tem que
ser feita por voluntarios, por pessoas que escolhem a
docéncia como profissdo e reconhecida pelos
governos e ndo com uma bolsa com valor pequeno
para atuar em uma atividade social tdo importante
para os estados e para o Brasil.
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O que estd por de tras sdo as exigéncias de
crescimento econémico, por isso, talvez ndo seja tdo
interessante investir na EJA, pois o jovem, adulto e
idoso, passa a ndo ter muito tempo para produzir
economicamente. Na ldgica do capital ainda é mais
interessante investir nas criangas e, ndo nesse outro
segmento, ou seja, se incorpora a ldgica da teoria do
capital humano, em que a riqueza de um pais
depende fundamentalmente do ndmero de pessoas
formadas, e em que a produtividade de uma nacéo
depende da escolarizacdo de criangas e adolescentes.
Nesse sentido, € ter uma visdo limitada, porque a
educacdo ndo estd vinculada apenas ao econdémico
como afirma Rosa Maria Torres (1999)

Deixar de lado a educacéo de
adultos é ignorar mais uma
vez 0 ponto de vista da
demanda  educativa, a
importancia da familia como
suporte fundamental para o
bem estar e a aprendizagem
infantil, e, em Ultima
instdncia, como  fator
relevante nas condicGes de
aprendizagem no  meio
escolar. Educar os adultos-
pais e mdes de familia e os
adultos-comunidade é
indispensével para o alcance
da propria Educacdo Basica
para Todas as Criancas, e
educaros adultos professores
é condicdo sine quanom para
expandir e melhorar as
condicbes de  ensino.
(TORRES, 1999, p. 20)

Quando se investe na educagdo de pessoas,
jovens, adultas e idosos, os pais podem, por exemplo,
contribuir para prevengdes de doencas, estimular o
dialogo, combater a cultura da violéncia, auxiliar os
filhos nas atividades escolares etc. A EJA eleva o
desenvolvimento social e promove a democracia,
pois, como se pode dizer que se vive em um pais
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democratico, se h& altos indices de taxas de
analfabetismo. Independentemente da idade, toda
pessoa tem direito ao conhecimento, portanto as
pessoas que fazem ou deveriam fazer parte da EJA
tem direito a escolarizagdo, ao conhecimento. Entéo,
a modalidade necessita de mais investimentos, para
que ndo precise “ser feita” por “voluntarios”, por
“exércitos da cidadania”, enfim, tenha a atenc¢do pelo
menos, em pé de igualdade de direitos e condicdes
objetivas com as demais modalidades de ensino do
pais.

N&o se pode olhar a alfabetizacdo de jovens e
adultos como acdo compensatéria. Concepgdo que
estd na base da sua origem nesse pais, em que a
necessidade de alfabetizar, pois, analfabetismo é
sinbnimo de subdesenvolvimento. Portanto, é preciso
alfabetizar, mas nesse sentido “qualquer pessoa”
pode alfabetizar neste pais, muitas vezes, ndao
preenchendo nem as condi¢cBes minimas da formacéo
exigida.

N&o tenho duvidas de que os jovens, adultos e
idosos estdo, aos poucos, ocupando mais espaco no
cendrio educacional. Por muito tempo, foram
renegados nas prioridades das politicas e, de certo
modo, a educacdo de jovens e adultos vem saindo da
marginalidade, para se colocar como um importante
campo de estudos e de atuacdo, tanto por parte dos
sujeitos, educandos e educadores, pelas estratégias de
desenvolvimento para a modernidade, como pelas
pesquisas e formacao académicas.

Apesar do crescente interesse pelo segmento,
muitas questdes fundamentais, que norteiam 0s
processos educativos voltados para 0s jovens e
adultos, ainda estdo em discussdo, como por
exemplo: o atendimento e a expansédo da educacéo de
jovens e adultos; as proprias concepcdes politico-
pedagbgicas presentes na implantacdo dos cursos; a
formacdo e selecdo dos professores;, a definicdo dos
conteldos da aprendizagem; como é a escola que se
tem para atender os jovens e adultos; enfim, o que se
tem na verdade, é uma modalidade de ensino que
possui caracteristicas diferenciadas, de acordo com o
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contexto histérico no qual ela se insere. A
compreensao dessas caracteristicas pode contribuir
para melhor visualizar e atender as demandas e 0s
limites.

A Educacdo de adultos ndo é recente e, como
mencionado neste trabalho, surgiu para atender a
parcela significativa da populagdo que ndo conseguiu
estudar na infancia e na adolescéncia, ou desistiu por
algum motivo, tais como o0s que ja foram
mencionados pelos sujeitos nesta pesquisa. Nesse
sentido, posso afirmar que ela é resultado da exclusdo
e da desigualdade social.

A falta de acervos e de registros acerca da
modalidade no Acre dificultou a realizagdo de
pesquisas que sistematizem e a memoria com mais
detalhes sobre o que ja foi realizado no campo da
educacdo de jovens e adultos.

A histdria da EJA revela, por exemplo, que o
investimento na educacdo era concebido como
solucdo para o0s problemas da sociedade. O
alfabetizador era visto como aquele que tinha uma
missdo a cumprir. O analfabeto, por sua vez, era visto
de maneira preconceituosa, chegando-se a atribuir a
causa da ignorancia, da pobreza, da falta de higiene e
da escassa produtividade a sua existéncia. Em um dos
documentos da campanha, por exemplo, afirma-se
gue ignorancia popular e escassa producdo
econdmica andam sempre juntas, concep¢do que se
estranha na atualidade, mas ainda é registrado na
memoria e nos documentos oficiais.

Ainda parece existir uma concepcdo que é
mais facil e demanda menos tempo para trabalhar
com pessoas jovens, adultas e idosas. Parece que
qualquer pessoa pode desempenhar essa funcdo, ndo
sendo necessario ter uma formacéo, especifica para
ser educador nesse segmento. Assim sendo, ndo sera
necessario também pagar um ‘“bom salario” para
esses educadores que por sinal, no caso desta
pesquisa, sdo atendidos por “voluntarios” que
recebem uma bolsa de R$ 400,00.

Vive-se um tempo em que se busca incluir
aqueles que possuem histérico de terem sido
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excluidos ao logo do tempo. Observa-se, pois, que
uma sociedade inclusiva é aquela que valoriza a
diversidade e fortalece a aceitacdo das diferencas
individuais. E dentro dela que se aprende a conviver,
contribuir e fazer juntos um mundo de oportunidades
reais para todos.

Para a qualidade dessa modalidade de ensino,
é necesséario o reconhecimento da diversidade e dos
campos diferenciados da EJA, caso contrario,
continuar-se-a a conviver em uma sociedade, em que
0 que impera é a desigualdade, ou seja, a exclusdo
ndo somente entre paises, mas também ocorre no
interior de um mesmo pais, determinando profundas
desigualdades entre classes sociais e regibes. Como
afirma Haddad (2001, p. 23):

A exclusdo dos direitos
educativos atinge de forma
desigualapopulacdobrasileira,
as taxas de analfabetismo
absoluto confirma a
regionalizacdo da desigualdade
social brasileira. [...] Os estados
do norte e nordeste témos piores
indices sociais e econdmicos. As
zonas rurais tambémtém indices
piores em média em relacdo as
zonas urbanas, descontando-se as
periferias dos grandes centros
urbanos, e as cidades das regides
mais pobres.

Essa desigualdade é histérica se originou ainda
no periodo da colonizagéo e se estendeu no decorrer
da histéria da educagdo no Brasil, o que reafirma a
necessidade de elaboracdo e implementacdo de
politicas pulblicas no pais, comprometidas com a
educacdo de pessoas jovens, adultas e idosas; pois até
entdo, estdo ficando a cargo das campanhas que
ofertam este ensino de forma compensatdria, como
projetos e programas atendendo aos dados
quantitativos, inclusive, as exigéncias de organismos
internacionais.
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O Programa MOVA/ALFA 100 como parte do
Programa Brasil Alfabetizado (PBA), do governo
federal, também apresenta como proposta a
“erradicacdo do analfabetismo”, no Estado do Acre,
termo entendido e criticado pelos movimentos sociais
pois ele traz o entendimento do analfabetismo como
doenca que precisa ser erradicada, mesmo que o
documento ressalte que 0 seu objetivo ndo é apenas a
alfabetizacdo, mas também a inclusdo social das
pessoas analfabetas, caracterizando-se como um
portal de entrada na cidadania.

Ha uma preocupacdo do governo do Acre em
alcangar o maior nimero de pessoas ndo
alfabetizadas, buscando proporcionar o aumento da
escolarizacdo de pessoas jovens, adultas e idosas,
promovendo assim, 0 acesso a educagdo como um
direito de todos independente da idade que esteja,
como destaca a coordenadora do programa no Estado

Augusta Rosas:
[...] agoraem 2015, o desafio do
governo do estado, é melhorar
ainda mais nossas acdes, para
isso ele colocou em 2015
alfabetizagdo como prioridade do
estado, até 2018 nds queremos
atender uma média de 65.000
pessoas, ainda, nds queremos
reduzir, o governo quer ¢é
realmente zerar o analfabetismo.

Percebe-se que, apesar do discurso e da
iniciativa implementada pelo governo por meio do
programa, ainda existem jovens, adultos e idosos que
durante esses mais de dez anos de funcionamento do
MOVA/ALFA 100, ainda ndo tiveram acesso ao
ensino nessa modalidade e, que continuam excluidos,
ou seja, ainda ndo frequentaram ou que mesmo tendo
frequentado, continua com o sentimento que ndo
tiveram uma aprendizagem significativa. Ao serem
perguntados sobre o que aprenderam no programa
responderam
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Até o tempo que eu estudei no
Alfa 100, acho que eu desasnei
mais, porgue eu sou assim, eu
leio mais do que escrevo. Eu ja
sabiaum pouco, mais no Alfa eu
melhorei um pouco — (Adriana).

Aprendi a fazer o meu nome e
aprendia ler mais umpouquinho
— (Eronilda).

Aprendi a assinar 0 meu nome,
pois eu ndo sabia, aprendi umas
coisinhas 1a - (Maria da
Conceicéo).

Nesses dois anos eu aprendi a
fazer o meu nome, dizer alguma
coisinha; sdque eu ndosei ainda
direito ndo, vou soletrandoe vou
dizendo (Guimacélia)

Vale ressaltar que as desigualdades sociais séo
as principais responsaveis pelo processo de excluséo
das camadas pobres, deixam os individuos que as
compdem cada vez mais excluidos dos ambientes de
alfabetizagdo e permanéncia com sucesso nos
processos de escolarizagdo, ao ouvir 0s sujeitos desta
pesquisa, foi possivel perceber que todos os vinte e
trés tiveram uma historia de exclusdo social. Nesse
sentido, Di Pierro, VAvio e Andrade (2008, p.168),
destacam a necessidade de

[...] Articular a alfabetizagéo
com outras politicas de
participagdo,  assisténcia,

salide, cultura, meio
ambiente, desenvolvimento
local, qualificacéo

profissional, geracdo e
distribuicdo de renda, que
tornem a alfabetizagdo mais
relevante, contribuindo em
processos mais amplos de
melhoria socioecondmica e
cultural das comunidades.
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N4&o posso negar que 0 programa no Acre teve
uma boa expressdo, pois ndo é nada facil levar
alfabetizacdo aos sujeitos que estdo nos lugares de
dificil acesso e, como afirma Augusta coordenadora
do programa no Estado:

No nosso caso do Acre, pelo
que eu acompanhei, o
governo procurou fazer da
melhor forma possivel; de ir
a localidades que nunca
ninguém tinha ido, nunca
alguém tinha penetrado,
nenhum poder publico tinha
ido, a gente conseguiu
chegar, onde ndo existia
nada, onde as pessoas ndo
tinhamnemnocéo do que era
educacdo, mas tinha toda
uma familia 1& [..] nos
tinhamos professores que
eles moravam longe, entdo
eles adquiriamum cavalo, ele
ia de cavalo parasala de aula
e voltava; em outras
localidades como 0
municipio de Assis Brasil,
nés chegamos a alugar
cavalo.

Apesar da boa expressividade do programa
percebeu-se pelas falas dos sujeitos desta pesquisa
que ainda existem lacunas que precisam ser
preenchidas, dentre as quais destaca-se a necessidade
de rever os ambientes de alfabetizacdo em que os
jovens e adultos estdo estudando, pois ndo se tém
atendido as expectativas dos sujeitos que 0s
frequentam, como afirma Adriana ao ser questionada
sobre possiveis mudangas no programa respondeu ““se
tivesse um cantinho proprio mesmo, melhorava
bastante né, pois seria mais interessante que nas

casas das pessoas”. Eronilda ainda acrescenta:
O governo pode esta
apoiando com as cadeiras,
como agora, a minha nora



206

ndo comecou a aula direito
porcausa, que,aindandotem
cadeira, ndo tem mesa.
Entdo, temque ter tudo isso,
para que possa ir em frente.
Outro ponto que merece ser pensado, o qual 0s
egressos trazem em suas falas, se refere ao tempo
disponibilizado pelo programa para a alfabetizagéo,
que, segundo eles apresenta-se insuficiente para que
eles possam desenvolver mais autonomia em relacdo
a leitura e a escrita:
O tempo nao foi suficiente
porque eu ndo aprendia ler.
O que eu aprendi foi fazer o
meu nome, e se tivesse mais
tempo, acho que eu tinha
aprendido mesmo — (Maria
Cleonice).
Acho que precisava de mais
tempo, pois eu ainda néo
aprendi bem. Se tivesse tido
mais tempo eu teria
aprendido melhor - (Maria da
Cléria).
Eu acho que precisava de
mais tempo, se tivesse mais
tempo eu teria aprendido
mais - (Aldenora).

Nesse sentido, apesar de ter havido um
acréscimo na carga horaria do programa, esse tempo
ainda requer e merece ser revisto, pois uma formagao
aligeirada, a falta de professores qualificados, o
desrespeito a heterogeneidade dentre outros, muitos
alunos ndo encontram no referido programa um
espaco de aprendizagem significativa capaz de
atender aos seus anseios, principalmente porque ndo
proporciona a continuidade dos estudos na Educacéo
de Jovens e Adultos — EJA.

Em se tratando da continuidade aos estudos na
EJA, para os alunos egressos do programa
MOVA/ALFA 100, tem sido um grande desafio,
pois, de acordo com os dados coletados durante a
pesquisa, dos 23 sujeitos pesquisados, apenas sete
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declararam que estdo dando continuidade aos estudos
na EJA no 1° segmento. Outros até disseram que
estavam, no entanto, estdo estudando no programa
Alfa 100 sem serem matriculados, pois ja foram
declarados alfabetizados.

Tentou-se obter junto a coordenagdo um
levantamento geral no municipio sobre a
continuidade, no entanto, ndo existe esse controle
(dados). E preciso garantir que os alunos
alfabetizados pelo Programa ingressem no primeiro
segmento da Educacdo de Jovens e Adultos, que faca
a previsdo de alternativas intersetoriais para seu
alcance. Azevedo, [et all.] (2006 p. 81) ao
escreverem sobre essa problematica enfatizam que “a
continuidade claramente depende da oferta local de
turmas de EJA e do grau de [articulagdo]
coordenacdo local entre as agBes de alfabetizagdo e
de EJA”. (texto acrescentado)

Nesse sentido, hd uma necessidade da
articulagdo entre o programa e a EJA - 1° segmento,
caso contrario, prejudica a efetivacdo e nega mais
uma vez o direito a continuidade dos estudos dos
alunos egressos. Desse modo, resolveria também o
problema de alunos que por essa falta de articulagdo
entre MOVAJ/ALFA 100 e EJA - 1° segmento,
findam retornando as turmas de alfabetizacdo, sem
perspectiva de continuar os estudos.

A histéria mostra que 0S processos
educacionais de jovens e adultos ndo conseguiram
assegurar a continuidade dos estudos. No que diz
respeito ao Programa MOVA/ALFA 100, constatou-
se que a forte preocupagdo com a chamada
“erradicacdo do analfabetismo” no Estado do Acre.
De certa forma, tem-se limitado a alfabetizacdo de
jovens e adultos a funcdo mecéanica do dominio da
leitura e da escrita. No que se refere a esse dominio
na alfabetizacdo de pessoas jovens, adultas e idosas
Di Pierro, Vovio e Andrade (2008. p.68 — 69)

observam que
[..] a alfabetizacdo s6
ganhara sentido na vida de
jovens e adultos se eles
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puderem aprender algo mais
que juntar as letras,
desenvolvendo novas
habilidades e criando novas
motivagdes para transformar
a simesmo, interessar-se por
questdes politicas e intervir
na realidade da qual fazem
parte.

N&do se pode negar que ha uma distancia
entre o discurso politico e a pratica e esse € um
aspecto muito forte, tanto no MOVA/ALFA 100,
quanto na EJA, o0 que inviabiliza um
desenvolvimento efetivo das a¢Bes necessérias para a
aprendizagem significativa e a concepgdo de
educagdo como parte da vida.

4.2.1 Motivos do abandono da escola na infancia

Uma das questdes abordadas durante a
entrevista com os egressos do Programa se referia ao
fato de terem frequentado ou ndo a escola durante a
infancia e, quais os motivos que levaram ao
abandono. Dos vinte e trés entrevistados, treze nunca
haviam estudado antes e dez afirmam que ndo, mas
no geral ndo tem precisdo em relacdo ao tempo que
estudaram e, nem quando abandonaram a escola.

Adriana relatou que havia estudado até a 42
Série, repetiu vérias vezes, pois tinha dificuldade para
aprender a ler e, quando comegou a estudar pela
primeira vez, tinha aproximadamente uns onze anos.
Ela apresentou dificuldades quanto aos motivos que a
levou deixar de estudar, “Era muito dificil no
seringal né. Dificil ndo, acho que era féacil né. Eu ndo
sei por que eu deixei de estudar, acho que é porque
eu tive filhos, ai eu mesma parei. Ainda tentei varias
vezes, mas desisti”.

Eronilda situa que estudou dois anos e fala
sobre 0 motivo do abandono “O meu pai era
daquelas pessoas severas. Quando eu comecei a
estudar dizia: Pai amanha vai ter uma prova, ai ele
dizia que a prova vai ser dentro do rogado e nunca
que deu né!” Ou seja, segundo esse relato, o trabalho
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para ajudar a familia foi o motivo do abandono, no
entanto, fica evidente nas palavras do pai como cita
Eronilda, que ele entendia que o trabalho era mais
importante do que a escola.

Maria de Fatima tinha uns 10 anos quando nao
conseguiu mais estudar. Estudou até a 4% série.
Segundo ela, abandonou a escola porque nédo
conseguia aprender. “Eu estudei muito e né&o
aprendia ai eu deixei. Estudava, estudava e achava
que ndo aprendia, ai eu deixei porque nao conseguia
aprender. A professora ajudou, mais eu tenho a
memdria curta”.

Maria de Nazaré estudou uns dois anos e parou
aos quatorze anos. Relata 0 motivo pelo qual deixou
de estudar, “é que eu tive um filho, e ai abandonei o
estudo pra mim cuidar dele. Ai, fui trabalhar
também; nessa época, morava no seringal e ai fui
pro rogado; fui pra roga trabalhar pra comprar o
alimento pra ele”.

Maria Edna sé estudou um ano e ndo tem
certeza quando parou de estudar, acha que tinha uns
dez onze anos, mas segundo ela, 0 motivo que deixou
de estudar foi “Porque o meu pai foi embora para o
seringal Valparaiso, muito longe, e 14 ndo tinha
escola. Nessa época era muito dificil ter uma
escola”.

Sandra estudou até a 42 série, e aponta como
motivo ter parado de estudar, quando passou a viver
maritalmente, “Depois que eu me juntei, ai eu deixei
de estudar”.

Aldenora ndo tem certeza da idade que deixou
0s estudos, mas acredita ter deixado aos treze,
quatorze anos. O motivo do abandono da escola,
segundo ela, “A escola era muito longe e eu ndo
tinha pai, pois ele ja tinha morrido e ai nés tinhamos
que sair da escola pra ajudar a nossa mae”.

Valderlandio frequentou a escola durante dois
anos, tinha uns onze a doze anos quando abandonou,
deixou de estudar segundo ele, por causa da distancia
entre sua residéncia e da escola. “Porque era muito
dificil pra ir de casa pra escola. Era uma hora e dez,
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e a gente andava a pé e era no inverno era muito
dificil pra gente”.

Guimacelia, acha que entrou na escola quando
tinha uns oito a doze anos e relata que abandonou a
escola porque “Levava o tempo a brincar mesmo e 0s
professores ndo ensinavam a gente. N&o tinha
condicbes mesmo da gente estudar ndo. Os
professores ndo ligavam muito pra gente e os alunos
nao ligavam de estudar e o caminho era longe até a
escola, tinha dia que sd era lama e tinha dia que era
um pouco de coisa pra comer de manhé e outro dia
que ndo tinha e ndo dava ndo de estudar ndo. Ai a
minha mae tirou nés da escola, pois s6 dava era
encrenca no caminho, era muita briga”.

Manoel, com oito anos, saiu da escola, teve
uma passagem rapida, estudou apenas trés meses “Eu
estudei somente trés meses, pois, minha professora
parou, ndo tinha ajuda (financeira) pra ela e os pais
no seringal, ndo tinham condi¢cBes de pagar o
professor e ai o jeito que teve, o estudo do filho era o
tercado grande e faca de seringal”.

Damasio interrompeu 0s estudos muito cedo,
segundo ele, tinha apenas dez anos de idade, “Deixei
de estudar pelo trabalho. Meu pai tinha muitos
filhos, eu era 0 mais velho (pausa) tive que ajudar ele
a sustentar”.

Maria Marques disse que passou trés meses na
escola e abandonou para cuidar dos filhos “meninos”
¢ trabalhar, “Estudei uns trés meses sO, porque tive
filho e tinha que cuidar dos meninos e trabalhar no
rocado”.

Ténia disse que saiu da escola aos doze anos,
segundo ela na juventude ndo se pensa bem na vida, e
tinha que cuidar dos irmdos para que a mée
trabalhasse, “Quando a gente é nova ndo pensa muito
na vida (risos), mas outra coisa, n6s nao tinha muita
condicbes de estudar que minha mée era sozinha e
que tinha que cuidar dos meninos para ela trabalhar
fora, ai ndo tinha muita oportunidade para estudar”.

Fazendo um resumo, os alunos egressos desta
pesquisa nao tiveram acesso e permanéncia na escola
pelos seguintes motivos:
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e casamento;

e cuidar dos filhos;

e trabalhar para ajudar no sustento da
familia;

o trabalhar para se sustentar;

o falta de escolas no lugar onde moravam;

e escola muito distante das suas casas;

o falta de interesse (aluno e professor);

o falta de professor.

De acordo com os relatos apresentados pelos
sujeitos, 0s motivos que os levaram a nao ter acesso e
permanéncia na escola durante a infancia e
adolescéncia apresentam fatores internos, mas em sua
maioria sdo externos & instituicdo escolar. Essa
realidade associa-se, desse modo, a um determinado
tipo de escola que nem sempre conseguiu acolher e
entender os diferentes perfis de alunos que a
procuram. Para Cury (2004, p. 3),

Somos todos iguais e
diferentes a0 mesmo tempo.
As vezes,aescolaconfundiu
igualdade comuniformidade
e diferenca cominferioridade
(paramuitos) e superioridade
(para poucos). Por isso
mesmo, houve leis que
proibiram o acesso de negros
e indios a escola, que sé
incentivaram escolas da
cidade (deixando de lado as
escolas da roca) e ndo se
pode deixar de dizer que
houve muito preconceito com
relacdo as mulheres, achando
que elas deveriam ficar em
casae quendo necessitavam
de literatura e escrita.

Os motivos da exclusdo escolar dos alunos
egressos, inclusive dos que ndo frequentaram a
escola, foram fatores diversificados que os levaram a
ndo ter o0 acesso a educacdo escolar, observaram que
a maior causa ocorreu por motivo de trabalho, pois
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esses sujeitos tiveram suas vidas marcadas pelas
dificuldades socioecondmicas, condicOes essas que
os direcionaram para o mundo do trabalho, tirando-o0s
da oportunidade de aprender a fazer uso mesmo que
limitado da leitura e escrita.

O pensamento de Sousa (2001, p. 39), ao se
referir sobre esse assunto, nos adverte que

0 objetivo é torna-los capazes
de superar o analfabetismo,
rétulo  determinante  do
destino de classe social nas
relacbes capitalistas de
producdo desse grupo que
historicamente ndo teve
acesso e/ou condicbes de
permanéncia na escola. Tal
fato tem intensificado o
processo de segregacdo e
exclusdo ao qual estdo
submetidos os trabalhadores
na sociedade de classes, em
especial, na era da
globalizagéo.

E possivel constatar que mesmo com as
reformas educacionais e tentativas de levar educagdo
escolar a todos os brasileiros, ainda existe um grande
caminho a ser trilhado, pois aqueles que estdo no
campo, em comunidades ribeirinhas, ramais“, tem
tido dificuldades em ter esse direito garantido.
Conforme Arroyo, (1982, p. 5),

() a luta do homem do
campo pela escola, pela
instrucdo de seus filhos se
situa neste contexto de
conquista de um direito, ou
de um minimo de igualdade
de oportunidade, sendo uma
forma de se defender de uma
ignorancia que percebe estar

%! Ramais é um termo regional para designar as estradas
que cruzam as comunidades rurais, as quais ndo tém
pavimentacao asfaltica.
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vinculada a sua situacéo de
excluséo politica e
econdmica.
Consequentemente, a luta
pelo acesso ao saber vai se
tornando umato publico. Os
programas de educagéo rural
que podematender ou negar
estareivindicagdo serdo uma
resposta ou uma negagéo,
antes de tudo, de natureza
politica (ARROYO, 1982, p.
5).

Ainda que tenhamos tido avangos na
legislacdo educacional, incluindo a educagdo do
campo €, que ja conta com documentos orientadores
na elaboracdo e na implementacdo de politicas e de
préticas educacionais, 0 que se percebe & um
descompasso entre a legislacdo, a realidade e as
necessidades da escola do campo e dos ribeirinhos,
principalmente em relacdo aos jovens e adultos que
passam, de fato, a estarem e continuarem excluidos
do processo educacional.

4.2.2 O que pensam 0s egressos sobre 0 processo
de escolarizacio

[..] eu propriamente acho
que era pra ter uma escola
mesmo do MOVA/ALFA 100.
— (Manoel Alves)

Com base nas questdes que abordam o
processo de escolarizacdo e em relagdo a sua
importancia, 0 que esperam 0s egressos dele e se
necessita haver mudanca ou ndo, a maioria dos
alunos egressos ndo criticaram a chamada escola.
Mesmo que as questbes tenham sido feitas com a
terminologia escola e esse termo esta presente na fala
dos egressos, aqui se assume a terminologia
escolarizacdo, pois os proprios sujeitos apontam que
ndo h& uma instituicdo escola, mas que o processo de
escolarizacdo se da em diferentes espacos, quer seja a
propria casa, da professora voluntaria, entre outros.
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Assim, sobre esse processo para eles tudo esta
6timo, apenas dois responderam que precisam de
melhoria na sua estrutura fisica, inclusive um desses
se referiu ao lugar em que estudou no programa,
dizendo “estd bom assim, s6 que se tivesse um
cantinho préprio mesmo, melhorava bastante né,
pois seria mais interessante que nas casas das
pessoas” (Adriana). Ela faz uma critica sobre os
locais de funcionamento do programa, como ja
abordado anteriormente, pois ele funciona nao sé em
escolas, mas em diversos ambientes, inclusive nas
casas dos proprios professores voluntérios.

De modo geral, os dados trazem as seguintes
impressdes dos sujeitos: um dos entrevistados
apontou que seria necessario professor bem
preparado e apoio dos governantes; outro falou sobre
a necessidade de ensinar os alunos a respeitarem
mais, pois para ele, as pessoas ndo estéo respeitando
umas as outras; trés, destacaram a importancia de ter
mais rigidez, disciplina e os pais apoiarem 0S
professores, inclusive um deles defende a disciplina
fisica.

Também, foi apontado por dois egressos a
necessidade de melhorar o ensino e outro faz uma
critica ao programa, enfatizando que a escola esta
com ensino fraco.

Adriana ressalta a importancia da escola, pois
segundo ela, s6 aprender a fazer o nome ja € muito
bom e a possibilidade de continuar os estudos é ainda
melhor. Ela atribui a escola, garantia de um futuro
melhor, como se observa nas suas palavras:

a escola é muito importante,
poissé vocé aprender a fazer
0 nome, é uma coisa boa né,
e se vocé for continuar pra
terminar, é mais importante
ainda. Vai ter um futuro
muito melhor, pois hoje em
dia, quem tem oS seus
estudos é bom demais,
completo né. E isso que eu
falo prosmeusfilhos. Eu néo
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quero queelessejamigual a
mae e o pai deles.

Antbnia, diz que a instituicdo escolar serve
para ensinar a ler e escrever. Apresenta em sua fala
uma nocdo que se aproxima de uma perspectiva
vigotskiana de educacdo “Quanto mais eu aprendo
um pouquinho, mais eu tenho vontade de aprender
mais um pouco” e ndo apresenta nenhuma critica a
escola.

Nesse sentido afirma-se que conforme a
perspectiva vigostskiana, o ser humano estd em
constante processo de aprendizagem e esse nao
ocorre de forma isolada. S&o vérios os fatores, tanto
biolégicos, quanto sociais ou historicos que
influenciam na formacdo do sujeito, mas que de
forma isolada ndo determinam a constituicdo. Como
afirma Vigotski (2000) "o comportamento do homem
¢ formado por peculiaridades e condigdes biolégicas
e sociais do seu crescimento”. De acordo com essa
concepcdo, pode-se dizer que desde o nascimento, 0
homem ja € um ser social em desenvolvimento e
todas as suas manifestacBes acontecem porque existe
outro social.

Eronilda identifica a escolarizacdo como algo
importante porque ela transmite o saber e, nesse
sentido, declara:

a pessoa que ndo tem o
saber, a escola é tudo na
vida dela, tirando muitas
vezes a pessoa do mau
caminho”. Para ela a escola
ndao precisa mudar, no
entanto, diz “é.porque
quando Vvocé pega um
professor bom, uma
professora que ela sabe
explicar; tudo é mais facil
pragente,agora quandoeles
ndo sdo muito bons, néo
organiza muito, ai tudo é
mais dificil”, ou seja, ela
entende que é necessario
professores bem preparados,
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e destaca também de apoio
do poder publico, “tem que
ter o apoio do governo,
porgque sem o apoio do
governo n6s ndo somos nada.
O governo pode esta
apoiandonas cadeiras, como
agora, a minha nora néo
comegou a aula direito
porgue ndotemcadeira, nao
tem mesa e tem que ter tudo
isso, que é pra ir a frente.

Vale ressaltar que para seis dos entrevistados
ndo é necessario nenhuma mudanca na instituicdo
escolar, ou seja, encontram-se satisfeitos com a
escola. “A escola esta bom assim mesmo”, “do jeito
que estd, ta bom”, “a escola ndo precisa mudar”.

Maria de Nazaré visualiza 0 processo escolar
como um lugar de aprendizado da escrita, € um lugar
em ‘“que entramos sem saber de nada e sai com
estudo completo e vai ser alguém na vida (professor,
advogado, juiz)” e segundo ela a escola ndo precisa
mudar em nada.

Para Maria Edna a escola é o lugar em que se
amplia a educacéo “a escola traz mais educacéo pra
gente”. Ela acredita que ajuda as pessoas a conversar
de maneira mais “delicada” e credita a escola um
instrumento para melhorar a vida das pessoas. “Para
os meus filhos, eu espero uma grande melhora na
vida deles”. Para ela, a escola estd boa e ndo precisa
mudar.

Aldenora entende que é o lugar para educar,
pois, a pessoa que frequenta a escola “ela sai
diferente porque sai com outra educagédo”. Acha que
deve mudar sim:

Eu acho que o respeito,
porgue assim os alunos néo
respeitamo professor, ai eles
vao praescolae lafazo que
quer do professor. Ai eu acho
que se tivesse bem, assim,
uma educagdo melhor pra
eles, que eles pudessem se
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respeitar melhor. Porque se
eles estdo estudando, estdo
aprendendo e ndo respeitam
as pessoas, é ruim.

José enfatiza que a escolarizacdo abre portas
para quem estuda e espera que melhore a cada dia
“Eu espero que a escola melhore cada dia mais;
porgue tem muita conversa e pouca acdo”. Para ele, a
escola € o lugar para as pessoas ficarem mais
atualizadas e enfatiza que é preciso que ela seja mais
rigida em relacdo a disciplina:

primeiro eu acho a rigidez;
um professor hoje ndo pode
mais pagar e corrigir um
alunoqueelejacorre, conta
I& pro pai, e o pai vai dar
parte do cara, digo; do
professor. As vezes ndo é
nem assim que o professor
falou, poisndotemnenhuma
camera la. As vezes o
professor diz; rapaz faz isso
assim, assim, s6 falou um
pouquinhoalterado com ele,
e eleja vaidizerpro pai que
0 professor fez isso, fez
aquilo outro.

Luciene aponta que a escola é o lugar para se
aprender e Valderlandio acredita que ela é o lugar
onde se coloca os filhos para estudar e, no futuro
guem sabe ajudar os pais. Ja em relacdo as melhorias
da escola situa que “A gente espera melhoria no
ensinamento, e as vezes no cuidado com as
crian¢as.” Mas em seguida disse: “a escola esta
mais do que bom”.

Maria Alves disse que é lugar de aprender e
estar junto com os amigos e faz uma afirmacdo de
que a escola faz com que a pessoa seja alguém na
vida.

A mudancga na escola é pra
isso, pra ver se da mais
educacdo, assim porque 0s
meninos agora € quem
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guerem mandar na
professora na escola”. “Eles
agora nao querem mais que
a professora ensine.
Ninguém tem mais o direito
de colocar um aluno de
castigo e nem de bater, ai
por causa disso né.
Guimacelia diz que em relacdo ao papel da
escola é importante “porque € a educacdo, para ser
mais desenvolvido ai no mundo, pra saber conversar,
saber fazer alguma coisa” Segundo ela, na escola em
que estudou, ao se referir ao programa, esta bem,
mencionou também a das criangas afirmando “Mas a
desse pessoal novo, é uma escola boa também”, mas
faz uma critica
Massé que, tem uma lei hoje
em dia, que ndo educa néo,
essa lei que o professor ndo
pode maisbater né, ndo pode
por qué? No tempo que tinha
peia aquelas criancas tinham
maiseducacéo, porque hoje
em dia ndo tem aluno
educado ndo, ndo sabem
respeitar nem os idosos. Eu
acoitei os meus filhos, ndo
paraficaramarcaenempra
tirar sangue, mais pra dar
educacéo; e hoje em dia a
gente ndo pode dar nem uma
lapada.

Para Maria de Fatima, a escola é o lugar do
conhecimento que pode mudar as atitudes das
pessoas “Na escola a gente mantém o conhecimento,
¢ ensinado a ndo praticar coisas erradas, a escola
ajuda, ela faz a parte dela”. A mudanga que deve
haver na escola “a parte das violéncias nas escolas, o
uso de drogas”.

Aqui se constata que, tanto José, Luciene,
Maria Alves, Guimacela e Maria de Fatima ao
falarem da escola ndo se referem apenas aos seus
processos de escolarizacdo, mas também de forma
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geral a escola dos filhos, da escola para as criancgas e
jovens. Trazem em suas falas uma vivéncia dos
castigos fisicos na educagdo das criangas, pelo menos
h& a naturalizacdo e normalizacdo dessa violéncia.

J& Manoel indica que a escola é importante,
porque além de alfabetizar, de “aprender a ler e
escrever 0 nome ou 0 nome de qualquer pessoa” é
um lugar onde “as pessoas aprendem a conversar, a
falar, facilita a vida, facilitou a vida dos meus filhos,
pois eles estudaram”. Faz uma afirmativa em relagdo
ao Programa considerando “tudo de bom”, mas em
seguida faz uma critica:

eu propriamente acho que
era pra ter uma escola
mesmo do MOVA/ALFA 100,
porque tudo ficava em seu
canto, eu tinha prdpria
cadeira, tudo ficava
maravilhoso, ndo ia sé uma
pessoa ndo, iam muitos, ai
eles se interessavam, que
fosse uma aula assim
constante, todo dia, mas que
fosse num local adequado,
um local certo.

Nessa perspectiva, Charlot afirma que a
relagdo com o saber comporta também uma dimenséao
de identidade, pois o:

[...] aprendiz faz sentido por
referéncia & historia do
sujeito, as suas expectativas,
as suas referéncias, as suas
concepcdes de vida, as suas
relacbes com os outros, a
imagem quetemdesie a que
quer d& de si aos outros.
(CHARLOT, 2000, p. 72).

Sérgio relatou que “se ndo fosse a escola, todo
mundo se criava analfabeto, sem saber ler e
escrever. Uma pessoa sabida arruma um emprego
melhor, e se a pessoa ndo estudar e ai cresce sem
saber fazer nada, ai o destino vai ser ruim, é pegar
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no pesado mesmo”. Aqui se pode perceber que
alfabetizacdo constitui-se na
apropriacdo/aprendizagem da leitura e escrita e
funciona como uma ponte para 0 seu cotidiano e a
possibilidade de um trabalho melhor, ou seja, em sua
concepcdo, aprender o conteldo transmitido na
escola é tudo, pois sem ele, ndo se sabe nada, nao se
insere socialmente e, como consequéncia a vida esta
fadada ao fracasso. Nessa perspectiva Charlot (2000,
p. 60) afirma que “adquirir um saber permite
assegurar-se de um certo dominio do mundo no qual
se vive”. O egresso Damasio

também aponta que a
escolarizagdo “é importante
paratodo mundo, por causa
do aprendizado, quem néo
sabe ler, pelo menos pra
assinar o nome, pra abrir
uma contaembanco é muito

dificil, hoje até nao
consegue, tem que estudar
mesmo.

Ao ser perguntado sobre o0 que se esperava da
escola respondeu “que 0 aprendizado seja melhor,
pois 0 estudo é uma coisa de prioridade pra todos,
porque dai é que sai as pessoas boas, sai 0
advogado, o doutor sai tudo que é coisa boa da
escola”.

Novamente remete a escola de forma geral,
incluindo as criangas, pois aponta que a escola
precisa mudar:

pois estda muito fraca, o
ensino temque ser melhor. A
minha menina chega da
escola e diz; papai a minha
professora hoje ndo ensinou
nada, entdo o professor tem
que saberensinar os alunos,
pois ela as vezes diz que
aquele professor ndo é tao
bom, nédo sabe,néo ensina a
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pessoa bem e professor tal
seria melhor.

Visualiza-se na fala dos sujeitos desta
pesquisa, 0 que a escola significa para eles e o lugar
em que acontece a relagdo do sujeito com o
conhecimento, por meio da aquisicio dos
conhecimentos sistematicamente elaborados. Neste
sentido, remeto a contribuicdo de Charlot (2000), que
propde uma sociologia do sujeito. O autor, ao pensar
0 estudante e sua relagdo com o saber, afirma a
necessidade de entender que este é, também e
primeiramente, uma crianga ou adolescente (jovem e
ou adulto), isto é, um sujeito, confrontado com a
necessidade e aprender e com a presenca em Seu
mundo de conhecimentos de diversos tipos.

Um sujeito, deste modo, € um ser humano

)erto a um mundo que nao se reduz ao aqui e agora,
em relacdo com outros seres humanos, um ser social,
gue ocupa uma posicdo em um espaco social; um ser
singular que tem uma histéria e interpreta 0 mundo,
d4 um sentido a esse mundo, a posicdo que ocupa
nele, as suas relagdes com os outros, & sua propria
historia e a sua singularidade.

Conforme as vozes dos sujeitos entrevistados a
escola se configura como espaco de apropriagdo para
vida, que participa, interage e que faz sentido. E ela,
0 espaco institucionalizado que supostamente
permeia 0os caminhos que devem ser percorridos por
esses jovens, adultos e idosos, que ao retornarem a
escola, trazem consigo uma bagagem do
conhecimento de vida e, que, possivelmente, ndo
obtiveram sucesso nos caminhos trilhados até o
momento do retorno.

Assim, a escola precisa passar por
reestruturagdo, no sentido de tragar novos caminhos,
pois a fungdo de formar pessoas capazes de atuarem
no mundo em que vivem e, assim poderem ser
chamados e reconhecidos como cidaddos, tanto por
eles mesmos quanto por quem os cercam. Na
concepgdo de Arroyo,

a EJA como espaco formador
terd de se configurar
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reconhecendo que esses
jovens e adultos vém de
multiplos espacos
deformadores e formadores
onde participam. Ocupam
espacos de lazer, de trabalho,
cultura, sociabilidade, fazem
parte de movimentos de luta
pela terra, pelo teto e pelo
trabalho, pela cultura e pela
dignidade (ARROYO, 2007,
p. 25).

Além disso, o autor nos chama a observar
esses sujeitos de maneira que se reconheca e se
entenda o protagonismo, pois eles ndo tém apenas
trajetérias escolares mal sucedidas, tém conquistas,
mas ainda assim sdo vitimas de violéncia, da falta de
condicbes de trabalho, falta de perspectivas maiores,
enfim, sdo vitimas da exclusdo social. Dessa forma,
h& uma necessidade de se mudar a maneira como se
olha esses sujeitos, vé-se mais que alunos ou ex-
alunos em trajetorias escolares. Dessa forma,
valorizar suas experiéncias, a forma como percebem
a realidade é um ponto de partida para que se
construam  novos  saberes  nesses  espagos
educacionais.

4.3 A percepcdo dos estudantes egressos em
relacdo a sua insercao social

A concepcdo de EJA, na qual estdo
fundamentadas as politicas publicas destinadas aos
jovens, adultos e pessoas idosas, tem seu alicerce
fundamentado, na perspectiva de educacdo e
aprendizagens que sdo ddo em todo o percurso de
vida dos sujeitos ja discutido neste trabalho, conceito
que vem se consolidando nas Conferéncias
Internacionais de Educacdo (CONFINTEAs) de
Adultos. Dessa forma, é fundamental ndo apenas
programas e projetos de alfabetizacdo para esses
sujeitos, mas proporcionar meios que possibilitem a
eles a continuidade aos estudos, valorizando os
conhecimentos adquiridos nos seus contextos de
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relacionamentos, sejam formais ou informais, pois
contribuem para o desenvolvimento integral de cada
individuo, ampliando sua capacidade de leitura de
mundo e o exercicio da cidadania. Como exposto no
Marco de Aglo de Belém, documento resultante da
VI CONFINTEA,
a alfabetizacdo é um pilar
indispensavel que permite que
jovens e adultos participem de
oportunidades de aprendizagem
em todas as fases do continuum
da aprendizagem. O direito a
alfabetizacdo é parte inerente do
direito & educacdo. E um pré-
requisito para o desenvolvimento
do empoderamento pessoal,
social, econdmico e politico. A
alfabetizacdo é um instrumento
essencial de construgdo de
capacidades nas pessoas para que
possamenfrentar os desafiose as
complexidades da vida, da
cultura, da economia e da
sociedade” (2009, p.7).

Desta maneira, as propostas que contemplam
acOes de alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos
deverdo propiciar o reconhecimento dos saberes dos
sujeitos e a apropriacdo das diversas linguagens como
instrumentos para a autonomia e para a emancipagéo.
Nesse sentido, além da aquisicdo da escrita, o
programa tem como meta possibilitar aos sujeitos,
aprendizagens  significativas, compreendendo a
escrita como patrimonio sociocultural e o processo de
alfabetizacho em estreita relagdo com a vida desse
publico alvo.

Sendo assim, de acordo com a matriz que
orienta os alfabetizadores no processo para
alfabetizacdo, bem como na avaliagdo de
competéncias — Leitura e Escrita, apresentada neste
trabalho e os Principios, Diretrizes e Agdes de Apoio
ao Programa Brasil Alfabetizado: Elementos para a
Formacdo de Coordenadores de Turmas e de
Alfabetizadores (2011, p. 9) Adotadas pelo
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MOVA/ALFA 100, a alfabetizacdo, destinada aos

sujeitos da EJA, devera contemplar:
a escrita da lingua portuguesa
e a matematica a partir de
uma abordagem que
considere as relagcGes das
praticas cotidianas
vivenciadas nos diversos
contextos sociais; as praticas
de leitura considerando
diferentes linguagens,
valorizando aspectos
relacionados & diversidade
cultural e, o mundo do
trabalho, garantindo a
apropriacédo de
conhecimentos e direitos que
contribuam para o exercicio
da cidadania.

A alfabetizacdo na concepcdo de Freire (1981,
p. 30) ndo é a repeticdo mecanica das familias
sildbicas, nem a memorizacdo de uma palavra
alienada, mas sim “a dificil aprendizagem de nomear
o mundo”. Nesse sentido, aprender a ler e escrever
envolve o processo de reflexdo e acdo sobre a
realidade na qual os sujeitos estdo inseridos.

De acordo com os depoimentos dos sujeitos
desta pesquisa, foi possivel perceber que todos eles
apresentam algum grau de insercdo social, no que se
refere a utilizacdo da leitura e da escrita e, pelo
menos dois mencionaram a utilizacdo dos
conhecimentos matematicos em seus contextos do
cotidiano.

Nesse sentido, foi possivel listar subcategorias
de insercdo social dos egressos estudantes
investigados:

e participagdo mais efetiva em reunifes

publicas;

e auxilio nas tarefas dos filhos e outros

familiares;

o utilizacdo da leitura e da escrita em alguns

contextos;

e uso dos conhecimentos matematicos;
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melhoria na oralidade.

Quanto a participacdo nas reunides, sejam elas
em qualquer contexto como, por exemplo, com

alguma autoridade ou

lideranca para discutir

melhorias que beneficiardo toda comunidade ou na
coldnia de pescadores (associacdo), pois varios fazem
parte como pescador profissional, 0s egressos em
suas falas afirmam ter melhorado suas participacoes,
pois antes de estudarem no programa ficavam

calados, mas agora dizem:

[...] quando eu participo de
alguma reunido no meu
bairro eu entendo melhor as
coisas — (Ana)

[...] faco partedacoldnia de
pescador.. [..] assim,
quandotemreunido, se tenho
alguém alguma coisa pra
falar, ai levanto o dedo e
participo, damos a opinido
da gente — (José)

[...] no meu bairro, as vezes
tem uma reunido com
alguma autoridade, algum
representante do bairro, eu
agoraparticipo e depois do
Alfafica tudo mais melhor —
(Maria da Gloria)

No que se refere ao auxilio nas tarefas dos
filhos e familiares foi algo que se destacou bastante

nas falas,

[...] ja sei tirar uma palavra
de um livro e colocar no
caderninho dela. (Maria de
Fatima)

[...] tem os meus filhos que
estudam e chega em casa,
elesndo sabe nemumpouco,
eu pego, eu vou ensinar pra
eles. (Maria de Nazaré)
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Em relagdo & utilizagdo da leitura e da escrita
suas falas mostram um grande impacto em suas
vidas, pois deixaram de pertencer a um grupo
marginalizado, que carregavam o constrangimento de
ndo saber assinar o préprio nome, 0 que para muitos
significa vergonha, por isso mesmo, alguns deles
dizem que evitavam qualquer situacdo que tivesse

que assinar.

[...] uma pessoa pede pra
assinar 0 meu nome e eu
assino; isso ai pra mim foi
uma melhora, grande,
grande  mesmo. (Maria
Cleonice)

[...] assinar o meu nome foi
muito importante, porque
quando eu ia assinar
colocava era o dedo. Eu
ficava muito triste, porqueeu
ndo sabia nemassinar o meu
nome e depois que entrei no
MOVA/ALFA 100 eu aprendi
a assinar o meu nome, [...]
até no hospital, me diziam
assim: Sala fulano de tal; e
eu ndo sabia assim e saia
perguntando a um e outro, e
agorando, eu ja basta dizer,
e euvou olhando, lendo, uma
farméacia, uma coisa assim,
eu ja vou direto 14 - Leila

[...] eu ndo tinha condicdes
de mandar um bilhetinho,
agora eu ja mando -
Valderlandio.

[..] Muitas coisas que eu
queria, assim que era pra
mim, que eu queria que eu
lesse, eu tinha que pedir 0s
filhos né; pra ir olhar, se eu
ia num canto, fazia uma
compra uma coisa, E assim
pra mim melhorou, porque
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eu mesma podia enxergar
com 0s meus préprios olhos
— (Aldenora)

[.] Eu chegava num
estabelecimento e nédo sabia
onde era que eu tava,
digamos eu chegar numa
rua, ndo saber o nome da
rua; as vezes tem uma placa
l4&, mais eu precisava
perguntaraalguém, ai agora
eu ja chego la e olho la no
estabelecimento e ai eu ja
consigo. Ai nesse aspecto
melhorou e ta melhorando
bastante, gragas a Deus —
(José)

[..] Eu vou comprar uma
coisa no comércio, verifico
se elandotivencida. Leio a
validade das coisas, dos
produtos. As vezes eu quero
ter informacdo, quero ler
qualquer livro. Leio para ter
mais informa¢do sobre a
salde, sobre como deve
tratar, sobre a higiene —
(Maria de Fatima)

Os conhecimentos matematicos sdo
mencionados por dois dos egressos que utilizam em
seus trabalhos (comércio),

[...] melhorou minha vida nas
contas de matemética,
porque eu vendo bastante
roupa, ai eu me enrolava
com as contas, mas agora
anoto tudo. Quando eu estou
vendendo eu anoto - Sandra
[.] o aprendizado do
MOVA/ALFA 100 foi melhor
porque  aprendi  mais
matematica que trouxe
beneficio para o meu
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comércio, facilitou mais o
meu trabalho — (Damasio).

Por fim, a melhoria na oralidade foi muito
destacada pelos egressos

[...] agorasei conversar mais
com as pessoas, porque,
quandoa pessoandao sabe de
nada mesmo, so fala coisas
erradas - Eronilda
[...] meajudou aadministrar
a minha empresa e fazer
meus negocios, eu comecei
muito ruim, mais hoje eu
conhego varios empresarios
fortes e mesmo com o meu
pouco saber no MOVA/ALFA
100 a gente conversa bem -
(Damasio)

As préticas de alfabetizacdo nem sempre séo
capazes de promover a inserc¢do dos alfabetizandos na
cultura da leitura e da escrita, mas, de acordo com as
falas aqui , hd uma amostra do que significou, em
termos de inser¢do social e pessoal as aprendizagens
adquiridas pelo programa MOVA/ALFA 100. A
maioria desses sujeitos encontraram nesse “pouco”
conhecimento muitas respostas para as necessidades
que vivenciam no cotidiano. Percebe-se pelas falas
que sdo pequenas coisas que para eles fazem grande
diferenca, como identificar uma sala em um hospital,
ler um preco de uma mercadoria, assinar um recibo,
enfim o que para eles, “mudou” as suas vidas.

Esses jovens, adultos e idosos participantes
desta pesquisa sabem bem o valor da escrita, muito
mais do que o0s sujeitos escolarizados, pois por muito
tempo sentiram “na pele” o preco da falta de
escolarizagdo e de conhecimento escolar. Por isso
mesmo, demonstram em suas falas, tanta satisfacdo
pelo minimo que seja “assinar o nome”, mas isso
significa que foram inseridos em um grupo que nao
precisa ter que colocar o dedo em uma almofada para
deixar a impressdo digital, o que segundo alguns
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relatos eram tais momentos de  muito
constrangimento.

Nestas falas estdo contidos alguns usos
sociais da escrita que a pouca escolaridade
proporcionada pelo programa, mas ja causou uma
“timida” insercdo, que acarretou inclusive o
sentimento de que agora “sdo alguém na vida’.
Mesmo que de forma bem restrita, mas vocé
consegue ler e escrever possibilita a circulagdo no dia
a dia pelos ambientes sociais e culturais em que a
palavra é que da a ordem as atividades que sdo
desenvolvidas em qualquer lugar como, por exemplo:
hospitais e lugares na rua e que se estende por todos
ambientes, pois, viver nessa sociedade, que €
qrafocéntrica, saber ler e escrever é uma questdo de
lignidade humana, ja que a leitura e a escrita se
constituem em habilidades que possibilitam n&o s6 o
acesso ao conhecimento e & informagdo a outros
direitos — como o direito a moradia, & salde, ao
trabalho, as garantias individuais e coletivas, ou seja,
aos direitos sociais e politicos —, como também
proporcionam o0 escrever como forma de
exteriorizacdo e comunicacdo de sentimentos, ideias,
opinides, saberes e emogdes.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo compreender as relacfes
com os saberes e as influéncias do Programa MOVA/ALFA 100,
no ambito dos processos de aprendizagem, de inser¢do social para
0s egressos/estudantes do programa MOVA/ALFA 100, da
comunidade Miritizal no municipio de Cruzeiro do Sul, Acre.
Para tanto, realizou-se o aprofundamento de referenciais tedricos
e documentais acerca das politicas de alfabetizacdo no Brasil e no
Acre, suas concepgdes e modos de constituicdo; andlise do
contexto histérico e politico do programa, situando-se no
contexto dos sujeitos da pesquisa e caracterizando os alcances
politico-pedagdgicos no que se refere & insercdo na relagdo com
0S saberes pessoais e sociais desses sujeitos.

Mediante  levantamento  bibliografico, analises de
documentos e realizacgdo de entrevistas semiestruturadas,
entende-se que a relevancia social desta se constitui pelo fato de
que a producdo académica no campo da EJA no Estado do Acre é
praticamente inexistente e, que por meio de uma investigacao
sistematizada, buscou-se ter uma compreensdo das relagdes com
os saberes e as influéncias do programa. Em vista disso, a
pesquisa evidencia os alcances politico e sociais, no que se refere
a insercdo pessoal e social dos egressos/estudantes.

Embasado nas discussdes teoricas de autores como Hadadd
e Ximenes (2008), Haddad e Di Pierro (2000), Frigotto e Ciavatta
(2003), Arroyo (2005), Soares (2003), Freire (1989, 1991, 1993,
1996, 1999, 2000 e 2001), Charlot (2000), Pessoa (2007), Vieira
(2004), Gadotti e Pereira (1989) entre outros e balizado pelos
objetivos propostos para esta pesquisa, foi possivel constatar que
ainda hoje os jovens, adultos e idosos tidos como analfabetos se
sentem excluidos dos processos sociais, em que a leitura e a
escrita sdo requeridas e, junto a essa exclusdo esta presente o
sentimento de fazer parte de um grupo que passa por grandes
constrangimentos, pois vivem em uma sociedade grafocéntrica,
como € o caso do Brasil. Desse modo, por ndo terem dominio da
leitura e da escrita sentem-se como se estivessem no “lugar
errado”, permeado pelo sentimento de que ndo sdo ninguém, pois
ser alguém esta ligado ao dominio do conhecimento que “estd na
escola”.

Entretanto, foi possivel identificar, durante a realizacdo
desta pesquisa, que embora alguns dos sujeitos pesquisados néo
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estejam seguros quanto ao fato de estarem ou ndo alfabetizados,
mesmo tendo sido declarados por meio da avaliacdo realizada
pelo programa, suas falas mostram que se considerem analfabetos
por saberem ler e escrever minimamente. Entretanto, para todos a
leitura e a escrita sdo, de fato consideradas conhecimento
imprescindiveis a emancipacdo humana, pois a todo 0 momento
em suas falas, ambas eram referendadas como importantes e
indispensaveis para conquista da autonomia pessoal e, sobretudo,
econbmica. Logo, reconhecidas como facilitadoras ao acesso a
todos os recursos sociais, politicos, econémicos e, mais como um
requisito para que possam passar a se sentirem “alguém na vida”,
ou seja, por falta do dominio da leitura e da escrita chegam a
negar a prépria identidade, reconhecendo como conhecimento
apenas 0 que estd presente na escola e negando tudo que
aprendeu durante a vida.

Nesse sentido, cabe ressaltar que o0s programas de
alfabetizacdo voltados ao atendimento daqueles que ndo puderam
ou ndo tiveram acesso a educacdo quando criancas e adolescentes
ndo podem cair no erro de acreditar que a simples aquisicdo da
leitura e da escrita é suficiente para promocéo da cidadania desses
sujeitos que trazem as marcas da excluséo.

E necessario, portanto que, junto ao processo de
alfabetizacdo esteja inserida a leitura e a interpretacdo da
realidade do educando, bem como os seus condicionantes
politicos, sociais e econdmicos. Dessa forma, a aprendizagem da
leitura e da escrita seja capaz de despertar nos sujeitos
potencialidades que fazem com que interagindo com o mundo
possam constituir a si mesmo e ao outro. Ou seja, uma
alfabetizacdo, que envolva a leitura do mundo e a leitura da
palavra, compreendida como um projeto politico no quais
homens e mulheres afirmam seu direito e sua responsabilidade
ndo apenas em ler, compreender e transformar suas experiéncias
pessoais, mas também de reconstruir sua relagdo com a sociedade
mais ampla.

Nessa perspectiva, foi possivel constatar pelos dados
levantados, que a leitura e a escrita adquirida e/ou aperfeicoada
durante a permanéncia dos alunos/egressos nas turmas do
Programa MOVA/ALFA 100, despertaram nos educandos a
compreensao que o ato de ler é importante para que a liberdade, a
equidade, a educacdo, a saude, o direito a ter direitos e, de ser
cidadéo atuante.
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Os dados apresentados a partir das entrevistas ndo negam a
importancia da aprendizagem da leitura e da escrita instrumental,
ou seja, enquanto habilidade de codificacdo e decodificagdo da
linguagem escrita, ja que essa habilidade é uma das exigéncias da
sociedade atual, sem esquecer que a selecdo e o processamento da
informacdo, da qual a leitura e a escrita sdo indiscutivelmente
imprescindiveis. Mas, também mostraram que compreender
somente a leitura e a escrita da palavra ndo é suficiente para o
rompimento dos muros antidialégicos, que se da através de uma
prética pedagdgica capaz de unir a leitura do mundo & leitura da
palavra, que ndo negam a importancia da aprendizagem da leitura
e da escrita instrumentalmente, ou seja, enquanto habilidade de
codificacdo e decodificacdo da linguagem escrita, j& que essa
habilidade é uma das exigéncias da sociedade atual — embora
destaquemos outra que é sua principal caracteristica: a sele¢do e o
processamento da informac8o, da qual a leitura e a escrita sdo
indiscutivelmente imprescindiveis.

Pode-se perceber também que as habilidades de leitura e
escrita, ainda que pouco conectadas a leitura do mundo, tém
proporcionado aos sujeitos desta pesquisa um crescimento da
autoestima, uma vez que se sentem capazes de aprender e de
envolverem-se em préticas de leitura e escrita legitimadas
socialmente, permitindo a alguma projecdo de novos desafios e
conquistas.

Entende-se, que o processo de alfabetizacdo, pelo qual os
Sujeitos passaram, fez com que eles pudessem afirmar que agora
se sentem mais bem preparados para atuarem na sociedade.
Apontaram em suas falas que as pessoas que ainda ndo sabem ler
e escrever sdo como alguém que ocupa um espago inferior ao que
eles agora ocupam; reproduzem assim, a desigualdade cultural ja
que ndo concebem o analfabetismo relacionado a estrutura da
realidade opressora.

Destaque especial a sua critica sobre a escola e, nesse caso
ndo somente aos problemas estruturais do Programa
Mova/Alfal00: falta de espaco para constituir uma escola de
EJA, a qualidade do ensino, a falta de formacgéo dos professores
bolsistas e/ou voluntarios, o tempod e duracéo e a ndo articulagéo
da rede publica para que os egressos possam dar continuidade aos
seus estudos.

A pesquisa mostrou a percepcdo de insercdo social no que
se refere as contribuicdes das aprendizagens adquiridas pelos
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discentes: nos espacos da vida em familia, da atividade
profissional, da comunidade mediante a participacdo em reunides,
sindicatos e associagdes . Evidenciou também, o que despertou
neles como a percepgdo em relagdo as metas e aos sonhos para o
futuro, bem como a fala deles a respeito de possiveis politicas
publicas para a modalidade de EJA.

A investigacdo também identifica os motivos que os
levaram a deixar os estudos ou, a nem chegar a estudarem como é
0 caso de varios dos sujeitos entrevistados. Dentre esses motivos
destacam-se o trabalho e a mudanga de estado civil, o0 casamento
(particularmente para o caso das mulheres). Entre estudo e
trabalho, alguns deles optaram pelo trabalho por questes de
dificuldades financeiras, isto é, a sobrevivéncia de quando eram
criangas falou mais alto do que o projeto de estudar, tornando
essa opgdo como naturalizada por essa necessidade.

Quanto a analise sobre o uso da leitura e da escrita,
percebe-se 0 desejo que 0s sujeitos tém da apropriacdo dessas
habilidades. No entanto, a maioria ndo faz uso com autonomia
no cotidiano de suas vidas, utilizam-na como textos curtos e
ligados a identificacdo, ou seja, usam aquelas que fazem parte do
dia a dia como: ler nomes de repartiches publicas,
supermercados, nome de ruas, produtos do comércio, entre
outros.

Com relagdo ao uso da escrita, constata-se que ainda é
restrita e, que segundo eles gerou mais dificuldados na
aprendizagem. Mas, é utilizada principalemnte no sentido de
fazer cOpias, da escrita do nome e de palavras soltas.

Mesmo diante dessa constatacdo, notou-se, no entanto, que
0 Ccurso representou para esses sujeitos a possibilidade de uma
melhor qualidade de vida. Tal melhoria ocorreu no campo da
interacdo e das relagbes com o ensino, entre eles mesmos
(estudantes) e com o outro, tanto no espaco familiar, como da
comunidade.

Com essas consideracdess, ressalta-se a contribuicdo e a
importancia do programa MOVA/ALFA 100, mesmo com 0O
“aparente” pouco avanco obtido pelos sujeitos desta pesquisa,
como aprender a assinar 0 nome e o desenvolvimento da
oralidade, ler pequenas frases e nomes, significa apropriar-se de
uma nova visdo sobre a vida, o que os levou a elevar um pouco
mais a vontade de continuar lutando para se inserirem cada vez
mais nas praticas sociais da leitura e da escrita.
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Nesse sentido, acredita-se ter contribuido por meio desta
pesquisa para que a sociedade e para as pessoas que ainda vivem
a condicdo de estarem analfabetos. Além disso, este trabalho
também sinaliza a necessidade de incentivo a elaboracdo e a
implementacdo de politicas publicas comprometidas com a EJA
na luta pelos direitos educacionais, no sentido de exigir a
continuidade da acfo indutora da Unido nessas politicas, que
consolide esta modalidade de ensino como direito publico
inserido-a nas redes publicas, garantindo sua oferta, permanéncia
e adequacdo a realidade dos seus sujeitos, independentemente da
idade.

Esta pesquisa ndo se encerra aqui, mas se configura como
uma porta para que se possa avancar no conhecimento dessa
modalidade de ensino no Estado do Acre, e assim, contribuir com
0 acesso ao saber elaborado que fortalece as mudangas sociais,
como um caminho necessério & inclusdo social, na oferta de uma
aprendizagem adequada baseada nas realidades e necessidades
dos destinatérios.

A partir dela se evidencia também a necessidade de se
desenvolver muitas outras pesquisas sobre a EJA no Acre, como
por exemplo: a analise da oferta da EJA nas redes de Ensino
desse estado e quais movimentos para efetivar a articulacao
politica entre programas e redes para a garantia da continuidade
de estudos. Ainda, outras possibilidades se situam no espaco da
formacgéo docente para a EJA, tanto nas instituicbes de ensino
superior e de formagdo continuada nas redes. Reafirma-se que
este € um campo imenso a ser explorado, pois na presente
investigagdo ndo se localizou nos repositérios de estudos
académicos que tomassem a EJA no Acre como objeto de
pesquisa.
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ANEXO | — Roteiro de entrevistas realizadas com os
estudantes/egressos do Programa MOVA/ALFA 100

ROTEIRO DE ENTREVISTAS SEMI-ESTRUTURADAS
COM OS ALUNOS/EGRESSOS DO PROGRAMA
MOVA/ALFA 100 DA COMUNIDADE RIBEIRINHA
MIRITIZAL, NO MIUNICIPIO DE CRUZEIRO DO SUL-
ACRE

1. DADOS PESSOAIS:

NOME:

IDADE:

SITUACAO OCUPACIONAL/PROFISSAO:

ENDERECO:

NATURALIDADE:

ESTADO CIVIL:

1. Onde vocé nasceu?

2. O que vocé pensava em ser (profissdo) quando crescesse?

3. Vocés ja tem sua prépria familia e/ou ainda mora com os pais?
4. Quantas pessoas moram em sua casa?

5. Quantas trabalham?

6. Qual aescolaridade dos seus pais?

7. Fale-me sobre o seu dia a dia, o que vocé faz?

8. Vocé frequentou a escola antes do curso de alfabetizacéo
(MOVA/ALFA 100)?

a) Que idade tinha?

b) Em que ano deixou de estudar e que idade tinha?

¢) Quanto tempo estudou?

d) Repetiu alguma vez de ano? Se sim. Por qué?

d) Por que deixou de estudar?

e) O que houve de diferente da escola anteriormente frequentada
para o curso de alfabetizacgdo MOVA/ALFA 100?

f) O que foi mais importante no curso MOVA/ALFA 100?

g) O que vocé conseguiu ler, escrever ou aprendeu durante o
MOVA/ALFA 100?

i) Vocé identifica nomes de estabelecimentos comerciais? Ler as
marcas de produtos no mercadinho/e/ou supermercado etc. ?

K) O que vocé escreve?

9. O que vocé aprendeu no curso de alfabetizacdo ALFA 100 que
a) Contribui paraa suavida em familia, bairro e profissdo? Como
0 que voceé aprendeu ajuda de alguma forma?
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b) Melhorou sua condicéo de vida? Em que sentido?

¢) Faz parte de alguma associacéo / sindicato etc.? Se sim. Como
vocé participa?

d) Influenciou sua participacdo na vida comunitaria? Como?

10. Durante o Curso muitos alunos desistiram, mas vocé
conseguiu chegar até o final, a que vocé atribuiu isso?

11. Vocé trabalha de carteira assinada/e/ou autbnomo
(informalmente)?

12. Vocé estd dando continuidade aos estudos na EJA?

13. O tempo em que foi ministrado o curso MOVA/ALFA 100 (8
meses), foi suficiente para vocé aprender a ler e escrever?

14. Alguns de seus colegas desistiram de estudar no
MOVA/ALFA 100? Por que vocé acha que eles desistiram?

15. O que vocé acha em voltar estudar depois de jovens/adultos?
16. O que vocé mais gosta de fazer “na escola™?

17. O que vocé menos gosta de fazer “na escola”?

18. Vocé tem alguma dificuldade para aprender?

19. Qual aimportancia da escola para vocé?

20. O que vocé espera da escola?

22. A escola precisaria mudar ou ndo?

23. Quais sdo seus sonhos? O que vocé deseja fazer de sua vida?
24. Vocé acha que a escola ajuda vocé a conquistar 0s seus
sonhos? Como?

25. O que mais anima vocé a continuar estudando?
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ANEXO Il - TERMO DE CONSENTIMETO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - CED

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO
Eu,

RG: CPF n°
, abaixo assinado, concordo
em participar da pesquisa “ESTUDANTES EGRESSOS DO
PROGRAMA MOVA/ALFA 100 DE CRUZEIRO DO
SUL/ACRE: RELACOES DE APRENDIZAGENS E DE
INSERCAO SOCIAL”, desenvolvida por Pedro Lopes da
Silva como requisito para a obtencéo do titulo de Mestre em
Educacdo pela Universidade Federal de Santa Catarina, sob a
orientacdo da Dra. Maria Herminia Lage Fernandes Laffin.

() Permito que utilizem meu primeiro nome na apresentacéo
dos dados.

() Solicito que meu nome seja mantido em sigilo.

Cruzeiro do Sul-Acre, de de
2014,

Assinatura,
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ANEXO 03: APRENDIZAGEM DA LEITURA EESCRITA:
INDICACAO DOS ALUNOS/EGRESSOS. FONTE: DADOS
DA PESQUISA, 2015.

EGRESSO O QUE OS EGRESSOS INDICAM

ENTREVISTADO(A) | SOBRE APRENDIZAGEM DA LEITURA
E ESCRITA

1. Adriana Chagas Eu leio mais do que escrevo. Tempalavra que

eundo consigo ler, se for grandona eu posso
até ler, mas eu vou custar. Eu escrevo s6 meu
nome que eu escrevo de olhos fechados.
Ditado de palavras simples.

2. Antdnia Leila - E ai depois que eu entrei no Alfa 100, ai eu
aprendi a assinar 0 meu nome. Aieu ja leio,
muitas coisinhas eu ja leio. As minhas filhas
traz as coisas da creche, muitas coisas eu digo
e muitas ndo. Aquelas mais faceis pra ler.

- Eu conhecia as letras, mais eu ndo sabia
juntar pra formar as palavras, ndo dava pra
formar a palavra, eu ndo conseguia. Eagora
eu ja junto.

- Eu leio nome pequeno, se for muito grande
assim, ndo consigo néo.

- Umas que ndo é muito dificil eu consigo,
outras ndo. Mais facil é leite, sabonete, sabo.
- Eu néo escrevo muito bem ndo, acho assim,
mais é melhor ler do que escrever. Eu vendo
as palavras, eu tento, eu ajunto, até que eu
consigo ler e escrever, mais é dificil.

3. Eronilda Oliveira - O mais importante, é que eu aprendi a fazer
0 meu nome e aprendi a ler mais um
pouquinho.

- Tem coisas que é mais dificil pra mim ler,
mas tem muitas coisas que eu leio. O que eu
costumo ler mais é ablibia, ndo leio muito por
causade que é muito miudinha e tem palavras
que ndo leio, mais uma letra maior assim, ai
eu ja devagarinho, eu leio.

- Leio nome de escola. Gragas a Deus que isso
ai eu ja conseguia ler.

- Leio o nome dos produtos no supermercado
tudinho.

- E, agora pra escrever é mais dificil, pois eu
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tenho mais dificuldade. Eu acho que tenho
dificuldade, porque eu tive muitos problemas
na minha cabega, ai eu ndo tenho assunto.

4. Maria Cleonice

- O melhor no ALFA 100, foi aprender fazer
meu nome, que eu ndo sabia. Nem conhecia as
letras. Quando eu ia pra uma reunido na
escola, eu ndo sabia assinar, e ficavaadulando
um e outro pra assinar pra mim; aquilo ali
dofa mesmo na consciéncia e que agora,
gragas a Deus,emtodo o canto que eu vou, eu
assino o meu nome. E uma coisa boa pra mim
mesmo, e tou tentando continuar estudando,
se Deus quiser.

- Eu ndo sei ler, e escrever, eu escrevo la na
lousa assim, e eu escrevo no meu caderno.
Agora assim, conhecer as letras, eu conhego
“tudim”-, 6 ndo seiajuntare formar a palavra
e ler. E a minha dificuldade ta ai, na leitura.
Conheco as letras “tudim, tudim”, s6 ndo sei é
ler.

- Eu escrevo o quetd na lousa, ou entdo, tirar
alguma coisa do livro, passar pro caderno,
assim eu tiro, escrevo, escrevo, mais néo sei
ler.

5. Maria da Conceicao

- Aprendi a assinar 0 meu nome, pois eu nao
sabia, aprendi umas coisinhas la.

- Eu consigolere escreveralgumas coisas. Eu
leio palavras; palavrinhas eu leio. Mais ler
normal, muito assim, eu néo sei.

- Consigo. Consigo ler todos os nomes dos
supermercados.

- Néo consigo ler os nomes dos produtos
todos ndo; mais tento ler quando to
comprando, tento ver até o preco.

- Eu escrevo assim; nome de animais; como
galo, galinha, gato; essas coisas assim, esses
nomes assim eu escrevo e também nome de
pessoas, ndo sendo muito dificil eu escrevo.

6. Maria da Gloria

- Aprendi meu nome, que eu ndo sabia.
Aprendi a colocar as letras também que eu
néo sabia. Tudo isso.

- Leio muito pouco ainda, pois a minha
memdria € ruim.

- Leio alguns nomesde lojas e supermercados
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- Leio alguns. Prego eu ja sei mais ou menos.
- Nao dar de fazer bilhete ainda ndo. S6
palavras pequenas, e algumas sé.

7. Maria de Fatima

- Eu aprendi mais né, acho até que agora eu
sou mais inteligente do que quando eu era
nova e estudava, porque eu ndo sabia fazer
meu nome direito e que agoraeu ja aprendino
Alfa. Eu ja sei fazer meu nome bem
direitinho, ja leio mais bem.

- Eu ndo leio muito bem, mais prestando bem
atencdo eu j sei ler.

- Eu chegavanumaescolaeu ia assinar o meu
nome, eu ndo sabia, tinhaquecolocar o dedo,
porque ndo sabia.

- Eu olho o nome dos lugares e sei ler, um
estabelecimento, uma loja, eu leio tudo.

8. Maria de Nazaré

- Eu ndo sabia ler; hoje eu to lendo mais um
pouco; ndo sabia fazer o meu nome mais
direito, e eu j& to fazendo mais um pouquim
também.

- Qualquer coisa que o senhor me der pra ler;
assim, eu ndo leio corretamente, mais um
pouco eu leio.

- Conhego todosnomes dos supermercados. E
eu ndo conhecia; de primeiro eu olhava assim,
e era mesmo que ta, € mesmo que ser uma
pessoa cego. Olhava, mais ndo sabia o que
era. Até hoje, eu passo emqualquer canto e
vejo umnome, e eu j4 leio. Fulano de tal, loja
cicrano; ja leio de tudo umpouco.

- Quando eu quero lero nome dos produtos eu
leio, leio tudo, mas a maioria das vezes saio
pegando s6.

- Da pra fazer até bilhetinho.

9. MariaEdna

- O que eu aprendi. Foi que eu fazia 0 meu
nome ruim, muito mal feito mesmo; e hoje
melhorou. Uma pessoa chega a minha casa,
manda eu assinar e eu assino. Aquilo ali pra
mim é um orgulho que eu sinto na minha vida.
E hoje ndo; se eu vou pra igreja, na hora que
manda procurarumhino, eu sei procurar e sei
achar e sei cantar olhando a letra. Eu sei ler
um versiculo da Biblia. Gragas a Deus, que
Deus tembotado isso tudo na minha cabega,
na minha meméria.
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- Consigo ler; gracas a Deus. Pouco; mais
consigo.

- Leio todos os nomes de lojas e
supermercados

- Leio os nome dos produtos do
supermercado. Vou passando, vou olhando o
preco de tudo, vou sabendo o que é; e 0 que
nédo é; e tudo direitinho os precos, até a data
de validade, leio tudo.

- Rapaz, eu escrevo muitas coisas que passa
pela minha frente, e coloco pra mimescrever,
eu escrevo. Se precisar eu escrevo; pode ter
uma letra errada pelo meio, mais vaino rumo.
Escrevo bilhete, cartinha; pode ter palavra
errada, mais vai no rumo mesmo.

10. Maria Maia

- Aprendi escrever, aprendi a fazer o a,b,c.

- SO palavrinhas besta mesmo, tipo: gato,
pato.

- Escrevo s6 o0 nome e palavrinhas. E aprendi
tirar 14 do quadro e escrever somente.

11. Sandra Maria

- Escrevo ditado. Eu ndo gostava e ai aprendi,
e aprendiafazer redacdo também. Eu gosto de
fazer; aqui e acola eu fago do tanto de linhas
que mandar eu fago.

- Eu leio tudo, leio mesmo.

- Sei ler nomes de supermercados e lojas.

- Leio todos os produtos do supermercado.
- Escrevo tudo. Pois até redacdo eu sei
escrever, as vezes sai alguma palavra errada,
faltando alguma letra, mais dar de entender.

12. Aldenora Brigido

Eu aprendi a ler um pouco mais, eu nao
escrevia, s sabia ler, mais ndo escrevia, mais
depois que eu estudei no Alfa, ai eu aprendia
assinar o meu nome.

- Um dia que a professora veio fazer a
avaliagdo com nds, cada qual fez uma
cartinha.. Afeu fiz a cartinhae porisso que eu
ndo to podendo estudar. Eu escrevo néo é
muito certo ndo, mais eu escrevo, porque a
gente vaificando mais esquecido das coisas.
Eu faco anotagdodas coisas e a minha menina
mora no seringal e eu faco bilhetinho pra
mandar pra ela.

- Eu consigolernomes dos comercios, eu vejo
0 nome e consigoler, s6 que ndo assim, olhei
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e Ja leio ndo, eu vou olhando as letras e vou
juntando.
- Consigo ler produtos... leite, bolacha e tudo.

13. José Carlos

- Eu aprendi, gracas a Deus e to aprendendo
um pouco a assinar o nome ¢ ja leio alguma
coisa. Pra mim foi importante porque como o
senhorviu, até o meu documentoainda é, ndo
alfabetizado e com fé em Deus eu quero
ajeitar tudim.

- Nesse primeiro ano eu aprendi, aprendi ler
alguma coisa, a Biblia pelo menos, alguns
versiculos da Biblia eu ja leio, jA dou uma
palavra, eu ji, gracas a Deus ja consigo
distrinchar algumas coisas. Algumas coisas
que eu ndo sabiaassimdigamos como alguém
Ihe dar o endere¢o de uma loja uma coisa,
chegalae eu ja possodistrinchar, saber qual é
aquele nome, ja facilitou muito pra mim.

- Ja consigo lero nome do supermercado Big-
Bram, Clinicas, Armazém.

- Ja leio alguns produtos ja. Pouquim mais,
fico tentando ali, até que eu consigo, 0s
precos, alguns eu ja distrincho, eu leio.

- Escrevo s6 os deveres de casa mesmo e 0
meu nome assim e as vezes assim na pesca,
todanotaprecisaagenteassinar, aieu assimé
s oqueeuescrevo l4, coisa pequena que eu
ainda néo sei.

14. Luciene da Gama

- Eu aprendiafazer o meu nome, que eu tinha
muita vergonha, eu ia fazer qualquer coisa
assim, e eu chegavalaea pessoadizia; assina
aqui, e eu dizia; eu ndo sei assinar. Muita
gente no local e eu ficava morrendo de
vergonha, meu Deus do céu, as vezes eu me
escusavade ir fazer qualquer coisa assimque
eu sabia que precisava assinar, e eu tinha
vergonha, e hoje mesmo, coma letra feia mais
eu assino em qualquer canto que pedir,
mesmo ficando um pouco nervosa, quando
tem muita gente, compessoas sabida, mais eu
assino.

- Ler eu ndo consigo.

- Eu conhecoas letras, mais eu ndo sei ajuntar
elas e formar a palavra, mais qualquer letra
que me perguntar, eu conheco ela.
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- Nao escrevo nada, S6 0 meu nome.

15. Valderlandio Silva

- Arendi a ler, aprendi muito a ler mais um
pouco, aprendia fazer mais o meu nome, mais
bem feito, porque eu fazia mais era uma coisa
mal feita né, aprendi mais umpouco.

- Consigo ler varias coisas. A ler, a escrever
mais eu aprendi.

- Eu consigo ler mais um pouco.

- Consigo a ler nomes de supermercado,
consigo ler o supereconémico, é o mercantil
Nicole, é mercantil popular aqui do lado.

- Leio todos marcas dos produtos no comercio
Se eu quiser.

- Eu escrevo vérias coisas né. No caso se eu
precisar fazer uma escritade umbilhete né pra
alguma pessoa, pra mandar pra minha familia
que mora muito no auto. Eu j4 fiz, devagazim
eu vou conseguindo ajuntaraquelas e consigo
fazer um bilhete pra mandar pra eles, pra
mandar pra minha familia que mora no auto,
ai isso pra mimé muito importante e por isso
gue eu to tentando, conseguir pra ver se
aprendo a cada dia mais.

16. Maria Alves

- Eu aprendi muita coisa no Alfa, porque eu
era analfabeta, era cega, cega mesmo porque
eu ndo fazia nada e dai quando eu comecei
aqui a estudar, com a minha menina, ai
melhorou muito e eu agora ndo me acanho de
ir praqualquerumcanto, assinar 0 meu nome
pelo menos, e assim fazer uma coisinha assim
de dia, que dar pra enxergar eu faco ainda
melhor.

- Assim nos fizemos cartinha, no final da
escola, nos fizemos aquela cartinha né, que
tinha, que temque fazer, ai ela pediu pra nés
fazer e nds fizemos. As vezes assimna escola
eu ndo coisava ndo, mais eu levava pra casa,
comegavaaqui e terminava em casa. Aprendi
a fazer o meu nome e o nome dos meus filhos,
qualquer um que me botar pra fazer eu fago
também.

- Meu irmdo assim, leio coisa pouca, assim
esses livros da escola eu consigo.

Eu consigo ler os nome dos armazéns, eu ji
sei como é o nome, ai eu ja vou entrando,
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mais se tiver que ler, eu leio sim.

- Eu leio o nome das caixas e dos pacotes, ha
sei sim, arroz, acucar, tudo eu sei e se tiver o
preco tambémné, eu seitambémné, se aquele
precinho tiver pregado assimembaixo, eu sei
quanto € aquele objeto.

- Se ndo for um nome muito dificil assim, eu
faco qualquer um. Se for pra mim fazer um
bilhetinho, assim numa hora bemsiléncio eu
faco. Uma vez eu tava l4 emPorto Velho, na
casadaminha menina, e tava fazendo umfrio
medonho, ai eu fui, brincando né, que eu
gosto muito de brincar, as meninas do Alfa
100 gostam muito de mim, pois dizem que
quando eu chego aqui é uma rizadagem
medonha, ai eu digo, ha minha fia eu vou ja
mandar uma carta la pro Acre. Ai fui, ai eu
peguei né, voceé ja viu aquele dizer assimda
Filomena cum o Ludungero, pois é, eu fiz
uma carta imitando aquela, ai quando
terminou eu assinei 0 meu nome (Filomena).
Ai as meninas ficaram mangando, ha eu vou
dizer pro pai.

17. Guimacelia de
Oliveira

- Eu aprendi a fazer o meu nome, dizer
alguma coisinha; sé que eu nao sei ainda
direito ndo, sé que vou assoletrando e vou
dizendo.

- Todo o livro que eu abrir eu leio um
pouquinhoe escrever também. Agora sé que
eu acho ruim pois eu fui operada dos meus
olhos, mais agora eu enxergo bem gragas a
Deus, mais eu ndo possoapurar muito a vista,
meus olhos déique Deus o livre, chega escore
agua, mais eu enxergo bem, bem mesmo.
Antes eu ndo tinha aprendido a ler e agora
depois desses dois anos de alfa eu aprendi a
fazer o meu nome e dizer alguma coisa.

- Dar pra dizer até os nomes dos
supermercados.

- Vou fazendo a feira e olhando, eu olho os
precos, a validade. Eu ndo gosto de comprar
assimsemolhar a validade ndo, porque é tao
ruim comprar as coisas assimpassadas.

- Na calma dar de escrever até uma cartinha.

18. Maria de Fatima

- Aprendialer e escreve o meu nome, aprendi
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a juntaras letratudo também. As muitas vezes
leio.

- Dar conhecer nomes do supermercado. Da
pra ver e ler a marca dos produtos..

- Escrevo o nome, e se precisar assim, alguma
coisa assim, de escrever, sO que eu hao
escrevo muito bem néo, um bilhetinho eu
escrevo ja, commuita luta mais ja escrevo.

19. Manoel Alves

- Eu aprendi porque um pouco, melhorou
muito pramim assim, ponto assimde leitura a
leitura foi mais importante, sabe por que,
antes eu aprendi a assinar 0 meu nome bem
divagarinho, mais ndo aprendinada de contas,
de, as vezes agente deixa de fazer o nome por
falta do acento do ponto.
- Eu ainda sinto um pouco de dificuldade
ainda de escrever, porque as vezes eu vou
escrevendoe quandochegano ponto, as vezes
aquela letra que eu coloco ndo é aquela, é
outra letra, as vezes aquela letra fica 14 na
frente e temque se atras, e as vezes, ainda tem
essas dificuldades umpouco. Mais ja consigo
ler e também ja escrevo um pouquinho,
devagar mais escrevo.

- Eu consigo ler melhor um pouco, a letra
escrita, ela vai mais devagar, porque ela tem
uma diferencga da letra de imprensa. Mais essa
letra cursiva aqui eu ler. E aliais eu sou duma
igreja Crente, e eu tenho a biblia e leio minha
biblia, devagarinho.

- Leio todos 0s nomes no comercio, gragas a
Deus. Eu pego aquele objeto, eu
primeiramente vou olhar o nome e ver se é
aquele objeto mesmo que eu quero, leio a data
de validade, porque também marca tudo no
objeto.

- Eu escrevo a palavra pra mim escrever
assim,sé o nome de palavras que eu escrevo,
bilhetes, cartinhas, tudo isso eu fago, ditado.
As vezes apessoata la longe e eu escrevo um
recadinho pra ela, e ele & recebe.

20. Sergio Silva

- Antes eu ndo sabia nemfazer a primeira letra
do meu nome, ai eu tambémndo venho todo
dia pra aula, por que a pessoa que estuda e
trabalha assim que nem eu trabalho, ndo é
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todo diaque ele chegacomhora pra ir, pra vir
pra aula; mais sempre faco o impossivel pra
vim, e eu, 0 que eu aprendi, era que eu nao
sabia fazer nema primeira letra do meu nome
e agora eu ja faco o meu nome sem copiar
pelo outro que ta feito.

- Eu aprendi foi durante, eu comecei estudar
aqui com ela e eu ndo sabia, e agora ela ja
pergunta assim, 0 nome duma coisa assime
tal, as vezes eu nédo respondo correto; ndo sei
a primeira letra e tal, ai e vai, e 0 mais
importante é o nome, porque uma pessoa hoje
em dia pra abrir uma conta e fazer qualquer
coisa, se vocé ndo souberassinar o nome, fica
dificil né, tem que assinar. E af hoje eu vou
em qualquer canto e ja assino 0 meu nome e
ndo preciso ta colocando o deddo 14, ai hoje
iSs0 é muito importante pra mim.

- Identifico 0 nome dos estabelecimentos do
comercio, assim piqueno assim, CAMILI,
canto assim,nome assim piqueno, mais pouca
coisa assim, por que a gente assim, nado
estudou, j& distrinche.

- Agora, poracaso vejo 0 preco, essas coisas,
porque antes, chegava la, reparava, via o
preco l4, era a mesma coisa que ta cego, que
eundo sabiané. Eagora, ja pego, ja seiquanto
é, quanto ndo €, é bom.

- Olhe, escrever,a gente escreve assim, que
nem nés tamos na aula af, a menina diz, faz o
nome de objeto fulano de tal, ai ali eu pego,
eu, a pessoa vai e faz a primeira letra e vai
pensandoe vai fazendo né, alguma coisa que
por acauso ficar errada, ai melhora pra frente
né.

21. Damasio Candido

- Aprendi mais matematica. Serve mais pro
dia-a-dia da familia, mas pra trabalho
também, porque pro trabalho é tudo. Se vocé
nao souber lervocé ndo consegue fazer nada.
Porgue se eu ndo subesse ler nem escrever
seria impossivel eu ter o que eu tenho hoje”.
-Trouxe beneficio para 0 meu comércio,
facilitou mais, depois do Alfa facilitou mais
eu conversar mais com pessoas da sociedade.
Agora eu converso mais tranquilo com
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qualquer pessoa. Aprendi a ler e escrever
qualquer palavra e contas todas. Eu leio a
Biblia, todo tempinho livre, qualquer hora eu
té pegado. Jornal é dificil, aqui a gente nem
recebe.

22. Maria Marques

- Eu aprendi a ler mais um pouquim

Facilitou mais um poquim, porque eu queria
ler mais um poquim da vida, uma coisinha,
pra mim acompanhar mais na igreja, ajuda na
igreja. Eu escrevo um pouquinho, mas o meu
nome eu faco bem ajudou sim, porque as
vezes a pessoa chega para mim assinar o
nome eu assino, eu sei assinar 0 nome para
mim votar. Eu ndo fagco melhor porque sem
Oculos (pausa). No dia que eu me casei eu
achei muito feio botar o dedo para assinar.
Outravez fui ser testemunha do casamento e
também coloquei o dedo.

23. Tania Maria

No ALFA 100 eu aprendi mais umpouco
Utilizo para ler, vocé néo precisa pedir ajuda
dos outros, vocé mesmo ler. No supermercado
para ver a validade de uma coisa, saber o
nome das coisas. Ajudo meus filhos, quando
eles tras dever.

ANEXO 04: CONTRIBUICOES DAS APRENDIZAGENS:
INDICACOES DOS ESTUDANTES EGRESSOS FONTE:
DADOS DA PESQUISA, 2015.

ENTREVISTADO(
A)

O QUE OS EGRESSOS INDICAM COMO
CONTRIBUICOES DAS APRENDIZAGENS

1. Adriana Chagas

- N&o apontou contribuicao.

2. Antdnia Leila

- Melhorou mesmo, quando eu participode
alguma reunido no meu bairro eu entendo
melhor as coisas.

- Melhorou, pois até no hospital, me diziam
assim: Sala fulano de tal; e eu ndo sabiaassime
saia perguntandoa um e outro, e agorando, eu ja
basta dizer, e eu vou olhando, lendo, uma
farmacia, uma coisaassim, eu ja vou direto la.

- Fago parte da col6nia de pescadores. Participo
indo paraas reunides, pois todos os pescadores
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témquetapresente.

- Se eu tivesse tido a oportunidade de entrar na
escolamais cedo, talvezeu tinharealizado o
meu sonho, que eu sempre sonhava. Mais agora
eu acho que ndo, jatatarde demais.

3. Eronilda Oliveira

- Pra pessoaser mais educada, saber conversar
mais com as pessoas. Porque, quando a pessoa
ndo sabe de nadamesmo, s6 fala coisas errada.
- A gente pegamais uma ideia né, ficar sabendo
mais das coisas...

- Agoraeu ja consigoenxergar, porque antes eu
era cega. Vejo 0s pre¢os mais baratos...

4, Maria Cleonice

- Melhoramesmo, porque assim, uma pessoa
pede praeu assinaro meu nome e eu assino; isso
ai pra mim foi uma melhora, grande, grande
mesmo.

Facgo parte da col6nia de pescador, eu participo
das reunides, mas eu fico sé escutando mesmo.

5. Mariada
Conceigdo

Facgo parte da colonia de pescadores. Participo da
reunido, agente vaiassime temreunido, a gente
vali, porque tudo quea gente quer conseguir pra
nds dapesca, agente temque conseguir la.

- Quando vou fazercompras eu leio os nomes e
até os precos setiver.

6. Maria da Gléria

- Algumas tarefas de meus filhos da de ajudar.
Eu aprendialer, assimmais na frente, eu ajudo
qualquer pessoa.

-Eu ia praalguma reunido e assim, eu ndo sabia
assinareagorajaassino.

- Agoraeu possoassime eu, as vezes um
produto, uma coisaeu jasei mais ou menos o
que é pelonome.

7. Maria de Fatima

- Eu ja ajudo umfilho a fazer uma tarefa, que
antigamente eu ndo sabia, agoraminhafilha ja
chegae pedeeeu ja seitirar uma palavradeum
livro e colocarno caderninho dela.

No meu bairro, as vezes temuma reunido com
alguma autoridade, algumrepresentante do
bairro, eu agora participo e depois do Alfa fica
tudo melhor.

- Agoraeuseiondeando. Seios nomes do lugar,
daloja...

8. Maria de Nazaré

- Meus pais ndo sabeler, ai se eles dizer uma
palavraerrada, ai vou, digo ndo, ndo é assim, é
assim, ai também peco praeles virestudar; pois
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a pessoa que jasabe ler é mais elegante, sabido,
fala mais, e isso é importante. Saber falar palavra
mais melhor, ndo fala palavraerrada.

- Tem os meus filhos que estudame chegaem
casa, eles ndo sabe nemum pouco, eu pego, eu
vou ensinarpraeles.

9. Maria Edna

- Minhairmd comecou a estudaresse anoagora
também, ai 0 que elando sabe; de diaelavaila
em casae me diz. Minhairmd, me ensinaaqui,e
ai, eu e nés, ja pegao caderno e vou lutar pra
passaraquilo ali praela.

- Acho que contribuono bairro, pois, se passo
num canto e temum amigo meu que ndo sabe de
uma coisa; eu posso passaraquilo alipra ele.
Porque eu té sabendo como € aquela palavra, sei
como é que eu posso explicaraquilo ali pra ele.

- Posso ajudaras pessoas... Se perguntar: Minha
irmd como é aquele nome ali, ai eu seidizer.

- Como eu sou corretorado banco, e eu levo uma
pessoapro banco. Eu sou responsavel por
aquelapessoa, eu chego I3, eu passo ela pro
gerente. Aio gerente passa aquelas folhas de
papelpramim. Aquelas5a 6 folhas. Eu vou
assinar naquelas folhas tudim. Aquela pessoa
colocao primeiro nome dele e eu vou assinando
0 meu embaixo de tudim, tudo direitinho.

- S6 mesmo pro meu trabalho mesmo de
corretora.

10. Maria Maia

- N&o apresentou contribuicdo

11. Sandra Maria

- Melhorou minha vida nas contas, também
matematica, porgque eu vendo bastante roupa, ai
eu me enrolava comas conta;anoto tudimagora.
Quando eu to vendendo eu anoto; eu jalevo um
caderno praanotare riscar o nome das pessoas,
eu que fago.

12. Aldenora
Brigido

- Eu ajudo os meus netos, é porque eu ndosabia
e depois que eu aprendieu posso ajudaro neto e
o meu filho afazer as tarefas.

- Muitas coisas queeu queria, assimque erapra
mim, que eu queriaque eu lesse, eutinhaque
pediros filhos né; prair olhar,se euia num
canto, fazia uma compra uma coisa, E assimpra
mim melhorou, porque eu mesma podia enxergar
comos meus préprios olhos.

13. José Carlos

- Eu chegavanumestabelecimento e ndo sabia
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onde eraque eu estava, digamos eu chegar numa
rua, ndo sabero nome darua; as vezes temuma
placala, mais eu precisava perguntaraalguém,
aiagoraeujachegolae olholano
estabelecimento e aieu ja consigo. Ainesse
aspectomelhorou e tamelhorando bastante,
gragas a Deus.

- Fago parte da col6nia de pescador. Assim,
quandotemreunido... Se tiver alguémque tem
alguma coisa pra falar, ai levantao dedoe
participo, dara opinido da gente

14. Luciene da
Gama

E4porgue minhas filhas, elas mesmo, assim, eu
acho que elas tinhamvergonha, porque elas mais
novas, ja sabe e eu ndo sabia. Eu acho que eu
souumexemplo praminhas filhas e minhas
amigas, pois eu ja seifazer o meu nome e ndo
fago mais vergonha.

15. Valderlandio
Silva

- Do pouco que eu aprendi eu possoaté
transmitir pra alguém, até pros meus filhos, pra
minha esposatambém. Jdajudeieles natarefa...,
eu ja até ajudei eles.

- Eu ndo tinha condi¢bes de mandarum
bilhetinho, agora eu ja mando.

16. Maria Alves

- Porque eu as vezes vou praumcanto assime
precisa fazer uma assinatura ou voucomprar
uma coisa que,como nacruzeirense e que
precisaassinar, eu ndo boto mais o dedo...

- E seralfabetizada ajuda emtodas essas coisas e
até praigreja quando vaiter qualquer coisa
assim, essas feirinhas praajudar.

17. Guimacelia de
Oliveira

- Eu aprendiumpouco e isso taservindomuito
pramim, pois dizemque quemé aposentadose
néo souber fazer o nome, vai ser cortado.

18. Maria de Fatima

- Eu aprendiafazer o meu nome, é umexemplo
pros meus filhos... e pras pessoas que me
perguntamse eu seiler, e se chega uma pessoa
naminha casa perguntandose seiassinar o meu
nome, e ai eudigo sei.

- Eu vou comprar uma coisa no comércio, pra
verse ele ndo td vencida, a validade das coisas,
dos produtos.

- As vezchega, poracaso eu quero ter
informacdo, quero ler qualquer livro. As vezes
eu lia aquele pouquim, pra saber mais assimdas
coisas, prater mais um pouco de informacéo.
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Sobre a saude, sobre como deve tratar sobre a
higiene.

19. Manoel Alves

- A gente tanumtrabalho, aichegaaquela
pessoaquevemdeixar um produtopragente, um
cimento ou uma madeira, ai precisaque agente
assine nanota, aieu ja pego e assino.

- Asvezes até pro filho, e ele ndo tae euassino
poro filho que é namesma residéncia.

- Quando eu td naigreja, eu chego comminha
biblia e as vezes eu vou passarumversiculo da
biblia pramim filho. Meu e ai eu digo, olhaaqui
rapaz, é aqui, ai eu ja seiachar, ja digo pro meu
filho como é, as vezes eles fica é rindo de mim,
porter aprendidoaquilo e eu acredito que é um
orgulho.

- Eu pegueiumameninapracriar, eu e a minha
mulher, uma menina comoito anos, que nao
tinha onde ficar ai, minha esposa disse vamos
ficar comessa garotinha, india, india mesmo da
maloca. Af eu ajudo, ensinando o portugués, e
ela ja ta estudando, aiela chegaediz, v, ela me
chamadevd, e essenomeaquivd,aieuvoue
devagarinho é esse, € assim, assimo nome.

20. Sergio Silva

- Quando eu entro numa firma assimpra
trabalhar, eu trabalho na diaria ou na empreita.
Entdo quandoa pessoa termina aquela empreita,
a pessoatem,vema folha, e o senhorvaiterque
assinarpracomprovar. E eu antes ndo assinava,
falava, rapaz assinaaqui, rapazeu ndo seinéo,
rapaz mais temque assinare as vez, tinhaaquela
almofada; e agora ja vema folha, assinaaqui, e
euassino,eaija é uma vitoria ja prauma pessoa
que ndo sabia assinar nada.

- Quando eu entrava numsupermercadoeu ndo
sabiadestrincharnada, e agora, alguma coisinha
eu ja faco, ler algum preco dumproduto,
algumas coisas e antes eu ndo sabia fazer nada.
fazer nem o nome e nemnada.

21. Damasio
Candido

Serve para o meu trabalho. Porque se eu ndo
soubesse lernem escrever seria impossiveleu ter
o que eutenhohoje”. — Antesdo ALFA 100 eu
era pescador, agora eu Souempresario.

- A vidamelhorou, hoje tenho carro, 0 comercio
cresceu e minhaqualidade de vida melhorou
100%.
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- Sempre que tenho oportunidade de pedir
melhorias aquiparacomunidade eu pego.

- Quando alguma autoridade, politicos fazem
reunido eu gosto de participar, pedindo para
melhorar nossa comunidade”.

- Me ajudou aadministrara minhaempresae
fazer meus negécios, eu comecei muito ruim,
mais hoje eu conhego varios empresarios fortes e
mesmo com 0 meu pouco saber a gente conversa
bem.

- Fago os pedidos de mercadorias direto de S&o
Paulo. Entendo a notafiscal...

22. Maria Marques

- As vezes apessoachegapara mim assinaro
nome eu assino, eu seiassinaro nome paramim
votar. Eu ndo fago melhor porque semdculos
(pausa).

23. Tania Maria

- Utilizo o que aprendiparapara ler, vocé ndo
precisa pedirajudados outros, vocé mesmo ler.
No supermercado para veravalidade de uma
coisa, sabero nome das coisas.

- Ajudo meus filhos, quando eles trazdever.”.




