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Resumo

O trabalho objetiva discutir as ressonancias do Movimento da Matematica Moderna (MMM)
na cultura escolar de Escolas Técnicas Industriais do Brasil de Portugal durante as décadas de
1960 e 1970. Os ferramentais utilizados na pesquisa, em especial na constituicdo das fontes e
na escolha do referencial tedrico aproximam o estudo as novas tendéncias em pesquisa
historico-comparativas. O estudo focaliza a relacdo local e global, caracteristica que marcou o
MMM, quando da sua disseminacdo em escolas técnico-industriais de paises distintos
destacando a importancia do conhecimento de outras culturas escolares para a compreensdo
da forma singular como a cultura escolar da escola técnica brasileira foi impactada com a
chegada do MMM, especialmente em relacdo as acbes voltadas ao desenvolvimento
profissional docente. As analises mostram que no periodo delimitado ocorreu uma forte
circulacdo de ideias matematicas e uma busca pela valorizacdo docente entre os professores
do ensino técnico em Portugal. Na Escola Técnica Federal do Parand, o0 MMM teve, no
periodo estudado, uma repercussdo menos intensa na cultura escolar, indicando que a
pedagogia por objetivos reforcou as praticas centralizadoras, a permanéncia dos programas
tradicionais de Matematica, o controle do processo de ensino, dando pouco espaco para a
modernizacdo da disciplina e para a autonomia docente. O estudo conclui que no Brasil,
ocorreu uma revolucdo de métodos, vinda do tecnicismo (EUA) que ndo deu lugar as
transformacdes de contetdos, resultando numa modernizagdo conservadora. Em Portugal, o
estudo destacou: uma revolucéo na politica educacional, a unificacdo do ensino técnico com o
liceal, a criacdo do ciclo preparatorio do ensino secundario, em sintese, uma modernizacao
progressista.
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Considerac0es Iniciais

O Movimento da Matematica Moderna (MMM) ndo foi uma reforma linear cujas
ideias e proposicdes foram transferidas, na integra, do centro europeu e dos Estados Unidos
para outros paises, como os denominados “paises em desenvolvimento”. Inumeros
pesquisadores® vém analisando modos como, a partir de meados do séc. XX, os agentes
escolares adaptaram e colocaram em circulacdo as idéias do MMM no Brasil, com a
finalidade de modernizar o ensino e a aprendizagem da matematica nos diferentes segmentos
de ensino. Na reconstrucdo da histéria desse movimento, a circulagdo vem ocupando um lugar
central e por ndo se tratar de um conceito neutro envolve uma variedade de personagens no
uso de objetos culturais como idearios, pressupostos, teorias, diretrizes, programas, materiais
didaticos de uma proposta de modernizacdo da matematica escolar. Em relacdo a formacéo de
professores no Brasil, a0 tempo da Matematica Moderna, Pinto e Fischer (2010, p. 10)
afirmam gque o movimento caracterizou-se como um momento de transicao entre continuidade
e ruptura da cultura profissional dos professores de Matematica do ensino secundario.

Este trabalho visa discutir as ressonancias do Movimento da Matematica Moderna
(MMM) na cultura escolar de Escolas Técnicas Industriais do Brasil de Portugal durante as
décadas de 1960 e 1970.

Um desafio que se apresenta ao educador matematico quando se propde investigar
historica e comparativamente as implicagdes de uma grande reforma na cultura escolar, como
a caracterizada como Movimento da Matematica Moderna, € buscar em um campo téo vasto
e complexo, como é o da histdria, o suporte teérico-metodoldgico que o possibilite reconstruir
um passado que deixou rastros na contemporaneidade. Mais problematica se torna a
empreitada, quando se trata de produzir uma histéria glocal®, articulando agdes locais a um
contexto educacional intercontinental.

No Brasil, as escolas técnicas tiveram um papel fundamental nos projetos econémicos
da sociedade nas décadas de 1960 e 1970, para os quais a aceleracdo do aprendizado da

populacdo, principalmente de baixa renda, permitiria o preparo de mdo-de-obra qualificada e

% Ver, dentre outros, OLIVEIRA, M .C. A. de; SILVA, M C. L. da; VALENTE, W. R. (Orgs.). O Movimento da
Matemética Moderna: historia de uma revolucao curricular. Juiz de Fora, MG: Editora da UFJF, 2011.

* Termo utilizado por Chartier (2007) para referir-se a processos envolvidos na uni&o indissociavel entre
o global e o local.



36387

também a absorcdo de tecnologia importada dos paises centrais, tanto no campo industrial
como no de formagéo de consumidores para essa mesma tecnologia.

Nessas décadas, a Escola Técnica Federal do Parana procurou responder aos desafios
da industria local, contribuindo de forma significativa para o desenvolvimento tecnolégico do
Estado, com a formagdo de mé&o-de-obra qualificada (NOVAES, 2007).

Em Portugal (CARVALHO, 2008), durante a ditadura militar do Estado Novo,
iniciada em 1926, as Escolas Técnicas Industriais foram deixadas em segundo plano,
configurando-se mais como uma maneira de manter a ordem social de imobilismo das classes
trabalhadoras, em relacdo a uma ascensdo social, do que uma preocupacgdo do governo em
capacitar técnicos para a industria incipiente na época. Ap6s a segunda guerra mundial ocorre
uma expansdo da industria local e surge a necessidade de méo-de-obra qualificada. Neste
sentido, ocorrem ac¢des governamentais para suprir essa demanda.

Dentre o “emaranhado de possibilidades” que o universo académico proporciona ao
pesquisador, o presente trabalho toma como recorte temporal as décadas de 1960 e 1970,
periodo este em que aflorou no Brasil e em Varios paises europeus e americanos 0 movimento
de modernizacdo curricular conhecido como o Movimento da Matematica Moderna que

pretendia adequar a matematica escolar aos anseios e necessidades do mundo moderno.
Bases tedrico-metodolodgicas do estudo historico comparativo

Preocupado com um global que néo significa totalizante, o estudo ora analisado optou
por buscar singularidades na cultura escolar de duas escolas técnicas industriais, a Escola
Técnica Federal do Parana, sediada em Curitiba, Parana, Brasil, e a Escola Marques de
Pombal, da cidade de Lisboa, Portugal, valendo-se de fontes como as legislacdes locais do
periodo, a producdo escolar das escolas investigadas, além de depoimentos de professores das
respectivas escolas sobre profissionalizacdo docente. Tais fontes, segundo Julia (2001), d&do
visibilidade as dimensBes que permitem compreender conformacgdes ou transformacdes que
marcaram historicamente a cultura escolar® de um determinado periodo histérico.

Em relacdo a constituicdo das fontes, no Brasil o levantamento foi realizado em
acervos como o Arquivo Geral e 0 Ndcleo de Documentacdo Historica e o Departamento de

Matematica da Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR). Nesse inventario

® Para o historiador francés Dominique Julia, a cultura escolar ¢ concebida “como um conjunto de normas que
definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas” (JULIA, 2001, p.15).
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foram catalogados documentos escolares relativos a disciplina Matematica, como programas
de ensino, diarios de classe, livros didaticos, manuais de alunos, denominados ‘“Auroras”,
jornais institucionais, atas de reunifes da congregacdo de professores, planos de ensino, além
de documentos normativos como os Boletins Informativos do CBAI®.

No que se refere a Portugal, em parceria com pesquisadores a Unidade de Investigagédo
Educagdo e Desenvolvimento (UIED) da Universidade Nova de Lisboa (UNL), agéncia
coordenadora do projeto de cooperacdo internacional em Portugal foram inventariados fontes
historicas no Arquivo Geral e no gabinete de Matematica da Escola Industrial Marqués de
Pombal, sediada em Lisboa. Dentre os documentos escolares inventariados estdo Atas de
Conselhos de Professores, provas, diarios de classe, livros didaticos e as “Folhas
Informativas”, periodico portugués que informa sobre capacitacdo de docentes da Escola
Técnica para o ensino da Matematica Moderna e contem registros de debates de problemas
didatico-pedagadgicos e de indicagcdo de referéncias bibliograficas acerca do processo de
ensino das escolas técnicas.

Ao tratar de um objeto como a cultura escolar, Julia (2001) sublinha a necessidade de
uma andlise dos vinculos conflituosos ou pacificos que ela mantém com outras que lhes sdo
contemporaneas e sugere que as relagdes sejam analisadas considerando, que finalidades de
normas e regulamentos variam no tempo. Além do conceito de cultura escolar, o estudo
fundamentou-se na historia das disciplinas escolares que afirma o carater criativo da escola,
ao sublinhar que estas “ndo sdo uma vulgarizacdo nem uma adaptacdo das ciéncias de
referéncia, mas um produto especifico da escola, que pde em evidéncia o carater criativo do
sistema escolar” (CHERVEL, 1990, p. 182). Ao reconhecer a escola ndo como um lugar de
rotina, inércia e coacao, o professor dispde de uma liberdade de manobra e ndo se apresenta
como agente reprodutor de uma didatica imposta de fora. Mesmo que haja pressdo por parte
dos dirigentes, o professor sempre tem a possibilidade de questionar a natureza de seu ensino
(JULIA, 2001).

Corroborando com essa ideia, Vifiao Frago (2001) alerta para a cegueira de alguns

historiadores da educacdo em relacdo a importancia das pesquisas sobre a realidade escolar e

® Boletim Informativo da Comissdo Brasileiro-Americana de Educagdo Industrial referente ao Programa de
Cooperac¢do Educacional, mantido pelos governos do Brasil e dos Estados Unidos da América, editado na Escola
Técnica Federal do Parana, no periodo de 1958 a 1961 e que fornecia orientacBes didatico-pedagogicas as
escolas técnicas do pais. Nos acordos com 0s EUA ndo se vé nenhuma mencdo ao Movimento da Matematica
Moderna pois eram apenas orientagdes didatico-pedagogicas as praticas docentes dos professores de escolas
técnicas industriais.



36389

das praticas educativas em sala de aula. Partindo da cultura escolar como objeto histérico e
sua relacdo com a histéria das disciplinas escolares, o autor observa que tais estudos, ao
permitirem compreender mudancas e permanéncias, podem auxiliar numa melhor tomada de
decisdo em relagdo as reformas educativas.

O presente estudo, ao considerar ideias-for¢ca advindas de Julia, Chervel e Vifiao
ampliou as fontes tradicionais utilizadas nos estudos comparados que privilegiavam textos
legais e procurou dar énfase nas analises de fontes que aproximassem praticas escolares locais
com politicas macro da educacéo.

Para compreender as repercussdes do MMM na cultura escolar o estudo preocupou-se
em responder como as normas foram realmente implementadas e se houve resisténcia por
parte dos professores das escolas técnicas industriais.

Por se tratar de um estudo comparado a questdo da escala mereceu discusséo,
considerando a importancia de se relacionar as singularidades de uma cultura escolar com
questdes politicas e econdmicas da sociedade locais e de outras culturas. Para Chartier (2007,
p.81):

[...] a unido indissociavel do global e do local levou a alguns a compor a hogdo de
glocal, que designa com correcdo, sendo com elegancia, 0s processos pelos quais sao
apropriadas as referéncias partilhadas. Os modelos impostos, 0s textos e 0s bens que

circulam na escala planetaria para adquirir sentido em um tempo e um lugar
concreto.

No sistema escolar interessa-nos compreender como 0s professores apropriam-se dos
objetos em circulagdo na escola, “como subvertem os dispositivos que lhes estavam inscritos,
na concepc¢do da escola como um lugar de producdo de uma cultura especifica” (VIDAL,
2005a, p.68). Ainda segundo Vidal (2005b, p.16): “nesse percurso, o cuidado com as
permanéncias e o interesse por mudancgas permitem reconhecer os intramuros da escola como
permeado por conflito e (re) construgdo constante”.

A comparacdo, delimitada em duas escolas técnicas industriais, no Brasil, a Escola
Técnica Federal do Parana e em Portugal, a Escola Técnica Industrial Marqués de Pombal,
abrangeu os anos de 1960 e 1970, um tempo de intensa circulacdo de objetos, pessoas e
modelos culturais relacionados a0 Movimento da Matematica Moderna. O interesse era

compreender estratégias de difusdo e taticas de apropriacdo do movimento, utilizadas pelos
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dirigentes e professores das escolas técnicas industriais, numa “recusa aos primados de uma
histéria aprisionada pelas nocdes de tradicdo, influéncia e evolugéo ™.

Essas trés nocdes foram de fundamental importéncia para o posicionamento e
entendimento por parte das pesquisadoras de que a investigacdo ndo poderia ser
fundamentada no tema da continuidade (tradigdo, influéncia e evolugdo). A tradicéo:

que pretende, ao conferir uma importancia temporal singular a um conjunto de
fendbmenos, ao mesmo tempo sucessivos e andalogos, diminuir a diferenca
caracteristica de qualquer comeco para retroceder indefinidamente na designacao de
uma origem, reduzindo, assim, toda novidade a um fundo de permanéncia associado
ao mérito ou génio de individuos (Ibid., 2005a, p.130).

Neste sentido, a tradicdo é frequentemente associada a pratica docente e serve como
critério para afirmar o sucesso de determinados procedimentos escolares, mas principalmente
para acusar os professores de dificultar a implementacdo das reformas educativas, justificativa
do fracasso gracas ao conservadorismo de sua postura (Ibid., 2005a).

3

A influéncia estabelece “um processo causal por semelhanca ou repeti¢ao, ligando
através do tempo unidades definidas como individuos, obras ou teorias” (Ibid., 2005a, p.130).
No Brasil, ambiguamente, a incorporacao de teorias estrangeiras esta associada ao progresso
pedagdgico e as causas do insucesso da escola sdo tratadas de forma acritica, posturas que
sugerem a incapacidade da escola brasileira para produzir um conhecimento proprio e
adequado a nossa realidade, reafirmando nossa posicdo de dependéncia aos paises

desenvolvidos, negando:

[...] reiteradamente as solugBes construidas e implementadas ao longo da histéria das
instituicbes escolares, consideradas como aspectos menores ou derivados das
vertentes internacionais, deslocando freqlientemente a origem das transformacdes da
escola brasileira para alhures (VIDAL, 20053, p.131)

A evolugdo foi também negada neste estudo porque “permite reagrupar numa sucessao
0s acontecimentos dispersos, relacionados a um unico principio organizador, esbogco da
unidade futura e controlador do tempo por uma relagdo continuamente reversivel entre origem
e o devir” (Ibid., 2005a, p.130). A evolugdo aparece como justificativa para o estado atual das
coisas, remetendo ao passado, as causas objetivas dos problemas identificados hoje.

No estudo das ressonancias do Movimento da Matematica Moderna na cultura escolar

em escolas técnicas industriais brasileiras e portuguesas, dirigimos o olhar para as

" Os conceitos de tradigdo, influéncia e evolugéo so baseados na obra “Arqueologia do Saber” de Michel
Foucault (2009).
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descontinuidades da histéria evitando tratar o discurso pedagdgico como continuo, fundado na
tradicdo e evolugdo e descrendo da mera transposicdo de uma prética pedagogica de um pais
para outro, premissa da influéncia.

Na perspectiva de uma histéria comparada contemporanea, um fator importante
considerado foi a escolha dos universos de analise, ou seja, 0 que comparar levando em conta
a estrutura teodrica e metodoldgica da pesquisa. Segundo Detienne (2000, 2008), devemos
proceder a “construgdo de comparaveis”, ao invés de se partir de elementos dados a priori,
para julgar o que se compara e 0 que se descarta, pois isso se torna uma atitude impeditiva
para se construir novos conhecimentos por comparagao.

Em seu estudo de pos-doutoramento que teve como objeto a modernizacdo da
Matematica no Brasil e em Portugal, durante 0 MMM, Pinto (2007) destacou essa
caracteristica contemporanea dos estudos historico-comparativos. Para a pesquisadora, 0S
universos de analise emergem do proprio processo comparativo. “Ao finalizar essa primeira
aproximacao ao objeto de estudo, um construto que emerge do processo comparativo é o
significado de pratica pedagdgica que permeou os diferentes discursos analisados™ (Ibid.,
2007, p.120). Isso remete ao fato de que ndo devemos ir ao objeto de estudo com categorias a
priori, estas devem emergir da analise das fontes assim como da questdo historiadora que
norteia a tese em construcao.

No presente estudo, o periodo de imersdo nos documentos foi extremamente
importante, a partir da constituicdo das fontes histéricas comecamos a definir universos de

analise da comparacgdo. Segundo Ginzburg (1989, p.144):

Ninguém aprende o oficio de conhecedor ou de diagnosticador limitando-se a por
em prética regras preexistentes. Nesse tipo de conhecimento entram em jogo (diz-se
normalmente) elementos imponderaveis: faro, golpe de vista, intuicéo.

No processo de constituicdo das fontes histéricas, localizacdo e selecdo de documentos
impressos e de pessoas que poderiam fornecer depoimentos orais acerca das praticas de
Matematica Moderna nas escolas selecionadas no periodo do MMM, contamos com inUmeros
pesquisadores do Brasil e de Portugal que foram fundamentais para nosso estudo histérico
comparativo. Lembra Certeau (1982, p. 72): “cada resultado individual se inscreve numa rede
cujos elementos dependem estritamente uns dos outros, e cuja combinacdo dindmica forma a
historia num momento dado”.

Vale lembrar que a compreenséo das repercussoes de uma grande reforma em espacgos

escolares tdo distintos, geograficamente separados pelo Atlantico, muito se deve aos contatos
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mantidos no convivio e troca de ideias e informagdes com demais pesquisadores envolvidos
em um projeto de cooperagéo internacional entre Brasil e Portugal.

Segundo Detienne (2000, p.43); “o comparativismo: deve ser ao mesmo tempo
singular e plural”. Isso quer dizer que cada projeto de pesquisa, compreendido
individualmente deve ser socializado com grandes grupos em espagos de debate.

O movimento atual da educagdo comparada aponta para uma:

[...] crescente mudanca de seu foco dos sistemas de ensino para as escolas, das
estruturas para os atores sociais, do plano das idéias para o plano dos discursos, dos
fatos para a dimensdo politica. Evidencia, também, a prevaléncia das perspectivas
socio-historicas e a que confronta o global ao local, manifestando-se a primeira na
busca pela compreensdo da natureza subjetiva da realidade e dos sentidos que as
sociedades atribuem as suas agdes, enquanto a segunda a partir da importancia que
assumem as analises sobre os processos de regulagdo, apropriacdo e transformacéo
local das influéncias transnacionais em ambos paises (SOUZA; MARTINEZ, 2009,
p.211).

Interrogando e confrontando as fontes constituidas, as analises que se seguem foram
apontando as repercussdes do MMM na cultura de cada escola investigada e os aspectos que
marcaram a cultura das escolas técnicas industriais investigadas, suas singularidades,
aproximacdes e distanciamentos. Os reais sentidos das apropriacdes diferenciadas do MMM
foram decorrentes da escolha dos mediadores comparativos que emergiram da base teorica
metodologica, em especial dos eixos apontados por Julia (2001, p. 10) como sinalizadores dos

aspectos fundamentais de uma cultura escolar.

Repercussdes do MMM nas praticas de ensino das escolas técnicas industriais

Em 1968/1969, a criacdo do Ciclo Preparatorio do Ensino Secundario em Portugal,
adotando contetdos de Matematica Moderna no curriculo, faria com que 0s niveis
subsequentes também adotassem curriculos nessa mesma perspectiva.

Os conteudos matematicos ndo poderiam ser mais ensinados em compartimentos
estanques. A geometria, aritmética e algebra deveriam ser ensinadas de forma integrada. A
partir de 1968, uma experiéncia piloto de Matematica Moderna é iniciada com as turmas dos
cursos de formacao industrial e de comércio. O presidente da comissdo, Engenheiro Santos
Heitor propde que os conteidos modernos sejam integrados a conceitos da matematica
tradicional, considerados imprescindiveis na formacdo dos técnicos. A comissdo de
reestruturacdo dos programas de matematica dos cursos técnicos apropria-se do ideario do

MMM de forma criativa, uma das taticas utilizada era divulgar os conteidos dos cursos de
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atualizacdo e artigos sobre 0 MMM nas Folhas Informativas, periddico que tinha ampla
circulacdo entre os professores e que no ano do seu quarto aniversario chegou a publicar mais
de 700 exemplares. Além disso, o programa de Matematica Moderna, experimentado nas
turmas-piloto, suscitou aumento do nimero de aulas semanais e procurou integrar 0S nOVos
contetidos aos antigos. A linguagem da teoria dos conjuntos foi padronizada e adotada nas
turmas-experimentais. O engenheiro Santos Heitor condenava a axiomatizagdo avangada e
prematura pregada pelo grupo Bourbaki e procurava justificar a ado¢do da Matematica
Moderna a partir de aplicacBes as matérias técnicas. No entanto, as Folhas Informativas
divulgavam que a Matematica Moderna era ensinada sem aplicacdo pratica como almejava o
presidente da comisséo.

As respostas dadas pelos professores aos questionarios propostos pela comissdo
portuguesa e publicadas pelas Folhas Informativas, atestavam que o0s professores estavam
conscientes dos problemas estruturais que afetavam 0s cursos técnicos, como por exemplo,
namero reduzido de aulas de Matematica, extensdo dos programas, turmas extensas e
heterogéneas, condigdes orcamentarias, condi¢des de trabalho. Uma boa parte dos professores
enxergou na Matematica Moderna uma forma de iniciar essas mudancas pela base, ou seja,
pela escola.

Nos anos de 1971 e 1972, foram adotados, para todas as turmas de Matematica dos
cursos de Formacdo Industrial, os programas experimentados nas turmas-piloto. Aos muitos
professores que ndo haviam participado dos cursos de atualizacdo e valorizacdo de
professores e ndo tinham sido responsaveis por turmas-piloto e que constituiam o grande
efetivo de professores da escola técnica, a comissdo indicou o livro “Ligdes de Matematica”,
de autoria da propria comissdo e resultado de quase cinco anos de experiéncias com as turmas
piloto. Matos (2009) afirma que é provavel que muitos professores sentiam-se desconfortaveis
em trabalhar com os alunos, conteddos matematicos que nao haviam experimentado antes, de
modo que tentaram reproduzir nas classes, a teoria de conjuntos ministrada nos cursos de
curta duracdo.

Uma caracteristica da cultura escolar das escolas técnicas de Portugal era manter uma
relacdo proxima e respeitosa com os alunos, o que ndo ocorria nos liceus.

Nas escolas técnicas industriais, tanto no Brasil, como em Portugal, a passagem de um
ensino pratico para um ensino racional, tecnologico e cientifico, necessitava de mais rigor e
de conteldos matematicos que atendessem as necessidades dos novos cursos, como o de

Telecomunicagdes e Eletronica, no Brasil, e 0 de Eletricidade, em Portugal.



36394

As Atas do Conselho de Professores da Escola Industrial Marqués de Pombal
mostraram que todos 0s anos eram posto em pauta quais seriam os livros didaticos a serem
utilizados na disciplina Matematica. Por varios anos, ndo ocorreram grandes alteracdes nos
livros e nos curriculos. Com a instauragdo da comissdo de reestruturacdo dos programas de
Matematica dos cursos técnicos, seria experimentado um programa piloto, ndo havendo um
livro especifico. Para apoia-los foram ministrados cursos de curta duragdo, sugerido livros de
Matematica Moderna, publicados pontos escritos e artigos sobre alguns contetdos de
Matematica Moderna nas Folhas Informativas, acdes que possivelmente impactaram a cultura
escolar das escolas técnicas portuguesas.

O numero de vagas oferecidas nos cursos de atualizacdo e valorizacdo eram poucas e
limitadas, em média, em torno de 50 vagas, destinadas aos professores efetivos responsaveis
pelas turmas-piloto. A estratégia da comissdo era formar os melhores quadros que iriam
funcionar como disseminadores do idedrio da Matematica Moderna entre 0S outros
professores que ndo haviam participado dos referidos cursos.

Com os cursos de atualizacdo e valorizacdo docente em Portugal, os professores
voltaram a se encontrar e atualizar seus conhecimentos em Matematica. Isso também resultou
na organizacao de encontros regionais dos professores responsaveis por turmas piloto que se
reuniam para tirar duvidas sobre o programa com 0s membros da comissdo, trocar
experiéncias questionar o programa proposto. Mesmo havendo pressdo por parte dos
dirigentes, os professores tinham possibilidade de questionar a natureza do ensino, o que
significava que tais encontros demonstravam certa autonomia por parte dos professores das
turmas-piloto para pensar o curriculo, os métodos de ensino, exercer sua criatividade e trocar
experiéncia com seus pares. De certa forma os professores, mesmo perante uma atmosfera de
inseguranca em relacdo aos contetdos e finalidades do ensino de Matematica nas Escolas
Técnicas, conseguiam criar suas taticas e exercer sua criatividade. 1sso foi comprovado pelo
grande numero de cartas respondidas por Aires Biscaia em relacdo as davidas dos colegas
sobre os conteidos e simbologia. Um ponto negativo dos encontros € que eles ndo eram
reconhecidos como servico oficial pelo Ministério da Educacéo.

Outro impacto do MMM na cultura escolar da escola foi que o Instituto de Meios
Audiovisuais de Educacdo (IMAVE), em 1964, lancou a Telescola, com aulas de Matematica
Moderna proferidas pelo professor Augusto Lopes para o pais inteiro e, em meados dos anos
de 1970, forneceu transparéncias para retroprojetor tratando dos assuntos de Matematica

Moderna para 0s cursos técnicos e liceus.
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As Atas também mostraram que havia problemas na organizacdo da Escola Marqués
de Pombal em relagdo a frequéncia dos alunos, ao baixo rendimento escolar, ao grande
namero de contratacdo de professores eventuais, em todos os casos, estavam sendo realizadas
acOes para contornar os problemas.

Na Escola Técnica Federal do Parana (ETFPR), em 1966, o programa-piloto do curso
de TelecomunicacBes prevé conteudos de Matematica Moderna na disciplina de
Complementos de Matematica, como por exemplo, nimeros complexos, vetores, funcdes
trigonométricas, neste caso, contetdos fundamentais para a formacao técnica, o que revela o
carater instrumental da disciplina ligado a aplicacdo nas telecomunicacdes. A disciplina
Matematica, no primeiro ano do curso técnico, dedicava a metade do tempo para revisdo dos
contetdos do ginasio, uma préatica que seria abandonada em 1975 e que levava em conta o
aspecto propedéutico da formacéo, considerando a necessaria ordenacdo dos contetidos para a
construcdo do edificio matematico. A matematica ensinada nos cursos técnicos da ETFPR
buscava equiparacdo com a matematica ensinada no curso colegial, sendo que alguns
professores dos cursos técnicos defendiam uma sélida formagdo em cultura geral para
melhorar a formacdo técnica, propondo matematica com mais rigor, abstrata, com uma nova
linguagem que se afastava das aplicagdes praticas. A modernizacdo dos conteudos de
matematica, ao que indicam as fontes brasileiras, ocorreu em funcdo das necessidades,
principalmente dos cursos mais tecnoldgicos, como eletronica, eletrotécnica e
telecomunicacdes.

No Estado do Parana, o Colégio Estadual do Parana (CEP), através do Nucleo de
Estudo e Difusdo do Ensino da Matematica (NEDEM), foi a sede das experiéncias
paranaenses de Matematica Moderna. Na segunda metade da década de 1960, a ETFPR
mantinha convénio com o CEP, sendo que alguns de seus professores participaram da
elaboracdo do livro de Matematica Moderna para o ensino ginasial proposto pelo NEDEM.
De acordo com os registros localizados nos diarios de classe (1967-1972) da ETFPR, esta
participacdo, entretanto, ndo implicou em mudanca dos programas de Matematica do Ginasio
Industrial e do Colégio Técnico. Os professores continuaram utilizando como referéncia
livros anteriores a0 MMM.

Na ETFPR, a inércia na mudanca dos conteudos e as permanéncias das praticas de
ensino podem ser atribuidas a baixa taxa de renovacdo do quadro de professores de

Matematica. Além disso, os professores contratados, na sua grande maioria, eram recém-
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formados ou ainda alunos dos cursos de Matemaética, portanto, destituidos de autoridade e
prestigio para quebrar certas préaticas inculcadas na instituicdo e introduzir ideias novas.

A pesquisa encontrou sinais de resisténcia ao Movimento da Matemética Moderna na
ETFPR, ao constatar a permanéncia de antigos programas de Matematica. As normas e
processos didaticos pedagdgicos eram rigidamente estabelecidos por uma equipe técnica
constituida pelo diretor, coordenador pedagdgico, conselho de professores e chefe de
departamento e as decisOes referentes ao ensino permaneciam centralizadas, exercendo um
controle rigoroso sobre as atividades docentes.

A filosofia da instituicdo expressava-se na programacdo de objetivos de ensino
essencialmente pragmaticos, ou seja, que tivessem utilidade imediata para a habilitacdo
especifica e, sobretudo, voltada ao treinamento, o que leva a crer que a Matematica Moderna
ndo encontraria ali um terreno fertil para sua adoc¢do. No entanto, foram localizados registros
de contelidos matematicos de matematica moderna introduzidos nos programas de 1975, do
livro didatico de autoria de Gelson lezzi. Com a adocdo desse livro, 0 programa incluia
operagdo com conjuntos, conjuntos numericos fundamentais, estudo completo das funcées de
1° e 2° graus, funcédo exponencial, funcdo logaritmica, estudo das inequacdes de 1° e 2° graus,
exponencial e logaritmica. Alguns, dos poucos tdpicos ‘modernos” abordados, estavam de
acordo com 0 “Programa Piloto” sugerido pelo GEEM em 1968. Isso veio consolidar uma
discusséo a favor da modernizacdo dos curriculos que ja estava acontecendo nos bastidores,
entre os professores de Matematica da ETFPR. Outras mudancas que estavam ocorrendo nos
bastidores eram: a gradativa énfase no estudo das funcGes trigonométricas, exponenciais e
logaritmicas, verificada no manual dos alunos “Aurora” nos anos anteriores a 1975 e o corte
de alguns contetidos abordados pelo livro do Ary Quintella, conforme visto anteriormente. As
fontes constituidas evidenciam apropriacfes singulares do MMM nas préaticas de ensino das
escolas técnicas industriais impactando de formas diferenciadas a cultura escolar das duas

escolas investigadas.
Repercussdes do MMM nas finalidades do ensino

Em uma cultura escolar, a autonomia para gerar formas de fazer e pensar permite criar
produtos especificos, logo a incorporacdo das teorias do MMM nas escolas técnicas de
Portugal e do Brasil ndo ocorreu de forma acritica. Pelo contrario, a comissdo de
reestruturacdo dos programas da Escola Técnica Industrial Portuguesa fez uma releitura da

proposta do MMM produzindo, na medida do possivel, um conhecimento préprio e que
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julgou adequado as finalidades do ensino técnico. De nenhuma forma ocorre uma mera
transposicdo dos ideais do MMM para essas escolas. Os membros da comisséo
desenvolveram o seu préprio material para ministrar cursos aos professores o0 que mais tarde,
em 1971, resultou em livros didaticos.

Em Portugal, o professor Sebastido e Silva, nomeado pelo governo presidente da
Comissdo de Modernizacdo da Matematica, propunha um ensino de matematica mais
humanista para os liceus, um ensino mais formal para a escola técnica. Essa contradic&o,
matematica abstrata para 0s cursos técnicos que exigiam uma matematica mais concreta e
aplicavel, gerou tensdo entre os professores, em relacdo a adogdo da Matematica Moderna no
ensino técnico industrial. Muitos eram contrarios a uma matematica mais abstrata em cursos
voltados para a formacdo de trabalhadores. Em defesa da Matematica Moderna, a linha
favoravel afirmava ser possivel conciliar o carater informativo e formativo da matematica
escolar, considerando que a Matematica Moderna abriria possibilidades de alargar as
expectativas para novas profissdes e continuacdo de estudos, ou seja, modernizar a formacao
para modernizar o trabalho. Nesse sentido, seria necessario aprofundar o conhecimento
matematico dos alunos dos cursos técnicos para formar profissionais qualificados e que
tivessem um melhor entendimento das complexas estruturas da sociedade tecnoldgica. Fato
este que reconhecia os professores como um grupo de intelectuais criticos, capazes de
contribuir com a almejada formagdo matematica da nova geragéo.

No Brasil, a passagem de um ensino baseado no desenvolvimento de habilidades
manuais para um ensino centrado em contetdos técnico-cientificos implicou no
aprofundamento dos contetudos de Matematica. Na ETFPR, em 1966-1967, foram aprovados
pelo Conselho de Ensino, novos programas para os cursos de Eletrdnica, Eletrotécnica e
Telecomunicagbes, nos quais a disciplina de matematica foi considerada fundamental para
que o futuro técnico fosse formado a partir de uma nova racionalidade. Depoimentos de ex-
professores dos referidos cursos informaram sua descrenca no poder atribuido a Matematica
Moderna para a melhoria dos cursos técnicos, pelos mesmos motivos expostos por alguns dos
professores portugueses entrevistados, ou seja, 0s cursos técnicos de formacéo industrial ndo

necessitavam de tamanha formalizacdo e abstracao.

Repercussdes do MMM na profissionalizacdo do professor das escolas técnicas

Em Portugal, durante 0 MMM, foi criada uma comisséo especial para a reestruturagdo

dos programas de Matematica no Ensino Técnico. Seus integrantes foram os proprios



36398

professores e metoddlogos das escolas técnicas que possuiam certa autonomia de trabalho.
Como idealizadores dos cursos de atualizagdo, faziam questdo de chama-los de “Coloquios”
com o objetivo de manter vivo o espirito de interacdo e troca de experiéncias entre os pares.
Intencbes que ndo foram ficticias, porque tinham como bandeira a conquista de
reconhecimento e igualdade de oportunidades, equiparado as conquistas ja alcancadas pelos
professores e alunos dos liceus. Com isso, 0 MMM, configurou-se no ambito da escola
técnica portuguesa como um catalisador para organizar os professores como classe
profissional, uma oportunidade de discutir questdes profissionais, de modernizagdo do ensino,
sobretudo, de equiparacgéo salarial com os professores dos liceus. Um ingrediente mobilizador
para a mudanca da cultura escolar foi a decisdo politica de unificacdo do ciclo preparatorio do
ensino secundario, como indicam as Folhas Informativas.

No Brasil, ao final dos anos de 1960, entre outros documentos, as Atas da
Congregacdo de Professores da ETFPR apresentam registros da adocdo de um intenso
controle por parte da direcdo sobre o trabalho do professor. A opcdo pelo sistema de ensino
por objetivos ali consolidado, parece ter reduzido, de forma significativa, a autonomia
docente. A proposta do ensino por objetivos, apresentada inicialmente para um pequeno grupo
de professores, portador de certa notoriedade entre os pares, seria mais rapidamente aceita por
parte de todo o corpo docente das reformas estruturais que estavam sendo implementadas,
tornando os mecanismos de controle do trabalho docente mais rigorosos do que em Portugal.
Controle que era exercido, até mesmo pelos alunos, por meio de um manual denominado
“Aurora”, no qual registravam os objetivos e os encaminhamentos de cada aula ministrada.

Ao que indicam os documentos, apesar do intenso controle que dificultava o
desenvolvimento profissional dos docentes, no Brasil existia, entre os professores da escola
técnica, um certo orgulho por pertencer a uma instituicdo escolar detentora de status social. A
desvalorizacdo social do ensino técnico foi uma constante, ao longo do periodo estudado,
ainda uma “permanéncia” nos dias atuais, tanto no Brasil quanto em Portugal.

Em Portugal, o estudo destaca a inseguranca em relacdo ao conhecimento didatico-
pedagdgico da Matematica Moderna, também, as condi¢cdes oferecidas para os professores
participarem dos cursos oferecidos, focados mais na modernizacdo dos conteudos do que dos
métodos de ensino.

Nas fontes da escola técnica do Brasil, sdo inimeros os registros que sugerem uma

cultura escolar marcada pela imposi¢do da pedagogia dos objetivos e do “tecnicismo”,
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racionalidade predominante nas praticas docentes em tempo de governos militares e que
deixaram marcas de conformismo na cultura profissional dos professores desse periodo.

Ao contrério, na escola técnica de Portugal havia um espago de maior autonomia dos
docentes que repercutiam no seu fazer pedagogico. As iniciativas que permanecem registradas
nas fontes utilizadas, revelam acdes voltadas para o fortalecimento da categoria e
reconhecimento social do professor do ensino técnico. Os cursos de Matematica Moderna,
oportunizados pelo governo, foram intensificados assim como 0s encontros regionais de
professores de Matematica, a circulacdo de experiéncias pedagogicas e iniciativas docentes
como a revista Folhas Informativas, periddico de intensa circulacdo entre os professores. Os
encontros da Associacdo de Professores de Matematica (APM), fruto dessas conquistas,
permanecem na comunidade portuguesa como espago de valorizacdo dos professores de
Matematica.

Consideracdes Finais

Como a historia da educacdo matematica aqui descrita se inscreve no campo da
historia comparada? Primeiro, o arcabouco tedrico-metodoldgico vem ao encontro de uma
nova abordagem de histéria comparada assumindo o risco de construir 0 objeto em um campo
conflituoso e as vezes fugidio, como é o a cultura escolar. Segundo, sinalizando para dois
tipos de modernizacdo advindas do MMM, uma conservadora, comprometida com a inovagéo
de métodos de ensino que é levada a efeito naquele periodo nas praticas pedagdgicas da
ETFPR e outra, progressista, preocupada em incorporar o espirito da reforma, modernizando
0s conteudos matematicos a partir de sua estrutura. Mostrando conexdes, nem sempre Vvisiveis
na constituicdo de uma disciplina escolar, o estudo, preocupado mais em compreender, do que
explicar, deu visibilidade as formas como os professores, em suas acOes e iniciativas,
apropriaram-se do espirito do movimento, em suas manifestacbes de resisténcia,
conformacéo, ousadias e astlcias, ao enfrentarem desafios de uma reforma advinda de fora e
que deixou marcas na cultura escolar das escolas técnicas industriais.

As nuances dos impactos em relacdo a profissionalizacdo docente, quanto a natureza
dos cursos, em termos de permanéncias e transformacdes na cultura profissional como a
destacada no cendrio portugués - unificacdo dos cursos técnicos com os liceus — resultou em
reconhecimento social para os professores do ensino técnico, tal destaque atesta a ampliacéo
das conexdes, ao trazé-las do micro para um nivel macro, situando politicas educacionais

locais e internacionais em tempos de ditadura militar. Mais que exploracdo pontual da cultura
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escolar de distintas escolas, a historia é construida a partir das préaticas dos sujeitos, apoiada
na descrigcdo dos gestos e ac¢Oes dos seus protagonistas, sem perder de vista 0 espaco no qual
se movimentam as relagdes de poder.

Nesse sentido, o estudo coloca em relevo marcas de um tempo fortemente marcado
pela globalizacdo, exigindo uma visdao mais lucida do historiador para distinguir, nas
descontinuidades da historia, como dizia Certeau (1982), os discursos de autoridade e das
vontades rebeldes tendo em vista compreender relacdes entre o discurso do saber e mundo no
qual ele se inscreve. Vem, assim, corroborar o afirmado por Matos (2009, p.15): “a
matematica foi creditada a funcdo de grande impulsionadora para o desenvolvimento
econdmico e social”. Contudo, tal finalidade foi alcangada?

Direcionando o olhar para as ressonancias do MMM na cultura escolar de duas escolas
técnicas industriais, em termos de aproximacdes e distanciamentos, 0s conceitos que
articularam a base tedrico-metodoldgica do estudo, em especial o enfoque glocal, sinalizaram
para a contemporaneidade dos estudos historicos comparados. Em termos de ganhos para a
pesquisa em educacdo matematica o estudo mostrou o relevante papel que as iniciativas
docentes tém para a implementacdo de uma grande reforma curricular como foi 0 Movimento

da Matematica Moderna.
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