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A vida tem forma de fronteiras e essas fronteiras
naturais ndo fecham, elas foram feitas como
entidades que sdo vivas, permedveis. O problema
é que 0 nosso pensamento, ao contrario dessas
entidades vivas, facilmente se encerra em si
proprio e nés ndo sabemos fazer paredes vivas e
permeéaveis, erguemos paredes inteiras como se
fossemos tucanos cegos, erguemos fortalezas onde
devia haver pontes e aprendemos a demarcarmo-
nos do outro e do estranho como se fossem
ameagas a nossa integridade, mesmo que ninguém
saiba em que consiste essa integridade. Temos
medo da mudanc¢a, medo da desordem, medo da
complexidade.

(Mia Couto, 2014)






RESUMO

Busco, com esta pesquisa, compreender como o0s professores de uma
escola de educagdo basica usam Livros Didaticos (LD) de Biologia no
trabalho docente. Para tanto, procurei responder a seguinte problema de
pesquisa: como os professores de Biologia usam LD? Considerando a
natureza das informagGes coletadas para esta investigacdo, classifico-a
como de natureza qualitativa e proxima a um estudo de caso. As fontes
de informacdo usadas foram de trés tipos: sujeitos (professores de
Biologia, em servico, da rede publica de Floriandpolis/SC), espacos
(aulas de Biologia do Ensino Médio) e documentos (projeto pedagdgico
da escola investigada). Os instrumentos usados para coleta de
informacGes nessas fontes foram questionarios, entrevistas, observagdes
e roteiros de analise textual. A pesquisa envolveu, em um primeiro
momento, 28 escolas e 54 professores. A partir da devolutiva dos
questionarios (43/54) uma escola foi selecionada para a realizacdo de
um estudo mais aprofundado, no qual foram investigadas as préaticas de
cinco professores. Percebi (@) que o LD é muito usado em aulas de
Biologia e para isso sdo usadas diferentes estratégias didaticas, sendo
gue essas parecem apresenta objetivos de ensino ligados, sobretudo, a
identificacdo e coleta de informacdes; (b) que o LD é importante tanto
para a elaboragdo dos planos de ensino, quanto para o desenvolvimento
das aulas e esse material é consultado para servir como fonte de
informacGes e de recursos (faz-se uso, por exemplo, do texto principal
do livro do aluno, os textos em destaque, imagens e as questdes),
contudo ele ndo é o Unico a ser usado; (c) que os professores nédo
seguem a sequéncia de contetdos sugerida pelo LD de forma completa,
fazendo modificacGes; (d) que a formagdo académica dos professores,
no que tange aspectos ligados ao LD é praticamente inexistente; (e)
alguns dos condicionantes para o uso do LD pelos professores sdo a
formacdo, caracteristicas da profissdo, caracteristicas do contexto de
trabalho, caracteristicas do LD e caracteristicas do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD). Concluo que a docéncia é uma atividade
regulada, de forma explicita e implicita, por atividades, tanto individuais
e coletivas (na qual se estabelecem diferentes relagGes de poder) para
que os estudantes construam conhecimentos. E fruto de um trabalho
flexivel, mas que envolve prescri¢@es, no qual aspectos como autonomia
e controle burocratico parecem ser dimensbes importantes para a
organizacdo do trabalho escolar e para os desdobramentos do trabalho
docente, pois os professores ndo aplicam nem seguem o LD de forma
integral, eles apropriam-se dele e o transformam em funcdo das



necessidades situacionais que encontram das suas experiéncias
anteriores. E pertinente para que o professor lute e ponha em debate a
questdo da profissionalizagdo da docéncia, ja& que essa pde 0s
professores no centro da discussdo e do jogo de interesses e poderes que
permeiam essa profissdo.

Palavras-chave: Uso. Livro Didatico. Professores. PNLD. Ensino de
Biologia.



ABSTRACT

I seek, through this research, to understand how the teachers in a basic
education school use textbooks (TB) for the teachers work. For that, |
tried to answer the following research problem: how biology teachers
use TB? Considering the nature of the information collected for this
research, | classify it as a qualitative and close to a case study. The
information sources used were of three kinds: subject (biology teachers,
in service, from the public system of Floriandpolis/SC), spaces (high
school biology classes) and documents (pedagogic project of the
school). The instruments used to collect information in these sources
were questionnaires, interviews, observations and textual analysis
scripts. The research involved, at first, 28 schools and 54 teachers. From
the questionnaires answered (43/54) a school has been selected to carry
out further study, in which the practices of five teachers were
investigated. | realized (a) that the TB is often used in biology classes
and these are used by different teaching strategies and these seem
presents teaching objectives linked mainly to the identification and
collection of information; (b) that the TB is important for the
preparation of lesson plans and development of classes and the material
is referred to serve as a source of information and resources (the main
text book of the student, the highlighted text, images and questions are
used, for example), yet it is not the one to be used; (c) that teachers do
not follow the content sequence suggested by TB as a whole, making
modifications; (d) that the academic training of teachers, regarding
aspects related to TB, is virtually nonexistent; (e) some of the conditions
for the use of the TB by the teachers are the formation, characteristics of
the profession, the working environment characteristics, features of the
TB and characteristics of Programa Nacional do Livro Didético
(PNLD). I conclude that teaching is a regulated activity, explicitly and
implicitly, for activities, both individual and collective (which
establishes different relations of power) for students to build knowledge.
It is the result of flexible working, but involving prescriptions, in which
aspects such as autonomy and bureaucratic control appear to be
important dimensions to the organization of school work and the
developments of teaching because teachers do not apply or follow the
LD as a whole, they appropriated from it and transform it according to
the situational needs and their previous experiences. It is appropriate for
the teacher to fight and put in debate the issue of professionalization of
teaching, because this puts teachers in the center of the discussion and



the interplay about the interests and the power that permeate the
profession.

Keywords: Use. Textbook. Teacher. PNLD. Biology Teaching.
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APRESENTACAO

Inicio este texto com uma breve apresentacdo sobre minha
trajetoria escolar e académica. Cursei 0 pré-escolar e a primeira série em
uma escola publica municipal e o restante do ensino fundamental em
uma escola particular do municipio de Santa Maria/RS. Ao final da
oitava série, fui aprovada em um processo seletivo para ingresso em
uma das escolas vinculadas & Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM). Apo6s o término do ensino médio, prestei vestibular para
UFSM e, no primeiro semestre de 2009, ingressei no curso de Ciéncias
Biologicas. Acredito que a escolha por essa area, assim como pela
licenciatura, aconteceu devido a influéncia de minha mée, que trabalhou
como professora de Ciéncias na rede publica por 29 anos. Outros
grandes fatores motivadores foram as experiéncias de mais de 30 anos
de meu pai como professor de Matematica e gestor de escola.

No primeiro semestre de graduacdo ingressei, como aluna de
iniciacdo cientifica, em um grupo de estudos e pesquisas denominado
“Inovacao Educacional, Praticas Educativas e Formagao de Professores”
(INOVAEDUC) do Centro de Educacdo da UFSM. Nesse grupo,
participei das acdes de um projeto de pesquisa denominado “Ampliando
a Concepcdo de Conteldos de Ensino mediante a Resolucdo de
Problemas” (ACOCERP)1, o qual visa aprofundar os estudos sobre
possibilidades e limites para utilizacdo da Resolugdo de Problemas
como estratégia didatica no Ensino de Ciéncias (EC). Inicialmente, o
meu objetivo individual de pesquisa era investigar o uso de ferramentas
digitais (softwares, simulagfes, textos hipermidia, entre outros), na
referida perspectiva, para o Ensino de Biologia.

No segundo semestre de 2010, fui selecionada para realizar
mobilidade académica, por um periodo de seis meses, na Universidade
Federal do Amazonas (UFAM). Em Manaus, desenvolvi atividades de
investigacdo acerca da tematica de educacdo ambiental, ndo s6 no
ambito da UFAM, mas também no Instituto Nacional de Pesquisas da
Amazobnia (INPA). A escolha por essa tematica ocorreu, pois considerei
relevante trabalhar com um assunto no qual as duas instituigdes que
estava vinculada sdo consideradas como de referéncia. Além disso,
naquele momento, ndo eram realizadas, nas instituicdes em questéo,

1 O projeto foi financiado pelo Edital PqG/FAPERGS 006/2009 e esta
registrado no Gabinete de Projetos do Centro de Educacdo da UFSM sob o
nimero 015482.
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investigacdes com foco semelhante ao que eu havia desenvolvido, até
aquele momento, na UFSM.

No primeiro semestre de 2011, retornei a UFSM e dei
continuidade ao desenvolvimento de minhas pesquisas no projeto
ACOCERP. Néo obstante, de acordo com a necessidade de atendimento
a novas demandas, ocorreu uma mudanca no foco de investigacdo de
meu grupo de trabalho e assumimos o desafio de compreender a
influéncia que os livros didaticos (LD) exercem na elaboracdo e no
desenvolvimento de planejamentos  didatico-pedagdgicos  dos
professores. Assim, no campo de pesquisa individual, passei a estudar as
possibilidades de integrar os experimentos didatico-cientificos na
organizagdo de LD para o ensino médio. A partir disso, elaborei minha
monografia de iniciacdo cientifica (RODRIGUES, 2012). Vale ressaltar
que auxiliei no desenvolvimento da revisdo de literatura feita por
Zambon (2012), a partir da qual percebemos a baixa incidéncia de
trabalhos académicos sobre o uso de livros didaticos no EC.

De acordo com minhas experiéncias em sala de aula e de minha
aproximacdo com a area de pesquisa em EC e Biologia decidi fazer o
curso de mestrado ap6s a conclusdo do curso de licenciatura,
principalmente para dar continuidade aos meus estudos sobre o LD.
Penso que tive uma participagdo ativa junto & pés-graduacéo, pois cursei
inimeras disciplinas, participei, e eventualmente colaborei com a
organizacdo, de eventos académico-cientificos, fui representante
discente e participei de varios grupos de estudos e pesquisas, dentre eles
o grupo “Casulo: pesquisa e educacdo em Ciéncias e Biologia”.
Atualmente, sou professora de uma escola de educacdo basica da rede
municipal de ensino de Floriandpolis/SC e desenvolvo atividades como
designer educacional para o curso de graduacdo em Ciéncias Biologicas,
a disténcia, da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
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INTRODUCAO

E comum a referéncia de que estamos vivendo em um periodo
chamado de p6s-moderno. Para Giddens (1991), o emprego do termo
“pos-moderno” seria adequado apenas para a identificacdo de
fendmenos culturais limitados e de alguns poucos setores de nossa
sociedade, pois ndo houve grandes rupturas a partir do estilo, do
costume de vida e/ou de organizagdo social que emergiu da Europa no
século XVII e que foi propagado para grande parte do mundo. Por
conseguinte, encontramo-nos, hoje, na “alta modernidade”, na qual as
consequéncias da idade moderna estdo se tornando cada vez mais
radicalizadas e universalizadas. Para o autor, esse periodo seria
caracterizado pela existéncia de um ritmo de mudanga nitido, muito
acelerado, principalmente devido aos indmeros avangos cientificos e
tecnologicos que vem multiplicando e tornando cada vez mais
complexas as informacfes disponiveis, por um escopo de mudanca,
decorrente dos processos de globalizagcdo, e pela natureza das
instituicbes modernas, que vem passando por processos de
amadurecimento.

Uma dessas instituicdes sociais em questdo é a escola, que tem
papel importante no ambito cultural, politico, econdmico e da vida
coletiva, ao ponto de que a prépria ideia de cidadania é impensavel sem
a do ensino (TARDIF, LESSARD, 2005).

Durante muito tempo, ensinar foi sinbnimo de obedecer e fazer
obedecer; pensamento remanescente de tempos em que a educagio era
de responsabilidade da igreja e acessivel apenas pelas classes mais
abastadas. Posteriormente, esse carater religioso passou a ser criticado e,
a partir do século XVIII, a educacdo passou a ser interpretada como
instrumento de emancipacdo coletiva e o0s professores passaram a
assumir a missdo, quase evangélica, de instruir o povo, formar cidadaos
esclarecidos gracas as luzes da instrucdo e do conhecimento. Nos
séculos XIX e XX, o poder publico retomou esse discurso e passou a
investir na educacdo, tratando os professores como funcionarios do
Estado, destinados a prestar servicos a nacdo. Novamente, a obediéncia
passou a ser importante para o desenvolvimento do trabalho docente,
entretanto ndo bastava mais obedecer a regras cegas, mecanicas. Essas
precisavam ser compreendidas e interiorizadas para a formacgdo de
cidaddos responsaveis. Desde entdo, os professores sdo tidos como
agentes sociais com inumeras atribui¢des, as quais sdo variaveis de
acordo com as ideologias que sdo assumidas e pelo contexto social,
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politico e econémico vigente (TARDIF, LESSARD, 2005). Canario
(2006) adiciona, ainda, que ao longo do século XX a escola foi se
modificando e passou por varias fases. De uma escola das certezas, no
inicio desse século, que permitia que apenas algumas pessoas
ascendessem socialmente, sem responsabilizar-se pela producdo de
desigualdades sociais, ela passou a ser uma escola das promessas, por
assumir o papel de espaco de formacdo para as massas (logo apés a
segunda guerra mundial), sendo, hoje, uma escola de incertezas, pois 0s
anseios democraticos da segunda fase ndo foram alcangados, assim
como a amenizagao das desigualdades sociais, sendo comum a préatica
de selecdo dos “melhores estudantes” e eliminacdo generalizada dos
“piores”.

Diante dessas informac0es, alguns autores chegam a afirmar que
a escola é uma instituicdo em crise, principalmente pela amplitude e
ambicao dos seus fins e na imprecisdo dos meios para poder atingi-los.
Além disso, muitos desses fins sdo heterogéneos e, potencialmente,
contraditérios, o que faz com que, no contexto concreto das escolas, em
gue ha limitacdo dos tempos e espagos, assim como uma hierarquizacéo
de fungdes, a resolugdo de problemas fica a cargo, principalmente, dos
professores, que passam a selecionar e adaptar objetivos escolares em
fungdo dos recursos disponiveis e caracteristicas pessoais (ligadas a
crengas, valores, por exemplo). Ou seja, a escola ndo é um ambiente
neutro de trabalho, ela é fonte de tensbes e dilemas proprios da
docéncia, os quais precisam ser resolvidos diariamente para que as
tarefas profissionais sejam desempenhadas (TARDIF, LESSARD,
2005).

No Brasil, existem, atualmente, cerca de 190 mil escolas e estéo
matriculados mais de 50 milhdes de estudantes (0 que corresponde a
24% da populagdo total), sendo que mais de 41 milhGes (82,8%) estdo
vinculados a escolas publicas. As redes municipais sdo responsaveis por
46,4% das matriculas (mais de 23 milhdes de estudantes), a rede
estadual por 35,8% (mais de 17 milhdes de estudantes) e a rede federal
por 0,6% (mais de 290 mil estudantes). Nessas redes, atuam cerca de 2,1
milhdes de professores, sendo que 74,8% possuem formagdo em nivel
superior. Ainda, comparando os dados sobre a infraestrutura das escolas,
percebe-se que as escolas de ensino médio possuem melhor
infraestrutura que as de ensino fundamental (BRASIL, 2014).

Assim, percebo que tanto por causa de seu nimero como de sua
funcdo, a educacdo é uma das principais pecas da economia da
sociedade. Para 2015, 17% do orcamento da Unido serd investido em
educacdo, o que corresponde a segunda maior fatia do orgcamento,
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ficando atras apenas dos investimentos em salde (BRASIL, 2015).
Nesse sentido, o campo educacional esta mergulhado em um contexto
de disputa de poder entre diversos grupos, como o dos administradores e
gestores (dos escoldes superiores do sistema educacional) e os que
atuam no espago da escola, como diretores, professores, demais
funcionarios, pais e estudantes (TARDIF, LESSARD, 2005).

A disputa entre esses diversos ambitos pode ser percebida, por
exemplo, a partir da forma pela qual o Plano Nacional de Educacéo
(PNE), que sera vigente para a proxima década (2014-2024), foi
construido. Nesse, foram estabelecidas vinte metas para a
universalizacdo e melhoria da educag&o, tendo por eixo 0s processos de
organizagdo e gestdo dessa, seu financiamento, avaliacdo e as politicas
de estado vigentes. Os elaboradores do PNE tomaram como referéncia
algumas das ideias apresentadas no relatério final da Conferéncia
Nacional de Educacdo2 (BRASIL, 2010), mas essa se deu de maneira
seletiva.

Por exemplo, no tocante a meta vinte, que propfe que o
investimento publico em educacéo deve atingir, no minimo, o patamar
de 7% do Produto Interno Bruto (PIB) do Brasil, em 2018, e 10% do
PIB ao final do decénio, a ndo especificacdo de que a sua destinagdo
deve ser para a educacdo publica pode possibilitar uma mercantilizacéo
generalizada da educacdo, a partir de uma ressignificacdo do sentido do
publico, pois essa passaria a abranger parcerias publico-privadas como
as que vem sendo estabelecidas por meio, por exemplo, do Programa
Universidade para Todos (ProUni), Programa de Financiamento
Estudantil (FIES), Ciéncia sem fronteiras, Sistema S (SESC, SENAI,
SESI, entre outros). Embora exista a necessidade de coexisténcia do
sistema publico e privado (o que é defendido, inclusive pelo proprio
documento da CONAE) e a atual demanda (o indice de analfabetismo
em nosso pais é de 8,7%, a taxa de analfabetismo funcional é 18,3% -
IBGE, 2015) esse tipo de relagdo deve ser avaliada com cuidado, uma
vez que pode-se fomentar o estabelecimento de novas fungdes sociais na
educacdo publica, que poderia ser destinada para a formacéo de médo de
obra qualificada e, ndo, necessariamente, de individuos reflexivos e
atuantes capazes de agir de maneira transformadora. Devemos pensar se
0 estabelecimento do primeiro tipo de relacdo é pertinente em termos de

% A CONAE é composta por representantes das secretarias do Ministério da
Educacdo, da Camara e do Senado, do Conselho Nacional de Educacéo, das
entidades dos dirigentes estaduais, municipais e federais da educacédo e de
todas as entidades que atuam direta ou indiretamente na area da educacéo.
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uma agenda publica para a educagdo. Penso que dinheiro publico deve
ser investido na educacdo publica e o0 PNE parece expressar, em varios
momentos, 0 interesse do empresariado, que é representando, hoje, por
exemplo, pelo chamado movimento “todos pela educagdo”, que, sob a
ideia de filantropia, dissemina os interesses de um pequeno grupo. Outro
elemento que ajuda a entender esse cenario de disputa é o fato de que a
CONAE 2014 foi adiada, ndo havendo um momento especifico para que
houvesse o um debate amplo sobre o documento final do PNE, aprovado
na lei n® 13.005, de 25 de julho de 2014.

Nao ha metas no PNE que tem relacdo direta com o tema “livro
didatico”, mas quando se assume como diretriz a melhoria da qualidade
da educacdo (quarta diretriz do PNE) e que essa s6 pode existir se
houver a valorizacdo dos profissionais do magistério, por meio da
articulacdo entre a formac&o inicial, as condicGes de trabalho, o salério,
a carreira e a formagdo continuada; politicas de distribuicdo de materiais
didaticos parecem ser importantes, uma vez que tais materiais podem ser
usados de forma critica frente ao contexto em que estdo inseridos. Uma
dessas politicas é o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
criado a partir do decreto n® 91.542, de 1985, e que atende uma das
varias demandas constitucionais, a de “garantir o atendimento ao
educando, em todas as etapas da educagdo basica, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacdo e assisténcia a saude” (BRASIL, 1996). Ressalto que, frente
0 contexto atual de crise econ6mica e politica, muitos programas
tiveram o seu orgamento reduzido. No caso do Ministério da Educagdo
(MEC), houve um corte de 9,4 bilhdes para o ano de 2015. Corte que
ndo € previsto para 0 ano de 2016, devido as fortes pressdes sociais
feitas ao governo, que adotou “patria educadora”, a partir de um
documento construido pela Secretaria de Assuntos Estratégicos (e nao
pelo MEC), como lema. Para 2015, os recursos destinados ao PNLD
foram comprometidos e os processos de avaliacao, selecdo e entrega de
livros atrasaram.

Pode-se dizer que, pela forte presenca do LD nas escolas pela
realizacdo do PNLD (a), devido a consolidagdo do PNLD como uma
Politica de Estado, devido a sua regularidade de desenvolvimento (b),
pelo Estado brasileiro ser um dos maiores compradores de LD do
mundo (c), pelo LD se constituir como um dos principais materiais
utilizados pelos professores tanto para o planejamento, quanto para o
desenvolvimento de suas aulas (d), pelo potencial papel que o LD pode
ter nos processos de ensino-aprendizagem que ocorrem nas instituicdes
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escolares (e), faz-se necessario o desenvolvimento de pesquisas que
tenham o LD como objeto de estudo.

A partir de uma revisdo de literatura, que sera apresentada, em
detalhe, no segundo capitulo deste trabalho, percebi que, embora exista
interesse académico para estudo dos LD, sdo raras as pesquisas que se
dedicam a investigar aspectos referentes ao uso desses. Diante disso,
proponho-me a contribuir para a construcdo de respostas para o seguinte
problema de pesquisa:

e Como professores de Biologia usam o livro didatico?

De modo a melhor operacionalizar minhas acdes de pesquisa, 0
problema central foi desdobrado em questdes investigativas mais
especificas, a saber:

1. Como professores de Biologia usam LD no planejamento de
suas aulas?

2. Como professores de Biologia usam LD no desenvolvimento de
suas aulas?

3. Como professores de Biologia usam LD na avaliagdo dos
estudantes?

4. Que relagBes podem ser estabelecidas entre a participacdo em
processos de escolha de LD e o seu posterior uso?

5. Que relagbes podemos estabelecer entre formacdo inicial e
experiéncia profissional e o uso do LD pelos professores?

6. Quais sdo os condicionantes para 0 uso do LD pelos
professores?

Estas questdes foram investigadas a partir de um estudo
panoramico através de um questionario com os professores de Biologia
da rede, com posterior aprofundamento (observagdes e entrevistas) em
uma das escolas da rede. Apds o processo de sele¢do dessa, estabeleci o
seguinte objetivo central: compreender como professores de uma
escola de educagdo bésica usam livros didaticos de Biologia no
trabalho docente.

E importante destacar que utilizei, predominantemente, na
redacdo deste texto a primeira pessoa do singular como agente das
reflexdes relatadas por considerar que, embora muitas dessas tenham
sido construidas mediante atividades realizadas em coletivos, posso
assegurar, apenas, que essas correspondem ao meu ponto de vista, pois
fui responsavel pela concepcdo e desenvolvimento de todas as etapas
desta pesquisa. Além disso, optei por ndo especificar os géneros dos
sujeitos envolvidos com vista a dificultar a identificacdo desses.

Em relacdo a estruturacdo deste texto, no primeiro e segundo
capitulos, apresento alguns elementos teéricos que contribuiram com o
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desenvolvimento da pesquisa. No terceiro capitulo, indico os
procedimentos metodoldgicos que considerei adequados para a
investigacdo. No quarto, caracterizo o contexto da investigacdo e, apos,
apresento algumas das constatacfes e resultados a partir de discussao
das questdes de pesquisa. Ao final, trago as consideracdes finais do
trabalho, assim como as referéncias, apéndices e anexos.
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1. O TRABALHO DOCENTE E A ORGANIZAGAO ESCOLAR

Neste capitulo, apresento, em um primeiro momento, alguns dos
elementos constituintes do trabalho docente que podem servir como
ferramenta analitica para o seu estudo. Em um segundo momento,
explicito algumas das caracteristicas da organizacdo escolar e algumas
das tensdes e dilemas que existem nessa para, na terceira secao, discutir
a ideia da docéncia enquanto profissdo, destacando os conceitos de
profissionalizacdo, profissionalismo e profissionalidade. Por fim, trago a
descricdo de alguns modelos de professores, indo da descricdo de um
profissional técnico até a do intelectual critico.

1.1. ELEMENTOS CONSTITUINTES DO TRABALHO
DOCENTE

O oficio de ensinar ndo pode ser compreendido apenas a partir de
descri¢des da pratica dos professores em sala de aula, pois a docéncia
envolve aspectos para além dessa materialidade. Nem é possivel defini-
la a partir de um conjunto de aspiracfes e expressdes muito abstratas, ja
gue isso pode possibilitar a perda de sentido no que sera feito, em
relacdo as condigOes reais de pratica (que abrangem, por exemplo, o
tempo de trabalho dos professores, o0 nimero de estudantes por sala, as
dificuldades e diferencas dos discentes, a natureza da matéria a ser
ensinada, os recursos disponiveis para o trabalho do professor, a relagéo
com 0s colegas e com os especialistas, a divisdo e a especializacdo do
trabalho, entre outros). Na verdade, essas duas visGes servem, muitas
vezes, como uma espécie de “cobertura ideoldgica” para a
determinacdo, sobretudo, de prescri¢des em relacdo a profissdo que
podem ser potencialmente degradativas dessa. Por isso, para entender as
caracteristicas do oficio enfocado, esse deve ser discutido de uma
maneira ampla e deve ser submetido & andlise a partir de critérios
especificos, 0s quais sdo passiveis de debates e diversas interpretacOes
(CONTRERAS, 2002).

Uma das possibilidades para dar conta dessa aspiracdo, é a de
compreender o trabalho do professor a partir da articulacdo do estudo de
tarefas, atividades e acdes. Para Amigues (2004), tarefa refere-se aquilo
gue deve ser feito e pode ser descrita a partir das condicdes, objetivos e
dos meios (materiais, técnicos, entre outros) usados pelo professor. A
atividade corresponde ao que o sujeito faz mentalmente para a
realizacdo de uma dada tarefa (isto é, ndo é diretamente observavel, mas
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inferida a partir de agdes realizadas pelo sujeito; envolve o que é feito, 0
gue ndo foi feito e o que se queria fazer). Esse mesmo autor afirma que
0 que foi realizado e 0 ndo realizado tem a mesma importancia, pois
ambos apresentam o mesmo poder reflexivo para analise da prética.
Existe, ainda, a ideia da acdo, a qual se diferencia da ideia de atividade,
ja que essas sao limitadas a espacos e tempos diferentes. Enquanto que a
primeira se refere a uma situacdo particular, a condi¢Ges de realizacdo e
a objetivos especificos, a segunda tem varias ldgicas e temporalidades.

Para Tardif e Lessard (2005) a docéncia é uma forma particular
de trabalho com, sobre e para 0s seres humanos, ou seja, as pessoas nao
sdo um meio ou uma finalidade, mas a matéria prima do processo de
trabalho.

Dependendo do tipo de “objeto”, o trabalho pode ter diferentes
naturezas. O trabalho material envolve um objeto que tem substancia e
forma determinadas, sendo manipulavel fisicamente. O processo de
trabalho funciona de acordo com uma rotina sistematizada, construida a
partir de instrumentos e tecnologias, sendo sustentado por agdes que
provocam casualidades materiais que geram resultados tangiveis,
ponderaveis e separaveis objetivamente do processo de trabalho e do
trabalhador. O trabalho cognitivo, por sua vez, ocorre sobre simbolos e
remete a processos  cognitivos baseados em informacdes,
conhecimentos, concepgdes e ideias. E feito pelos “trabalhadores
intelectuais”, cuja atividade consiste na gestdo, manipulagdo e no
processamento dessas, as quais constituem, ao mesmo tempo, 0
processo, a matéria e o resultado (TARDIF, LESSARD, 2005).

A docéncia é um trabalho cognitivo, mas nao se restringe apenas
a ele. E a partir do trabalho interativo que ela adquire sentido. O
professor engaja, diretamente, sua personalidade no contato com as
pessoas, as quais o julga e o acolhe em funcdo dela. Além disso, o
trabalho do professor envolve questfes de poder e de conflitos, pois seu
objeto é um ser humano que apresenta valores e é detentor de direitos e
privilégios. Por isso, as relagfes entre as pessoas podem ser assimétricas
e, nesse sentido, é importante uma forte ética de trabalho. Além disso, os
estudantes sdo obrigados a ir & escola de acordo com demandas legais,
podendo neutralizar a agdo dos docentes. Por isso, 0s professores
precisam, muitas vezes, usar de convencimento quanto ao beneficio de
suas atividades e os estudantes precisam aderir subjetivamente a essa,
engajando-se ou ndo. Além da vulnerabilidade dos estudantes e da
margem de manobra ha, ainda, o fato de que os professores trabalham
com grupos de estudantes, com uma coletividade publica, e é, nesse
sentido, que a questdo da equidade de tratamento e o controle do grupo
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tem um peso importante. Para Tardif e Lessard (2005) a docéncia é uma
atividade regulada, explicita e implicitamente, por atividades, tanto
individuais quanto coletivas.

Se os professores fossem apenas agentes da escola, bastaria a
analise das codificagcdes/prescricdes para a compreensdo da docéncia.
Contudo, esses sdo atores que investem em seu local de trabalho, que
pensam, que ddo sentido e significado aos seus atos, que tem
experiéncias pessoais, que constroem conhecimentos e tem uma cultura
prépria sobre a profissdo. Além disso, o trabalho do professor ultrapassa
a regéncia de sala e abarca atividades menos visiveis e socialmente
menos reconhecidas, como a planificacdo do ensino, a andlise e a
avaliacdo, que podem, ou ndo, resultar em produtos materiais
(MONTERO, 2001). O trabalho docente é, portanto, uma pratica social
situada, pois esse sujeito ndo atua apenas na sala de aula de forma
isolada, ele esté4 presente e age em outros espacos da escola, assim como
em outros ambitos do sistema educativo, 0 que possibilita 0 uso de
ferramentas diversificadas para que o professor reflita sobre a sua
pratica.

Nesse sentido, o trabalho do professor envolve o estabelecimento
e a coordenacdo da relacdo entre indUmeros elementos, tais como: a)
“prescri¢cdes”, que organizam o meio de trabalho do professor e dos
estudantes; geralmente, as prescri¢cdes sdo vagas, abrindo espaco para
que os professores redefinam, por si mesmos, as tarefas que véo realizar
com os discentes, ou seja, a relacdo entre a prescrigdo inicial e a sua
realizacdo junto aos estudantes ndo é direta, mas organizada por um
trabalho de concepc¢do e de organizacdo de um meio, que é passivel de
sofrer influéncia da coletividade; b) “coletivos”, que auto prescrevem,
em conjunto, tarefas que cada professor desenvolvera; sdo exemplos de
coletivos, os professores de uma disciplina, de uma classe, da profissao;
¢) “regras do oficio”, que constituem aquilo que une os profissionais
entre si; compreende tanto uma “memoria comum”, como uma “caixa
de ferramentas”, que podem gerar renovagdes nos modos de fazer e
gerar controvérsias profissionais; e d) “ferramentas”, que sdo usadas
para o desenvolvimento de estratégias didaticas diversas, como, por
exemplo, os LD, textos e atividades anteriormente usados em situacGes
de pratica, construidos pelo préprio docente ou por seus colegas
(AMIGUES, 2004).

Os professores objetivam, a partir da organizacdo de trabalho
coletivo, estabelecer relagfes culturais com os estudantes em relagéo a
um dado objeto de conhecimento para que as relacBes pessoais entre
esses sejam modificadas. Ou seja, o docente faz o seu trabalho tendo em
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vista 0 desenvolvimento de aprendizagens (que podem ter naturezas
distintas, ligadas a conceitos, procedimentos e atitudes). Contudo, o
tempo do ensino ndo é 0 mesmo tempo para a aprendizagem e, por isso,
0 trabalho do professor ndo pode ser analisado apenas a partir do
desempenho dos estudantes (o que vai de encontro, por exemplo, com a
ideia por tras da implementacdo de ideias meritocraticas nos sistemas de
ensino, em que o resultado dos discentes em exames de larga escala
determina aspectos salariais e de repasse de recursos as escolas).

A partir desses argumentos, Tardif e Lessard (2005) percebem
que o trabalho dos professores possui aspectos formais e aspectos
informais e que se trata, portanto de um trabalho flexivel e codificado,
controlado e autbnomo, determinado e contingente. O trabalho docente é
heterogéneo, um trabalho que comporta uma combinacdo variavel de
elementos, diversos e potencialmente contraditérios, que sao
explicitados e discutidos na se¢do seguinte.

1.2. A ORGANIZACAO ESCOLAR: CARACTERISTICAS,
TENSOES E DILEMAS

Para construcao desta secdo usei, principalmente, a obra de Tardif
e Lessard (2005).

A escola conservou, através dos séculos, uma organizagdo bésica
relativamente estavel, sobre a qual se instalou um forte sistema de
administracdo e de burocracia. Desde o século XVII, hé nas escolas: a)
dispositivos institucionais espaciais e temporais, que delimitam e
estruturam um espaco social autbnomo, fechado e separado do ambiente
comunitario e dentro do qual os estudantes sdo submetidos a um longo
processo de aprendizagem, estendido por varios anos; b) um sistema de
praticas chamado de pedagogia escolar, que é codificada, enderecada
para as coletividades dos estudantes e valida para todos os membros da
organizagdo; ¢) um sistema de préaticas, que prescreve diversas atitudes e
impbe comportamentos sociais tipicamente escolares; d) o uso de
diferentes instrumentos (materiais e recursos didaticos, por exemplo),
gue tem em comum o fato de serem artefatos transmissores da cultura
escrita e de saberes escritos, codificados, objetivados; €) a presenca de
um pessoal cujo status (docente) e funcdo central ndo existem em
nenhuma outra parte do mundo social; e f) um projeto comum, através
do qual as agdes e 0s objetivos dos agentes adquirem sentido (socializar,
moralizar e instruir os estudantes). Tudo isso existe, pois se espera que a
escola, do ponto de vista pedagdgico, possibilite que uma pessoa adulta
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(professor), a partir de contatos regulares com um grupo de pessoas
(estudantes), cuja presenca na instituicdo escolar € obrigatoria, ensine
contetidos socialmente definidos para coletivos, mediante decisfes
previamente, ou ndo, planejadas.

Enquanto organizacdo sociofisica, a escola centra-se nas classes,
espagos relativamente fechados, nos quais 0s professores atuam
separadamente. Essa proporciona uma “divisdo celular de trabalho”, que
ndo estd submetida, diretamente, a controles burocratizantes. A classe
tem uma ordem social relativamente estavel, imposta por normas e
controles institucionais, mas que sofre influéncias de uma ordem social
advinda das interacdes entre professores e estudantes.

Uma dimenséo importante da organizacéo escolar é a autonomia
dos professores. Contudo, a sala de aula esta inserida em um mecanismo
burocratico complexo, no qual os professores se confrontam com
diversos grupos que procuram controlar o seu trabalho.

Existem diferentes poderes nessa instituicdo: (a) o poder
sociopolitico das pessoas eleitas (funcionarios, ministros, politicos) ou
de grupos de pressao (pais, associac¢Oes religiosas), que atuam na escola
de fora para dentro, para a imposigédo de suas visdes de mundo, e (b) o
poder dos especialistas e dos agentes, formados e pagos para trabalhar
no interior da escola, que fundamentam, teoricamente, as suas agoes.
Esses poderes podem entrar em contradicdo, e isso é visto, por exemplo,
nas lutas entre o governo e os professores, na oposicdo dos
administradores locais as decisfes dos funcionarios, ou nas divergéncias
de pontos de vista entre professores e pais. Especificando ainda esse
ponto, a organizacdo do trabalho escolar p6e em jogo as possibilidades
para (a) agir sobre a organizacdo do trabalho escolar (controlando as
relagdes entre 0s grupos, o planejamento de trabalho, o tempo, o espago
organizacional); (b) agir diretamente sobre no posto de trabalho
(controlando a execugdo, a duracdo e a natureza da atividade, os
métodos, os instrumentos de trabalho); (c) controle dos processos
formativos e de qualificacdo (coorporativismo) da profissdo; e (d)
controle dos saberes que sdo mobilizados para o desenvolvimento do
trabalho (proibindo sua utilizagdo por outros, monopolizando, tornando
dificil o acesso a eles).

Os “escaldes superiores do sistema educacional” podem mudar as
regras da instituicdo e controlam, na maior parte do tempo, as esferas de
formag&o, o posto de trabalho e os saberes da profissdo. Contudo, eles
sdo submetidos a exigéncias da classe politica e de diferentes grupos
sociais que contestam seus poderes, sua gestdo burocratica e o
direcionamento das reformas educacionais. Os sindicatos e as
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associacdes profissionais sdo importantes diante dos administradores,
mesmo tendo contribuido com a burocratizacdo das relagdes de trabalho
na escola ao longo do tempo. Os “profissionais” controlam a sua
formacéo e uma parte do seu posto de trabalho, mas ndo a instituicdo
(seriam, por exemplo, os psicologos escolares). Os “semiprofissionais”
(professores, orientadores pedagodgicos e escolares, entre outros),
definem-se pela falta de poder organizacional no plano individual e
coletivo, mas, no plano de formacdo, tem o controle de uma parte do
mercado, a partir dos diplomas. Os semiprofissionais tem saberes de
fronteiras muito permeaveis, que ndo permitem reivindicar o titulo de
especialistas nem opor-se a mudancas importantes na organizagdo de
suas tarefas e no seu status. Os “colarinhos-brancos, os técnicos, 0s
empregados de manutencdo, 0S Secretarios” ndo controlam nem a
organizagdo, nem seus postos de trabalho, nem sua formag&o. Os pais de
estudantes, como grupo, tem um poder sobre a organizagdo através de
sua participacdo em comissdes escolares, sendo que o seu poder vem se
intensificando na medida em que o seu espaco na escola vem
aumentando. E, por fim, existem os estudantes que ndo controlam
praticamente nada na escola; isso ocorre apenas quando s&o
estabelecidos mecanismos de resisténcia.

Tanto a autonomia quanto o controle burocratico constituem
dimensfes da organizagdo do trabalho escolar e do trabalho docente. A
escola é uma organizacdo Unica, hibrida, diferente das demais
instituicGes sociais, pois tem uma estrutura organizacional codificada,
embora flexivel. Ela, como todo local de trabalho, ndo é neutra. Sua
estrutura gera tensdes, pois € constantemente mobilizada por atores
sociais que estabelecem relagdes de poder para o atingimento de certos
objetivos.

Além disso, 0 objeto do trabalho docente é movedico. Embora os
estudantes passem muito tempo nas escolas, esse tempo é intercalado
por permanéncias longas fora do ambiente escolar, com pessoas e em
espacos que podem exercer influéncias sobre esses individuos. Ainda,
sobre os estudantes, o professor conta com o consentimento e a
motivaclo desses para realizar o seu trabalho, eles tem caracteristicas
psicobioldgicas especificas (que definem condic6es de aprendizagem) e
sdo influenciados por sua situagcdo socioecondémica, seus valores, suas
crengas, seus interesses. Essa abertura acarreta em controle muito
parcial sobre o objeto de trabalho e na necessidade de desenvolvimento
de atividades individuais e coletivas para dar conta de suas demandas.

Afirmo que as atividades do professor envolvem relagGes com os
estudantes, na medida em que o ensino, a vigilancia, as atividades de
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recuperacdo, a participacdo na organizacdo das atividades paraescolares
(atividades em que os professores interagem de maneira informal com
0s discentes), 0s encontros com os pais, as atividades de orientagdo ou a
manutencdo da disciplina sdo muito recorrentes. Embora, ele, também,
desenvolva relagbes com os pares (na supervisdao de estagios, na
insercdo de professores iniciantes, em intercambios pedagdgicos com os
colegas), atividades relacionadas a formacdo e ao desenvolvimento
profissional (participacdo em formacdes pedagdgicas) e participe da
organizacdo escolar (atuacdo em comissdes, chefia de equipe, atividades
sindicais). O trabalho docente é muito diversificado, mas ele permanece,
essencialmente, como sendo uma préatica centrada nos estudantes, em
torno dos estudantes, para os estudantes. Se o trabalho docente é
complexo, isso ocorre, principalmente pela natureza da relagdo com os
estudantes.

A relacdo com os estudantes pode ser enriquecedora, mas dificil.
Trata-se de um trabalho emocional consumidor de uma boa parte da
energia afetiva e decorrente da natureza interpessoal das relacGes
professores/estudantes. Dificilmente, os professores podem ensinar se 0s
estudantes nao gostarem deles, ou pelo menos ndo o respeitarem. Além
disso, a relacdo afetiva com os discentes depende de multiplos fatores
ndo afetivos, como a pobreza, a dificuldade dos grupos, a idade dos
estudantes.

Sobre a relacdo com os pares, pode-se dizer que a colaboracéo é
mais desejada do que verdadeiramente presente, e mantida, ao longo das
diferentes atividades escolares. Adiciono, também, que o tipo de
colaboracdo almejada ndo questiona a estrutura celular do ensino. Essa
pode ocorrer para planejamento de ensino e para uma melhor divisao de
tarefas pedagogicas, mas fatores como o tamanho do estabelecimento
escolar, a estabilidade do grupo de professores, a qualidade das relages
pessoais na escola e a existéncia de um projeto coletivo de escola
parecem ser elementos condicionantes. Individualismo ndo é uma
caracteristica pessoal dos professores, mas é uma consequéncia da
organizacdo do trabalho. Os professores parecem desejar a0 mesmo
tempo cooperagdo e respeito a individualidade. Ou seja, os professores
guerem a maior ajuda possivel de seus colegas para enfrentar as
dificuldades e resolver os problemas, mas querem, também, autonomia e
respeito a sua individualidade.

As caracteristicas que apresentei, nos paragrafos anteriores, se
referem, principalmente, ao trabalho didatico, discuto, em seguida,
alguns elementos mais amplos.
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Desde sua origem, as escolas seguem programas escolares, que
orientam o desenvolvimento das atividades das disciplinas escolares, as
quais sdo organizadas em etapas progressivas. Os programas envolvem
saberes disciplinares que séo separados, transformados e reorganizados
em funcdo das necessidades da propria escola, assim como da
experiéncia profissional dos professores.

O tempo escolar ¢ mensuravel, quantificavel e administravel,
sendo potencialmente formador, porque impde normas independentes e
relacionadas ao mundo do trabalho. O tempo escolar ndo acompanha
diretamente o tempo de aprendizagem dos estudantes e um dos maiores
problemas da escola € ajustar os dois tempos. Os professores encontram-
se, sobretudo, imersos em um tempo policrénico, dentro do qual varios
produtos sdo gerados simultaneamente. Ja os administradores movem-se
em um tempo monocrdmico, linear e programado, para 0 cumprimento
de metas.

Os objetivos da escola sdo muitos, amplos e variados, envolvendo
dimensdes de formacdo pessoal, social e de instru¢do. Por isso, 0s
professores precisam interpreta-los e adapta-los, constantemente, aos
contextos da acdo pedagogica. Por causa disso, dificilmente, pode-se
medir e avaliar os resultados de seu trabalho para saber se 0s seus
objetivos foram alcancados. Os professores nem aplicam nem seguem os
programas escolares mecanicamente, ao contrario, apropriam-se deles e
os transformam em funcéo das necessidades situacionais que encontram,
das suas experiéncias anteriores, bem como de muitas outras condicfes
(entendimento da matéria, intepretagdo das necessidades dos estudantes,
recursos disponiveis, caracteristicas da turma, entre outros). Nesse
sentido, indica-se que os professores fazem um trabalho curricular.

Contreras (2005, p. 154), identifica algumas contradi¢Bes ligadas
a docéncia, tais como:

1) Os professores e as professoras trabalham em
uma instituicdo que supostamente prepara seus
clientes para serem adultos, mas que Vé
aqueles aos quais Ihe confia essa tarefa — os
proprios professores — como incapazes de
juizos maduros.

2) A educacédo é uma instituicdo que sustenta que
questionar e debater e assumir 0s riscos e erros
desenvolve a capacidade de pensamento das
pessoas. Porém, as situacBes de aprendizagem
se estruturam para leva-los a resposta correta e
tanto os professores quanto os alunos séo



41

avaliados segundo formas que apenas
enfatizam os resultados quantificaveis.

3) As escolas tem total responsabilidade de
desenvolver as criangas. Mas a estrutura da
instituicdo restringe os tipos de conduta
aceitaveis dos professores e dos alunos.

4) A educagdo esta encarregada da tarefa social
de proporcionar oportunidades iguais para a
populacéo escolar de uma sociedade pluralista
e multinivelada. No entanto, a estrutura das
escolas enfatiza o valor comparativo e
aumenta a competi¢do ndo sé entre os alunos,
mas também entre pais, professores e
administradores.

5) A educacéo publica é encarregada de sustentar
a democracia, desenvolvendo um eleitorado
capa de pensamento critico e de equilibrio
inteligente de alternativas. Porém se requer
que os docentes persigam essa meta por meios
cada vez mais mecanicos e técnicos.

Mediante os elementos descritos, pode-se perceber que a
organizacgdo do trabalho na escola é uma construcdo social contingente
oriunda das atividades de um grande nimero de atores individuais e
coletivos, que buscam interesses que lhes sdo prdprios, mas que sao
levados, por diversas razdes, a colaborar em uma mesma organizacao.
Oriunda de uma atividade coletiva, produzida por uma longa e sinuosa
evolugdo social, a escola moderna possui algumas caracteristicas tipicas,
mas é uma organizacdo extremamente flexivel, capaz de adaptar-se a
uma grande variedade de contextos sociais e histéricos.

Ja que a ideia de profissionalizagdo pbe o professor no centro do
jogo de poderes no espago escolar, apresento, na se¢do seguinte, a
discussdo da docéncia enquanto profissao.

1.3. DOCENCIA: PROFISSAO OU SEMI PROFISSAQ?

A prética do ensino é muito antiga, mas enquanto projeto é mais
recente, denotando ao século XVI. Além disso, o processo de
escolarizacdo semelhante ao que existe hoje tem suas raizes no século
XV. No inicio, a pratica profissional foi ligada a igreja e se embasou na
ideia de um mestre leigo, ligado & organizagdo paroquial, financiado
pela comunidade, sendo a docéncia apenas uma das atividades
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desenvolvidas por esse sujeito. Apds, o professor passou a ser um
funcionario do Estado. Independentemente da instancia ao qual estava
vinculado, os professores nunca formalizaram 0s seus deveres
profissionais em um cddigo especifico, principalmente, pelo fato de que
0s aspectos éticos da profissdo foram determinados por instituicbes
externas, que serviram de mediadores da funcdo docente. Tais aspectos
proporcionaram uma homogeneizagdo entre os profissionais (VEIGA;
ARAUJO; KAPUZINIAK, 2005).

Pensando na ideia de profissdo, essa se caracteriza pela posse de
um conjunto de tragos ou fatores. Montero (2001, p. 96), apresenta um
modelo de dez componentes que auxiliam na diferenciacdo entre uma
ocupacao e uma profissdo, a saber:

a) Desempenhar uma fungdo social importante.

b) A realizagdo desse exercicio exige um grau
consideravel de competéncia.

c) As competéncias exercitam-se em situacoes
nas quais se produzem novos problemas a
resolver.

d) Um corpo de conhecimento sistematico.

e) Formagcdo especializada de longa duracao.

f) Socializagdo nos valores profissionais.

g) Interesses do cliente e codigo ético.

h) Formagédo em exercicio.

i) Autonomia nas decisdes profissionais.

j) Desempenhar um papel importante na
configuracdo da politica publica, controle
sobre 0 exercicio das responsabilidades
profissionais individuais e alto grau de
autonomia face ao Estado.

k) Prestigio e uma remuneragdo elevada.

Veiga, Aradjo, Kapuziniak (2005) afirmam que para que uma
ocupagdo seja considerada uma profissao, é preciso que seja previsto um
processo de profissionalizagdo, o qual pode ser compreendido como o
ato de profissionalizar, de converter um amador em um profissional.
Esse seria uma pessoa com elevada preparacdo, competéncia e
especializagdo, que presta um servico social importante, e/ou alguém
que recorre ao conhecimento especializado para atuagdo em uma dada
situacdo, e/ou alguém com capacidade para fundamentar as suas
decisdes. Além disso, é necessario haver conhecimento especializado,
formac&o em nivel superior, autonomia, prestigio social e um cédigo de
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ética. Nesse sentido, a profissionalizacdo pode ser entendida como
desenvolvimento profissional. Essa ideia de profissional traz para si a
ideia de privilégio, autoridade e reconhecimento social as pessoas que as
reclamam para si. E, nesse sentido, o conceito de profissional ndo é um
termo neutro (MONTERO, 2001; VEIGA, ARAUJO, KAPUZINIAK,
2005).

Atualmente, o trabalho dos professores vem passando um
processo chamado de “proletarizagdo”, que veio ocorrendo ao longo do
tempo e estd relacionado tanto com a perda das qualidades que
construiam profissionalmente esses sujeitos, quanto pela piora das
condi¢des de trabalho desses (CONTRERAS, 2002). Tais caracteristicas
apresentam semelhancas com as condi¢des de trabalho e dos interesses
da classe operaria. A partir de analises das condigdes de trabalho do
modo de producdo capitalista, elucidou-se muito acerca da légica de
funcionamento de empresas e da produgdo em geral. E essas ideias
podem ser usadas, dentro de certos limites, para entender questdes
ligadas a profisséo do professor.

Com objetivo de maior controle, a producdo nas empresas foi
dividida em processos cada vez mais simples de forma que os operarios
passaram a ser muito especializados em aspectos cada vez mais
reduzidos da cadeia produtiva. Essa atomizagdo do trabalho significou a
perda da qualificagdo do operério, pois ele viu o seu trabalho se reduzir
a realizacdo de tarefas isoladas e rotineiras, sem ter uma compreensédo
do processo, sem possibilidade de decidir sobre as fases de producao, e,
por consequéncia, perdendo muito dos conhecimentos que 0s
profissionais anteriores possuiam. Assim, o trabalhador passou a
depender de processos de racionalizacdo (ou seja, de submissdo de suas
aches a processos de planejamento prévio, em que sdo determinados
regras e procedimentos légicos de decisdo, bem como metas a serem
alcancadas), assim como de controle da gestdo administrativa e do
conhecimento de especialistas. Nesse sentido, ocorreu a separacdo entre
a concepcdo e a execucdo do processo produtivo (o trabalhador é
executor de tarefas sobre as quais ndo decide), de desqualificacdo (perda
de conhecimentos e habilidades para planejar, compreender e agir sobre
a producdo) e de perda de controle sobre o prdprio trabalho (o
trabalhador fica submetido ao controle e as decisbes do capital,
perdendo a capacidade de resisténcia) (CONTRERAS, 2002).

Pensando na &rea de educacdo, a racionalizacdo possibilitou que o
trabalho do professor passasse a ser fortemente controlado e as suas
decisBes passaram a se basear, principalmente, a partir de prescri¢des de
especialistas e administradores. Por exemplo, passou-se a destacar, no
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curriculo das escolas, elementos minimos que os estudantes deveriam
atingir (objetivos) para que, no futuro, pudessem desempenhar certas
atividades para as quais a escola deveria formar. Aliado a isso, foram
estipuladas formas de diagnéstico e de avaliagdo dos estudantes para que
os professores usassem técnicas especificas de ensino. Foi nesse sentido
que surgiram, por exemplo, alguns projetos curriculares nos quais, com
grande detalhe, indicava-se, passo a passo, tudo o que o0 professor
deveria fazer e, em sua auséncia, materiais didaticos (como o LD)
supriam demandas. Também, a organizacdo seriada e progressiva da
escola (que permitiu a homogeneizacdo das praticas docentes perante
um “padrdo geral” de aluno) e a hierarquizagdo das fungdes dos
profissionais contribuiram para processos de desqualificag&o.

Contudo, foram estabelecidas formas de “requalificacdo do
trabalho”, j4 que os professores tiveram que desenvolver novas
habilidades para o desenvolvimento de outras tarefas (focando na ideia
da parte ao invés do todo). Além disso, houve a intensificacdo do
trabalho, devido ao maior controle e burocracia que sdo envolvidos.
Esse Ultimo aspecto contribui, principalmente, com a rotinizacdo do
trabalho, ja que pode inviabilizar o pensamento reflexivo desses
sujeitos, tendo em vista a limitacdo de tempo e a individualizacdo do
trabalho (dificilmente ha espaco para a realizagdo de trocas de
experiéncias profissionais). Assim, a intensificacdo contribui para uma
desqualificacdo intelectual, ja que habilidades e competéncias
profissionais dos docentes foram reduzidas a necessidade de dar conta,
diariamente, a uma série de tarefas. Os professores passaram a focar o
seu trabalho no cumprimento do “essencial”, para a realizagdo de tarefas
mais imediatas, confiando em especialistas e, pondo em xeque, muitas
vezes, suas experiéncias e aptiddes. Ou seja, centra-se nas tarefas, ndo
nas finalidades do trabalho. Tudo isso levou & perda da autonomia® dos
professores (CONTRERAS, 2002).

Todos esses aspectos estdo ligados a proletarizacdo técnica (perda
de controle das formas de realizacdo do trabalho e das decisGes técnicas
acerca do mesmo). Trabalhos que apresentam um componente
intelectual podem sofrer, ainda, proletarizacéo do tipo ideoldgica (perda
de controle sobre os fins e os propdsitos sociais aos quais o trabalho se
dirige). Muitas vezes, a Ultima pode levar ao desenvolvimento de
respostas acomodativas, como o0 ndo reconhecimento da perda de
controle em relagdo aos valores e fins sociais do trabalho (pois o

3Considerada como liberdade para o exercicio profissional ou liberdade de
cétedra.
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trabalho passa a ser realizado mais “cientificamente”, pois tem
contrapartida nos conhecimentos oriundos de especialistas) e a
cooptacdo ideoldgica (reformulacdo dos fins e objetivos morais dos
sujeitos, de modo que eles coadunem com os da organizagédo para a qual
se trabalha), fazendo com que, muitas vezes, os profissionais em questao
ndo possam ser identificados como vitimas do processo de
proletarizagdo, mas podem assumir, também, o papel de serem
sustentadores dessa (CONTRERAS, 2002).

No caso dos professores a desqualificacdo ideol6gica € um
componente muito importante. Contudo, ndo é possivel que todas as
fungdes intelectuais dos professores sejam retiradas. Além disso, é
importante destacar a contradi¢do do Estado perante o processo em foco:
ao mesmo tempo em que deve sustentar a acumulacdo de capital, ele
deve legitimar esse processo de acumulacdo, o que vai de encontro,
muitas vezes, com 0s anseios da maioria da populacdo. O ensino
apresenta uma dualidade, pois, permite o desenvolvimento de
determinadas capacidades, ele € um mecanismo institucional de
regulacdo que desempenha func¢des de reproducgdo e legitimacdo social.
E nesse sentido que ha uma impossibilidade de realizacio de uma
racionalizag@o “total” e por isso, o professor e a escola apresentam uma
autonomia relativa, o que abre brechas para a construgdo de espacos de
resisténcia. Um dos mecanismos de resisténcia dos professores tem sido
a reinvindicacdo do status dos docentes enquanto profissionais
(CONTRERAS, 2002). E por isso, que procuro explicitar as diferencas
entre termos como “profissionalismo” e “profissionalidade”.

Montero (2001) identifica a ideia de profissionalismo a do
desenvolvimento de um estatuto social (que parece expressar
caracteristicas que parecem ser do direito ao préprio trabalho, como
condicdes dignas para atuacdo) e a da profissionalidade a ideia do saber
e competéncia como valores educativos. J& Veiga, Aradjo e Kapuziniak
(2005) defendem que o profissionalismo envolve as caracteristicas e
capacidades especificas da profissdo e é determinado por prescricdes
que independem do contexto em que ocorre a formacdo (as Diretrizes
Curriculares  Nacionais, por exemplo, indicariam tracos do
profissionalismo docente) e associam o termo “profissionalizagdo” ao de
“profissionalidade”, que seria o processo socializador da aquisicio das
caracteristicas e capacidades especificas da profissao.

Identifico-me na corrente tedrica que localiza o termo
profissionalismo junto a descricdo de aspectos ligados aos do
corporativismo das profissdes. Por isso, prefiro o uso do termo
profissionalidade, pois esse termo se refere as qualidades da prética
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profissional dos professores em funcdo do que requer o trabalho
educativo. Isto é, profissionalidade significa ndo sO descrever o
desempenho do trabalho de ensinar, mas expressar valores e pretensdes
gue se deseja alcancar e desenvolver no contexto de desenvolvimento da
docéncia e, para isso, esse sujeito deve gozar de elementos como
autonomia, responsabilidade e capacitacao.

Destaco, ainda, que para definir as caracteristicas do profissional
¢ comum que se compare a docéncia com outras profissdes que sdo
tradicionalmente reconhecidas dessa maneira, como a medicina e o
direito. A partir da ideia da teoria dos tracos, identifica-se caracteristicas
(ou tracos) reunidas(os) em um profissional e, a partir disso, cria-se a
ideia de profissionalismo. Entretanto, ha um problema na teoria dos
tracos: ela define o que é profissdo a partir de elementos previamente
estabelecidos. Além disso, muitos tragos sdo usados por Vvarias
profissdes para sustentar e manter a sua legitimidade de status e seus
privilégios, mantendo distancia em relagcdo as demais (movimento de
corporativismo). Também, a ideia de profissionalismo pode ser usada
em uma perspectiva de controle, pois a partir do entendimento de que 0s
professores tem (relativa) autonomia, o Estado pode diminuir o poder de
movimentos de oposi¢do e contar com do apoio da classe em questdo
para a realizacdo de reformas educativas.

Na verdade, quem acaba ocupando o status de profissionais de
ensino séo os académicos que, muitas vezes, propdem reformas, quando
desempenham fungdes de administragdo, planejamento e controle do
sistema educacional. Assim, 0s docentes encontram-se em uma relacéo
de dependéncia com os especialistas. Nesse caso, a especializacdo
universitaria ndo é uma fase do desenvolvimento profissional desses
sujeitos, mas se constitui em um instrumento para a formagéo de grupos
profissionais que podem exercer acBes de controle. Isso pode ser
verificado em casos caracterizados como sendo de “simplicidade-
complexa”. Por exemplo, os planos curriculares possuem,
aparentemente, uma estrutura simples, mas esses sdo tdo complexos em
sua execucdo que os professores esperam esclarecimentos dos
especialistas, fazendo com que os esforcos sejam concentrados em
aspectos formais previamente regulamentados e ndo nos fundamentais
(CONTRERAS, 2002). Isso pode ser percebido, recentemente, no
fracasso do uso dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) para o
fomento da inovacdo pedagdgica nas escolas brasileiras.

Nesse sentido, parece que foi estruturada uma armadilha na qual
os professores ficam presos quanto a definicdo trabalho que
desenvolvem. Mesmo para os professores que tiveram espago para 0



47

desenvolvimento de renovagGes pedagdgicas e desempenharam acdes de
resisténcia em algum momento histérico, é dificil manter-se fora de
redes de burocratizacdo, ja que é complexo desenvolver perspectivas
para além daquilo que é visto como sendo o paradigma ideoldgico
vigente.

A docéncia passou a ser, entdo, considerada como uma “semi
profissao” (CONTRERAS, 2002; MONTERO, 2001) ou uma “quase
profissio” (NOVOA, 1995), tendo em vista que o Estado fixa a sua
pratica, os professores dependem de conhecimentos especializados que
ndo sdo por eles produzidos, ndo ha uma “cultura comum” (corpo de
conhecimentos e competéncias partilhados), ndo had um co6digo
profissional ou conselho profissional e sdo atribuidas aos professores
iniciantes as mesmas responsabilidades que os experientes. Ha também,
de forma marcante, a existéncia de pensamentos ligados a profissdo do
professor como sacerddcio e de origem vocacional, assim como de uma
grande valorizacdo do dominio dos conteidos conceituais disciplinares
que dificultam a compreensdo dessa enquanto profissdo. Montero (2001)
identifica, ainda, que a origem social dos aspirantes a profissao (que sdo
geralmente de classe média, média baixa ou baixa), a feminizacdo do
ensino?, os baixos salérios e a ideia de que é baixa a qualificagdo
académica exigida, contribuem para esse quadro. Tais pontos estdo
presentes na obra de Veiga, Aradjo e Kapuziniak (2005), com adicdo da
burocratizagdo do trabalho, intensificacdo, controle do tempo,
individualismo/isolamento, carreira plana (que ndo apresenta estimulos
extrinsecos), riscos psicoldgicos (estresse ou mal-estar como uma
situacdo de frustracdo psicologica ou fisica devido as condicdes de
trabalho e desprestigio social), desqualificagdo do processo de formagéo
inicial e continuada, auséncia de um codigo especifico com o direito dos
profissionais.

* Considera-se rebaixado o status da profissdo pela alta incidéncia de
mulheres devido ao processo histérico de falta de acesso das mulheres ao
mundo do trabalho. O acesso a elas se dava para profissdes de menos
prestigio como a enfermagem e o ensino. Hoje a situacdo vem mudando,
mas € comum haver o abandono temporal da profissdo por motivos
familiares, a existéncia de comportamentos socialmente femininos de néo
participagdo de investigacGes, a menor disponibilidade de horario e de
possibilidades de deslocamento para formacdo continuada fora do horéario
de trabalho e uma confusdo em relagdo a concepcdo da docéncia como uma
“profissdo religiosa”.
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Para que a docéncia seja identificada como profissdo, o oficio de
ensinar deve ser entendido e reconhecido a partir das estratégias que 0s
grupos que a constituem podem usar para regular e controlar o exercicio
profissional, impedindo o acesso de profissionais sem as qualificagdes
necessarias, fazendo-se valer, para isso, de respaldo estatal. E necessario
identificar as especificidades dessa profissdo para que exista a
construcdo de um género profissional de acordo com o papel educativo
gue essa desempenha, de vital importéncia para a nossa organizagdo em
sociedade.

O ensino é um trabalho realizado com humanos e ndo se pode
fixar, antecipadamente e de uma vez por todas, a pratica. A realidade
complexa (variada e variavel) das situacbes humanas e de suas
caracteristicas exige adaptacdo ao contexto, marcado por diferentes
circunstancias e casualidades torna impossivel separar, por principio, a
concepcdo da execucdo do ensino. Necessariamente, o professor tem
certo nivel de autonomia para o desenvolvimento de seu trabalho. Além
disso, o ensino é vinculado a uma cultura e ideologia e, por isso,
possibilita a critica, a imposi¢des ideoldgicas, e acesso a visdes
alternativas do mundo e da vida.

A ideia de autonomia docente pode ser compreendida a partir dos
seguintes aspectos: a) independéncia de juizo (os docentes devem
assumir sua responsabilidade pelo que fazem como também que s
podem fazé-lo a partir de sua liberdade, a partir do assumir por si
mesmos as convicgbes pedagogicas pelas quais se orientam); b)
constituicdo da identidade no contexto das relagcbes (a autonomia
profissional se relaciona com a forma pela qual se estabelecem as
relagfes profissionais, tanto no &mbito da sala de aula como em outros
campos de relacdo e intervencgdo); ¢) necessidade de realizagdo de um
distanciamento critico (manutencéo de uma tenséo critica em relacéo ao
sentido que possa ter e as funcdes que 0s processos educativos podem
cumprir); d) consciéncia da parcialidade de nossa compreensdo acerca
dos outros; e) compreensdo sobre quem somos; e f) identificagdo de que
a compreensao sobre nds mesmos e as nossas circunstancias fazem parte
de um processo de discussdo e contraste com 0s outros. Autonomia
profissional significa um processo dindmico de defini¢éo e constituicdo
pessoal de quem o docente é enquanto profissional e a consciéncia da
realidade de que esta definicdo e constituicdo deve ser feita dentro da
realidade profissional, que é 0 encontro com outras pessoas € no
compromisso dessa de influir no processo de formacdo pessoal
(CONTRERAS, 2002). Ou seja, ndo se pode assumir uma defini¢do
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Unica e fixa de autonomia, essa deve ser construida por meio de dialogo
com a comunidade escolar.

A partir desses problemas e dos limites da ideia do
profissionalismo, pode-se focar no compromisso do sujeito com a sua
ética do trabalho (responsabilidade e compromisso que os docentes
sentem em relacdo ao seu trabalho). Veiga, Aradjo e Kapuziniak (2005)
defendem que a ética’, pautada por principios, diretrizes e normas ético-
profissionais e ético-politicas, que podem auxiliar na definicdo do
exercicio profissional docente. Isso pode ocorrer, pois a atuacdo docente
ndo é tomada a partir de uma decisdo unilateral do professor acerca de
suas agdes e 0 ensino ndo pode ser entendido apenas a partir do estudo
de fatores visiveis em sala de aula. O ensino € um jogo de préaticas
alinhadas onde fatores histdricos, culturais, sociais, institucionais e
trabalhistas tomam parte, junto com os individuais (CONTRERAS,
2002).

Ha trés dimensdes da profissionalidade em relacdo a questdo de
autonomia para o desenvolvimento do trabalho educativo, que s&o
explicitadas por Contreras (2002).

Uma dimensdo se refere a obrigacdo moral, uma vez que o
profissional professor estd comprometido com o desenvolvimento de
seus estudantes enquanto pessoas. O docente atua em desigualdade em
relacdo & esses, mas isso sd ocorre, pois confia-se que a desigualdade
ndo serd usada contra os discentes, tendo em vista 0 uso de recursos e
estratégias que facam os estudantes desenvolverem capacidades para
serem independentes. Por isso, 0s objetivos de ensino s6 tem sentido
dentro de uma perspectiva moral e as caracteristicas dessa profissdo
fazem com que o professor tenha que se comprometer eticamente para a
realizacdo de reflexBes continuas sobre a propriedade de suas aces,
tendo em vista 0s casos concretos.

A segunda dimensdo é a do compromisso com a comunidade. Os
professores sO se desenvolvem profissionalmente na medida em que
compartilham problemas, discutem principios, contrastam alternativas e
solucdes, e analisam os fatores que condicionam o seu trabalho e,
embasados nisso, organizam a sua a¢do. Ainda, ha uma responsabilidade
publica na educagdo, e, de acordo com isso, é necessario que a
comunidade seja incluida nas decisdes sobre o ensino. A escola é uma
instituicdo que desempenha fungfes de regulacdo social e de sele¢do
numa sociedade na qual as conquistas em relagdo a igualdade, liberdade,

® Enquanto a moral esta relacionada com a subjetividade do agir, a ética esta
ligada com a realidade historica e social dos costumes.
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justica sdo importantes. Assim, a pratica docente acaba por envolver
valores politicos (de inclus@o ou exclusdo) e de formagdo de atitudes e
valores bésicos aos cidadaos.

A (ltima dimensdo identificada por Contreras (2002) é a da
competéncia profissional, pois o oficio de ensinar, como qualquer outro
trabalho, necessita de certo dominio de habilidades, técnicas e recursos
para a realizacdo da acdo didatica e deve conhecer os aspectos da cultura
e de conhecimento que constituem o &mbito ou o objeto que se ensina.
SO € possivel realizar juizos e decisbes profissionais quando se dispde
de um conhecimento profissional do qual é possivel extrair reflexdes,
ideias e experiéncias com os que se pode elaborar tais decisdes. 1sso ndo
implica, necessariamente, na existéncia de um corpus Unico e
estabelecido de conhecimento empirico, nem compartilhado por todos
os docentes. E um conhecimento que tem parte individual (produto de
reelaboracOes sucessivas dos docentes a partir de sua experiéncia), parte
compartilhado (por obra de intercAmbios entre professores e processos
comuns de socializacdo) e parte diversificado (produto de diferentes
tradi¢cdes e posicOes pedagogicas).

Os conhecimentos sobre a docéncia ndo séo facilmente
explicitados e formulados. Sdo saberes oriundos de diversas fontes e
experiéncias e que adquirem uma dimensdo fundamentalmente pratica,
gue tem na agéo o principal referente. Vale ressaltar que a competéncia
profissional ndo se refere apenas ao conjunto de conhecimentos
existentes, mas aos recursos intelectuais disponiveis, com objetivo de
tornar possivel a ampliacdo e desenvolvimento desse conhecimento
profissional. Os professores desenvolvem competéncia profissional, mas
essa € uma competéncia intelectual que ndo é somente técnica e
racional, pois possui, ainda, componentes emocionais.

Em relacdo a falta de uma “cultura comum” entre os professores,
Shulman (1986), Gauthier (1998) e Tardif (2007), procuram, a partir de
diferentes tipologias, elucidar os saberes que os docentes devem possuir
para poder desenvolver o seu trabalho.

Gauthier (1998) explicita o0s seguintes saberes: a) saber
disciplinar/da matéria (referem-se ao saber produzido pelos
pesquisadores e cientistas nas diversas disciplinas cientificas a respeito
do mundo; correspondem as diversas areas de conhecimento, aos
saberes que se encontram a disposi¢do de nossa sociedade tais como se
chamam hoje e integrados na universidade sob a forma de disciplinas,
no ambito de faculdades e cursos distintos; o professor ndo produz saber
disciplinar, ele extrai os saberes produzidos pelos pesquisadores); b)
saber curriculares/o programa (referem-se aos saberes produzidos pela
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ciéncia e que, depois de passarem pela selecdo e organizacdo da escola,
transformam-se em um corpus que serd ensinado nos programas
escolares; eles sdo produzidos pelos professores e pelos funcionarios do
estado e especialistas em vérias disciplinas; € o programa que serve de
guia para planejar, avaliar); c) saber das ciéncias da educacdo (referem-
se aos conhecimentos profissionais que embora ndo contribuam
diretamente com o ensino, informam-no acera das facetas do seu oficio
da area de pesquisa em educacdo de modo geral; servem de pano de
fundo tanto para a acdo pedagdgica, eles permeiam a maneira do
professor agir); d) saber da tradicdo pedagdgica/uso (a maneira de
ensinar dos jesuitas e das escolas cristas cristalizou-se como tradi¢éo
pedagégica; a tradicdo pedagogica chegou até nds ndo sé por causa de
nossas recordagdes de infancia, mas uma boa parte do cotidiano das
escolas. Cada um tem um conjunto de representagdes que se originam
antes mesmo de termos feito um curso de formagdo de professores, por
isso, elas podem conter muitos problemas e sdo, em geral, adaptadas e
modificadas pelo saber experiencial e validado (ou ndo) pelo saber da
acdo pedagogica); e) saber experiencial (é feito por pressupostos e
argumentos que ndo sdo verificados por meio de métodos cientificos;
aprender pela prépria experiéncia significa um momento particular
diferente de tudo que se encontra habitualmente sendo registrado como
0 repertorio de saberes; pois a experiéncia se torna uma regra e cria
rotinas, permitindo que o espirito se liberte para cuidar de outros
problemas; a experiéncia do professor é privada e pessoal, mesmo que
repetida inimeras vezes); f) saber da aco pedagdgica/jurisprudéncia do
professor (é o saber experiencial do professor que se tornou publico e
gue é testado em pesquisas que envolvam a sala de aula; os julgamentos
dos professores e 0s motivos que lhe servem de apoio podem ser
comparados, avaliados, pesados, a fim de estabelecer regras de acdo que
serdo conhecidas e aprendidas por outros professores; muitas vezes o
saber do professor é privado e ndo passa por comprovagdo sistematica
como em outras profissfes; sdo os saberes menos desenvolvidos e 0s
mais necessarios para a profissionalizacdo do ensino; constituem a
identidade do professor; para profissionalizar o ensino é essencial
identificar saberes da acdo pedagdgica validos e levar os outros atores
sociais a aceitar a pertinéncia desses saberes).

Shulman (1987) apresenta a seguinte categorizacdo: a)
conhecimento do conteddo, b) conhecimento pedagdgico geral
(principios e estratégias de gestdo de classe e de organizacdo que
parecem transcender o conteldo da matéria), ¢) conhecimento curricular
(materiais e programas que servem de tdbulas de acordo entre 0s
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professores), d) conhecimento pedagdgico do contetdo (amalgama
especial de conteldo e pedagogia que é especialmente feito pelos
professores, com as suas formas especiais de entendimento profissional),
e) conhecimento dos aprendentes e suas caracteristicas, f) conhecimento
dos contextos educacionais (variam de formas de organizar grupos ou
salas, a governanca e financiamento dos distritos escolares as
caracteristicas das comunidades e culturas) e g) conhecimento dos fins
educacionais, propoésitos e valores e 0s seus pressupostos filoséficos e
historicos.

Por fim, Tardif (2007) divide os saberes docentes em: a) saber da
formagdo profissional/das ciéncias da educacdo e da ideologia
pedagégica (saberes transmitidos por instituicdes de formacgdo de
professores), b) saber disciplinar (saberes sociais definidos e
selecionados pela instituicdo universitéria; correspondem aos diversos
campos de conhecimento, aos saberes que dispde a nossa sociedade tais
como se encontram hoje integrados nas universidades, sob a forma de
disciplinas; eles emergem da tradicdo cultural e dos grupos sociais
produtores dos saberes); c¢) saber curricular (correspondem aos
discursos, objetivos, contetidos e métodos a partir dos quais a instituicdo
escolar categoriza e apresenta os valores sociais por ela definidos e
selecionados como modelos da cultura erudita e de formagdo para a
cultura erudita; apresentam-se concretamente na forma de programas
escolares que os professores devem aprender a aplicar), d) saber
experiencial (os professores no exercicio de suas fungdes e na pratica de
sua profissdo desenvolvem saberes especificos baseados no trabalho
cotidiano e no conhecimento do seu meio; incorporam-se a experiéncia
individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-
fazer e saber-ser).

Abaixo, apresento um quadro que visa explicitar as aproximacdes
entre as ideias dos trés pensadores em questdo. Usei sombreamentos
semelhantes para identificar saberes que penso ser de mesma natureza.
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Quadro 1 - Tipologia de saberes docentes, a partir de trabalhos de
pensadores da area da educacao

N Gauthier Shulman Tardif
(1998) (1987) (2007)
Saber da formagéo
1 Saber disciplinar(da Conhecimento do profissional/ das ciéncias
' matéria) conteddo da educagdo e da
ideologia pedagdgica
2. Conh’ec_lmento Saber disciplinar
pedagégico geral
3 Saber das ciéncias da
' educagdo
4 Saber da tradicéo Conhecimento S
. o o - ab D a
pedagdgica pedagdgico do contetdo
Conhecimento dos
5. aber experiencia aprendentes e suas
caracteristicas
6 Saberes da agdo
' pedagogica
Conhecimento dos fins
educacionais, propositos
7. e valores e 0s seus
pressupostos filosoficos e
histéricos

Fonte: elaboragéo da autora

Frente essas tipologias, defendo que os saberes docentes sdo
relacionados a conhecimentos compartilhados sobre/de carater: a) a
matéria de ensino; b) o contexto educacional e escolar; ¢) pedagdgico
amplo (comum a todos professores de qualquer etapa e/ou modalidade
de ensino, que compreende aportes tedricos e praticos de Ciéncias
“aplicadas/associadas” a Educagdo), d) pedagdgico do contetdo
(preparacdo para atuacdo especializada junto a uma matéria de ensino ou
area disciplinar), €) a profissdo (preparacdo para atuacdo profissional
competente, politica e socialmente responsavel e ética), e f)
experiencial.

Dependendo de como o professor relaciona os seus diversos
saberes e os condicionantes de sua profissdo, eles podem apresentar uma
dada identidade. Alguma das possibilidades para essa, encontram-se
discriminadas na préxima secao.
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1.4. MODELOS DE PROFESSORES: DO PROFESSOR
COMO PROFISSIONAL TECNICO AO INTELECTUAL
CRITICO

Em relacdo a concepgdes para entender o trabalho docente,
Contreras (2002) apresenta em seu livro trés; a do professor como
especialista técnico, profissional reflexivo e intelectual critico.

O modelo dominante para entender como 0s docentes atuam,
sobre a sua relacdo com a pesquisa e com 0 conhecimento e pratica
profissional, é o da racionalidade técnica, a qual caracteriza as
universidades como centros superiores de formagéo e o professor passa
a ser visto como sendo um técnico-especialista, que aplica com rigor as
regras derivadas do conhecimento cientifico para a resolucdo de
problemas, tendo em vista resultados que devem ser esperados.

H4, portanto, uma separagdo entre académicos (que elaboram as
técnicas) e os professores (que as aplicam), estabelecendo-se, portanto,
uma relagdo de dependéncia, tanto em relagdo o que é feito, quanto aos
fins do processo educativo, para as quais tais técnicas sdo propostas.
Estd implicada na ideia da racionalidade técnica que o docente
seleciona, do repertério disponivel de conhecimentos, o tratamento que
melhor se adapta & situacdo e o aplica. Por isso, deve haver o
mapeamento e a resolugdo dos problemas ja tratados. Todavia, a
docéncia envolve a mobilizacdo de conhecimentos contextualizados,
gue, muitas vezes, exige que o profissional se faga valer de improviso e
criatividade, que sdo caracteristicas abominadas sob a Gtica da
racionalidade técnica. Ou seja, acaba-se por desenvolver uma préatica
reprodutiva e as capacidades que se associam & a¢do autbnoma, como a
deliberagdo e o juizo, ficam reduzidas a um conjunto de habilidades e
regras que devem ser seguidas.

Ja que ha uma lacuna entre o dominio do técnico e seu uso em
situacGes reais, o professor pode basear a sua pratica na intuicdo, no
saber do senso comum. Desse modo, estere6tipos e 0s slogans passam a
fundamentar a pratica, pois visoes ja prefixadas e dominantes passam a
se constituir como padrfes para 0s juizos e decisdes profissionais.

Outro aspecto relevante dessa perspectiva é que as situagdes de
ensino devem ser consideradas como fixas e estaveis. Também, os
objetivos educativos assumidos na cultura profissional e o entendimento
do papel profissional como técnico especialista, que aplica
unilateralmente e “autonomamente” suas decisdes como especialista,
parecem ndo ser contestados. Isso pode ser explicitado mediante a
compreensdo de que as Politicas Publicas (PP) sdo pouco debatidas.
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Enquanto que os académicos devem se dedicar a difusdo de novas
iniciativas curriculares, devem desenvolver discursos e processos de
racionalizagdo pratica (nas técnicas de programacdo e avaliacdo) e
materiais curriculares, os professores devem aplicar 0s novos processos
e materiais para alcancar objetivos oficiais. Diante disso, a politica
educacional parece ficar fora do trabalho académico e técnico. Isto é, as
suas diretrizes parecem ndo poder ser postas em questdo
(CONTRERAS, 2002).

Na pesquisa académica em educacdo, a racionalidade técnica esta
ligada ao paradigma das pesquisas processo-produto (MONTERO,
2001). Nesses estudos, avalia-se a eficicia do ensino a partir do estudo
dos comportamentos dos professores em sala de aula (0 processo) e a
aprendizagem dos estudantes (produto). Logo, procura-se encontrar
relagdes diretas entre varidveis para a melhoria do ensino.

Esse tipo de pesquisa contribuiu muito para situar o ensino como
um objeto de estudo, além de construir um vasto conjunto de
conhecimentos sobre esse, que destacaram, principalmente, o papel da
formagdo na atuacdo posterior do professor. Contudo, esses trabalhos
foram alvo de inimeras criticas: a) eles ndo levaram a construcdo de
uma teoria de ensino, b) o significado dos comportamentos observados
em sala de aula ndo ficaram evidentes aos pesquisadores, ou seja
encontrava-se apenas explicagdes locais para 0s resultados obtidos, ndo
estabelecendo relacdes entre causa e efeito em relacdo aquilo que foi
observado (relacionou-se a ideia de frequéncia de agBes proporcional a
gualidade de desempenho); e ¢) a sala de aula foi pouco questionada.
Isto é, as pesquisas do tipo processo-produto se basearam em analises
multivariadas, cujas varidveis, definidas a priori e de modo
macroscépico, ndo permitiram filtrar a realidade de sala de aula do
professor (SUJAT, 2004).

Gauthier (1998) identifica as seguintes lacunas: a) o critério de
eficacia é sujeito a criticas (ndo permite a avaliagdo de processos como
aprender a pensar e a refletir); b) observar a relagcdo entre
comportamentos de ensino e os resultados de aprendizagem ndo permite
explicar como o ensino produz os seus efeitos (acarretando um fraco
potencial para a teorizagdo); c) leva em cota apenas as variaveis
relativas aos professores, minimizando o papel dos estudantes no
processo de aprendizagem e na organizacdo da sala de aula; d) toda
forma de influéncia € vista de maneira unidimensional e o contexto tem
um papel de pouca influéncia; e) a frequéncia de um comportamento
ndo determina os seus efeitos (uma maior ou menor frequéncia em um
comportamento ndo causa a obtencdo de melhores ou piores resultados,
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respectivamente; f) os conhecimentos originados na pesquisa sdo
dificilmente transferiveis para a formacéo dos professores (as variaveis
usadas na pesquisa ndo contém informagdes sobre o contexto em que
esses devem ser usados); g) levam em conta apenas aspectos
observaveis (isso faz com que se ignore que a pratica dos professores
tem uma dimenséo coletiva e individual.

Defendo que o educador deve estipular aquilo que ele deve ou
ndo fazer, respondendo as prescricbes por eles mesmos. Isso faz com
gue esses sujeitos se deparem como inGmeros conflitos e
responsabilidades morais, diante das quais deve encontrar respostas para
a acdo que relacione as exigéncias administrativas, os interesses da
comunidade e as necessidades dos estudantes. Por isso, 0 modelo de
especialista técnico apresenta limites.

Como critica a ideia de racionalidade técnica, houve o resgate da
defesa da reflexdo na atuacdo profissional, a partir do desenvolvimento
das ideias da racionalidade pratica. Os principais referenciais para essa
séo Donald A. Schon e Lawrence Stenhouse.

Schon identifica que para a realizacdo de atividades cotidianas
sdo mobilizados “conhecimentos na agdo” e a “reflexdo na agdo”. Os
conhecimentos tacitos, implicitos, sobre os quais ndo exercemos um
controle especifico e que, muitas vezes, nem temos consciéncia de ter
aprendido, precedem na agdo, isto €, eles estdo na acdo. Entretanto, em
muitas situacbes, que se afastam daquilo que enfrentamos
cotidianamente, pensamos sobre o que € feito e também enquanto é feito
para haver revisdo das praticas. E nesse sentido que se encontra a ideia
de reflexdo na acdo (CONTRERAS, 2002). Montero (2001) apresenta
outra diferenciacdo sobre os tipos de conhecimento, eles séo:
conhecimento na acéao (saber fazer), a reflexdo na acéo (refletir durante a
atividade de ensino) e a reflexdo acerca da acdo (refletir depois da
atividade de ensino), que sdo relacionaveis aos defendidos por Shén.

Nessa perspectiva, o profissional é visto como sendo um
especialista que enfrenta repetidamente uma série de situacdes e casos,
gue para dar encaminhamentos, compara com anteriores. Isto é, a partir
da repeticdo de casos, cria-se um conjunto de expectativas, imagens e
técnicas que servem para elementos norteadores para a tomada de
decisdo. A medida que a pratica fica estavel e repetitiva, os
conhecimento na pratica torna-se cada vez mais tacitos e espontaneos.
Os professores seriam praticos autbnomos que pensam, tomam decisdes
e que sdo capazes de criar durante a sua prépria execucao, a semelhanca
do que faz, por exemplo, um artista. Essa perspectiva permite que seja
possivel ser realizado o questionamento do papel profissional do
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professor a partir de um ponto de vista institucional e social mais amplo.
Além disso, a reflexdo na acdo pode ter diferentes temporalidades (mais
ou menos prolongada).

Em geral, os problemas que exigem reflexdo sdo aqueles em que
as solucBes anteriormente usadas ndo servem e, por isso, gera-se um
movimento de ‘“agdo-reflexdo-agdo” (semelhante a feita pelos
pesquisadores), que pode auxiliar a minimizar a dicotomia entre
pesquisa e pratica. O pensar e o fazer ndo estdo separados, estdo em
dialogo entre acdo e suas consequéncias, pois o sujeito molda a situacao
em um didlogo reflexivo com ela de modo que os seus modelos de
compreensao e suas avaliagdes sdo modificados em funcéo das respostas
gue a situagdo possibilita. Percebe-se, dessa maneira, que o profissional
faz parte da situacdo focada e delibera sobre as situagdes
(diferentemente da racionalidade técnica, em que a acdo profissional é
vista como externa). Shulman (1987), ao propor um modelo para
compreender 0 pensamento e a acdo pedagdgica, identifica momentos
gue sdo relacionaveis ao processo de acdo-reflexdo-acdo, a saber:
compreensdo (dos propositos de ensino, da estrutura da matéria e de
ideias dentro e fora da disciplina), transformacdo (que envolve a
preparacdo, representacdo, selecdo e adaptacdo e individualizacdo as
caracteristicas dos estudantes), instrucdo, avaliagdo, reflexdo e novas
compreensBes (dos propositos, da matéria, dos estudantes, do ensino e
de si mesmo; é o momento de consolidacdo das novas compreensdes e
da aprendizagem da experiéncia).

Outro pensador que tem ideias que se aproximam as de Schon é
Stenhouse. Uma das ideias basicas do ultimo é a da singularidade das
situacGes educativas e, por isso, ndo ha como saber 0 que é ou sera uma
situacdo de ensino até que essa se realize (0 que vai de encontro com a
ideia da racionalidade técnica, de implementacdo de técnicas
previamente elaboradas). As finalidades educacionais dirigiriam, assim,
0s processos de ensino em sala de aula e a anélise e a critica da prépria
pratica que permitiria melhorar a atuacéo dos professores.

E possivel fazer generalizacbes no ensino, mas esses servem
como hipoteses para os docentes. A importancia dos conhecimentos
pedag6gicos seria, portanto, a de proporcionar ideias para que 0sS
professores pensem a sua pratica. Esta ai uma das diferencas entre o
pensamento de Schon e Stenhouse. Para o ultimo, a reflexo parece ser
balizada por ideias externas a situagdo pratica, um dos aspectos
criticados da racionalidade técnica (enquanto que para Schoén os casos
praticos fomentam a reflexdo, fazendo emergir conhecimento
profissional a partir de experiéncias na pratica). Todavia, a evolucdo da
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ideia de professor como pesquisador, inclusive a partir da difusdo das
ideias de Stenhouse, permitiu conservar a esséncia da racionalidade
pratica. Um dos estudiosos que melhor fez isso foi John Elliott. Para
esse, a pratica educativa € a mesma que uma pratica de uma ética
(traducéo de principios praticos em formas concretas de acdo humana),
ja que o ensino consiste em realizar ideias e principios que derivam do
gue se considera educativo para 0s estudantes, transformando-os em
formas concretas de atuacdo docente nas aulas. (CONTRERAS, 2002).

Ainda sobre Stenhouse, esse refletiu muito sobre a ideia de
curriculo em suas obras. Para ele, as ideias educativas s6 chegam a sala
de aula em forma de especificagBes curriculares e s6 podem ser
comprovadas pelos professores por meio do curriculo. Porém, na
pratica, um curriculo ndo se limita aquilo que chega em sala de aula. O
curriculo deve ser sempre implementado, adaptado e recriado. O
curriculo seria, assim, um mediador entre ideias e acfes nos processos
de ensino. A pratica do professor pode ser considerada como reflexiva
guanto ao curriculo quando ocorre a selecdo de contetdos, materiais e
critérios para ensinar, assim como quando a avaliacdo entre aquilo que o
curriculo pretendia enfocar e o que foi colocado em pratica
(CONTRERAS, 2002).

E importante destacar que os trabalhos de Schén e Stenhouse
podem ser assumidos dentro da perspectiva de racionalidade aristotélica.
Para Aristdteles ha uma diferenca entre técnica e pratica. Enquanto que
as técnicas se dirigem para a producdo e tem a ver com a atividade que
obtém como resultado coisas que sdo diferentes dela prépria, as préaticas
dirigem-se para realizar na propria acdo os valores que se consideram
corretos para ela, para caracteriza-la e qualifica-la, ou seja, descrever as
caracteristicas (ou os principios) por meios dos quais a acdo deveria se
guiar. Para ele a pratica deve ser guiada pela prudéncia (julgamento,
deliberacdo). Ja que a deliberacdo envolve um processo incerto para a
tomada de uma decisdo também incerta, no caso dos processos
educativos, os valores, o seu significado e as possibilidades sao
construidos na propria busca e é nesse sentido que se encontra a
importancia da experiéncia, que esti inserida em uma tradicdo de
pensamento e atuagdo, sendo, dessa forma, localizada historicamente.
Dentro do campo das profissdes existem diversas tradicGes e, assim,
diferentes formas de interpretar as situagBes diante das quais 0s
profissionais se deparam. Isso faz com que exista diferentes vias para
entender uma mesma situacdo e, nesse sentido, a atuacdo do
profissional, movida por valores e significados variados, pode ser
diferente. Por isso, parte da deliberacdo esta na escolha e identificacéo
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de sua pratica profissional no contexto de uma determinada tradi¢éo
(CONTRERAS, 2002).

A partir dos aspectos levantados, percebe-se que a relacdo entre
teoria e pratica pode se dar de maneiras diversas a partir da ética da
racionalidade préatica (a reflexo): a) pode ser uma acdo instrumental
(em que o conhecimento tedrico determina a pratica); b) como processo
de deliberagdo, escolha, entre alternativas diferentes, a mais adequada
em funcdo do contexto (o conhecimento tedrico informa a pratica); c)
como reconstrucdo da experiéncia, o que supde a redefinicdo da situacao
pelos professores, consciéncia dos pressupostos que guiam a sua atuagéo
e reflexdo sobre os fundamentos valorativos e politicos subjacentes a
acdo (MONTERO, 2001).

A ideia da racionalidade pratica ficou em evidéncia, nas
pesquisas em educacdo, a partir do paradigma denominado “pensamento
dos professores”, também chamado de “teacher thinking” ou de
“enfoque cognitivista”. Tais pesquisas abarcaram, em geral, estudos
sobre como os professores pensam, conhecem, percebem, representam a
sua profissdo, disciplina, atividade e sobre como refletem seus
problemas cotidianos de ensino, sobre 0 modo como resolvem
problemas, sobre a sua planificacdo cognitiva, suas convicgdes, sua
histéria pessoal e sua busca de sentido (SUJAT, 2004).

Essa perspectiva apresentou avangos: a) ela vai além da
racionalidade técnica, que analisa estimulos-resposta, b) da énfase ao
pensamento cognitivo, c) oferece uma possibilidade para entender
melhor os complexos processos de ensino-aprendizagem, d) introduz
uma noc¢do de metacognicdo (conhecimento e controle de estratégias
cognitivas), e) pde em evidéncia que os professores, em virtude da
complexidade do seu oficio, utilizam conhecimentos contextualizados,
interativos e especulativos (GAUTHIER, 1998).

Contudo, ao que parece, pelos elementos tedricos aqui fornecidos,
gue, na perspectiva da racionalidade pratica, a comunidade parece ficar
excluida da participacdo em decisfes educativas. Assumir isso seria
aceitar uma proposta de resolucdo unilateral para um problema que é
plural, frente aos diversos fatores que balizam as praticas educacionais,
gue sdo contextuais. Além disso, outros aspectos dessa perspectiva sdo
passiveis de critica, a saber: a) na outra perspectiva havia a defesa de um
dominio de conhecimento técnico, mas agora essa “autoridade” parece
ter sido centrada na prética; b) parece ndo haver mais a possibilidade de
mobilidade da prética profissional por meio da aplicacdo de um
conhecimento cientifico, pois esse é indiscutivel para a resolucdo de
problemas ja que esté ligado a valores; c) ao identificar que a pratica se
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move mediante incertezas e dilemas, aceita-se que a docéncia nao pode
se desligar dos pressupostos interpretativos e de valores dos professores
sobre o ensino e suas circunstincias; d) a ideia de “profissional
reflexivo” foi muito difundida na area de educagfo, até o ponto de
escurecer o significado do termo (usa-se recorrentemente 0 termo
“reflexdo”, mas pouco fala-se de uma concepgdo concreta do termo,
tornou-se, assim, um slogan, vazio de conteido); €) é uma concepgao
reducionista e estreita pensar que os professionais se envolvem com
praticas reflexivas para resolver algum problema de forma imediata; f) a
ideia do professor reflexivo ndo proporciona uma analise que ajude a
compreender em que perspectivas desta reflexdo, que pode questionar os
limites institucionais e que pode levar a uma rediscussdo das concepcoes
basicas de analise e valorizagcdo que os profissionais possuem (0s
professores devem fazer reflexbes que promovam mudancas
institucionais e sociais, ndo apenas aquelas que ficam acometidas em
praticas individuais); g) os professores devem desempenhar um papel de
facilitador do didlogo publico, mas na perspectiva em questdo parece
gue ndo ha uma posi¢do tomada em relacdo a qual deveria ser o
compromisso social dos professores, assim como o reconhecimento de
que diferentes professores tem diferentes posicbes a respeito dos
problemas sociais e politicos da educacéo; e h) ndo hé clareza quanto ao
contetdo que os profissionais deveriam ter para promover uma
educagdo comprometida com a igualdade e a justica (CONTRERAS,
2002).

O ensino, enquanto pratica social, ndo é definido apenas pelos
docentes. O professor se insere em um contexto em que Varios
elementos ja foram predefinidos, como os objetivos da escola e a forma
pela qual os professores devem desenvolver o seu trabalho. Assim, esses
atuam em uma instituicdo regulada na qual a sua autonomia e
reflexividade sdo construidas mediante o balango entre pressfes externas
(do sistema escolar geral) e internas (da propria escola). Além disso, ha
distintos niveis de decisdes envolvidos com o sistema educativo (o
macro politico; institucional; situacdo de ensino) (GVIRTZ;
PALAMIDESSI, 2000). Por isso, parece que a reflexdo pode contribuir
para a emancipacdo, mas a escola pode possibilitar, também, a
reproducdo de mecanismos de dominacao.

Trabalhos na area de educacdo indicaram que os professores tem
certas orientacbes para o seu trabalho, como “presentismo”
(concentracdo de esforcos nos planos em curto prazo de suas préprias
aulas, que ¢ onde esperam conseguir algo), ‘“conservadorismo”
(inexisténcia de qualquer discussdo ou de compromisso com mudancas
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gue possam afetar o contexto do que fazem ou de debate acerca de
alguma questdo substancial sobre o que ensinam ou como o fazem) e
“individualismo” (rejeicdo a colaborar com os colegas ¢ medo de
julgamento e criticas que possam advir em consequéncia). Desse ponto
de vista, pode-se entender que os docentes se encontram com poucas
facilidades, por si mesmos, para desenvolver perspectivas criticas em
relagdo a instituicdo e seu trabalho. Se a forma pela qual assimilam e
entendem seu trabalho tem uma perspectiva mais imediatista e pratica,
em que ndo sdo colocadas em xeque as perspectivas vigentes e esses
estdo, ainda, isolados do resto dos colegas, dificilmente pode-se esperar
que transcendam a sua reflexdo para uma compreensdo mais ampla
sobre os valores e préaticas que a escola legitima (CONTRERAS, 2002).
Ha dois valores importantes na cultura escolar: valor do servico
pubico concedido ao ensino (que vem da definicdo do papel dos
professores como servidores do Estado; se refere ao que se espera que
realizem a partir de metas fixadas mediante regulamentacéo e controle
administrativo) e a mentalidade tecnocratica sob a qual se concebe o
funcionamento da escola (formas burocraticas pelas quais se estabelece
a regulacdo do ensino, de suas metas e procedimentos, legitimada em
modos de racionalizacdo baseados em conhecimentos académicos). Tais
valores se traduzem em uma racionalidade instrumental, que origina
conflitos internos. De um lado a experiéncia escolar significa para os
docentes a atencdo simultanea, sob os principios deste ideal de trabalho,
para interesses que nem sempre coincidem entre as pretensées gerais da
escola e as necessidades dos estudantes concretos com 0s quais
trabalham. Por outro lado, sdo cada vez maiores as funcdes atribuidas ao
ensino, em que se espera que a educacgéo dé respostas a problemas cada
vez mais complexos sobre as crises econdmicas, sociais e culturais de
nossa sociedade (CONTRERAS, 2002; CHARLOT, 2008). Diante
disso, aumenta-se o0 sentimento de responsabilizacdo e culpa dos
professores em relagdo & problemas complexos de ordem institucional e
social. Por essa razdo o trabalho do professor passa a ser submetidos a
grandes processos de racionalizacdo e controle, justificados devido a
incapacidade desses ou para vigilancia para seu cumprimento
profissional. As vezes os mecanismos de defesa diante da
responsabilizacdo fazem com que esses sujeitos transfiram a culpa para
outro lugar, por exemplo, nos estudantes, reproduzindo neles os mesmos
mecanismos pelos quais sdo oprimidos. Por ficarem excluidos das
decisdes fundamentais sobre o ensino, os professores se isolam (pela
sala de aula lugar ser um privado, no qual ha seguranga e poucos riscos),
reduzem o seu trabalho aos problemas mais imediatos do trabalho em
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sala de aula ndo questionando essas e acabam por reduzir o seu nivel de
exigéncia a aspectos que permitem o controle sobre o conhecimento e
conduta dos discentes (CONTRERAS, 2002).

Destaco que os professores ndo sdo seres passivos que
interiorizam as tradicdes e as praticas escolares sem capacidade de
resposta. H4 um processo de negociacdo ou interacdo entre os interesses
e valores pessoais e 0s dos ambitos institucional e social. A escola,
inclusive, contém em si aspiracbes e valores que podem ndo ser
compativeis, originados de sua histéria e das suas multiplas fungdes.
Seria algo que ndo é, necessariamente, passivo, mas também ndo é
transformador.

Assumo que se o professor limitar a sua reflexdo aquilo que é
feito em sala de aula, essa € insuficiente para compreender os elementos
gue condicionam sua pratica profissional. Por isso, devem-se
problematizar as visdes que os professores tém sobre as praticas de
ensino e suas circunstancias, sobre o seu papel enquanto professores e
sobre a forma pela qual o sistema educacional se organiza, inclusive,
sob a Gtica da politica. Para isso, os professores devem ser vistos como
intelectuais, individuos que questionam criticamente sua concepcdo de
sociedade, de escola e de ensino, assumindo a responsabilidade pela
concepcao e pela realizagdo de um ensino transformador do pensamento
e de pratica dominantes que vdo de encontro as ideias democraticas,
sobretudo, de liberdade e igualdade.

Henry Giroux é um dos expoentes que defendeu a ideia do
professor como intelectual. As ideias desse pensador estdo ligadas a de
uma “autoridade emancipadora”, em que a escola ¢ vista como um
espaco publico democratico, na qual os estudantes aprendem e lutam
coletivamente por condi¢Ges que tornam possivel a liberdade individual
e a atuacdo social. Em contra partida, os docentes, para além de um
compromisso com a transmissdo de um saber critico, devem possibilitar
a transformacdo social, por meio da capacitacdo para pensar e agir
criticamente (por exemplo, o ensino critico sobre as estruturas sociais
basicas, como a economia, o Estado, 0 mundo do trabalho, e a cultura de
massas, deve se dar de modo que as instituicBes possam se abrir a um
potencial de transformacao para uma progressiva humanizagao da ordem
social), tendo, assim, que ter claros referenciais politicos e morais
(CONTRERAS, 2002).

Nessa perspectiva, os professores devem analisar e pensar a sua
prépria pratica, de forma continua e sistematica, para identificar o
sentido social e politico dessas para que, por exemplo, a partir de uma
organizagdo com a comunidade, seja tirado o poder de instituigdes e/ou
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grupos politicos e econdbmicos que exercem influéncia negativa sobre o
curriculo e a politica escolar. O ensino é uma prética institucionalizada e
esta submetido a influéncia de grupos hegemonicos que defendem certos
interesses que podem estar em oposicdo a valores educativos pregados
pela prépria escola, e muitas das acBes dos professores podem ser
baseadas em uma forma habitual de pratica concebida a partir das
condi¢des sociais e sobre as quais tem pouco controle. Ao refletir
criticamente, pode-se perceber o sentido ideoldgico do ensino e o papel
do docente em sua manutencdo, o que pode alicercar possibilidades de
transformacédo que ndo foram previamente identificadas.

Nesse sentido, a reflexdo critica é libertadora porque nos
emancipa de visdes acriticas e de formas de coercdo e dominagéo que,
muitas vezes, sustentam nossas praticas. Isso supfe favorecer dialogo
para que os professores reconhegam e analisem os fatores que limitam a
sua atuagdo, dando oportunidade para se verem como agentes
potencialmente ativos e comprometidos para alterar situacfes opressivas
que, por exemplo, os reduzem a técnicos. Porém, corre-se 0 risco de que
esse modelo, embora apresente um contetido subjacente, possa expressar
elementos que tenham traducdo pratica ou importam uma visdo de
mundo baseada em universalidade (em relagcdo aos fins educacionais,
por exemplo) e, é nesse sentido que se localiza a critica de que as
pedagogias criticas emancipadoras promovem “mitos repressivos”
(CONTRERAS, 2002).

A perspectiva do professor como intelectual pode ser relacionado
com a emergéncia de pesquisas, ho campo da educacdo, da chamada
“abordagem ecologica dos processos interativos”, na qual se assume a
complexidade da tarefa do professor e estabelecem-se relagfes entre 0s
acontecimentos que ocorrem in loco (os quais sdo mdltiplos,
simultaneos e marcados por imediatismo, rapidez e imprevisibilidade) e
a historicidade (SUJAT, 2004). Gauthier (1998) usa outro termo
“interacionismo subjetivistas” para se referir as pesquisas “ecoldgicas” e
identifica que essas partem do principio que o individuo constréi as suas
representacGes do mundo a partir da interagdo com outros ao longo do
tempo e esse significado nunca é definitivo, ele se modifica em relagéo
ao contexto e a acdo; que o saber dos professores comporta aqueles que
sdo “formais e objetivos” (como os disciplinares), mas também os
“subjetivos™® oriundos da pratica; a sala de aula é caracterizada como
um conjunto complexo e diversificado de modalidades ambientais; o

®As realidades objetivas sempre comportam elementos subjetivos, pois
temos acesso ao mundo por meio de individuos.
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conhecimento ensinado é especifico ao contexto; o estudante é tido
como um agente ativo na aprendizagem; e o0 objetivo da perspectiva €
construido a posteriori. Ele aponta como desvantagens desse tipo de
pesquisa o fato dessas se limitarem a descricdo detalhada daquilo que
ocorre em sala de aula, 0o que ndo permite estabelecer uma tendéncia
central, pois o conhecimento originado é contextual (ou seja, 0s
resultados séo dificilmente generalizaveis); esquece-se muitas vezes que
as relacdes intersubjetivas ndo se ddo apenas a partir de relacBes de
individuo para individuo, ou seja o contexto condiciona as relagdes que
nele se ddo e varias estruturas preexistem a situacdo, além de se levar
em consideracdo a propria historia pessoal do sujeito.

Montero (2001) sintetiza a evolugdo das preocupacgdes sobre a
construgdo do conhecimento no ensino em trés momentos: a)
conhecimento profissional obtido do programa de investigacdo
processo-produto sobre o ensino eficaz para conduzir a atuacdo dos
professores em sala de aula (conhecimento formal, proposicional); b)
conhecimento profissional obtido desde a investigacdo do que o0s
professores pensam e sabem atraves das relagBes entre investigadores
especializados e professores (conhecimento pratico); e c) conhecimento
profissional obtido pela investigagdo dos préprios profissionais
individualmente ou e colaboragdo (conhecimento pratico). Em suma,
para uma orientagdo académica o conteido da reflexdo e a énfase que é
dada residem no conhecimento didatico do conteldo; para a orientacdo
tecnoldgica sdo os resultados de pesquisa de um ensino eficaz; para a
orientagdo pratica sdo 0s conhecimentos praticos gerados a partir da
experiéncia profissional; e para a orientacdo critica a reflexdo centra-se
nas determinagcfes sociais do trabalho docente, na aprendizagem dos
estudantes e na vida das escolas, para a transformagao.

Libaneo (1992) identifica como tendéncias pedagogicas no Brasil
as da pedagogia tradicional, as da pedagogia renovada e o techicismo
educacional e as de cunho progressistas (libertadora e critica-social dos
contetidos), que podem ser relacionaveis a algumas das perspectivas
descritas.

Penso que precisamos assumir que todo conhecimento é
problemético e parcial. Ou seja, é imperfeito, inacabado, limitado,
projetando uma série de interesses que lhe sdo basais. E, justamente por
ter essas caracteristicas, ele deve ser problematizado no sentido de
reconhecer que o conhecimento ndo € Unico e que pode ser opressivo em
relagio a outro. E importante buscar as contradicbes e incoeréncias
desse e reconhecer as diferencas, ndo buscando consensos que podem
gerar opressdes. Partindo desse pressuposto e das limitagdes das trés
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perspectivas apresentadas, Gauthier (1998) assume a necessaria
complementaridade desses enfoques para a construcdo de conhecimento
sobre o ensino, e apresenta um “modelo eclético para a pesquisa em
pedagogia”.
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2. O LIVRODIDATICO E OPNLD

Neste capitulo, em um primeiro momento, trago a definicdo e
algumas das funcgdes que o LD pode apresentar em processos de ensino-
aprendizagem. Em um segundo momento, fago a descri¢do da trajetoria
historica do PNLD e indico alguns aspectos para a sua analise enquanto
PP. Por fim, apresento um resumo da revisao de literatura feita para esta
pesquisa sobre o tema “livro didatico”.

2.1. LIVRO DIDATICO: CONCEITO E FUNCOES

Para Richaudeau (1979, p. 51), o LD consiste em “um material
impresso, estruturado, destinado a ser utilizado em processos tanto de
aprendizagem quando de formagdo” (tradu¢do minha). Contudo, esse
autor assume que essa definicdo é muito ampla e, nesse sentido, sugere
gue esses materiais didaticos sejam divididos em dois grandes grupos: a)
0S que possuem uma progressdo sistematica; e b) os de consulta e de
referéncia.

Para que um material seja relacionado ao primeiro grupo ele
precisa atender alguns critérios, a saber (apresentar):

1. Valor das informagBes (quantidade,
qualidade, valor cientifico);

2. Adaptacdo das informagdes ao ambiente e &
situacdo cultural e ideoldgica;

3. Acessibilidade das informacdes: existéncia
de tabulacdes, de indice, facilidade para
rastreamento de informacdes,
inteligibilidade da informacdo, legibilidade
material (clareza da tipografia, legibilidade
linguistica);

4. Coeréncia pedagdgica: consisténcia interna
(ordem e corte das unidades, equilibrio da
quantidade de informagdes, dos exercicios,
dos instrumentos de controle, etc.) mas ainda
uma coeréncia geral com os modelos
pedagogicos preconizados pelas autoridades
escolares e pelos professores, levando em
consideracdo os niveis dos Gltimos e dos
alunos (RICHAUDEAU, 1979, p. 51,
tradugdo minha).
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J4, em relacdo as obras de consulta e de referéncia, essas possuem
“qualquer estrutura, contendo um conjunto de informagdes que sdo
possiveis de serem consultadas em caso de necessidade, mas que nado
implica por si propria uma organizagdo para a aprendizagem”
(RICHAUDEAU, 1979, p. 51, traducdo minha). Para esse autor, o
critério quatro, anteriormente indicado, ndo pode ser aplicado aos
materiais do segundo grupo. Além disso, os demais critérios ainda
devem ser considerados de maneira flexivel.

Choppin (1992) apresenta outra maneira de denominar 0s
materiais escolares e utiliza, para isso, as fungdes desses no processo de
ensino-aprendizagem. Para ele os materiais escolares consistem em: a)
livros didaticos (obras produzidas com o objetivo de auxiliar no ensino
de uma determinada disciplina, por meio da apresentagdo de um
conjunto extenso de conteudos do curriculo, em progressdo, sob a forma
de unidades ou ligdes); b) livros paradidaticos (obras complementares
que tem por funcdo resumir, intensificar ou aprofundar contetidos
especificos do curriculo de uma disciplina); c) livros de referéncia
(como dicionarios, atlas e gramaticas, que sdo destinados a servir de
apoio aos aprendizados); d) edicdes escolares de classicos (obras que
retinem, de modo integral ou sob a forma de excertos, as edi¢bes de
obras classicas para o uso em sala de aula).

Especificamente em relacdo aos LD, Choppin (2004) relaciona
quatro grandes fungdes a esses. A primeira, chamada de referencial,
curricular ou programética, indica que os livros sdo utilizados,
primordialmente, para suporte dos conteldos educativos, ja que sdo
considerados como depositarios de conhecimentos, técnicas ou
habilidades tidas como necessarias para uma boa formagdo do alunado.
A segunda, chamada de instrumental, atribui aos LD a funcdo de colocar
em prética diferentes contetidos, por meio de exercicios, por exemplo. A
terceira funcdo, chamada de ideoldgica e cultural, considera os livros
como vetores essenciais para disseminagdo da lingua, da cultura e dos
valores das classes dirigentes, assim como um importante instrumento
para a construcdo da identidade e da soberania nacional. Por Gltimo,
Choppin apresenta a chamada func¢do documental dos LD, uma vez que
esses podem fornecer documentos textuais ou icdnicos que podem
possibilitar que os estudantes venham a desenvolver o seu senso critico.

Ja Richaudeau (1979), ao discutir as fungbes do LD, apresenta
duas formas de andlise: a partir de seus objetivos ou de seu
funcionamento pedagdégico. Quanto a primeira forma, trés perspectivas
sdo apresentadas: a) o LD tem uma relacdo de informagdes, mas,
também, uma ideologia; b) o LD tem, pelo menos implicitamente,
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concepgbes sobre comunicacdo e aprendizagem; ¢) o LD é usado
mediante um contexto institucionalizado. Sobre o0s modos de
funcionamento pedagégico, o LD tem a funcdo der possuir informacdes
(a), ele estrutura e organiza a aprendizagem dos estudantes (b) e guia 0s
estudantes na compreensdo do mundo exterior, relacionando
conhecimentos adquiridos fora do contexto escolar (c).

A identificacdo do conceito e das funcGes do LD foram
importantes para as analises que realizei e trago algumas das funcdes do
LD que foram identificadas nesta pesquisa, no final do trabalho. Ainda,
é importante entender o PNLD como PP, pois os livros distribuidos
apresentam marcas, tanto em relacdo a aspectos gréfico-editoriais,
guanto a aspectos pedagdgicos que sao advindos do desenvolvimento do
Programa em quest&o.

2.2. O PNLD COMO POLITICA PUBLICA: TRAJETORIA
HISTORICA E CARACTERISTICAS

No Brasil, o desenvolvimento de pesquisas para a analise de PP é
recente e ha dificuldade para definir, inclusive, os termos a serem
usados (polity, politics e/ou policy). Assumo a ideia de Di Giovanni
(2009), de que as PP véo para além da intervencdo do Estado em uma
situacdo social considerada problemética. Para ele, elas sdo uma forma
contemporanea de exercicio do poder das sociedades modernas, na tal
exercicio se d& na interagdo entre Estado e sociedade, pois é no modo
como se da esta interacdo que sdo criadas as situagdes sociais ditas
problematicas. Ha varias formas de andlise das politicas, entre elas as
abordagens do policy networks, policy arena e do policy cycle (FREY,
2000).

Tendo em vista que a abordagem do ciclo de politicas considera o
processo politico como composto de mdaltiplas facetas e dialético,
havendo articulagdo entre dimensdes macro e micro, considero essa
mais coerente com meus pressupostos tedricos (os quais foram
anteriormente apresentados) e, por isso, destaco as ideias de Stephen J.
Ball e colaboradores.

Esses pesquisadores identificam o ciclo das PP como sendo
composto pelos contextos de influéncia, de producdo de texto e de
pratica. Esses contextos estdo inter-relacionados e ndo tém uma
dimensdo temporal ou sequencial, ndo sendo, assim, etapas lineares.
Cada um desses contextos apresenta arenas, lugares e grupos de
interesse e cada um deles envolve disputas e embates (MAINARDES,
2006).
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Mainardes (2006) descreve o contexto de influéncia como sendo
caracterizado pelo inicio da PP, ou seja, como um momento em que 0S
primeiros discursos politicos emergem (de procedéncia nacional ou
internacional, inclusive). E nesse contexto que grupos de interesse
disputam para influenciar a definicdo das finalidades sociais da
educacdo e do que significa ser educado. Além disso, alguns conceitos
adquirem legitimidade e formam um discurso de base para a politica.
Forma-se, também, arenas publicas (como comissGes e grupos
representativos) que podem ser articuladores de influéncia ja que neste
contexto as redes sociais dentro e em torno de partidos politicos, do
governo e do processo legislativo atuam de forma mais expressiva. O
segundo contexto é o de producdo do texto da politica. Os textos
politicos representam a politica e esses ndo sdo, necessariamente,
internamente coerentes e claros, apresentando, inclusive, contradicdes.
A politica ndo é feita e finalizada no momento legislativo e os textos
precisam ser lidos com relagdo ao tempo e ao local especifico de sua
producdo. As politicas sdo intervengdes textuais e carregam limitagdes
materiais e possibilidades. As respostas a esses textos tém
consequéncias que sdo vivenciadas dentro do terceiro contexto, o da
pratica. E nesse ambito que a politica esta sujeita & interpretacdo e
recriacdo e onde a politica produz efeitos e consequéncias que podem
representar mudancas e transformacGes significativas em relagdo a
original, ou seja, 0 que 0s sujeitos pensam e acreditam tém implica¢fes
para o processo de implementacdo das politicas.

Em um trabalho posterior, Ball expandiu o ciclo de politicas
acrescentando outros dois contextos: o dos resultados (efeitos) e o da
estratégia politica. O primeiro preocupa-se com questdes de justica,
igualdade e liberdade individual, ou seja, com o impacto que as politicas
publicas tém em relacdo as desigualdades existentes, tendo um carater
mais geral ou mais especifico. O segundo envolve a identificacdo de um
conjunto de atividades sociais e politicas que seriam necessarias para
lidar com as desigualdades criadas ou reproduzidas pela politica
investigada.

Levando em consideragdo esses elementos, descrevo e analiso
aspectos relacionados a uma PP do Estado Brasileiro: 0 PNLD.

No que tange os LD, tanto a comunidade académica quanto a
classe politica reconhecem a importancia e os impactos do uso desses no
contexto escolar. Para entender a histdria das relagdes do Estado com o
livro, usei, principalmente, o estudo realizado por Freitag, Motta e Costa
(1987) como referéncia.
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Pode-se tomar como ponto de partida o ano de 1937, pois nesse
ano houve a criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL). Em 1938,
ocorreu a publicacéo do decreto-lei 1.006 (de 30/12/1938) em que foram
estipuladas as condigdes de produgdo, importacéo e utilizagdo do livro
didatico, assim como foi estabelecida a criacdo da Comissdo Nacional
do Livro Didatico (CNLD).

No periodo ditatorial de 1964 a 1968 foram firmados acordos
entre 0 Ministério da Educacdo e a Agéncia Norte-Americana para 0
Desenvolvimento Internacional (USAID), em que foi criada a Comissao
do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED), com o objetivo de
coordenar as acOes referentes a producéo, edicéo e distribui¢do do LD.
Nesse periodo, destaco que se privilegiou a producdo de livros
consumiveis e autoinstrutivos.

Em 1967, foi criada a Fundacdo Nacional de Material Didatico
(FENAME) que tinha como finalidade bésica a producdo e a
distribuicdo de livros, mas por ndo haver organizacdo administrativa ou
nem recursos financeiros para desempenhar essas fungbes, foi
implantado, em 1970, um sistema de coedi¢do com as editoras nacionais
(Portaria Ministerial nimero 35/1970).

Em 1971 (a partir do decreto 68.728 de 08/06/71), foi criado um
programa de coedicdo de obras didaticas, denominado de Programa do
Livro Didatico (PLID), desenvolvido pelo INL (subordinado ao
Ministério da Educacdo), que passou a assumir as atribuices da
COLTED, extinta nesse ano. O PLID abrangia programas como:
Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF),
Programa do Livro Didatico para o Ensino Médio (PLIDEM), Programa
do Livro Didatico para o Ensino Superior (PLIDES) e Programa do
Livro Didatico para o Ensino Supletivo (PLIDESU).

Em 1976, por meio de decreto presidencial (decreto 77.107/76), a
FENAME passou a assumir o PLID e, com esse programa, pois o Estado
passou a assumir o papel de financiador desses livros.

Em 1983, foi criada (a partir da Lei 7.091) a Fundagdo de
Assisténcia ao Estudante (FAE), que passou a realizar acbes que
estavam sob responsabilidade de outros 6rgdos (como a FENAME) e
passou a reunir varios programas de assisténcia do governo como o
Programa Nacional de Alimentacdo Escolar, o Programa do Livro
Didético, programas editoriais, de material escolar, bolsas de estudos e
outros. E a partir desse momento que a politica do LD passa a ser
vinculada com as politicas assistencialistas a estudantes carentes, que
envolvem o desenvolvimento de acBes paliativas e ndo promovem as
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mudangas gerais, necessarias para a construgdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria.

Em 1984, foi criado o Comité de Consultores para a éarea
didatico-pedagdgica, em apresentar a FAE as criticas que eram feitas ao
PLID, pela comunidade de pesquisadores, mas sem muito sucesso, pois
nunca funcionaram com o mesmo peso das duas comissdes anteriores (a
CNLD e a COLTED).

A partir do decreto n® 91.542, de 1985, foram estabelecidas
grande parte das caracteristicas atuais do Programa do Livro Didatico
(PNLD), tais como: a) adocéo de livros reutilizaveis; b) escolha do livro
por um conjunto de professores; ¢) distribuicdo gratuita as escolas e d)
aquisicdo com recursos do Governo Federal.

Destaco, muitas vezes, que alguns programas sdo criados sob a
égide de serem inovadores, mas, na verdade, eles surgem em
decorréncia de outros programas similares previamente realizados. E
esse 0 caso do PNLD que substituiu o PLID, no ambito de uma
estratégia politica que visava agregar valor positivo a um governo, sem
associar sua imagem politica ao governo anterior (ditatorial).

A partir da década de 1990, iniciou-se uma discussdo sobre a
qualidade dos LD principalmente a partir das orientagcdes presentes em
documentos do Banco Mundial e da Organizacdo das Nagdes Unidas
para a educacgdo, a ciéncia e a cultura - UNESCO (relatério Delors).
Outro fator importante para a realizacdo dessas reflexdes foi a
participacdo do Brasil na Conferéncia Mundial sobre Educagdo para
Todos (em margo de 1990), que serviu de gatilho para a elaboracéo do
Plano Decenal de Educacdo (PDE), publicado em 1993, que estabeleceu
como prioridades (para os LD): a) melhora-los qualitativamente; b)
capacitar adequadamente o professor para avalia-los e seleciona-los; e c)
aprimorar a distribuicdo e as caracteristicas da parte estrutural do
programa, considerando a durabilidade desse material. Além disso,
nesse mesmo ano, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE), ficou responsavel pela captacdo de recursos e pelo
gerenciamento dos projetos educacionais do Governo, o0 que garantiu um
fluxo regular para a aquisicdo e distribuicdo dos LD. Com essa
mudanga, houve um processo de ampliagdo do PNLD, ja que a aquisi¢do
de livros passou a ser realizada para todas as disciplinas e séries do
ensino fundamental.

No ano de 1994, o0 MEC convidou um grupo de especialistas em
Educacdo para analisar os LD mais utilizados no ano de 1991
(abrangendo todas as disciplinas do curriculo) e para estabelecer
critérios gerais para a avaliacdo das proximas aquisicdes. A partir de
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1995, o Ministério instituiu uma avaliacdo sistematica e continua da
estrutura pedagdgica dos livros’ e, apds a finalizagdo dos trabalhos da
equipe em questdo, ocorreu a divulgacdo dos resultados obtidos por
meio de encaminhamento de laudos técnicos as editoras, de propagandas
na imprensa e de producgdo/distribuicdo de um Guia de Livros Didaticos,
no qual todos os livros que reuniram qualidades suficientes para serem
recomendados foram apresentados aos professores. Com base neste
Guia, os docentes puderam ter condi¢cdes mais adequadas e flexiveis na
escolha dos LD com a possibilidade de adotar uma bibliografia nao
recomendada pelo MEC, mas que tivesse inscrita no PNLD®. Além
disso, em 1996, o PNLD passou a ter uma organizagdo ciclica e
alternada trienal, em que o0 programa, em dois anos atende,
separadamente, uma das etapas do ensino fundamental (12 a 42 série e 52
a 82 série) e, no Ultimo ano ocorre a reposi¢do dos livros (estragados ou
ndo devolvidos) e/ou a complementacdo desses (envio de remessas
adicionais para as secretarias atenderem a novas escolas e matriculas).
Em 1997, a execugdo do Programa passou a ser realizada
exclusivamente pelo FNDE® (aquisicdo de recursos e execuco).

"Em 1995, estabeleceram-se alguns critérios comuns de analise dos livros, a
saber: a) adequagdo didatica e pedagogica; b) qualidade editorial e grafica;
¢) pertinéncia do manual do professor para uso e a atualizacdo do docente.
Além disso, foi inédita na histéria do Programa, a adogdo de critérios
eliminatdrios para avaliagdo, os quais se embasavam na grande presenca de
formas de discriminagdo no material e de erros conceituais nas obras. Essa
analise gerou uma classificacdo dos livros nas seguintes categorias: a)
excluidos (livros que apresentavam erros conceituais, inducdo a erros,
desatualizagdo, preconceitos ou discriminagdes de qualquer tipo); b) ndo
recomendados (livros nos quais a dimensdo conceitual apresenta
insuficiéncia, sendo encontradas impropriedades que comprometessem
significativamente sua eficacia didatico-pedagogica); ¢) recomendados com
ressalvas (livros que possuissem qualidades minimas que justificassem sua
recomendagdo, embora apresentassem problemas que, se levados em conta
pelo professor, poderiam ndo comprometer sua eficacia); e recomendados
(livros que atendessem, satisfatoriamente, aos critérios de analise comuns e
especificos utilizados pelo Programa).

8Junto ao Guia os professores receberam um catalogo com a relagdo de
todos os livros que ndo foram excluidos do processo de avaliagao.

*Nesse mesmo ano foi alterada novamente a classificagio dos LD, na qual
ocorreu a adi¢do de uma nova categoria: a dos recomendados com distingao,
que consistia nos livros que se destacavam por apresentar propostas
inovadoras, de acordo com o ideal representado pelos principios e critérios
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Também, nesse ano, houve a criagdo do Programa Nacional Biblioteca
da Escola (PNBE), o qual visava promover o acesso a cultura e o
incentivo a leitura aos estudantes e professores por meio da distribuicdo
de acervos de obras de literatura, de pesquisa e de referéncia. Esse
programa juntamente com o PNLD é de grande importancia, ja que a
apropriacdo e o0 dominio do codigo escrito contribuem
significativamente para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades importantes para o desenvolvimento da cidadania, tanto dos
professores quanto dos estudantes.

Deve-se ressaltar que em 2001, houve o desenvolvimento de duas
acOes importantes do PNLD: a ampliagdo de forma gradativa do
atendimento aos estudantes portadores de deficiéncia visual com a
distribuicdo do LD em braille e os professores passaram escolher apenas
entre colegdes didaticas e ndo mais livros isolados.

De modo geral, levando-se em conta o que foi previsto no PDE e
0 que foi feito como politica do LD pode-se perceber que na gestdo do
presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC) houve uma preocupagéo
para a reorganizagdo dessa politica.

No ano de 2004, houve uma expansdo do programa com a
distribuicdo de LD (para todas as etapas da escolaridade basica) e com a
realizacdo simultdnea de dois programas: o PNLD (para o Ensino
Fundamental) e 0 PNLEM - Programa Nacional do Livro Didéatico para
0 Ensino Médio. Nesse periodo, foram adquiridos livros de Matematica
e Portugués para ensino médio apenas para as regides norte e nordeste e,
desde essa edicdo, a avaliagdo dos livros tem sido realizada frente a
articulacdo de critérios comuns a todas as areas e critérios eliminatorios.

Em 2009, utilizou-se, na escolha dos LD, o0 mesmo Guia utilizado
no PNLEM 2007 para as disciplinas Portugués, Matematica, Biologia™,
Fisica e Geografia. E, no ano de 2012, o PNLD passou a incorporar as
acdes do PNLEM, distribuindo livros para as disciplinas ja atendidas

adotados nas avaliagdes pedagogicas. Em relagdo ao Guia, esse passou a
apresentar resenhas dos livros. Adotou-se, ainda, a seguinte convencao
grafica para visualizacdo da categoria em que cada livro foi inserido: % %
% (recomendados com distingdo); %%k (recomendados); e Kk
(recomendados com ressalvas).

Opara mais informag6es sobre como ocorreu o processo de trabalho da
comissdo avaliadora dos LD do PNLEM 2007 consultar: EL-HANI, C. N.;
ROQUE, N.; ROCHA, P. L. B. da. Livros didaticos de biologia do ensino
médio: resultados do PNLEM/2007. Educa¢do em Revista, v.27, n.01,
2011.
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pelo programa, mas também para as de Lingua Estrangeira Moderna
(Inglés e Espanhol), Sociologia e Filosofia. Além disso, foram
desenvolvidas nos Gltimos anos outras edigdes do programa, a saber:
PNLD Campo, PNLD Obras Complementares, PNLD Alfabetizacdo na
Idade Certa e PNLD Dicionarios. Isto é, a partir da publicacdo do
decreto 7.084, de 27/01/2010, ¢ previsto o atendimento do PNLD para
toda a educacdo basica, garantindo, assim, uma regularidade da
distribuicdo. Assim, o ciclo trienal alternado passou a sofrer
modificacBes, ndo contemplando mais a fase de reposicdo e
complementacao de obras.

A Ultima edi¢do que distribuiu LD para o Ensino Médio foi o
PNLD 2015. O edital de abertura do Programa apresentou caracteristicas
diferentes dos demais, uma vez que os livros foram inscritos em dois
formatos: impresso (tipo 1) ou acompanhados de contetdos multimidia
compostos de objetos educacionais digitais (tipo 2). Diante disso, devido
as especificidades dos materiais solicitados, assim como os diferentes
critérios para aprovacdo dos LD que serdo adotados, o PNLD pode
passar a servir como um instrumento mobilizador da pratica dos
professores, jA que é possivel que ocorra certa cobranga, tanto
institucional quanto dos préprios estudantes e pais, para a uso desses
materiais digitais.

Fazendo consideragBes gerais sobre o Programa, em relagdo,
especificamente ao processo de centralizagdo e descentralizacdo desse,
percebo que a primeira permite uma maior racionalizacdo do processo
decisério sobre o livro, sua escolha, financiamento, distribuigdo,
fazendo-se economia de recursos humanos e materiais, e haveria maior
agilidade para que, no comego do ano letivo, os livros estivessem nas
escolas. Porém, essas vantagens, raramente, tém funcionado. Além
disso, considera-se que um &rgdo centralizado é mais vulneravel a
corrupcdo. Frente a isso, as mudancas ocorridas no Programa ao longo
do tempo tentaram combinar essas duas possibilidades, pois as a¢des sao
realizadas de forma centralizada, mas os professores participam do
processo de escolha do livro.

Também € importante ressaltar a ampliacdo que o Programa teve
na gestdo de Luiz Inacio Lula da Silva (Lula). Para a transicdo entre o
governo FHC e o de Lula (2002-2003), a Associacdo Brasileira dos
Autores de Livros Educativos (ABRALE) e a Associagdo Brasileira de
Editores de Livros (ABRELIVROS) elaboraram um documento que
expressou os intentos das duas entidades em relacdo a Politica do Estado
com o livro. N&o se pode identificar o impacto que esse documento teve
na gestdo do governo Lula. Mas, boa parte das reivindicacbes
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explicitadas foi atendida. As sugestdes em questdo ndo eram novas, ja
gue estavam presentes nos discursos provenientes das pesquisas na area
de educacdo.

Ressalto, também, que com o amadurecimento do Programa
houve o estabelecimento de uma organizacdo geral para a realiza¢do do
PNLD, dividida em quatro etapas, a saber: 1) avaliacdo e recomendagéo
de LD; 2) escolha de livros por professores de escolas de educacdo
basica; 3) envio dos LD e recebimento desses nas escolas; 4) uso dos
livros por professores e estudantes. Ja que esse Programa é realizado em
ciclos trienais alternados no primeiro ano ha a adesdo das escolas ao
PNLD e o langamento do edital para a inscrigdo dos livros das editoras.
No segundo ano é realizada a avaliacdo técnica, pelo Instituto de
Pesquisas Tecnologicas (IPT) do Estado de Sdo Paulo, assim como a
avaliacdo pedagdgica dos livros inscritos por comissfes especificas da
Secretaria de Educagdo Bésica do MEC. Os critérios de avaliacdo
utilizados sdo reunidos no Guia do Livro Didatico, que é enviado a
todos os professores das escolas publicas do Brasil para subsidio a
escolha do material didatico. No apéndice A, apresento um quadro que
apresenta 0s critérios de avaliacdo usados no ambito do PNLD
2007/2009, 2012 e 2015 para a disciplina de Biologia (BRASIL, 2006;
BRASIL, 2011; BRASIL, 2014).

A partir das informagbes do quadro, percebe-se que primeiras
edices do PNLD para os livros de Biologia adotaram-se critérios
ligados a aspectos gerais, parecidos com os adotados em outros
componentes curriculares do PNLD: a) respeito a preceitos legais e
juridicos; b) correcdo e adequacdo conceituais; c) coeréncia e
pertinéncia metodoldgicas; d) respeito a preceitos éticos. Ou seja,
muitos dos critérios adotados no PNLEM 2007 e 2009 poderiam ser
utilizados para outras disciplinas escolares, pois ndo ressaltam, em geral,
as caracteristicas da Biologia como uma area de conhecimento
autbnoma. Isso pode ter ocorrido devido a realizacdo de edicOes
anteriores do PNLD para outros componentes curriculares.

Isso ndo foi percebido nas edigdes de 2012 e 2015, em que foi
dado énfase na analise do manual do professor e da relacdo desse com a
obra como um todo. Também, praticamente todos os critérios
eliminatérios adotados apresentam certa especificidade com a matéria de
ensino. Nesse sentido, posso afirmar que a alteragdo na comissdo
avaliadora do MEC repercute nos critérios de avaliacdo adotados (nas
Gltimas duas edicOes, a comissdo foi praticamente a mesma e essa foi
diferente da comissdo organizada para 2007/2009), e que a proprio
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amadurecimento do campo de pesquisa em EC pode ter relagdo com o
que foi percebido.

Voltando a descricdo das etapas de realizacdo do PNLD, ap6s o
processo de escolha, a equipe diretiva das escolas formalizam o seu
pedido (opcdo 1 e 2) a partir do preenchimento e envio de um
formulério (online) ao FNDE. Para finalizar as atividades desse segundo
ano, ocorrem as negociacGes do FNDE e com as editoras para que a
producdo dos livros inicie para que, no ano seguinte, os LD ja estejam
nas escolas.

Na segunda etapa, ocorre a escolha das obras didaticas pelas
escolas. Nessa, 0s professores em conjunto avaliam e escolhem,
mediante uso de materiais diversos como o Guia, duas opcfes de
colecdes que podem chegar na escola para uso no ano seguinte. Ao final
da escolha, as listagens construidas sdo encaminhadas ao MEC por um
responsavel na escola que tem acesso & senha, para posterior
recebimento das obras indicadas.

Na terceira etapa, ocorre o envio das obras didaticas escolhidas
pelos professores as escolas. Essas devem chegar antes do inicio do ano
letivo e na quantidade correta (para isso usa-se dados do censo escolar).
Espera-se, também, que, apenas em Ultimo caso, sejam enviadas as
escolas colegBes que ndo tenham sido escolhidas, resultado de
negociacfes entre os 0rgdos de compra e venda para legitimar a
descentralizacdo do Programa, ou seja, a participacdo dos professores de
escolas de educagio basica.

Para explicitar a abrangéncia do Programa, assim como o volume
de recursos que foram disponibilizados ao longo do tempo a esse,
construi o quadro presente no anexo 1 deste trabalho. A partir dos dados
apresentados nesse, percebe-se que o PNLD é um Programa abrangente
em relacdo as escolas publicas do pais e mobiliza, regularmente, uma
grande parcela dos recursos da Unido. Levando em consideracdo dados
sobre a producdo e venda do setor editorial brasileiro, que constam em
pesquisas anuais feitas pela Fundacéo Instituto de Pesquisas Econdmicas
(FIPE), em parceria com a Cémara Brasileira do Livro (CBL) e do
Sindicato Nacional dos Editores de Livros (SNEL) da ultima década,
assim como no trabalho de Fonseca (2013), percebe-se que houve um
crescimento do setor editorial, movido pelo aumento das compras de
livros pelo Governo durante, principalmente, na gestdo Lula. Além
disso, o mercado de livros no Brasil tem a maior participagdo do
governo no mundo (ela chegou a ser de 28% em 2013, caindo para 23%
em 2014).
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De modo geral, as encomendas de livro pelo Estado caracterizam-
se pelo grande volume, auséncia de encalhes nas prateleiras (pois se
sabe o numero de livros que devem ser produzidos), assim como a
existéncia de um (nico prazo de pagamento para toda uma tiragem. Isso
faz com que as editoras ndo precisem esperar a circulacdo dos livros
mensamente para 0 esgotamento de determinada edigdo. Assim, 0s
programas atuais de compra de livros mantém vivo o mercado editorial,
dando condigdes para o estabelecimento de “folgas financeiras” as
editoras, permitindo que essas invistam em criacdo, selecdo, producéo e
distribuicdo das colecdes. Além disso, as altas tiragens das compras do
governo aumentam a eficiéncia da producéo, para melhor utilizagdo dos
recursos produtivos e especializagdo dos processos fabris (FONSECA,
2013). Esse tipo de dependéncia entre as editoras e 0 Governo podem
revelar aspectos negativos, se ndo for feita uma avaliacdo criticas das
relacfes que estdo sendo estabelecidas, no sentido do setor publico
alimentar o privado (indo contra a ideia de que dinheiro puablico deve ser
investido nesse mesmo ambito).

Mesmo considerando as mudangas que ocorreram no PNLD ao
longo do tempo, ha uma continuidade histérica do Programa e o seu
grande periodo de existéncia e sua permanéncia fazem com que o PNLD
seja considerado como uma como politica de Estado e ndo de Governo.

2.3. REVlSAo DE LITERATURA: TRABALHOS
ACADEMICO-CIENTIFICOS SOBRE “LIVRO
DIDATICO”

Para iniciar a descricdo da revisdo de literatura realizada é
necessario ressaltar, em um primeiro momento, os trabalhos de Pretto
(1985) e Fracalanza (1993). O primeiro, em sua dissertacdo de mestrado,
analisou a forma com que a ciéncia era trazida em LD para 0s anos
iniciais do ensino fundamental; enquanto que o segundo realizou uma
profunda revisdo de literatura acerca da tematica “livro didatico”.
Embora os trabalhos em questdo ndo enfoquem o uso de LD esses
serviram como marco inicial para o desenvolvimento de pesquisas,
influenciando investigagdes posteriores, sobretudo, para uma avaliagdo
critica dos programas nacionais de distribuicdo de material didatico e
dos materiais por eles distribuidos. Outros trabalhos que merecem
destaque nesse sentido séo os de Freitag, Motta e Costa (1987), Hofling
(2000) e Batista (2001).

Para a realizagdo de um estudo mais aprofundado de pesquisas
sobre “livro didatico”, analisei todos os volumes e nlmeros
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disponibilizados na internet de sete periddicos académico-cientificos de
destaque da &rea de pesquisa em EC do Brasil e de trés periddicos
estrangeiros até junho de 2015 (levando em conta sua classificagdo no
Qualis CAPES e sua tradicdo junto a area de pesquisa em EC).

Em um primeiro momento, realizei a identificacdo dos trabalhos
nos periddicos que apresentavam no titulo, resumo e/ou palavras-chave
os termos de busca “livro didatico”, “manual” (em suas variacdes em
inglés, espanhol e francés) ¢ “PNLD”. Ao final, encontrei um total de
208 trabalhos. Abaixo, apresento um quadro que relaciona as
informagGes sobre os periddicos analisados e 0 nimero de trabalhos
identificados.
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Tabela 1 - Informacdes sobre periddicos e trabalhos identificados em

revisao de literatura

Informacdes sobre periddico académico-cientifico

Classificacao N2 de
Origem P:tr'.de anaTigao* Egpéed(.j:o Qualis trabalhos
IV. | 1001 CAPESM
Nacional 1998-  1998-2015 Ciéncia & C (Educagdo) 51
Educacéo Al (Ensino)
Nacional 1996-  1996-2014 Ciéncia & B2 04
2014 Ensino (Educacéo)
B1 (Ensino)
Nacional 1999-  1999-2015 Ensaio - A2 27
Pesquisaem  (Educacdo)
Educacdo em Al (Ensino)
Ciéncias
Nacional 2006-  2006-2015 Experiéncias B2 12
em Ensino de  (Educacéo)
Ciéncias B1 (Ensino)
Nacional 1996-  1996-2014  Investigacbes A2 22
em Ensino de  (Educacéo)
Ciéncias A2 (Ensino)
Nacional 2001- 2001-2015 Revista A2 25
Brasileirade  (Educacdo)
Pesquisaem A2 (Ensino)
Educacdo em
Ciéncias
Nacional 2008-  2008-2015  Alexandria B3 09
(Educacéo)
B1 (Ensino)
Estrangeiro  2003-  2003-2014  Revista A2 28
Electrdnica (Educacéo)
de A2 (Ensino)
Ensefianza
de las
Ciencias
Estrangeiro  1983-  2010-2015 Ensefianza B2 17
de las (Educacéo)
Ciencias A2 (Ensino)
Estrangeiro  1990-  2003-2015  Science Al 13
Education (Educacéo)
International  B1 (Ensino)

Fonte: elaboragdo da autora

U Classificagéo vigente em maio de 2015, periodo de elaboragéo da

dissertacéo.


https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0CCwQFjAA&url=http%3A%2F%2Freec.uvigo.es%2F&ei=9fRKU_PDMeOE0AGtnoGADA&usg=AFQjCNEpX0SyOUTNNvH-eJKcPkTb3QgcWw&bvm=bv.64542518,d.dmQ
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0CCwQFjAA&url=http%3A%2F%2Freec.uvigo.es%2F&ei=9fRKU_PDMeOE0AGtnoGADA&usg=AFQjCNEpX0SyOUTNNvH-eJKcPkTb3QgcWw&bvm=bv.64542518,d.dmQ
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0CCwQFjAA&url=http%3A%2F%2Freec.uvigo.es%2F&ei=9fRKU_PDMeOE0AGtnoGADA&usg=AFQjCNEpX0SyOUTNNvH-eJKcPkTb3QgcWw&bvm=bv.64542518,d.dmQ
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0CCwQFjAA&url=http%3A%2F%2Freec.uvigo.es%2F&ei=9fRKU_PDMeOE0AGtnoGADA&usg=AFQjCNEpX0SyOUTNNvH-eJKcPkTb3QgcWw&bvm=bv.64542518,d.dmQ
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0CCwQFjAA&url=http%3A%2F%2Freec.uvigo.es%2F&ei=9fRKU_PDMeOE0AGtnoGADA&usg=AFQjCNEpX0SyOUTNNvH-eJKcPkTb3QgcWw&bvm=bv.64542518,d.dmQ
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0CCwQFjAA&url=http%3A%2F%2Freec.uvigo.es%2F&ei=9fRKU_PDMeOE0AGtnoGADA&usg=AFQjCNEpX0SyOUTNNvH-eJKcPkTb3QgcWw&bvm=bv.64542518,d.dmQ
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Apb6s uma leitura cuidadosa dos resumos das produgdes
selecionadas, assim como uma leitura abreviada dos textos completos
caracterizei os focos principais de investigacdo dos trabalhos, utilizando
um roteiro de analise textual (apéndice B) e, de acordo com isso,
construi seis categorias para o agrupamento dos trabalhos.

De modo geral, percebi que houve um aumento da producdo de
conhecimentos sobre o LD da area de Ciéncias da Natureza no Brasil ao
longo dos anos. Isso pode ser atribuido ao fato de que houve a criagdo
do PNLD em 1985. Assim, a medida que o programa foi se
consolidando como PP a producdo intelectual acabou acompanhando
esse movimento. Também, percebi que, por mais que um ndmero
pequeno de periddicos estrangeiros tenha sido consultado, a proporcéo
da incidéncia de trabalhos nesse ambito é semelhante ao do contexto
nacional. Torres (2000) e Ledo (2003) evidenciam que para o Banco
Mundial o LD é visto como um determinante para o aprendizado efetivo
e recomenda que os paises do mundo inteiro adotem politicas para
distribuicdo desse material. Diante disso, é coerente pensar que ha uma
correspondéncia entre 0s dois contextos, uma vez que ha um interesse
generalizado dos paises para 0 cumprimento de metas impostas por
Orgdos externos para uma maior obtencdo de recursos financeiros e para
construcdo de um mecanismo de cooperagéo global.

Constatei que a distribuicdo dos trabalhos identificados é
diferente entre as revistas analisadas. Isso pode ter ocorrido porque 0s
periddicos apresentam, muitas vezes, objetivos/publico-alvo distintos
além do que, de tempos em tempos, ocorre a publicacdo de numeros
especiais que apresentam artigos relacionados a um tema especifico.
Isso ocorreu, por exemplo, com o nimero 02 do volume 19 (2012) da
Science Education International, que apresentou 10 artigos sobre LD em
uma Unica edicéo.

Em relacéo ao tipo de pesquisas que localizei que 04 de 208" sdo
tedricas, sendo o restante de natureza empirica. As primeiras foram
encontradas nos periodicos Ciéncia e Educacdo (03/04) e Ciéncia &
Ensino (01/04). Especificamente sobre essas producgdes, Almeida e
Falcdo (2005) explicitam a estrutura histdrico-conceitual dos programas
de pesquisa de Darwin e Lamarck e a sua transposi¢do para o0 ambiente
escolar, enquanto que Arriassecq e Greca (2002) realizam algumas
consideragdes historico-epistemoldgicas e didaticas acerca do tema
“relatividade especial”. J4 Amaral e Megid Neto (1997), em sua

2 A notagcdo do quantitativo do aspecto analisado sobre o total analisado sera
representado daqui para a frente desta forma: xx/yy.
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pesquisa, discutem os critérios de qualidade e as origens da avaliacdo
dos LD; e, em outra producdo, que conta com a participacdo de um
desses autores, € realizado a analise da tematica “livro didatico no
Ensino de Ciéncias no Brasil” apontando alternativas para esse recurso,
levando em consideracdo as caracteristicas e as formas de uso desse
material, assim como as orienta¢cBes curriculares nacionais para a
disciplina e alguns resultados de pesquisas académico-cientificas
(FRACALANZA, 2006).

Sobre as etapas de ensino envolvidas nos trabalhos, a maioria
(114/208) se refere ao ensino médio. Além disso, 75/208 investigacdes
se relacionam ao ensino fundamental, 22/208 ao ensino superior, 01/208
a Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA), 02/208 a cursos de formagdo
continuada e 10/208 n&o indicam a etapa de ensino**.Esses resultados
sdo coerentes em relagdo alguns apontamentos de investigagdes sobre o
estado da arte da pesquisa brasileira em EC, em que ha grande volume
de producdes que se referem ao ensino fundamental e médio, enquanto
que a EJA, o ensino superior e 0s anos inicias sdo menos enfatizados
(FRACALANZA; MEGID NETO, 2006).

Quanto as areas disciplinares abrangidas nas pesquisas, a
distribuicdo € bastante variada, prevalecendo as relacionadas a
disciplinas de Ciéncias (77/208), Biologia (52/208), Quimica (44/208) e
Fisica (33/208). Foram encontrados 05/208 artigos para as areas de
Matematica, 05/208 se relacionam & area de Geociéncias, 01/208 a area
de tecnologia e 07/208 ndo identificam/ndo possibilitam a identificacéo
de rea(s) disciplinar(es) especifica(s)™.

Em relacdo aos focos de investigacdo dos trabalhos, a maior
parte, investiga a andlise de contetdo de livros (105/208). Os demais
agrupamentos de artigos visam investigar: a) 0s recursos e estratégias
didaticas (44/208); c) a proposicdo de critérios de analise 06/208; d) a
avaliacdo 04/208; c) o processo de escolha 02/208; e e) as producdes
académico-cientificas realizadas sobre LD (pesquisas do tipo revisdo de
literatura, as quais representam 02/208 dos artigos identificados). Cabe

13 Em relagéo aos niveis de ensino, o valor total indicado nao totaliza 208 (ntimero
total de trabalhos), uma vez que determinado trabalho pode fazer referéncia a mais
de um nivel.

1 Em relagéo as areas disciplinares de referéncia, o valor total indicado néo totaliza
208 (ntmero total de trabalhos), uma vez que determinado trabalho pode fazer
referéncia a mais de uma area.
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destacar, que um numero elevado de artigos (56/208) se refere a
pesquisas que ndo apresentam LD como objeto de investigacao™.

Sobre os trabalhos alocados na categoria “analise de conteudo”,
aponta-se que no processo de transposicdo didatica de conteldos ha
distor¢Bes conceituais sob varios aspectos, como nos conceitos de altura,
intensidade e timbre (MONTEIRO JUNIOR, MEDEIROS, 1998), na
apresentacdo do modelo quéntico de Bohr (RAMIREZ, BADILLO,
MIRANDA, 2010) e na equagdo de Clapeyron (ZANARDI, KNEUBIL,
PEREIRA, 2013).

Percebi que muitas producdes apontam para a existéncia de erros
conceituais nos materiais (TIEDEMANN, 1998; SANTOS et al., 2007,
FRANCA, MARGONARI, SCHALL, 2011; CARDOSO-SILVA,
OLIVEIRA, 2013; RUPPENTHAL, SCHETINGER, 2013) em relagdo a
aracnideos peconhentos (FERREIRA, SOARES, 2008), teoria
ondulatéria de Huygens (ARAUJO, SILVA, 2009), ciclo hidrolégico
(MARTINS,GONCALVES, CARNEIRO, 2010), dengue (ASSIS,
PIMENTA, SCHALL (2013), organismos geneticamente modificados
(DOURADO, MATOS, 2014), centro de gravidade (ASSIS,
RAVANELLI, 2008), virologia (BATISTA, CUNHA, CANDIDO,
2010), fungos (ROSA, MOHR, 2010), ciclo do nitrogénio (CAMPOS,
LIMA, 2008), insetos (ALMEIDA, SILVA, BRITO, 2008), evolucéo
(LOPES, VASCONCELOS, 2012; DALAPICCOLLA, SILVA,
GARCIA, 2015), biodiversidade (BERMUDEZ et al., 2014),
relatividade especial (WOIFF, MORS, 2006), histologia animal
(HURTADO, GARCIA, 2013), permeabilidade (GRACIA, 2006), ions
(CASSIO et al, 2012), eletricidade (QADEER, 2013),
eletromagnetismo (POCOVI, HOYOS, 2011), constante de equilibrio
experimental, termodinamica (QUILEZ-DIAZ, QUILEZ-PARDO,
2014) e filogenia (LOPES, VASCONCELOS, 2012), absorcdo de
nutrientes pelo sangue (CARVALHO, CLEMENT, 2007).

H& trabalhos que apontam para a desatualizagdo dos contetidos
apresentados como, por exemplo, os de Bermudez et al. (2014), no que
tange a tematica “biodiversidade”, Gomez e Canle (2014), sobre fisica
atbmica e quimica quantica nesses materiais, e Xavier, Freire e Moraes
(2006) sobre a “nova Biologia”. Bellini e Frasson (2006) analisaram o
tratamento do tema, HIV/AIDS, em textos de divulgacéo cientifica e em
textos didaticos destinados ao EC e perceberam que os dois discursos

1% Esse agrupamento de respostas surgiu em decorréncia da forma com que

realizamos a identificacdo e coletada dos artigos (busca por palavras-chave em
secdes especificas dos trabalhos).


http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=MARGONARI,+CARINA
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=MARGONARI,+CARINA
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sdo muito distantes e o modelo pedagégico do discurso dos LD nédo tem
vinculo com as descobertas cientificas. Nascimento (2005) identifica
que os LD de ciéncias vém incorporando, de maneira crescente, textos
originalmente publicados em revistas e jornais de divulgacao cientifica,
mas esses tém como principal funcdo promover a atualizacdo de
conteidos, mas ndo estabelecessem conex8es com as demais partes do
livro, mantendo ainda as principais caracteristicas do discurso da
divulgacdo. Também foi constatado o predominio da valorizacdo do
conhecimento cientifico em detrimento de outras formas de
conhecimento, da acdo humana individual em detrimento da coletiva e
da simples apresentacdo de leis ambientais na forma de abordagem da
educacdo ambiental nos LD (BONOTTO, SEMPREBONE, 2010).

E comum a descontextualizagdo dos contetdos (BATISTA,
CUNHA, CANDIDO, 2010), focando, flora ndo condizentes com as do
territorio brasileiro ou do hemisfério sul (SALES, LANDIN, 2009) ou
com assuntos tratados em outras disciplinas escolares, como no caso do
tema “DNA” (FERREIRA, JUSTI, 2004). Além disso, esses sdo
decontextualizados socioculturalmente (ASSIS, PIMENTA, SCHALL,
2013), havendo esforcos para estabelecer relagdes sociais superficiais
(FRANCISCO JUNIOR et al., 2007) ou distingéo entre géneros, a partir
de uma hierarquia socioeconémica (MARTINS; HOFFMANN, 2007) e
entre brancos e negros (SANTOS, 2013). Mas Whitfield e Naidoo
(2008) afirmam que novos livros didaticos podem possibilitar 0 acesso a
ciéncia a grupos que tem sido historicamente marginalizados a partir de
estratégias diversas.

Afirma-se que os conteldos apresentados de forma sucinta
(SANTOS et al., 2007) e superficial (FRANCA, MARGONARI,
SCHALL, 2011; CARDOSO-SILVA, OLIVEIRA, 2013; MORI,
CURVELQO, 2014), como, por exemplo, no tratamento do tema “efeito
estufa”. Também, esses favorecem o acUimulo de informagfes sem
criticidade (FRANCISCO JUNIOR et al., 2007) e propiciam a
memorizagdo de informagdes, por exemplo, sobre o tema “respiragdo
celular” (FERREIRO, OCCELLI, 2008). Essas ultimas informagdes vao
de encontro com o identificado por Theodoro, Kasseboehmer e Ferreira
(2011), ja que esses apontam que ha livros que propdem o rompimento
com a primazia do “conteudismo”, abordando grande quantidade de
aspectos socioculturais, abordando a educacéo sobre e pela ciéncia.

A linguagem adotada nos livros ndo é adequada (LOBATO et al.,
2009), ndo ha sugestdes para o planejamento do professor (SANTOS et
al., 2007), ha a explicitacdo de uma visdo do papel do homem como
dominador da natureza, dificultando a conscientizacéo e o respeito sobre


http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=MARGONARI,+CARINA
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=MARGONARI,+CARINA
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=SCHALL,+VIRGINIA+TORRES
http://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=2382373
http://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=2382506
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os problemas ambientais (MARTINS, GUIMARAES, 2002), possuem
problemas quanto aos modelos de ensino que sugerem (FERREIRA,
JUSTI, 2004), ndo apresentam alguns conteidos das areas conceituais
de referéncia para a matéria de ensino, como no caso do tema
“comportamento animal” (FARIAS, BESSA, ARNT, 2012),
“conhecimento tecnologico” (MARTIN, 2011) e “selegdo sexual”
(NICOLINI, COSTA, WAIZBORT, 2012), “permeabilidade”
(GRACTA, 2007), “cinética quimica” (CIRINO, SOUZA, 2010),
“cletricidade” (QADEER, 2013), “energia” (GAMEZ, RUZ, LOPEZ,
2013) e “eletromagnetismo” (POCOVI, HOYOS, 2011) e
“determinismo genético” (ABROUGUI, et al., 2002).

O tratamento da informagdo, realizado pelos LD, encontra-se
distante de possibilitar aos estudantes a construcdo de procedimentos
para coletar, organizar, comunicar e interpretar dados (LEMQOS, 2006).
H& uma polissemia em rela¢do ao uso do termo “campo” nos livros de
Fisica, o que é atribuido a uma tentativa velada de introducédo da fisica
moderna nos manuais (KRAPA, SILVA, 2008). Além disso, as relagdes
CTS ndo estdo totalmente contempladas (AMARAL, XAVIER,
MACIEL, 2009).

Os contelidos apresentados sdo considerados como inapropriados
para as faixas etarias que geralmente costumam cursar os diversos niveis
e modalidades de ensino da educagéo basica (TIEDEMANN, 1998), por
exemplo, no saco do tema “atrito” (CALDAS, CUNHA,
MAGALHAES, 2002). Mas as atividades dos LD, para Mori e Curvelo
(2014), relacionadas a importancia relegada ao conhecimento quimico,
possuem um perfil desejavel para as faixas etarias dos estudantes.

Os LD apresentam incoeréncias em relacdo ao que é prescrito
pelos documentos oficiais, como no caso da apresentagdo da filogenia
como eixo integrador do ensino (RODRIGUES, JUSTINA,
MEGLHIORATTI, 2011) e do que é sugerido para o estudo da tematica
“astronomia” (RODRIGUES, 2007). Apenas Garcia et al. (2002), em
uma pesquisa comparativa entre livros do Brasil e do México, apotam
que os livros brasileiros sdo influenciados por documentos, como 0s
PCN.

Muitos trabalhos encontrados trataram do estudo da tematica
“satnde” (MOHR, 2000; FRANCA, MARGONARI, SCHALL, 2011).
Aponta-se que o LD é o principal material mobilizado para a producéo
de textos sobre salde pelos professores de Ciéncias (VILANOVA,
MARTINS, 2009), mas hd um predominio da explicitacdo de
concepgdes higienistas e as pautadas nos aspectos biomédicos, nédo
havendo, muitas vezes, referéncias a uma visao mais ampliada da salde


http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=MARGONARI,+CARINA
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=MARGONARI,+CARINA
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(FREITAS, MARTINS, 2008; VILANOVA, MARTINS, 2009;
MARTINS, SANTOS, EL-HANI, 2012; ILHA et al. 2013). H4,
inclusive, analise de LD para além dos sugeridos no ambito do PNLD,
pois para alguns autores essa seria a opgdo para o tratamento efetivo
desse assunto como um tema transversal (DINIZ, OLIVEIRA,
SCHALL, 2010; FRANCA, MARGONARI, SCHALL, 2011; SANTOS
et al., 2015). Ainda, as doencas endémicas sdo tratadas de forma
simplista (REIS, ALBUQUERQUE, SOARES, 2014), o cotidiano dos
estudantes, poucas vezes é abordado (ILHA et al., 2013), mas em alguns
livros ocorre o processo de recontextualizagdo discursiva das relag@es
entre salide e ambiente (PINHAO, MARTINS, 2012). Entretanto, vale
ressaltar que em um estudo comparativo feito com livros adotados em
dezesseis paises, percebeu-se que a abordagem biomédica néo é a Unica
adotada, havendo materiais que apresentam a adocdo da perspectiva da
promocdo de salde (CARVALHO et al., 2002).

Outro aspecto amplamente discutido é o da histéria e
epistemologia da ciéncia nos livros. Em muitos trabalhos ha a defesa da
inclusdo dessas no ensino (BADILLO et al., 2004) e, por isso, avaliam-
nas em relacdo a sua forma de apresentacdo em materiais didaticos
(GONCALVES, 2005). Em geral, percebe-se que a histdria é pouco
abordada (TAVARES, 2010) e quando ela é apresentada, essa €
desvinculada do contexto cultural de cada periodo histdrico
(CARNEIRO, GASTAL, 2005) ou do proprio contetdo especifico
(MEHLECKE et al., 2012), é linear e superficial, constando, sobretudo,
de nomes e datas (VIDAL, PORTO, 2012; SANTOS, ZANOTELLO,
2013), o que vem a caracterizar, muitas vezes, um uso ingénuo e
distorcido da historia da ciéncia no EC (BALDOW, MONTEIRO
JUNIOR, 2010). Também, a maioria dos textos dos LD apresentam uma
imagem da produgdo de ciéncia algo isolado e as descobertas como
resultado de trabalho de cientistas individuais, além de haver énfase no
trabalho experimental, em detrimento de aspectos tedricos que sao
fragilmente apresentados (FARIAS, CASTELLO, MOLINA, 2013).
Poucos livros fazem um levantamento histérico sobre o surgimento de
conceitos cientificos (ASSIS, RAVANELLI, 2008), o tema, por
exemplo “produgdo de energia elétrica” ¢ apresentado sob uma
perspectiva reducionista, possibilitando o fortalecimento do mito de
neutralidade cientifica e a ideia de um determinismo tecnolégico
(MACEDO, SILVA, 2010); Darwin é apresentado como modelo de
cientista e Lamarck como um tedrico especulativo, tendo a sua teoria
consideravelmente deformada, distante da formulagdo original
(ALMEIDA, FALCAO, 2010); e a relagdo entre a transformagio


http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=MARGONARI,+CARINA
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bacteriana e o reconhecimento do material genético é pouco explorada
(BATISTETI, ARAUJO, CALUZI, 2010). Contudo, ha trabalhos que
vao ao encontro desses resultados, indicando que a histéria da ciéncia é
abordada (ROSA, SILVA, 2010), geralmente na perspectiva
empirista/indutivista ~ (MARTORANO, MARCONDES,  2009;
PEREIRA, AMADOR, 2007; CORNEJO, ARRIAZU, 2009). Silva,
Passos e Boas (2013) identificaram que os elementos histéricos contidos
nos livros, referentes a historia da dupla hélice do DNA, possibilitam a
constituicdo de uma concepc¢do de ciéncia, € mostram-na como uma
construcdo historica, pois ela é resultante de respostas a problemas
legitimados historicamente, assim como aponta Piassi et al. (2009), em
relagdo ao discurso de Aristoteles em livros de Fisica. Farias (2013)
afirma que os LD sdo os principais materiais que os professores usam
para compreender a historia e a filosofia da ciéncia. Alcocer et al.
(2004) propde o uso de outra linha de investigagdo, para além da historia
e epistemologia da ciéncia, a da psicologia do processamento da
informacdo para a realizacdo de decisdes didaticas e, para isso, faz a
analise de alguns temas que aparecem parecem aparecer de forma
“arbitraria” em livros didaticos.

Sobre alguns aspectos particulares, Medeiros e Lobato (2010)
mostraram que radiagdo nuclear é o contetdo principalmente abordado
em livros de Quimica quanto ao tema “radiagdes” e, nos livros de Fisica,
essas sdo apresentadas na parte de ondas eletromagnéticas.

Santos e El-Hafii (2009) identificam que conceito molecular
classico de gene e outras ideias que, atualmente, sdo controversas estdo
muito presentes nos LD, sem que anomalias e criticas sejam
consideradas; tais resultados sdo semelhantes aos expressos em
Albuquerque, Almeida e El-Hafi (2008).

Coutinho et al. (2013) percebeu, partir do uso do modelo classico
de categorizacdo e a concepcdo metafisica subjacente a ele, que os LD
apresentam uma concepgao essencialista do conceito “ecossistema”.

Sandrin, Puorto e Nardi (2005), especificamente, sobre o tema
“serpentes ¢ acidentes ofidicos” mostraram que a maior parte dos textos
que eles analisaram foi caracterizada por falta de contextualizagdo,
predominio de descricbes, uso exagerado de dados anatdmicos,
nomenclatura e definigdes. Bizzo et al. (2012) usaram uma amostra que
o trabalho anterior e relacionaram as melhorias dos livros didaticos
sobre esse tema, decorrentes das avaliagfes feitas no &mbito do PNLD,
com a reducéo de acidentes com cobras no periodo em questao.

Miranda et al. (2014) perceberam que h& um desequilibrio na a
atencdo para 0s animais e as plantas em livros de ciéncias.
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Custodio e Pietrocola (2004) apontam para uma fragil relacdo
entre teorias/modelos e objetos/eventos nos livros didaticos, o que
decorre o tratamento de principios cientificos como uma técnica
adicional para a resolugdo de problemas fechados, o que constitui um
estatuto epistemoldgico reduzido e diferente do das ciéncias empiricas.

Claros, Compafii e Coriat (2013) perceberam uma
correspondéncia fenomenoldgica entre uma defini¢do de limite finito de
uma sucessdo e uma definicdo de sucessao de Cauchy em seu estudo.

Braga e Mortimer (2003) apontam que o texto presente em livros
de Biologia é constituido por um misto de elementos dos géneros de
discurso cientifico, didatico e cotidiano. Resultado que vai ao encontro
do obtido por Nascimento e Martins (2005) e Nascimento e Martins
(2009), que perceberam que o LD se constitui e se relaciona com outros
discursos além do discurso da ciéncia de referéncia transposta para o
contexto escolar. Martins, Cassab e Rocha (2001) explanam que a
complexidade do processo de recontextualizagdo discursiva de textos
cientificos para uso didatico e reforcam a necessidade de um papel ativo
para o professor enquanto leitor critico destes materiais e mediador nas
suas incorporagdes em sala de aula.

Abreu, Gomes e Lopes (2005) perceberam que os enfoques sobre
contextualizacdo e tecnologias expressos nos livros sdo hibridizados
devido diversas influéncias.

Nicioli Junior e Mattos (2008) avaliam a mudanca de enfoques de
certos conteudos e sua relacdo com a histéria da disciplina, como no
caso da cinemética. J& Chamizo (2005) analisou as mudangas nos livros
didaticos a partir das reformas educacionais que ocorreram no México
no inicio dos anos de 1990.

E Bernard et al. (2008) identificaram que hé interacfes entre o
conhecimento cientifico, valores e praticas sociais 0 que é e como 0s
contelidos sdo apresentados em sala de aula acerca de doencas
sexualmente transmissiveis.

Em relagdo aos trabalhos que enfocam o estudo dos “recursos
didaticos” de livros, percebe-se uma énfase em atividades que
privilegiam a memorizacdo de conteidos (TIEDEMANN, 1998). Além
disso, percebi haver vérios estudos sobre alguns recursos especificos,
como imagens, analogias e experimentos.

Sobre as imagens, assume-se que as imagens tém grande
potencial para o processo de ensino-aprendizagem (LOPEZ-MANJON,
POSTIGO, 2014) e ha uma grande diversidade na forma com que séo
apresentadas (SILVA, BRAIBANTE, PAZINATO, 2013), sendo,
muitas vezes, fruto de uma importacdo acritica de representagdes
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didaticas elaboradas no exterior (SELLES, FERREIRA, 2004; SILVA,
CAVASSAN, 2005), sdo incorretas e/ou consideradas como
inadequadas (SANTOS et al., 2007; CARVALHO, CLEMENT, 2007;
ALMEIDA, SILVA, BRITO, 2008; RUPPENTHAL, SCHETINGER,
2013; ASSIS, PIMENTA, SCHALL, 2013; COUTINHO, SOARES,
2010; VALLADARES, PALACIOS, 2013; PALACIOS, GONZALEZ,
2015) e h& uma grande quantidade de imagens decorativas (ALMEIDA,
SILVA, BRITO, 2008, MATUS, BENARROCH, NAPPA, 2011;
RUPPENTHAL, SCHETINGER, 2013), que ndo tem muita relagdo com
0 texto (OTERO, MOREIRA, GRECA, 2002) e ndo possuem legenda
(SANTOS et al., 2007). E, por isso, alguns estudos sugerem o uso desse
recurso de forma cautelosa (GIBIN, KIILL, FERREIRA, 2009).

Para alguns assuntos, ha auséncia dessas, como no caso da
leishmaniose (REIS, ALBUQUERQUE, SOARES, 2014). Fanaro e
Otero (2007) apontam que os professores ndo tém ferramentas tedricas
gue permitem realizacdo de uma analise didatica das imagens. Tauceda,
Nunes, Pino (2011) explicitam que as figuras do LD, influenciam a
construcdo de modelos mentais para uma aprendizagem significativa em
biologia. Ja em outro trabalho de dois desses autores (TAUCEDA,
PINO, 2010) indica-se que o0s estudantes ndo usam as figuras
disponiveis no LD para a aprendizagem de assuntos relacionados & area
da Genética e os livros, para esse assunto, apresentaram maior
frequéncia de desenhos com modelos mentais.

Medeiros e Medeiros (2011) indicam que ha relacdo entre o
nimero de imagens e a qualidade dessas na construcdo de
conhecimentos sobre a natureza da ciéncia e Escribano e Sahelices
(2004) perceberam uma correlacdo entre a qualidade do trabalho prético
em laboratdrio e a incidéncia de imagens em livros.

Algumas produc@es ressaltam aspectos positivos a respeito das
imagens sugeridas nos livros, como Diaz e Pandiella (2008) sobre o
tema “geracdo e distribuicdo de energia elétrica”.

Clément et al (2002) perceberam que as imagens de neurdnios
nos LD de dezesseis paises sdo muito semelhantes e Quessada et al.
(2008), em outro estudo comparativo, perceberam que, sobre a evolugdo
humana, a explicacdo cientifica esta ligada a valores implicitos, o que
seria importante para a formacdo cidadd dos estudantes.

Os livros apresentam, também, analogias (BERNARDINO,
RODRIGUES, BELLINI, 2013; GIRALDI, SOUZA, 2006;
HOFFMANN, SCHEID, 2007), sendo que algumas se configuram como
sendo muito simples e desconsideram, por exemplo, aspectos
microscopicos essenciais que ndo facilitam a aprendizagem de aspectos
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envolvidos no equilibrio quimico, podendo dificultar ainda mais sua
compreensdo (FRANCISCO JUNIOR et al., 2011). Algumas parecem
ndo contribuir significativamente para a aprendizagem, além de haver
um uso pouco expressivo dessas (MONTEIRO, JUSTI, 2000), ha
diferencas no tipo de relagdo analdgica possibilitada (MONTEIRO,
JUSTI, 2000; FRANCISCO JUNIOR, FRANCISCO, OLIVEIRA,
2012), mas elas costumam explicitar apenas o alvo e o analogo
(SANTOS, TERAN, SILVA-FORSBERG, 2011), ha a presenca de
analogias ilustrativas (MONTEIRO, JUSTI, 2000; FRANCISCO
JUNIOR, FRANCISCO, OLIVEIRA, 2012). E Cunha (2006) afirma que
as analogias estruturais, a principio mais simples, sdo mais
frequentemente usadas pelos autores do que as funcionais ou aquelas
estruturais e funcionais ao mesmo tempo e é pouco comum apresentar
uma ilustracdo ou imagem do analogo.

Quanto aos experimentos, ha falta de propostas experimentais
(FRANCISCO JUNIOR, 2007), h4 uma presenca reduzida de atividades
gue exigem dos estudantes mais do que a montagem dos instrumentos,
as observag0es/coletas de dados e a apresentacdo de conclusdes (MORI,
CURVELO, 2013). Ataide, Silva e Dantas (2009) fizeram, ainda, a
analise de aspectos relacionados a seguranca na realizacdo dos
experimentos e 0s rejeitos quimicos.

Sobre os demais tipos de recursos sugeridos nos livros, Rodrigues
(2007) propde que as atividades sugeridas para o estudo da tematica
“astronomia” precisam melhorar.

Sanchez, Escudero, Massa (2001) perceberam que os problemas
sugeridos em livros de Biologia visam possibilitar a compreensdo da
organizagdo da estrutura conceitual da disciplina e o desenvolvimento
da capacidade de expressao escrita de idéias.

Chiguetto e Krapas (2012) identificam que 0s recursos
disponibilizados em livros de Fisica focam na resolucdo de exercicios,
na qual os assuntos sdo compartimentados ao extremo.

Kamel e Rocque (2006) evidenciam que as histérias em
quadrinhos presentes nos livros tem grande potencial pedagdgico, mas
elas sdo pouco exploradas e precisam ser percebida a semelhanga de
outros textos presentes no material didatico.

Campanario (2004) estuda as possibilidades do uso de metalivros
(que possuem recursos didaticos que envolvem o uso de tecnologias) na
educacdo em ciéncias.

Lopez-Valentin e Guerra-Ramos (2013) analisaram as atividades
de aprendizagem de dois LD de ciéncias naturais no ensino primario do
México e identificaram que as atividades visam & obtencdo de
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conhecimentos e aplicagdo de teorias, quanto aos conteldos
procedimentais, essas costumam promover a busca de informacéo e a
comunicacdo, além de metade das atividades analisadas ter um nivel
aceitavel em relagdo ao potencial para aprendizagem na perspectiva dos
autores.

Em relacdo aos trabalhos relacionados a categoria “proposi¢ao de
critérios de analise”, identifiquei a sugestdo de critérios para de zoologia
(VASCONCELOS, SOUTO, 2003), da natureza epistemoldgica da
visdo da ciéncia presente em livros didaticos de Quimica (MARTINS,
SILVA 2009) e do conteudo de fungos (ROSA, MOHR, 2010).
Izquierdo, Marquez e Gouvéa (2008) propfem critérios para o estudo
dos aspectos retoricos para valorizar a idoneidade dos livros em fungdo
dos objetivos do professor e da dinédmica da aula, enquanto que Caravita
et al. (2008) focam em sugestBes para a area de educagdo ambiental e
Izquierdo, Méarquez e Gouvea (2008) para a andlise de narracOes
experimentais em livros de ciéncias.

Sobre os trabalhos de “escolha de livros didaticos”, Cassab e
Martins (2008) apontam que sdo plurais os sentidos atribuidos a um
mesmo critério de selecdo do material didatico, assim como para
diferentes critérios, entrelacando-se nos processos de significacdo
diversas imagens de aluno e ensino. Lima e Silva (2010) perceberam
gue os professores tém dificuldades no momento de escolha dos livros e
que utilizam esse material didatico no momento da escolha. Sobre 0s
critérios usados, os identificados foram: abordagem (conteldo,
contextualizacdo, textos); autor; linguagem clara; diagramagédo
(encadernacdo, visual); exercicios (quantidade e qualidade); orientacdes
oficiais (PCN e CBC).

Quanto a categoria “avaliagdo” Amaral ¢ Megid Neto, em um
trabalho publicado em 1997, discutem a qualidade do Livro Didatico de
Ciéncias o ultimo, em 2003, publicou, juntamente com Fracalanza a
tematica do livro didatico para o ensino de ciéncias no Brasil.

Vilanova (2015) aponta para uma recontextualizagdo dos
discursos sobre ciéncia e cidadania que circulam em esferas do campo
da educacdo em ciéncias no texto do PNLD.

Carneiro, Santos e Mdl (2005) evidenciam uma tensdo entre o
anseio de adotar mudancas de estratégias indicadas pelo LD e as
dificuldades de desenvolver préaticas diferenciadas das convencionais, o
que leva os professores a, contraditoriamente, apontarem aspectos
inovadores do livro, tanto de forma positiva como de forma negativa.

Em relagdo a categoria “revisdo de literatura”, Marpica e
Logarezzi (2010) apontam vérias deficiéncias encontradas nos LD como
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instrumento de apoio a abordagem da educacdo ambiental no contexto
escolar, mas assumem que esse material tem potencial para a
incorporacdo da dimensdo ambiental no processo de ensino e
aprendizagem.

Occelli e Valeiras (2013) percebem que os LD foram
investigados a partir de diversas perspectivas e que tem havido uma
grande disseminacdo de conhecimento sobre as caracteristicas desses
materiais e de seus impactos na educacdo cientifica.

A partir das informacdes apresentadas, percebe-se que nenhuma
das categorias faz referéncia a trabalhos sobre o uso de LD. Choppin
(2004), em um estudo de estado da arte sobre livros e edi¢fes didaticas
no mundo, afirma que esse tipo de investigacdo relaciona produgdes
com aspectos extremamente diversos, mas que podem ser abordados em
duas grandes categorias. Em uma delas pode-se agrupar os artigos que
percebem o LD como um documento histérico igual a qualquer outro, na
medida em que analisam os conteldos desse. Enquanto que a outra
categoria se referiria a investigacbes que, negligenciando os conteldos
dos quais o LD é portador, o consideram como um objeto fisico
(produto fabricado, comercializado, distribuido) ou como um utensilio
concebido em funcdo de certos usos, consumido/avaliado em um
determinado contexto. Para esse autor, os estudos mais antigos e mais
numerosos sdo relacionaveis a primeira categoria, enquanto que a
segunda estd em plena ascensdo, tanto que o Choppin chega a sugerir
que deve haver uma mudanca de énfase nessa: deve-se focar ndo mais
em aspectos ideoldgicos e/ou culturais, mas sim em criticas ligadas a
perspectiva epistemolédgica e didatica das colecdes. Na revisdo de
literatura feita percebi que a maior parte da produgdo em EC pode ser
relacionada & primeira categoria construida por Choppin.

Frente a essas informagdes, realizei uma busca no banco de teses
da CAPES, usando os termos “uso” e “livro didatico” para identificar
pesquisas com foco semelhante ao deste trabalho. Ao total (em uma
consulta realizada em julho de 2015) identifiquei 96 teses e dissertaces
relacionadas. A partir da leitura breve dos resumos dessas producdes
agrupei essas a partir das seguintes categorias (trabalhos que focam): a)
andlise de conteido (31/96), b) recursos didaticos (13/96), ¢) processo
de escolha (05/96), d) uso (12/96), e) aspectos grafico-editoriais (02/96),
f) revisdo de literatura (01/96), g) outros assuntos (37/96). Abaixo,
detalho, especificamente, os trabalhos que focaram no estudo do uso de
LD na area de EC. Acredito que a incidéncia foi diferente em relacdo
aos artigos, pois muitas das dissertacGes e teses sdo recentes, 0 que pode
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ter influéncia no processo de elaboracdo e publicacdo de artigos em
revistas.

O trabalho mais antigo identificado na &rea de pesquisa em EC e
Matematica é o de Delizoicov (1995), que estuda a interacdo dos
professores com o LD durante o estudo de conteudos referentes a
programas de salde. Essa autora apresenta uma tipologia interessante
para compreender as praticas dos professores, no qual esses podem ser
identificados como: a) transformadores (profissionais que possuem uma
postura critica e reflexiva em relacdo ao LD, abandonando ou
relativizando o0 uso dos mesmos como auxiliares), b) néo
transformadores (profissionais fortemente relacionados com os LD,
adotando-os como norteadores de suas a¢des em sala de aula), c) e de
transicdo (profissionais que ainda associam fortemente o LD, mas que
presentam algum grau de independéncia do mesmo). Esse tipo de ideia
(de construcdo de categorias para as praticas) ndo foi identificada em
outro trabalho da area.

Em relacdo a producdes sobre selecdo e uso de LD percebeu-se
gue vaérios trabalhos unem esses dois focos de estudo. Contudo,
procuramos trazer para a nossa reflexdo os resultados dessas pesquisas
separadamente.

Sobre a selecdo dos livros, Miranda (2009) verifica que 0s
professores adotam alguns critérios para selecdo para as obras
(relacionados as formas como os sujeitos investigados utilizam os LD,
as suas crengas sobre como deve ocorrer 0 EC e as suas percepgdes em
relacdo aos estudantes), a saber: a) a acessibilidade da linguagem de
textos e exercicios; e b) a sugestdo/presenca de abordagens
contextualizadas e interdisciplinares, de atividades experimentais (de
carater investigativo) e de ilustracdes. Cabe ressaltar que esses critérios
foram identificados, também, no trabalho de Perrelli et al. (2013).
Sgnaulin (2012) identificou como critérios a diversidade de exercicios
propostos, a acuidade e atualidade dos conteldos, a simplicidade da
linguagem, a presenca e qualidade de imagens ilustrativas, além de
sugestdes de aulas praticas.

Sobre os aspectos mais gerais desse processo Perrelli et al.
(2013), Zambon (2012) apresentam alguns aspectos contraditorios.
Enquanto que o primeiro aponta que a escolha dos LD ocorre de forma
solitéria, o segundo afirma que ocorre a realizacdo de pelo menos uma
reunido geral entre os professores responsaveis por determinada &area
disciplinar para a realizacdo do processo de escolha. No entanto, esses
dois pesquisadores apresentam, ainda, aproximacfes de ideias: (a
escolha ocorre) a) de forma aligeirada; b) sem consulta a0 Guia de
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Livros Didaticos do PNLD; e c) com interferéncia dos drgaos gestores
(sobretudo das secretarias de educacdo). Zambon (2012) afirma, ainda,
que: a) a execugdo do PNLD nas escolas tem sido desencadeada,
principalmente, a partir de acdes desenvolvidas por editoras; e b) séo
realizados alguns encontros breves na sala de professores, durante o
intervalo das aulas, para a tomada de decisdo sobre o livro que serad
escolhido.

Ja Sgnaulin (2012) aponta que a escolha do livro, em geral, € feita
em um Unico encontro, com tempo exiguo, sem consulta ao Guia e de
maneira solitaria. As condicfes de trabalho do professor (calendério,
numero de horas aula, ambiente escolar) ndo oferecem condicGes ideais
para a sua participacdo efetiva e qualificada no processo de sele¢do do
livro didatico. Os professores experientes parecem desacreditar no
processo de escolha no ambito do PNLD e os iniciantes tendem a acatar
0s critérios e a decisdo dos experientes.

Em relacdo ao uso do material didatico podemos agrupar 0s
trabalhos em dois grandes grupos: aqueles que identificam o LD como o
principal material didatico utilizado pelos professores, tanto para o
planejamento quanto para o desenvolvimento das aulas (OSSAK, 2006;
GUMARAES, 2011; ZAMBON, 2012; PERRELLI et al., 2013), e os
gue o identificam como apenas um entre 0s materiais consultados
(ROSA, SANTOS, 2013; BAGANHA, GARCIA, 2009; BAGANHA,
2010). Dentre esses trabalhos, destacamos que a maioria foca no uso de
livros por professores (PERRELLI et al., 2013).

Rosa e Santos (2013) afirmam que o uso dos LD em sala de aula
parece preocupar muito os docentes, 0s quais manifestam a crenca que
estdo trabalhando com o livro da melhor forma possivel (aquela que Ihes
parece dar mais resultado com os seus estudantes).

Sgnaulin (2012) com relacdo ao wuso identificou que o0s
professores reconhecem a importancia do LD no planejamento e
desenvolvimento das aulas, orientando-0 na sequéncia e profundidade
dos contelidos abordados. Os docentes iniciantes mostram-se mais
apegados ao proposto no livro (0 que pode estar relacionado a
inseguranca propria desse momento da carreira profissional), enquanto
0s experientes introduzem nele diversas modificacbes. No processo de
escolha e uso do livro, os professores mobilizam saberes disciplinares,
curriculares, da tradicdo pedagdgica, do conteldo da matéria ensinada e
também os saberes da experiéncia. Tanto 0s iniciantes como 0s
experientes declaram que a questdo do LD ndo ¢é abordada nos cursos de
graduacdo e raramente € mencionada na formacao continuada. H4 um
vacuo informacional existente entre a secretaria de educagdo e as escolas
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no que tange o desenvolvimento do PNLD. Por fim, essa autora
concluiu que as escolas ainda precisam se fortalecer como um espaco de
participacdo, didlogo e acompanhamento que propicie a constru¢do da
autonomia do professor e a producdo do conhecimento em relagdo ao
LD.

Baganha e Garcia (2009) realizam um levantamento das
pesquisas publicadas em alguns periédicos nacionais sobre o papel e o
uso desse material didatico pelos professores e observaram que o livro é
utilizado como apoio, dividindo espaco com outros materiais didatico-
pedag6gicos. Entretanto, na opinido dos autores das pesquisas, dentre
outros aspectos, o livro continua desempenhando um forte papel de
definidor dos curriculos. Esses mesmos autores, em 2011, publicaram,
nos anais de um evento académico-cientifico, os resultados obtidos na
dissertacdo de Baganha (2010) que contrastam com esse Ultimo aspecto,
uma vez que ¢é afirmado que o LD é usado, junto a outros materiais
como fonte de informacao para pesquisa e para apoio.

Guimaraes et al. (2011) apresentam, nos anais de um evento
académico-cientifico, os resultados obtidos na dissertagdo Guimardes
(2011) em que foi analisado como professores dos 6° aos 9° anos usam o
LD de Ciéncias. Para isso, foi construido um questionario de pesquisa
gue foi aplicado a 102 professores de escolas publicas, sendo que 0s
dados coletados foram submetidos a um tratamento estatistico. Esses
indicam que o LD é ainda o principal material didatico de uso em sala
de aula.

Para Zambon (2012) o LD nédo tem sido a Unica fonte para a
preparacdo das aulas de Fisica, ainda que os demais materiais sejam
utilizados com menor frequéncia e com uma finalidade complementar.
Para o autor os docentes parecem ficar presos a uma “forma” de ensinar
que acaba determinando o modo de uso do LD.

Perrelli et al. (2013) afirmam que (o LD): a) apoia o professor
principalmente na gestdo do tempo das aulas e na sequéncia e
aprofundamento dos contelidos; b) é usado como fonte de consulta e
atualizacdo do professor, como apoio na elaboracdo do planejamento e
como elemento presente nas agdes desenvolvidas pelos estudantes em
sala de aula; c) € apontado, principalmente pelo professor iniciante,
como um apoio importante na gestdo do tempo das aulas, na distribuicéo
dos conteudos ao longo do ano letivo, na orientagdo da sequéncia
didatica e no balizamento da profundidade do tratamento dos contetdos.

Sobre os elementos que sdo consultados pelos professores nos
livros, os principais sdo os textos, imagens e exercicios (MIRANDA,
2009; SILVA, 2012; ZAMBON, 2012). Principalmente nos trabalhos
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voltados para o ensino de Fisica esses elementos parecem ser muito
valorizados. Perrelli et al. (2013) especificam um pouco mais essas
formas de uso e indicam que: a) os professores, quando executam as
atividades préaticas sugeridas nos livros, procuram adequé-las a realidade
da escola, dos estudantes e das suas condi¢des de trabalho; b) os textos
complementares, em geral, ndo sdo trabalhados com os discentes e 0s
conteidos presentes nesses ndo sdo trazidos nas avaliagbes; e C) o
manual do professor é raramente é consultado.

Sobre o0 uso de LD pelos estudantes, Garcia (2009) afirma que ha
um namero significativo futuros professores que ndo utilizaram livros de
Fisica no ensino médio, estudando, assim, por meio de suas anotagdes
pessoais. Os licenciandos declararam, também, que ndo conheciam o
PNLD. Outro trabalho desse mesmo autor (SILVA, GARCIA, 2010)
revela que ha pouco uso dos livros nas aulas e em casa por parte dos
discentes das trés séries do ensino médio.

Em suma, em relacdo as pesquisas para a area de EC e
Matematica a visdo de ciéncia trazida nos livros (ROSA; SANTOS,
2013), as convicgdes pedagdgicas dos professores, assim como as
condicbes de seu contexto de trabalho as intengdes pedagdgicas
determinam tanto as formas de uso quanto a sele¢do desses materiais
didaticos. Ou seja, a pratica dos professores para a escolha e uso dos LD
sdo decorrentes de uma relacdo de tensdo entre os saberes e crencas,
originados de fontes diversas, e o contexto escolar (MIRANDA, 2009).
Além disso, também foram encontrados trabalhos que reforcam a
necessidade de melhorias na formacgdo de professores para que esses
possam compreender o objeto em questdo a fim de desenvolver suas
praticas (DELIZOICOV, 1995; GARCIA, 2009; SILVA, 2012).

A partir das informacGes coletadas na literatura, percebi que o LD
é foco de inumeros estudos, a partir de varias abordagens. Percebi que
estudos sobre o uso de livros, nos periodicos pesquisados, sdo
inexistentes e que existem poucas teses e dissertacGes na &rea de EC
sobre esse assunto.

Tentei, neste texto, identificar alguns resultados de pesquisa
convergentes, mas os diversos referenciais tedricos e critérios de
avaliacdo adotados dificultam a explicitacdo de elementos consensuais
entre 0s pesquisadores. Diferentes vises acerca das finalidades para o
EC podem revelar, por exemplo, diferentes resultados de analise de um
mesmo conteldo ou recurso disponibilizado nos livros.

Até o momento, pelo que identifiquei, posso afirmar que os
professores parecem usar materiais diversos no planejamento e/ou no
desenvolvimento de suas aulas e que um desses materiais é o LD. Além
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disso, percebi que foca-se, sobretudo, na analise do contetido dos livros,
especialmente sobre temas diversos das matérias de ensino, salde e
historia e epistemologia da ciéncia e, em relacdo aos dois Ultimos
assuntos, defende-se a inclusdo desses para a formacdo de cidaddos
criticos e reflexivos capazes de compreender o mundo que os rodeia e
agir no mundo, mas, muitas vezes, 0s resultados de pesquisa parecem se
reduzir a afirmagdes gerais, como essas, sendo pouco propaositivas.

Destaco, também, que percebi que muitos autores de trabalhos
sdo professores de escolas de educacdo béasica e que a instituicdo de
origem desses autores ndo se reduz as que apresentam grupos de
pesquisa com a linha “livro didatico”. Em busca feita em julho de 2015
no diretdrio de dos grupos de pesquisa no Brasil (no sitio do CNPq),
identificou-se cento e trés grupos de pesquisa a partir do termo de busca
“livro didatico”. Restringindo a pesquisa para a area de educagdo,
identifiquei sessenta. Cruzando os dados das producdes identificadas
com as do diretdrio, essas se concentram, principalmente, nas areas do
sudeste, nordeste e sul (em ordem decrescente de incidéncia) e ndo se
restringem apenas as instituicGes que tem grupos cadastrados no CNPq,
e a institui¢des publicas. Tal concentracdo pode estar ligada a existéncia
de um maior nimero de Programas de P6s-Graduacao no litoral, que no
interior de nosso pais.
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3. DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresento os procedimentos metodoldgicos
utilizados no desenvolvimento desta investigagdo. Nesse sentido,
identifico e descrevo a natureza da pesquisa, as fontes, 0s instrumentos e
o modo pela qual a coleta e analise das informagdes™ ocorreram.
Também apresento, em uma subsecdo deste capitulo, um quadro que
relaciona o problema e as questdes de pesquisa as fontes e instrumentos
de coleta de informacdes.

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

A pesquisa em questdo é de natureza qualitativa e se caracteriza
por aproximar-se de um estudo de caso. Para Stake (1982) o estudo de
caso consiste na investigagdo de um sistema delimitado cujas partes
estdo integradas, ndo sendo caracterizado exclusivamente pelos métodos
de investigacdo que sdo utilizados. Ou seja, algumas caracteristicas
podem estar nos limites do caso, e outras fora. Os limites, mais do que
as tendéncias centrais, devem ser observados com atencgdo, pois muito
do significado do estudo de caso é encontrado em suas extremidades
(muitas vezes varidveis e indistintas), tendo em vista a influéncia dos
elementos circundantes, por seu contexto. Além disso, usa-se a ideia de
“problema” como organizador conceitual (os assuntos ou questdes para
indagacBes possuem componentes de valor e sdo potencialmente
contenciosos) e centra-se na procura de padrGes nas informagoes
coletadas, sendo ‘“padrdes” compreendidos como configuracdes
recorrentes.

Yin (2001) afirma que o estudo de caso é indicado quando as
perguntas de pesquisa sdo do tipo “como” ou “por que”, em que O
pesquisador tem pouco controle das variaveis de um dado contexto. Esse
mesmo autor afirma que existem trés situacdes em que o estudo de caso
é indicado: a) quando se testa uma proposicdo tedrica amplamente
aceita, segundo a qual o fracasso na implementacdo de inovacGes se

1% Adoto o termo “informagdes” e ndo “dados”, pois assumo que essas tem
relagdo com elementos da realidade que sdo preexistentes, mas que 0
pesquisador atua, também, em sua construcdo. Além disso, essas permitem
a compreensdo de parte da realidade e ndo se referem a acontecimentos
fixos e isolados, captados em um instante, mas sim a fenémenos complexos
que tem relagdo com a construcdo socio-histérica do ser humano, passando,
pois, por constantes transformacoes.
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deve a barreiras impostas por organizacdes; e/ou b) quando o caso é
Unico, extremo; e/ou ¢) quando o pesquisador tem acesso a fenémeno ou
situacdo até entdo inacessivel a pesquisa cientifica.

Merriam (1988 apud ANDRE, 2008), a partir dos estudos que
realizou dos escritos de Robert Stake, identificou quatro caracteristicas
para o estudo de caso: a) particularidade (o estudo de caso foco em uma
situacdo, um programa, um fenémeno particular); b) descricdo (deve ser
feita uma descricdo densa do fenbmeno, ou seja, uma descricdo
completa e literal da situacdo investigada); c) heuristica (os estudos de
caso iluminam a compreensdo do fendmeno estudado); e a d) indugéo
(ou seja visa-se mais a compreensdo do que a verificacdo de hipdteses
pré-definidas). Enquanto que Lidke e André (1986) destacam outras
carateristicas, a saber (os estudos de caso): a) enfatizam a interpretacéo
do contexto; b) buscam retratar a realidade de forma profunda; ¢) usam
uma variedade de fontes de informacéo; d) revelam experiéncia vicéria e
permitem generalizacdes naturalisticas; €) procuram representar as
diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista presentes em uma
situacdo social; e f) utilizam uma linguagem e uma forma acessiveis.

Em busca de uma explicitacdo das caracteristicas desta pesquisa
gue sdo relacionaveis a de um estudo de caso, aponto que esta: a)
consiste no estudo de uma instituicdo escolar com carateristicas distintas
das demais da rede de ensino publico da cidade de Florianépolis/SC, em
relacdo, sobretudo, a recursos humanos, estruturais e financeiros; b) visa
investigar uma problematica pouco estudada na area de pesquisa em EC;
e ¢) sera baseada em uma descri¢do densa dos dados, que serdo oriundos
de diferentes fontes e instrumentos de coleta de informacdo para
compreender a realidade estudada de forma profunda; d) esta centrada
em uma pergunta do tipo “como”; e) privilegia processos indutivos para
a construcdo de informacdes; f) procura representar diferentes e/ou
conflitantes pontos de vista na situacao estudada.

Sobre a questdo da generalizacdo deste estudo, partilho da
concepcdo de Stake (1982) de que aprendemos com um caso a partir da
comparacao que fazemos com outros, ou seja, a minha intengdo com a
pesquisa ndo é generalizar os dados, mas realizar uma descri¢do densa,
usando alguns aportes da etnografia. Robert Stake cunhou o termo
“generalizacdo naturalistica” como alternativa a generalizagdes baseadas
em amostras consideradas como representativas. Yin atribui para a
mesma questdo o termo “generalizacdo analitica”. Assumo, a
semelhanca de Tardif e Lessard (2005) que uma pesquisa com base
empirica, por mais imponente e rica de informagdes que seja, é local,
pois ndo existem dados universais e o0s instrumentos, os métodos e as
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teorias pelas quais as informagfes sdo coletadas, estruturadas e
interpretadas, pertencem a uma situacéo local.

Ressalto, ainda, que procurei evitar o parcelamento abstrato da
analise, a partir da analise do contexto da escola por meio de categorias
fixas que possam proporcionar uma falsa ideia de compreensdo holistica
da realidade estudada e que um recurso muito usado ao longo dessa
pesquisa foi o de triangulagdo de dados, que consiste, para Flick (2009),
na combinacdo de informacBes coletadas por meio do uso de varios
instrumentos de coleta de informacéo.

3.2.  FONTES DE INFORMACAO

Considero que as pesquisas na area de Educacdo possuem trés
fontes possiveis de informacdo: documentos, sujeitos e espacos. Nesta
pesquisa, usei: sujeitos (professores de Biologia em servico da rede
publica), espacos (aulas de Biologia do ensino médio) e documentos
(Projeto Pedag6gico da Escola - PPed).

3.3. INSTRUMENTOS DE PESQUISA
3.3.1. Instrumentos para coleta de informagdes

Os instrumentos para coleta de informacdo foram selecionados de
acordo com o tipo de fonte. Assim, para coletar informagdes com os
sujeitos dessa pesquisa, 0s instrumentos utilizados foram entrevistas,
guestionarios e para coleta de informagdes nos espagos utilizei
observagGes. Em relagdo aos documentos, foi feita uma pesquisa
documental. A seguir, faco uma breve descricdo de cada um desses
instrumentos.

e Os questionarios

Consistem em um conjunto ordenado e consistente de questdes,
abertas e/ou fechadas, a respeito de varidveis e situacfes que se deseja
obter informagdes. Um problema comum quando se utilizam
guestionarios é saber qual é o tamanho mais adequado para ele, pois se
guer que ocorra a participagado do maior nimero possivel de sujeitos (um
guestionario muito grande tem menos chances de ser respondido). Os
guestionarios costumam ser enviados, sendo respondidos sem a presenca
do pesquisador. Por ndo haver contato direto entre o pesquisador e 0
respondente, muitas informacdes coletadas s&o limitadas, pois as
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respostas, muitas vezes, sdo simplificadas e pouco aprofundadas, além
de, muitas vezes, ndao corresponderem, necessariamente, com a realidade
(MARTINS, THEOPHILO, 2007).

Apesar de conhecer estas limitagcdes dos questionarios, optei por
utilizar este instrumento com os professores de Biologia para selecdo
daqueles que iriam compor, efetivamente, o universo de sujeitos da
investigacdo. O questionario entregue aos professores apresenta sete
paginas e ¢é dividido em seis blocos. A integra do questionario encontra-
se no apéndice C.

e Asentrevistas

A entrevista permite captacdo imediata e corrente da informacao
desejada. Uma entrevista bem conduzida pode permitir que sejam
explicitados aspectos nitidamente individuais do entrevistado,
permitindo o aprofundando do estudo sobre varios temas/tépicos
(LUDKE E ANDRE, 1986).

Em relacdo as formas de classificacdo entrevista Ludke e André
(1986) apresentam trés, a partir das caracteristicas dos roteiros que sdo
utilizados. Entrevistas estruturadas sdo baseadas em roteiros rigidos, que
apresentam perguntas que devem ser feitas da mesma maneira a todos o0s
entrevistados e em certa ordem, configurando uma situagdo muito
parecida com a aplicacdo de um questionario, com vantagem apenas de
realizacdo de eventuais esclarecimentos por parte do entrevistador. Essa
é utilizada quando se buscam resultados padronizados que serdo,
geralmente, submetidos a tratamentos estatisticos. Ja a entrevista ndo
estruturada se encontra no oposto dessa situacdo, ou seja, ha total
liberdade de percurso por parte do entrevistado. O Gltimo tipo é a
entrevista semiestruturada que ocorre a partir de um esquema basico de
perguntas, que nao sdo aplicadas rigidamente, permitindo que o
entrevistador faca as devidas alteragdes no momento da conversa.

Penso que esses Ultimos dois modelos consistem nas formas mais
adequadas para utilizacdo de entrevistas em pesquisas da area de
educacdo/EC e, pela natureza da pesquisa que foi realizada, usei
entrevista semiestruturada com os professores. A integra do roteiro de
entrevista utilizado encontra-se no apéndice D.
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e Asobservacoes

Para que a observacdo possa ser um instrumento valido para a
obtencdo de informacbes para uma pesquisa, essa precisa ser,
minimamente, controlada e sistematica, o que implica na existéncia de
um planejamento cuidadoso e uma preparacdo prévia do observador
apos a definicdo do objeto de estudo a ser investigado.

Assim como a entrevista, a observacdo permite um contato
préximo com quem esta sendo pesquisado e é a melhor forma de
perceber como um dado fenbmeno ocorre. Além disso, permite que a
perspectiva dos sujeitos seja captada e viabiliza a identificacdo de
aspectos novos frente ao problema de pesquisa previamente construido.

O contato do pesquisador com uma situacdo pode ocasionar
alguns problemas, ja que pode provocar alteracdes no ambiente e no
comportamento das pessoas. Porém, se 0 processo realizado for
sistematico e prolongado os efeitos podem ser minimizados.

Existem vérias formas de determinacdo do grau do envolvimento
do observador e da forma pela qual haverd a explicitacdo dos objetivos
da pesquisa aos sujeitos investigados (que pode variar de participante
total, participante como observador, observador como participante a
observador total). Para esta investigacdo decidi utilizar da condicdo de
“observador participante”, pois a identidade e os objetivos da pesquisa
foram revelados, a fim de fosse possivel desenvolver uma descricdo
densa da situacdo estudada (LUDKE; ANDRE, 1986).

Liudke e André (1986) apresentam, ainda, outra dimensdo da
observacdo que pode variar: 0 tempo de permanéncia do pesquisador em
campo. Quanto menos tempo em campo, maiores sdo as chances para
gue o pesquisador faga conclusBes apressadas sobre aquilo que percebe,
0 que pode comprometer a validade do estudo. A partir da
disponibilidade dos professores e o tempo para o desenvolvimento desta
pesquisa de mestrado, fiz observacbes entre 0s meses de margco a
dezembro de 2014 (com alguns intervalos durante o ano letivo).

Para esta pesquisa, fui a campo com um caderno e um gravador
de &udio. Apbés a observacdo das aulas essas informagdes foram
transcritas em um roteiro de observacdo. A integra do roteiro de
observacdo de aulas encontra-se no apéndice E.
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e Os roteiros de pesquisa documental

Para Flick (2009) os documentos ndo sdo simples representagdes
dos fatos ou da realidade. Eles sdo produzidos por alguém ou por uma
instituicdo para a concretizacdo de algum objetivo ou uso. Por isso,
guando se decide usar documentos, esses devem ser vistos como meios
de comunicacdo e, nesse sentido, 0 pesquisador deve se perguntar sobre
as suas caracteristicas, condicdes de producdo, entre outros. Ainda, 0s
documentos sdo usados para revelar conhecimentos sobre o passado,
investigar processos de mudanga social e cultural, obter dados com
menor custo e favorecer a construgdo de dados sem constrangimento a
sujeitos (GIL, 2008).

Esse tipo de fonte de informacdo pode envolver documentos
solicitados para a pesquisa ou ndo. Além disso, esses podem ser
classificados de acordo com a autoria e 0 acesso (FLICK, 2009). Nesta
pesquisa, usei documentos do tipo ndo solicitados, oficiais publicos (e
nao pessoais e privados), de acesso aberto (ndo fechado). O roteiro de
andlise documental usado encontra-se no apéndice F.

3.3.2. Instrumentos para analise de informaces

A analise de informagfes pressupde descricdo e agrupamento
daquilo que foi coletado para identificacdo de elementos que poderdo
auxiliar na elaboracdo de respostas para as questfes e o problema de
pesquisa. Para realizar o tratamento e analise das informagdes coletadas
fiz, em um primeiro momento, a transcricdo das informag6es obtidas a
partir dos questionarios, entrevistas e observagbes. Em seguida, elaborei
sinteses, de autoria prépria, das ideias expressas pelas/nas fontes de
pesquisa, as quais foram agrupadas, conforme semelhan¢a, para
elaboracdo de outro texto, em que foram explicitadas categorias e
subcategorias de analise. Destaco que as sinteses feitas surgiram da
necessidade de identificacdo das ideias-chave presentes na fala dos
sujeitos, para que essas tivessem direta relagdo com as questfes de
pesquisa do trabalho. Procurou-se, sempre que possivel, usar as palavras
originais dos individuos. Para que o leitor possa ter uma ideia mais clara
acerca desse procedimento, expus alguns exemplares dessas sinteses no
apéndice G deste trabalho. Também, penso que € interessante afirmar
que apresento termos como “‘categoria” e “subcategorias” no trabalho,
pois as escolhas procedimentais que tomei para a realizacdo desta
investigagdo visaram construir designacdes analiticas explicativas acerca
da realidade investigada.
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O processo de analise foi norteado pelo uso de “itens de analise”,
construidos a priori e a posteriori, que orientaram a leitura dos textos
elaborados, a fim de que fosse feito o destaque de informacGes
suficientes para a construcéo dos resultados e conclusdes dessa pesquisa.

Esses se encontram discriminados abaixo.

Quadro 2 - Itens de analise usados na pesquisa

Itens de analise

1. Incidéncia do uso do LD na elaboracéo de planejamentos

2. Recursos Didaticos do LD usados para a elaboragao de planejamentos e suas
finalidades

3. Papel do LD na elaboragdo de planejamentos

4. Relagdo entre o planejamento anual e a sequéncia de contetdos do LD

5. Adequacdo do uso do LD aos objetivos de ensino-aprendizagem de professores

6. Incidéncia do uso do LD em aulas

7. Recursos Didaticos do LD usados para o desenvolvimento das aulas e suas
finalidades

8. Influéncia das orientacdes fornecidas pelos professores para o0 uso do LD por
parte dos estudantes

9. Orientag@es fornecidas pelo professor para o uso do LD pelo aluno

10. Orientagdes recebidas pelos professores quanto ao uso do LD

11. Papel do LD no desenvolvimento das aulas

12. Caracterizagdo dos processos avaliativos dos estudantes usados pelos
professores

13. O papel do LD na avaliagdo dos estudantes

14. Caracterizagdo dos processos de escolha de LD no ambito do PNLD

15. Influéncia da participagéo na escolha do LD, no &mbito do PNLD, no uso do LD

16. Influéncia da formacao académica de professores no uso de LD

17. Influéncia da experiéncia profissional de professores no uso do LD

18. Condicionantes para o uso do LD pelos professores

Fonte: elaboragdo da autora
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3.4. O PROBLEMA DE PESQUISA, QUESTOES E AS
FONTES E INSTRUMENTOS DE COLETA DE
INFORMACOES USADOS NA INVESTIGACAO

O problema de pesquisa explicita de modo claro e direto o
interesse central de uma investigacdo e é a partir dele que as acdes de
pesquisa sdo planejadas. De modo a operacionalizar as minhas acdes,
desdobrei o problema em algumas questdes investigativas mais
especificas. A partir da definicdio do problema e das questdes de
pesquisa, elaborei o0s instrumentos de coleta e andlise das informacoes.
Apresento, abaixo, um resumo que relaciona esses elementos. Ele foi
construido tendo em vista a necessidade de ilustrar os rumos que tomei
para o desenvolvimento desta dissertagdo de mestrado.
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Quadro 3 - Relagéo entre problema e questdes
com as fontes e instrumentos de coleta usados na pesquisa

PROBLEMA DE PESQUISA: Como professores de Biologia de uma escola da rede publica
de ensino de Florianépolis/SC usam o livro didatico?

QUESTOES DE PESQUISA FONTE E INTRUMENTOS DE PESQUISA

SUJEITOS ESPACOS | DOCUMENTOS

Professores de Aulas de PPed
Biologia Biologia
do Ensino
Meédio

Quest. | Entrev. | Observ. Pesqg. Doc.

1. Como professores de Biologia X X X X
usam LD no planejamento de
suas aulas?

2. Como professores de Biologia X X X X
usam LD no desenvolvimento de
suas aulas?

3. Como professores de Biologia X X
usam LD na avaliagdo dos
estudantes?

4. Que relagdes podem ser X
estabelecidas entre a
participacdo em processos de
escolha de LD e o seu posterior
uso?

5. Que relagoes podemos X
estabelecer entre formagéao
inicial e experiéncia profissional
e o uso do LD pelos
professores?

6. Quais sdo os condicionantes X X X
para o uso do LD pelos
professores?

Fonte: elaboragdo da autora

3.5.  PROCEDIMENTOS PARA COLETA DE
INFORMACOES

Pelo previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996) o Ensino Médio deve ser ofertado pelas instancias
estaduais e federais. Assim, para iniciar as atividades desta pesquisa (no
segundo semestre de 2013), realizei contato com o responsavel pela
supervisdo do ensino médio da 182 Geréncia de Educacdo (GERED) da
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Grande Florianopolis*’. Apés a apresentacéo do projeto de pesquisa a
esse sujeito, obtive a aprovacdo da GERED para a realizacdo do contato
com os professores de Biologia das escolas de educacdo basica e foi-me
cedido um cadastro geral dessas instituicGes, contendo algumas
informacBes. Ainda, a pesquisa esta cadastrada no Comité de Etica da
UFSC (n° CAAE 22678513.3.0000.0121).

De posse dos dados, realizei contato via telefone com a
coordenacdo pedagOgica das 25 escolas estaduais da cidade de
Floriandpolis/SC para agendamento de uma visita, que tinha a intengéo
de apresentar o projeto de pesquisa tanto ao coordenador pedagdgico
guanto ao professor de Biologia da escola, convidando o Ultimo para
responder um questionario.

O processo de entrega e recolhimento dos questionarios durou
cerca de dois meses. Durante 0 processo, percebi que ocorreu uma
grande participacdo dos professores e, por isso, ampliei a amostra da
pesquisa e incorporei as trés escolas federais existentes no municipio.
Abaixo, apresento um quadro de caracterizacdo das 28 escolas,
indicando o numero total de estudantes, o0 nimero de professores de
Biologia e o nimero total de questionarios obtidos em cada das
instituicdes de ensino.

A administragdo das escolas estaduais de Santa Catarina é realizada a
partir das chamadas “Geréncias de Educagao” (GERED). Cada GERED ¢
responsavel por uma determinada regido do estado e ha, ao total, 36
geréncias. A Unica instituicdo de ensino que ndo é administrada por uma
Geréncia € o Instituto Estadual de Educacdo, com sede na cidade de
Floriandpolis, devido a sua importancia histérica, sua grande estrutura fisica
e comunidade escolar.
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Tabela 2 - Informagdes sobre as escolas da rede publica
de ensino de Florian6polis/SC e o nimero de questionarios obtidos

NUmero da escola | N° estudantes | N°de prof. | N° de quest.

Escola 1 1.220 02 02
Escola 2 157 01 01
Escola 3 200 02 00
Escola 4 289 01 01
Escola 5 420 02 01
Escola 6 98 01 01
Escola 7 482 01 00
Escola 8 894 02 02
Escola 9 150 01 00
Escola 10 1.077 02 02
Escola 11 650 01 01
Escola 12 680 01 01
Escola 13 1.610 01 01
Escola 14 430 02 02
Escola 15 810 02 01
Escola 16 525 01 01
Escola 17 800 02 01
Escola 18 1.520 03 03
Escola 19 1.030 02 02
Escola 20 506 01 01
Escola 21 1.040 01 01
Escola 22 1.200 02 02
Escola 23 489 03 02
Escola 24 140 01 01
Escola 25 5.000 06 08
Escola 26 16.483 04 03
Escola 27 457 01 01
Escola 28 950 03 02
TOTAL 39.307 53 44

Fonte: elaboragdo da autora

Apo6s o recolhimento dos questiondrios iniciei a etapa de
sistematizacdo e andlise das respostas dos professores. Para isso,
realizei, em um primeiro momento, a transcri¢cdo de todas as respostas
obtidas.

Para construir formas de agrupamento das respostas obtidas,
busquei a realizacdo de uma sintese das respostas dos professores, as
quais foram agrupadas conforme semelhanca. Para as respostas
fornecidas para as perguntas fechadas, utilizei as especificacdes
previamente apontadas no questionario como possiveis respostas,
enquanto que para as perguntas abertas o elemento para agrupamento foi
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construido a posteriori. E importante destacar que as respostas que
apresentavam mais de um elemento de justificativa foram dividas e,
portanto, 0 nimero de respostas passou a ser superior a amostra total de
professores desta pesquisa.

Ap0s a analise das respostas dos questionarios, iniciei 0 processo
de selecdo da escola e dos professores que seria(m) envolvida(os) na
pesquisa. A partir das respostas e das proprias caracteristicas das escolas
gue foram contatadas, selecionei uma para a realizacdo de um estudo
mais aprofundado. Isso ocorreu, pois a escola em questdo apresentava,
na época da entrega/recolhimento dos questionarios, um corpo docente
com o ndmero elevado de professores com diferentes praticas com os
LD (tanto para a preparacdo quanto para o desenvolvimento de suas
aulas), assim como diferentes trajetorias académicas e experiéncias
profissionais. Além disso, a partir da escolha de uma Unica escola,
poderia aprofundar os estudos tanto em relagdo ao espaco investigado
(sua dindmica de funcionamento e organizagdo), assim como acerca de
sujeitos (tanto professores quanto os estudantes).

Assim, no inicio do ano letivo de 2014, entrei em contato com a
equipe diretiva da escola em questdo para explicitacdo de meu interesse
em realizar nossa investigacdo. Contudo, foi-me informado que apenas
dois dos professores que participaram da pesquisa no ano anterior
permaneceram na instituicdo. Por isso, pedi para que 0S noOvos
professores respondessem o questionario que haviamos utilizado para
verificagdo se a justificativa que construimos para a escolha da referida
instituicdo ainda era pertinente. Ap6s a anélise dos questionarios,
percebi que poderia continuar realizando a investigagdo na escola em
guestdo e, por isso, comecei a acompanhar algumas aulas de modo que
eu pudesse comecar a ter mais familiaridade com o procedimento da
observacdo, assim como para prolongar 0 nosso contato com 0s
sujeitos/espaco de pesquisa.

A selecdo dos professores e das turmas que seriam observados
ocorreu de acordo com alguns critérios. Sao eles: a) disponibilidade dos
sujeitos de participarem da pesquisa; b) compatibilidade de horéarios
entre pesquisador e o quadro de horérios da escola; c) presenca, na
pratica do professor, de caracteristicas contrastantes em relagcdo a
formacéo académica, experiéncia profissional e formas de uso de livros
(ou seja, professores com maior ou menor experiéncia profissional;
formagdo académica, em nivel de pds-graduacdo, na é&rea de
educagdo/EC, ou ndo; diferentes usos do LD para o planejamento e
desenvolvimento das aulas, entre outros). Ao final, selecionei para
observacdo uma turma (que sdo de séries diferentes do ensino médio) de
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cada um dos cinco professores, apenas um professor optou por nao
participar da pesquisa, da escola.

Abaixo, apresento algumas informagdes acerca das observacdes e
entrevistas realizadas.

Tabela 3 - Informacdes sobre as observagdes de aulas realizadas

o NUmero de periodos de aulas observados

Duracao do

Professor o Total de tempo de observagéo argg Lvr?tgeev?sl:g'o
e 19 periodos de aula
P1 e 07 periodos de 90 min e 05 periodos de 45 81min55s
min (total: 655min)
e 20 periodos de aula .
P2 e 20 periodos de 45 min (total: 900min) 97min4gs
e 20 periodos de aula
P3 e 07 periodos de 90 min e 06 periodos de 191minls
45min (total: 900min)
e 10 periodos de aula .
P4 e 10 periodos de 45 min (total: 450min) 82minads
e 14 periodos de aula
P5 e 04 periodos de 90min e 06 periodos de 45min 79min15s

(total: 630min)

Fonte: elaboragéo da autora
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4. O USO DE LIVROS DIDA:I'ICO’S DE BIOLOGIA POR
PROFESSORES DA EDUCACAQO BASICA

Este capitulo esta dividido em duas partes. Na primeira, descrevo
0 contexto da pesquisa, destacando as caracteristicas da cidade de
Florianépolis/SC, da escola selecionada para realizacdo desta
investigagdo, do livro adotado nessa e um panorama sobre o uso do LD
pelos professores da rede publica de ensino dessa cidade. Na segunda
secdo, trago algumas constataces e resultados deste estudo.

4.1. CONTEXTO DA PESQUISA
4.1.1. A cidade de Florian6polis/SC

Floriandpolis é a capital do estado de Santa Catarina e apresenta
uma éarea de 675409 km? distribuida entre uma porcdo de terra
continental e insular. Essa cidade tinha a perspectiva de possuir, em
2014, uma populagdo de cerca de mais de 460 mil habitantes, o que
confere a ela o titulo de segunda cidade mais populosa do Estado
(apenas superada por Joinville)™.

Floriandpolis/SC é uma cidade cosmopolita, contendo uma
populacdo muito miscigenada derivada de varios processos imigratorios
(de portugueses; sobretudo acorianos; alemdes; italianos; poloneses;
espanhois; entre outros) e migratérios (sobretudo de habitantes do
sudeste), devido sua posicdo militar estratégica (para manutengdo do
poder portugués no Brasil) e possibilidades para a indUstria e pesca.
Atualmente, a cidade possui o0 terceiro valor de indice de
Desenvolvimento Humano Municipal®® do pais e possui uma economia
baseada principalmente nos setores de induUstria e servicos (onde se
destacam os setores de comércio e turismo)*

18 Esses dados foram retirados do sitio do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE): <
http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=420540>
(acessado em 26.mai.15).

19 para a determinacéo desse indice sdo levados em consideracdo aspectos
relacionados a area de educacdo, saude e renda. Os indices dos municipios
de todo pais pode ser conferida no sitio: <
http://www.pnud.org.br/atlas/ranking/Ranking-IDHM-Municipios-
2010.aspx > (acessado em 25.mai.15).

20 0 produto interno bruto para a industria é de 1.288.780, enquanto que
para o setor de servicos é de 8.329.253. Essa informacao pode ser acessada
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Em relacédo as Instituicbes de ensino superior (IES), dou destaque
a UFSC, fundada em 1960. Atualmente, a instituicdo tem mais de 35 mil
estudantes, trés mil servidores técnico-administrativos e mais de dois
mil docentes, concedendo mais de dez mil bolsas de estudos para os
estudantes de graduacao®.

Além da UFSC, a regido da Grande Floriandpolis é sede de outras
IES de destaque, como o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Santa Catarina (IFSC), Instituto Federal Catarinense
(IFC) e a Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC). E, em
relacdo a InstituicGes de ensino superior privadas, a cidade conta com
mais de 30, entre universidades, centros de ensino e faculdades (sendo
sede ou polo dessas)?.

Sobre os dados da educacdo basica, ha 28 escolas publicas na
cidade, existindo a matricula de mais de 13 mil estudantes no ensino
médio e mais de dois mil funcionérios. Sobre a estrutura fisica dessas,
ha, na maior parte delas biblioteca (27/28), laboratério de informatica
(25/28), laboratério de ciéncias (16/28), entre outros. Sobre 0s recursos
audiovisuais disponiveis, ha, por exemplo, aparelho de DVD (25/28),
impressora (27/28), maquina copiadora (28/28), retroprojetor (25/28),
televisdo (26/28). Quanto ao acesso a internet, isso ocorre em 27/28
escolas, sendo que a banda larga existe em 21/28 instituigdes. Destaco
gue ha mais de trés mil computadores para trabalho dos estudantes e
maiszsde duas mil maquinas para uso administrativo nas escolas da
rede”.

4.1.2. A escola investigada
Para a construgdo desta se¢do utilizei como referéncia as

informac8es presentes no PPed da escola investigada. Para a analise,
usei o roteiro disponivel no apéndice G. Comento, nos proximos

no sitio: <
http://www.cidades.ibge.gov.br/painel/economia.php?lang=&codmun=4205
40&search=santa-catarinalflorianopolis|infogr%E1ficos:-despesas-e-
receitas-or%E7ament%E1rias-e-pib > (acessado em 25.mai.15).

2! Essas informagdes foram retiradas do sitio: <http://estrutura.ufsc.br/>
(acessado em: 25.mai.15).

22 Informagdes retiradas do sitio:
<http://serieweb.sed.sc.gov.br/cadiesportal.aspx> (acesso em: 26/05/15).

% Informagdes retiradas do sitio: <http://www.gedu.org.br/> (acesso em:
11/08/2015).
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paragrafos, alguns aspectos do texto de referéncia que considero
pertinentes em relacdo a esta investigacao.

Sobre os objetivos da escola, esses estdo ligados, sobretudo, a
ideia de possibilitar condi¢bes para que os estudantes tenham acesso,
principalmente, ao conhecimento cientifico®® para que esse seja por eles
apropriado, elaborado e reconstruido para o desenvolvimento da
cidadania, voltada para a transformacdo social em diferentes escalas
(local e global).

Produzir condigdes materiais e objetivas de
apropriagdo e  produgdo de  novos
conhecimentos, a partir do conhecimento
produzido e acumulado, cientificamente, pela
humanidade (p.6, grifos meus).

Criar as condigbes objetivas e subjetivas de
apropriacdo e producdo de conhecimento, a
materializagdo ~ deste homem capaz de
transformar o local e o universal, tendo como
referéncia as utopias formuladas (p. 12, grifos
meus).

Tem como principio norteador o exercicio
consciente da cidadania, ndo perdendo de vista o
homem na sua totalidade e sua relacdo com os
outros e o mundo. Estes principios, s6 serdo
alcancados através de gestdo democratica
compartilhada com a comunidade escolar; de
acles conjuntas integradas pela mudanca de
habitos e atitudes desta comunidade escolar; pela
descentralizacdo de acbes e responsabilidades;
pela mudanca e transformacdo do curriculo; pela
contextualizacéo e socializagdo do conhecimento,
objetivando a transdisciplinaridade, tendo como
consequéncia uma avaliacdo transformadora,
resultado de todos os componentes do processo
educativo (p. 13, grifos meus).

Assume-se, no documento, que o conhecimento cientifico em
guestdo passa por processos de mudanca ao longo do tempo e é fruto de

2% 0 conhecimento cientifico é retratado no PP em seu sentido amplo, n&o
estando restrito a producdo de conhecimentos na area das Ciéncias da
Natureza.
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trabalho coletivo. Além disso, esse € percebido como sendo
condicionado pelo contexto histérico-cultural de construgdo, por isso o
aprendizado dos estudantes estaria ligado ndo a “posse de produtos”,
mas ao acesso a informacdes para que eles possam se apropriar da Iégica
de estruturacéo e do reconhecimento do contexto em que esses foram
construidos.

Os objetivos da escola estdo ligados a concepcdo de mundo
expressa no PPed, no sentido do processo de escolarizacdo possibilitar a
formacdo de individuos que tenham direito a dignidade social para que
0s homens sejam livres e iguais no atendimento de suas necessidades,
compreendidas como sendo acesso ao trabalho, & moradia, ao lazer, ao
transporte, a educacgdo, a salde, a cultura e & alimentag&o.

Na sequéncia da descricdo dos intentos mais gerais da escola,
apresenta-se, no documento, o indice do IDEB? da escola, assim como
0 de aprovacdes dos estudantes na UFSC. Ou seja, parece que o
atingimento dos objetivos da instituicdo é evidenciado por meio desses
resultados, o que, em minha visdo, é problematico, ja que pode impedir
o0 desenvolvimento de uma avaliagdo critica a respeito do que esta sendo
feito para a formacdo dos estudantes. Os objetivos e o papel da escola
expressos no documento sdo amplos, o que pode, dificultar o
estabelecimento de relagbes entre esses e as acgbes feitas,
cotidianamente, pelo grupo de professores que atuam na instituigéo,
mas, a0 mesmo tempo, isso é importante, de acordo com Tardif e
Lessard (2005), pois permite certa autonomia para o trabalho de cada
professor de forma mais individual.

Especificamente sobre os objetivos da escola a partir da oferta do
ensino médio, no documento, é apresentada a importancia de se
desenvolver o senso critico dos estudantes, a partir de conhecimentos
construidos pelos estudantes em etapas anteriores de escolarizacdo.
Penso que o ensino médio, tem um cardter para além de ser
propedéutico, de possibilitar o acesso ao Ensino Superior. Ele deve ter
finalidades especificas, pois ndo é apenas um momento para que seja
dado um maior detalhamento acerca do que foi estudado anteriormente,
ele tem finalidades proprias. Tendo em vista 0s avangos no acesso aos

®Indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica. Foi criado em 2007 pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) e registra, em uma escala de zero a dez, o desempenho dos
estudantes nas disciplinas de lingua portuguesa e matematica a partir de
dados sobre aprovacao escolar (do Censo Escolar) e médias de desempenho
em provas como a do SAEB e Prova Brasil.
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anos iniciais e finais do ensino fundamental, as finalidades fomativas
dessa etapa devem ser debatidas, entre eles, por exemplo, relacionados a
formacéo para o mundo do trabalho. No PPed, os intentos para ensino
médio sdo amplos, havendo pouca explicitacdo e debate acerca das
possibilidades desse.

Uma das formas de materializacdo dos objetivos anteriormente
descritos é a partir do curriculo da escola, a qual esta baseada nos
seguintes elementos norteadores gerais: a) principios éticos da
autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, b) principios politicos dos direitos e deveres de cidadania, do
exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica, ¢) principios
estéticos da sensibilidade, da criticidade, da ludicidade e da diversidade
de manifestacGes artisticas e culturais. Para a constru¢do do PPed usou-
se como referéncia a Proposta Curricular de Santa Catarina e a Base
Nacional Comum para a Educacdo Basica. No espaco em que ha a
descricdo, no documento aqui analisado, da Ultima, afirma-se que o
curriculo deve apresentar conteidos centrais para a formacédo do aluno,
baseando-se numa concepcdo de ensino que integra o desenvolvimento
de competéncias (que, para serem relacionadas com os objetivos gerais
estabelecidos pela escola, devem ser mais abrangentes que o conjunto de
habilidades para o desenvolvimento do trabalho), visando o
prosseguimento de estudos, propiciando ao aluno, um quadro teérico-
referencial de analise que lhe permita compreender 0 processo
pedagdgico em sua totalidade e complexidade. Penso que essa Ultima
afirmagdo deve ser lida com cuidado, uma vez que o referido quadro de
analise deve ser claro para outros sujeitos, os professores, e ndo,
necessariamente, para os estudantes.

Esse curriculo deve nortear o trabalho do professor, que €
planejado, de forma material ou imaterial. Em relagdo ao planejamento
anual para a disciplina de Biologia, esse é votado, todo inicio de ano
letivo, em reunido geral dos professores da disciplina. De modo geral,
ele segue 0s seguintes tOpicos conceituais: origem da vida, citologia e
ecologia (1% ano), anatomia e fisiologia humana, genética e evolugéo (2°
ano) e classificacdo e diversidade dos seres vivos - incluindo boténica,
zoologia e fisiologia animal e vegetal (3° ano).

Sobre a concepcdo de avaliacdo presente no PPed, essa vai além
da perspectiva somativa. O que vai ao encontro dos objetivos
identificados nos pardgrafos acima. Para corroborar essas ideias
apresento alguns trechos do documento:
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A avaliagdo do educando, resultado de reflexdo sobre
todos os componentes do processo ensino-aprendizagem
deverd ser diagnéstica, continua e cumulativa;
mediante  verificagdo  de  aprendizagem  de
conhecimentos e do  desenvolvimento  de
competéncias em atividades de classe e extra-classe
(p. 26, grifos meus).

A avaliacdo é parte constitutiva do processo de ensino-
aprendizagem. Ensino, aprendizagem e avaliagdo ndo
acontecem em separado. Constituem-se em um
processo de trés faces indissociaveis em que se ensina,
se aprende e se avalia concomitantemente para obter
resultados exitosos na aprendizagem escolar. Todos o0s
sujeitos, na instancia da sala de aula, ensinam, aprendem
e se avaliam mutuamente. Avaliar é tomar decisdo
respaldada em dados concretos, criteriosos, para o éxito
da aprendizagem (p. 27, grifos meus).

Em suma, em relacdo ao PPed, percebi que aspectos que constam
nele sdo coerentes (ha relagdo entre os objetivos da escola, os do ensino
médio, o curriculo e a avaliagdo), mas esses sdao amplos, 0 que da
margem de manobra para diferentes interpretacdes e, por seguinte,
praticas dos professores. Isso, por si s6 ndo é problematico, pois é uma
das caracteristicas da docéncia, mas o encontro de objetivos com teor
diferente pode ser delicado, pois podem ser desenvolvidas praticas que
podem ir, até mesmo, contra aquilo que é prescrito como intentos mais
gerais. Por exemplo, para que os estudantes possam atingir indices em
avaliacOes externas ou aprovacdo em exames vestibulares, pode-se focar
em um ensino voltado para a memorizacao de conteidos, o que pode vir
a ndo possibilitar atividades que venham a desenvolver individuos
criticos.

Em relacédo as caracteristicas fisicas da escola, essa tem grandes
dimensfes e 0 nimero de pessoas que em suas instalacdes é avaliado em
mais de cinco mil por dia. A instituigdo conta com vérias salas de aula,
sala de audiovidual, sala de informatica, laboratdrios para cada uma das
disciplinas escolares (com biblioteca prépria), biblioteca, entre outras; e
é disponibilizada internet sem fio para os estudantes e funcionarios da
escola (ha cerca de 420 professores, 100 funcionarios administrativos e,
também, funcionarios terceirizados para a seguranga do ambiente).
Portanto, a escola vasta e que disponibiliza varios espacos de trabalho
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para o professor. Ela parece ter condicGes fisicas semelhantes a das
escolas da regido, a diferenga mais marcante seria na escala dessas.

A Escola conta com Ensino Médio, Ensino Fundamental e Ensino
Médio Inovador - EMI - (desde 2010) e oferta, ainda, os cursos de
Magistério e de linguas estrangeiras (Inglés, Francés, Alemédo, Espanhol,
e Italiano) em um Centro de Linguas Estrangeiras. A carga horaria total
prevista para 0 Ensino Médio é de 2.880 horas (sendo 288 reservadas
para a disciplina de Biologia), enquanto que o EMI tem 3.648 horas
(sendo 288 reservadas para a disciplina de Biologia).

A principio, a partir de uma andlise prévia do documento, nas
secbes especificas sobre o EMI, percebi que a organizagdo das
disciplinas permaneceu a mesma entre esses niveis de ensino, mas
apenas foram adicionadas algumas outras (como a de “Cultura”,
“Educagdo e Trabalho”, “Inicia¢do Cientifica e Pesquisa e Extensdo” e
“Espanhol”), embora o objetivo do EMI seja diferente do ensino médio
regular:

Na esfera do Ensino Médio inovador, 0 processo
de apropriacdo do conhecimento perpassard pela
substancializagdo dos conhecimentos ja
apropriados, pela maturidade e discernimento
na produgdo de um pensamento proprio e
original, na perspectiva da materializacdo do
conhecimento acumulado, tornando-o apto a
pesquisa, na elaboracdo de novos conceitos,
produtor de sua histéria através da leitura e
releitura dos diversos discursos e olhares
produzidos pelo homem (p. 14, grifos meus).

Em relacdo as prescrigdes para o trabalho dos professores no
documento a maior parte dessas sdo as de carater administrativo-
organizativas, de teor “burocratizante”. Além disso, além da atividade
de ensino o professor deve, também, realizar atividades de pesquisa, 0
gue exige saberes para além dos do ensino e, portanto, uma possivel
sobrecarga desses sujeitos. Para o EMI, isso pode ser compreendido,
uma vez que ele apresenta, por exemplo, a indicacdo de que o0s
estudantes devem realizar/fazer uma disciplina de iniciagdo a pesquisa,
mas para 0 ensino médio regular esse tipo de atividade gera estranheza.
Penso que a ideia de pesquisa, tal como expressa no documento, e a
ideia dessa como principio educativo sdo distintas.

Quanto as caracteristicas da selecdo dos professores para atuar na
escola, essa ocorre de acordo com a legislacdo vigente, tanto para a
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efetivacdo, bem como, para a admissdo em carater temporario. A
distribuicdo das aulas e série aos professores é prevista para obedecer as
orientagdes dadas pela Secretaria de Estado da Educacdo. Apenas é
destacado no documento que a Coordenacdo de Ensino da instituicdo
pode selecionar o grupo de docentes que atuardo nos sextos anos do
ensino fundamental e nas terceiras séries do ensino médio, o que indica,
no ultimo caso, a preocupacdo com os resultados dos estudantes em
exames vestibulares.

Em relacdo a avaliagdio dos professores, ela segue as
normatizacbes da Secretaria, acrescido dos itens assiduidade e
cumprimento das questdes pedagogicas e burocraticas que a escola
requer.

Especificamente sobre o LD, ndo ha especificacdes sobre a forma
de selecdo e uso desse material pelos membros da comunidade escolar.

Sobre os estudantes, 0 ingresso desses ocorre por meio de sorteio
de inscri¢BGes previamente realizadas e isso possibilita que so discentes
das mais diversas regifes da cidade sejam estudantes da instituicdo e
ndo apenas aqueles que residem proximos a sede da escola. E previsto
para todos os discentes a possibilidade de participacdo em vérias
atividades, intituladas de projetos, relacionadas a trabalhos pedagdgico,
artistico, cultural e esportivos.

Para finalizar, a escola em questdo iniciou as suas atividades no
século XIX, com outro nome, recebendo estudantes de todo o estado e
possuiu o carater de autarquia até 2002. A partir desse ano, ela passou a
ser vinculada & Secretaria de Educacdo do Estado e, nesse sentido,
precisou passar por algumas mudancgas na sua organizacao interna.
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4.1.3. O livro didéatico de biologia adotado pela escola

O LD escolhido pelos professores da escola, no &mbito do PNLD
2012, é chamado de “Bio”, de autoria de Sonia Lopes e Sérgio Rosso, o
qual foi escolhido, também, por outras cinco escolas da rede estadual de
ensino. Essa colecdo é organizada em trés volumes. O primeiro volume
apresenta 400 péaginas, contendo assuntos sobre ecologia, origem da
vida e biologia celular. O segundo volume possui 480 paginas e traz 0s
assuntos corpo humano, genética e evolucdo. No terceiro volume, que
possui 0 mesmo nimero de paginas que o segundo, expbe-se assuntos
relacionados com classificagdo e diversidade dos seres vivos,
finalizando com evolugdo humana. Levando em consideracdo o plano
anual para a disciplina de Biologia que é adotado pela escola, esse €
semelhante & sequéncia de conteldos prevista no LD.

Em relacdo ao objetivo da obra, os autores afirmam que essa deve
possibilitar que os estudantes retomem o que ja sabem sobre a area
bioldgica (procedentes de vivéncias dentro e fora da escola) e, ao longo
dos estudos, aprimorem o0s seus saberes, tendo em vista a compreensao
dos avancos cientificos que estdo por vir para que se posicionem frente a
eles. Tal objetivo é coerente com o que é expresso no PPed da escola
como objetivo geral de ensino e os especificos para o ensino médio.

Quanto as caracteristicas da colecdo, cada abertura de unidades
da colecdo inicia-se com duas paginas, sendo que na primeira ha uma
imagem em destaque, acompanhada de uma frase de um cientista ou de
outra personalidade, relacionada com o contetido que sera trabalhado. A
segunda pagina sugere a leitura do “Por que estudar...?”, em que sdo
destacados alguns dos aspectos que podem ser levantados em sala de
aula como possibilidades de estudo. Na sequéncia, a abertura dos
capitulos também reforca os objetivos de motivacdo e predisposicao do
aluno para a aprendizagem. A seguir, ha a se¢do “Pense Nisso”, que, por
meio de questdes, propde colocar em evidéncia os conhecimentos
prévios dos estudantes. Ap0s a apresentacdo dos contelidos, os capitulos
sdo finalizados com seis sec¢des de atividades: tema para discussdo (em
gue sdo propostos textos com questionamentos e atividades como
pesquisa e redacdo de textos); roteiro de estudo (com questdes
formuladas visando orientar o estudo e elaborar um resumo do capitulo);
retomando (em que o aluno é convidado a retomar as respostas da se¢do
pense nisso, que inicia cada capitulo, comparando com seus
conhecimentos prévios); ampliando e integrando conhecimentos (com
questdes diversificadas visando desenvolver competéncias e habilidades
tomando como referéncia a matriz do novo Enem); e questdes
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discursivas e testes (com exercicios de exames vestibulares de
universidades brasileiras).

O Manual do Professor possui uma apresentacdo da colecdo e da
estrutura de todos os volumes, detalhando a estrutura pedagégica desses.
Também existem textos para leitura sobre avaliacdo, relacdo professor-
aluno e PCN.

A colecdo foi bem avaliada pela comisséo avaliadora do PNLD
2012, no Guia afirma-se que ela apresenta: a) articulacdo e coeréncia
entre a fundamentacdo tedrico-metodoldgica da proposta pedagdgica
explicitada e o conjunto de textos, exercicios e atividades que comp&em
o livro do aluno; b) organizagdo clara, situagdes de didlogo que
propiciam a expressao dos conhecimentos prévios dos estudantes, bem
como formas diversificadas de avaliacdo da aprendizagem e uma
adequada progressdo conceitual; ¢) conteldos perpassados por ensaios
interdisciplinares, pela contextualizacdo dos contetdos cientificos, por
articulages entre ciéncia e tecnologia e pelo carater historico da ciéncia;
d) informac0es corretas sobre as diversas areas da Biologia e insercdo de
exemplos brasileiros, tanto no que se refere a biodiversidade do nosso
pais, quanto as pesquisas desenvolvidas por pesquisadores brasileiros; e)
textos de aprofundamento e propostas de atividades complementares as
do livro do aluno no Manual do Professor; f) proposta pedagdgica, no
Manual do Professor, que considera o aluno como agente do proprio
saber que, enquanto socialmente construido pode servir de base para a
formagéo da identidade e da cidadania (BRASIL, 2012).

Penso que os LD de Biologia aprovados no PNLD 2012
apresentam poucas diferencas em relacdo as informacBes que
disponibilizam. O que parece mudar so a estrutura grafico-editorial e
alguns aspectos didatico-pedagogicos. Isso pode ser percebido, por
exemplo, na sequéncia de conte(idos sugerida, pois ela é diferente em
apenas um das oito cole¢des aprovadas (justamente na cole¢do “Bio”,
adotada na escola pesquisada).

4.2. O uso de livros didaticos de Biologia por professores de
escolas publicas de Floriandpolis/SC

Nesta secdo, apresento as informacdes coletadas mediante
aplicacdo de questionario com professores de Biologia de todas as
escolas publicas de Floriandpolis/SC. Isso foi feito para evidenciar,
ainda mais, as particularidades do contexto investigado, para que depois
fosse possivel identificar semelhancas e diferengas quanto ao uso do LD
entre os professores investigados e os demais profissionais vinculados as
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demais escolas da regido. Usei alguns marcadores ao longo da segéo,
para que as ideias expressas fossem lidas com mais clareza. Saliento,
ainda, que alguns desses itens tém relacdo com algumas das questdes de
pesquisa que selecionei para este estudo. As tabelas-sintese das
informac0es coletadas encontram-se no apéndice H.

e O LD e o planejamento

Para caracterizar o uso do LD planejamento analisei as respostas
das perguntas 1, 2, 6, 7, 8, 9 e 13 do questionario. No item 1 do
apéndice H, pode-se encontrar as tabelas-sintese que deram origem as
categorias e subcategorias que serdo identificadas nos paragrafos
seguintes.

Quanto ao planejamento, 37/42 professores afirmaram que o
elaboram. Sobre a materialidade da documentacdo dos planos, 35/42
declararam que o fazem em formato material e 01/42 responderam
negativamente. Diante disso, percebi que o0s sujeitos investigados
procuram fazer, minimamente, previsdes para orientacdo de seu
trabalho. Cabe verificar, agora, o tipo de registro que é feito, uma vez
que diferentes tipos de planejamento podem permitir, em maior ou
menor grau, a realizagdo de reflexbes acerca das orientagcdes que
regulam o trabalho (do sistema de ensino e de sua escola), a pratica
pedagogica e o desempenho dos estudantes desses individuos.

Sobre o tipo de planejamento®, esses consistem em planejamento
anual (06/60), planos de aula (05/60), planos de ensino (02/60), diarios
de classe (22/60), caderno pessoal (09/60), registros feitos no
computador (04/60), entre outros (09/60). A maior parte dos professores
se refere ao termo “diario de classe” em suas respostas, o qual ¢é
utilizado tanto para a identificacdo da frequéncia dos estudantes e de
suas notas, assim como explicitar os conteldos que serdo/foram
estudados. Ou seja, a maior parte dos professores respondeu as
perguntas levando em consideracdo o planejamento que apresenta um
carater mais burocratico que formativo. Esse Ultimo pode ser encontrado
em 24/60 respostas, ja& que os demais agrupamentos de resposta se
referem a documentos que, provavelmente, permitem que o sujeito va
além da determinacéo de uma lista de contelidos a ser estudada.

Para realizar um cruzamento das respostas, em uma pergunta
seguinte, pedi para que os professores assinalassem o tipo de
planejamento que realizam e a sua frequéncia. Em geral, percebi que
grande parte dos professores elabora planos de aula em uma frequéncia

% Essa pergunta se refere & uma questdo aberta do questionério.
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semanal. Também percebi que muitos docentes elaboram tanto
planejamentos bimestrais/trimestrais, ao longo do ano letivo, quanto
planejamentos anuais. Destaco que quatorze professores sinalizaram nas
suas respostas anteriores que elaboram planejamentos que podem ser
relacionados ao tipo “plano de aula”, mas nio sinalizam que o elaboram
na pergunta seguinte, enquanto que seis fizeram o contrario.

Focando nas fontes utilizadas pelos professores para a elaboracéo
desses planos, percebi que um grande ndmero de professores usa como
principal fonte de referéncia para a elaboracdo de planejamentos o LD
da educacédo bésica. J4 os LD de ensino superior, livros paradidaticos e
revistas de divulgacgdo cientifica sdo consultados mais esporadicamente
e, quase nunca, sdo usadas notas/anotacgdes feitas no &mbito de cursos de
formacado inicial e continuada.

A partir dos dados coletados, posso afirmar que, em geral, (a) os
LD da educacdo bésica sdo utilizados pelo professor para obtencdo de
recursos didaticos e informacdes, (b) os LD do ensino superior sdo
utilizados para aprofundamento do conteudo, (c) os livros paradidaticos,
(d) as notas de cursos de formagdo inicial e (e) continuada séo utilizados
como fonte de informacao, e (f) as revistas de divulgacéo cientifica e os
(9) websites sdo utilizados pelo professorado para sua atualizacéo.

As justificativas dadas pelos professores para uso do LD da
educacdo basica envolvem fatores como a disponibilidade do material
aos estudantes, a linguagem acessivel, a consonancia com documentos
oficiais, a presenca de temas relevantes e orientacfes para o professor.
Atribuo isso & consolidacdo do PNLD como politica de Estado. Em
relacdo a coeréncia entre as respostas para esta e a pergunta anterior
identificou-se que alguns sujeitos sinalizaram as fontes que utilizam
para a elaboracdo do planejamento, mas ndo indicaram as razdes para
isso (houve 42 ocorréncias nesse sentido) e outros fizeram o contrario
(12 ocorréncias).

Quanto aos elementos do LD consultados pelos professores para a
elaboracdo do planejamento, analisei as respostas da pergunta 18 do
guestionario. Sobre o uso geral dos elementos do LD, posso dizer que
essa é recorrente, uma vez que 75/297 foram negativas e 222/297
afirmativas. Em relacdo ao fato do professor ler o texto principal e o0s
textos em destaque do livro do aluno, a maior parte consulta essas partes
com frequéncia. O mesmo ocorre com a leitura e realizagdo dos
exercicios, assim como a conferéncia das respostas. Nos dois casos a
frequéncia atribuida ao grupo “as vezes” e “sempre” ¢ muito
semelhante. Diferentemente do que ocorre com as respostas atribuidas a
leitura das orientagdes e dos textos presentes no Manual do Professor.
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Sobre as atividades praticas, a grupo “as vezes” ¢ mais frequente. Em
suma, percebi que todos os elementos constituintes dos livros sdo
utilizados pelo professor durante o planejamento, mas isso se da com
diferentes frequéncias entre esses. Assim, pode-se pensar que é
necessario o constante aprimoramento das obras, pois os professores as
usam (muitas melhorias nos LD que sdo perceptiveis hoje, a partir de
uma andlise de retrospectiva historica, as quais sdo alavancadas por
mudancas nos critérios de avaliacdo das obras), o que reforca a
necessidade da continuidade dos estudos que enfocam esse material
didatico.

Além da influéncia dos LD na construcdo dos planejamentos,
procurei entender se os documentos oficiais sdo relevados durante a
realizacdo dessa atividade. Pelas informagdes coletadas percebi que
cerca da metade dos professores consultam documentos oficiais para a
organizacgdo do planejamento, sendo que o mais consultado séo os PCN,
para a obtencdo de informacdes sobre a organizacdo e desenvolvimento
das aulas, bem como para a selecdo dos conteidos. Penso que isso esta
ligado ao fato de que esses documentos foram publicados ha mais de
uma década (em 2000), tendo sido bastante difundidos. Destaco que a
frequéncia de uso dos LD como fonte de informagdes (discutida nos
parégrafos anteriores) € maior que a atribuida aos documentos oficiais, o
que reforca a ideia de que o LD pode influenciar a construgdo dos
programas curriculares das escolas.

Por fim, destaco a influéncia do LD na sele¢do dos contetidos a
serem estudados na disciplina de Biologia. Para isso foram analisadas as
respostas das perguntas 10, 11 e 12 do questionario. No questionario foi
solicitado para os docentes identificarem a sequéncia dos contetdos que
adotam para organizacao de suas aulas. Frente as informagdes coletadas,
construi inimeros agrupamentos para cada uma das séries do ensino
médio, pois foram encontrados 112 elementos de respostas, assim
distribuidos: 42/112 (1? série), 42/112 (22 série) e 28/112 (32 série).
Houve diferentes graus de especificacdes das respostas dos professores,
assim como diferentes ordenacdes dos contedos, mas ha certa
tendéncia de agrupamento de contelidos em algumas séries. De modo
geral, a distribuicdo ocorre da seguinte forma: origem da vida,
bioguimica, citologia, histologia e fisiologia (1% série); zoologia e
botanica (2% série); ecologia, genética e evolucdo. Essa forma de
distribuicdo de conteldos é semelhante & proposta nos sumarios dos LD
para esse nivel de ensino, o que reforca o papel desse como um dos
elementos estruturantes dos programas de ensino escolares.
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Sobre as respostas dos professores para a explicitagdo da
influéncia da sequéncia dos contetdos do LD para a organizacdo do
planejamento, foram identificadas 43 respostas. Destas, 34 indicaram
que o professor segue a sequéncia de contetdos indicada o livro, com
modificacBes, enquanto que 08/43 sdo negativas. Apenas 01/43 resposta
indica que a sequéncia de contelidos é seguida ou ndo dependendo do
LD adotado.

A maior parte dos professores muda a sequéncia dos tdpicos a
serem ensinados. Ou seja, a sequéncia mais geral trazida nos livros
(relativa & propria organizacdo da matéria de ensino) permanece, mas
nem todos os topicos presentes nos capitulos abordados da maneira
sugerida. Outra informacdo interessante é a de que um ndmero grande
de professores diminui a quantidade de topicos que serdo estudados.
Essa forma de uso do livro parece ocorrer, uma vez que o0 tempo escolar
é limitado e a quantidade de informacOes presentes nos LD é muito
extensa (as colecdes didaticas aprovadas no PNLD 2012 apresentam
uma média de 1156 paginas, o que abre espaco para a investigacao se
todos esses elementos sdo consultados pelos professores e estudantes).

e O LD e o desenvolvimento das aulas

Para a elaboragdo desse item foram analisadas as respostas das
perguntas 19 e 20 do questionario. No item 2 do apéndice H, pode-se
encontrar as tabelas-sintese que deram origem as categorias e
subcategorias que serdo identificadas nos paragrafos seguintes.

Incialmente, para a melhor compreensdo das func¢des de uso dos
materiais/recursos didaticos utilizados durante as aulas dos professores,
é relevante identificar os tipos de aula que esses desenvolvem. A partir
dos dados coletados, constatei que as aulas realizadas com mais
frequéncia pelos professores de Biologia da rede publica de
Floriandpolis/SC séo as do tipo expositiva (com maior ou menor grau de
interacdo com os estudantes) e em que predomina o trabalho em grupo,
0 que coaduna com o quadro mais geral que caracteriza a “crise” atual
do EC (no qual as aulas séo, em sua maioria, expositivas e livrescas,
seguidas por resolugfes mecénicas de exercicios que atribuem ao aluno
uma condicdo passiva frente ao processo de construcdo de
conhecimento) (FOUREZ, 2003). Além disso, destaco que as aulas de
campo e de laboratério sdo feitas com pouca frequéncia, assim como
aulas com/de video/informatica, dindmicas, projetos.

Notei que os recursos mais utilizados pelos professores em suas
aulas sdo o quadro negro e os livros didaticos de educacdo bésica.
Também percebi que ha a incidéncia de materiais como “videos”,
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“demonstragdes experimentais”, “internet” e “slides de power point” nas
aulas e outros recursos (ndo previstos, inicialmente, na organizacéo das
perguntas), como cartazes, maquetes, livros de literatura e imagens
artisticas séo pouco explicitados.

Os LD tém sido utilizados pelos professores da rede publica de
Florianépolis/SC em diferentes momentos da aula, mas um grande
nimero de professores afirmou que utilizam esse material
constantemente, o que reforca o papel que esse livro apresenta no
desenvolvimento das aulas dos professores e para 0 processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes.

Para a identificacdo de como os estudantes manipulam o LD em
sala de aula analisei as respostas da pergunta 21. A partir dos resultados
obtidos percebi que o principal material que os discentes manipulam em
aula é o LD, mas ha, também, a presenca marcante de outros materiais
elaborados ou compilados pelos professores.

Quanto aos fatores condicionantes para a presenca do LD em sala
de aula, analisei as respostas das perguntas 23, 24, 25 e 26 do
guestionario. A maioria dos estudantes tem a possibilidade de levar o
livro para casa, mas é importante destacar, por exemplo, a diferenca
entre o turno diurno e noturno apontada por uma professora (no qual 0s
discentes do diurno podem levar o LD para casa, enquanto que os do
noturno ndo podem). Isso ocorre, também, no curso noturno da escola
estudada, na qual os estudantes do noturno tem que buscar os livros que
serdo utilizados nas disciplinas antes das aulas na sala da coordenacéo
pedagdgica (esses sdo inclusive livros distribuidos no PNLEM 2009).

Em relacdo as razdes para que o LD fique na escola ou seja
levado pelos estudantes para casa encontrei 44 repostas. Em relagdo a
primeira situacdo, apenas trés grupos de respostas foram identificados, a
saber: a) falta de espaco para guardar os livros (04/44); b) possibilidade
de melhor conservacdo do material (02/44); e c¢) possibilidade para que
os discentes fagam as suas tarefas de casa (08/44). J4, a segunda situacao
se configura, pois: a) ndo ha nimero suficiente de exemplares para todos
os discentes (07/44); b) ha normativas da escola 02/44; e c) ha
dificuldades para o transporte dos livros (06/44). As demais respostas
ndo respondem diretamente a pergunta ou ndo séo indicadas.

O numero insuficiente de exemplares acontece, pois o0 FNDE
utiliza os dados do censo escolar do ano anterior & distribui¢do de livros
como referéncia para aloca-los nas escolas. Ja que o fluxo do nimero de
matriculas dos estudantes é variavel, acontece problemas quanto a
insuficiéncia de material. Tendo isso em conta, as secretarias de
educacdo comegaram a adotar bancos de livros no qual sdo depositados



125

exemplares adicionais para composicdo de uma reserva técnica, mas
essa é, muitas vezes, insuficiente para o atendimento de uma demanda
trienal. Assim, compreendo que a preocupacdo da coordenacdo da
escola é com a conservagdo/controle desse material didatico (discusséo
realizada nas constatacOes e resultados trazidos na segunda questdo de
pesquisa), mas ressalto que os professores, da mesma escola, indicam ter
conhecimentos diferentes acerca das normativas adotadas por essas.

Percebi que os estudantes levam o livro para a escola
esporadicamente, em sua maioria, de acordo com a orientacdo do
professor. As respostas relacionadas ao fato dos discentes levarem o LD
toda aula ocorre, principalmente, em escolas em que hé espaco para que
esses sejam guardados (em armarios individuais ou em um depositorio
coletivo).

Especificamente sobre as dificuldades para uso dos LD, 28/43
responderam que ha e 15/43 responderam negativamente. Esses fatores
limitantes sdo: a) dificuldades para o transporte dos livros (08/50); b)
falta de espaco fisico na escola para armazenamento do material (05/50);
c) insuficiéncia do numero de exemplares (07/50); d) qualidade do livro
didatico (18/50); e e) o desinteresse dos estudantes (09/50). As demais
respostas foram alocadas em um grupo denominado “outros” (03/50).
Em geral, percebi que as respostas dos professores estdo ligadas a
problemas do processo de sele¢do/distribuicdo dos livros, o que sinaliza
a necessidade de reformulacdes desse. E clara a melhoria da forma de
organizagdo do Programa ao longo do tempo (ver histérico trazido a
partir da pagina 08 deste trabalho), assim como da qualidade dos livros
aprovados no ambito deste, mas varios problemas persistem, o que
sinaliza para a necessidade de melhorias (ver revisdo de literatura da
pagina 60 deste texto).

e Orientacbes da(os) equipe diretiva/professores das escolas
guanto as formas de uso de LD pelos estudantes

Para a elaboracdo desse item foram analisadas as respostas das
perguntas 14, 15 e 16 do questionario. No item 3 do apéndice H, pode-
se encontrar as tabelas-sintese que deram origem as categorias €
subcategorias que serdo identificadas nos paragrafos seguintes.

Sobre a existéncia de alguma orientacdo da equipe diretiva, 16/43
respostas foram positivas, 29/43 foram negativas e um professor
declarou desconhecimento. As orientacdes da coordenacdo das escolas
sdo, em sua maioria, relacionadas a cuidado e controle. Isso pode ser
atribuido ao fato de que o PNLD ¢é realizado em ciclos trienais
alternados, ou seja, a cada ano o MEC adquire e distribui livros para
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todos os estudantes de dado segmento, que pode ser: anos iniciais ou
anos finais do ensino fundamental ou ensino médio. Também, a baixa
incidéncia/presenca de orientagdes mais direcionadas ao uso pedagdgico
do material reforca os aspectos de autonomia da atividade do professor
nas formas de desempenhar o seu trabalho. Em relacdo a coeréncia entre
as respostas das duas perguntas anteriores, houve articulagdo entre as
respostas de todos os professores.

A respeito das orientagdes que os docentes fornecem para 0 uso
do LD pelos estudantes, 42 sujeitos afirmaram que o fazem e apenas um
respondeu negativamente a pergunta. Para as orientagBes fornecidas
como um todo pelos professores identifiquei 264 respostas. Em geral
essas apontam para: a) leitura do texto principal dos capitulos, as vezes,
durante a aula; b) leitura dos textos em destaque depois da aula; c)
verificagdo dos exercicios sempre depois da aula; d) realizagdo dos
exercicios, as vezes, durante a aula; e e) realizacdo de atividades
praticas, as vezes, durante a aula. Para a categoria “outra” identifiquei
11 respostas, as quais foram subdividas em alguns agrupamentos, a
saber: a) realizag8o de pesquisas (com maiores frequéncias atribuidas a
“sempre depois da aula” e “as vezes antes/depois da aula”); e b)
observacao e leitura de imagens/esquemas (as vezes durante a aula).

Em resumo, as principais atividades realizadas com o LD sdo a
leitura do texto principal do livro do aluno e realizacdo de exercicios. A
leitura dos textos em destaque é deixada para depois da aula e a
realizacdo de atividades é pouco frequente, mas quando realizada, essa
ocorre durante a aula. Esses resultados preliminares reforgam a ideia de
gue o LD é o instrumento importante para o desenvolvimento do tipo de
aula que ocorre hoje (predominantemente expositiva) e hd muitos
indicios de que os textos em destaque (que em geral apresentam temas
mais contemporaneos e integradores das areas de Ciéncias), assim como
as atividades préticas, que incluem a experimentacdo (que se constitui
em um recurso importante que possibilita que os estudantes aprendam
elementos que envolvem dimensBes conceituais, procedimentais e
epistemoldgica de/sobre as Ciéncias) sdo pouco utilizados nas aulas ja
gue ndo h& muitas orientagdes para seu uso.

e Materiais didaticos disponiveis na biblioteca da escola
Para a elaboragdo desse item foram analisadas as respostas da
pergunta 17 do questionario. No item 4 do apéndice H, pode-se
encontrar as tabelas-sintese que deram origem as categorias e

subcategorias que serdo identificadas nos paragrafos seguintes.
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A partir dos dados identificados, percebe-se que os LD sdo o0s

principais materiais que estudantes e/ou professores tem acesso na
escola. Pode-se atribuir ir isso a consolidagdo do PNLD, que vem
conseguindo distribuir uma grande quantidade de livros regularmente.
Também se verificou que véarios professores indicaram existéncia de
revistas e livros de literatura/paradidaticos nas bibliotecas, os quais sdo
resultados, sobretudo, do desenvolvimento do PNBE.

Em suma, ap6s uma andlise cuidadosa das respostas dos

questionarios distribuidos, os LD, para os professores de Biologia de
Floriandpolis/SC:

Constituem-se como a principal fonte de informagdo e de
recursos didaticos para a elaboracdo de planejamentos didatico-
pedagdgicos pelos professores;

Séo fortes condicionantes para a definicdo do planejamento
anual das escolas;

S8o importantes para a elaboracdo dos planos de aula dos
professores;

Trazem elementos constituintes diversos, que sdo consultados,
com diferentes frequéncias, pelos docentes, principalmente,
antes das aulas;

Sdo os principais recursos manipulados pelos professores
durante as aulas;

Parecem condicionar o tipo de aula realizada pelos professores
(predominantemente, do tipo expositiva);

S&o utilizados pelos professores, sem a existéncia de uma
orientacdo clara das equipes diretivas sobre as formas isso pode
ocorrer;

As orientacBes dadas pela coordenacdo da escola sdo
relacionadas, principalmente, para cuidado e controle do
material;

Podem ser usados pelos estudantes de acordo com as
orientagdes dos professores;

S80 os principais materiais didaticos que os estudantes tém
acesso nas escolas e durante as aulas;

Séo levados pelos estudantes para casa e existem varios fatores
condicionantes a isso, principalmente ligados aos processos de
selecao/distribuicdo adotados pelo PNLD.
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A fim de aprofundar esse panorama, realizei pesquisa com alguns
professores em uma instituicdo de ensino. As constatac@es e resultados
obtidos encontram-se identificados na proxima secéo.
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4.3. USO DO LIVRO DIDATICO NA ESCOLA
INVESTIGADA

Esta secdo estd estruturada a partir das questbes de pesquisa
estabelecidas para este estudo. Procurei, nos paragrafos seguintes,
construir uma ideia geral acerca do uso do LD pelos professores da
escola para responder cada questdo investigativa, destacando algumas
das particularidades dos sujeitos e do espaco envolvido(s).

4.3.1. 0 uso do LD no planejamento

Para a construgdo desta secdo usei, como referéncia, os itens de
andlise 1, 2, 3, 4 e 5 (pagina 90 deste texto). O aspecto aqui enfocado
procura responder a primeira questdo de pesquisa desta investigacao.
Ainda, no item 1 do apéndice I, pode-se encontrar as tabelas-sintese que
deram origem as categorias e subcategorias que serdo identificadas nos
paragrafos seguintes.

Em geral, todos os professores afirmaram elaborar planos em
algum momento durante o ano letivo. Esses sdo principalmente planos
de ensino (planejamento anual) e planos de aula. O plano de ensino é
determinado em reunido coletiva, no inicio do ano letivo, e apresenta
grande relagcdo com a sequéncia de contetidos indicada no LD presente
na escola, muitas vezes adotado pela tradicdo, ligada a experiéncia
profissional dos professores:

Na minha opinido, eu penso que é o seguinte, 0
pessoal estd acostumado a seguir a sequéncia
do livro, ta? E se acostumou durante anos e
acham que é o normal (P4, grifos meus).

Ah, ndo, depois de um tempo dando aula vocé
tem mais ou menos a sequéncia, 0 que sdo 0s
conceitos basicos, entdo eu utilizo... utilizando o
livro, no livro eu vou selecionar aquilo que é
fundamental, por exemplo, se eu vou pegar esse
livro, ali, que tem &, esse livro que nés estamos
utilizando, né? Esse livro ndo... ele é muito
complexo, eu acho assim, para os alunos, para
fazer uma leitura... entdo eu acho que, €, para

%" Para evitar que 0 nome dos sujeitos investigados fosse revelado utilizou-
se a notacdo P (para indicar a palavra “professor”) seguida de um numero.
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aquele que estd estudando além ¢é interessante,
porque ele vai complementar, mas para 0s outros
que as vezes ndo tem muito interesse, né? Eu vou
dizer, bom nesse caso eu vou fazer o
planejamento, dai eu vou selecionar os tépicos
importantes, aquilo que deve ser destacado
dentro daquele assunto (P2, grifos meus).

Abaixo, exemplifico a relagdo entre plano de ensino e o LD a
partir do comentario de P2:

(...) o livro € ajuda a estabelecer as diretrizes,
né? Fica mais facil, imagina se vocé tem que, &, se
vocé chega em uma escola inicial, vocé é um
professor comecando do zero, né? E ai vai fazer
um plano, dai como é que vocé vai tirar um
plano? Se tirar da sua cabeca vocé vai esquecer
de um conteddo ou de outro, depois de um
tempo, depois de um tempo ndo, eu vou
seguir... eu vou dar as diretrizes gerais, eu vou
desenvolver tal meta... (P4, grifos meus)

Percebi um fraco papel do trabalho colaborativo na instituicdo
investigada. Para Tardif e Lessard (2005) ha uma dinamica de poderes
gue se estabelece entre os professores e, nesse sentido, os professores
com uma trajetéria mais longa (na escola investigada, ou nao), exercem
forte influéncia acerca do que sera feito ao longo do ano letivo.

Vou olhando assim, esse ano assim, quando
comegou 0s 0 ano, o [nome do professor], disse,
oh, nés temos que seguir todo 0 nosso
planejamento que é baseado no livro, entdo
antes das aulas eu sempre leio os capitulos do
livro (...) eu ndo sou de seguir, eu ndo gosto disso,
ndo gosto mesmo, mas tem que seguir (P1, grifos
meus).

Além disso, documentos oficiais que podem vir a ser usados para
o0 delineamento curricular (Plano Curricular do Estado Santa Catarina e
materiais do MEC) slo consultados. Ressalto que apenas dois
professores fizeram referéncia a esses Ultimos. Uma vez determinado o
plano de ensino, esse parece ser passivel de poucas mudangas, ja que, de
acordo com os docentes, ha grande troca de estudantes entre as turmas
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da escola e, por isso, deve-se seguir uma sequéncia geral para que sejam
assegurados os estudos de “conteudos minimos” que propiciardo “uma
base” de conteudos de Biologia. Pelas falas, pode-se perceber que 0s
professores indicam sofrer pressdes externas para 0 cumprimento de
uma grade curricular prescrita por instancias superiores a escola (assim
com o indicam Tardif e Lesard - 2005), prescri¢do/tarefa corroborada
pelo grupo de professores de Biologia na reunido pedagégica do inicio
do ano. Caso algum professor ndo participe dessa, esse nao parece poder
contribuir com sugestdes posteriormente.

(...) n6s seguimos o plano curricular de Santa
Catarina, nos sabemos 0 que cada série tem
que estar estudando, de cada série (P3, grifos
meus).

(...) o plano do curriculo do MEC e do Estado,
eu sou obrigada a trabalhar aqueles contetdos,
todos nos trés anos, entdo assim, isso vem na
proposta curricular, se vocé suprimir alguma
coisa 0 MEC e a secretaria de educacdo caem
em cima, é obrigado a constar... (P5, grifos
meus).

(...) todo mundo tem que seguir o livro de
acordo com o planejamento que nés fazemos no
inicio do ano e tem que estar todo mundo na
mesma coisa (...) E cobrado isso, entendeu? (...) o
planejamento por causa da rotatividade, os
alunos mudam de turma, as vezes eles
conseguiram um emprego, sei la por que
motivo mudou de turma (...) o aluno vai ficar
perdido ali, entendeu? Entdo nds tentamos seguir
para ficar mais ou menos, naquela sequéncia que
foi, que nos discutimos no inicio do ano (...) Eu
sou simplesmente obrigada, porque eu néo
estava aqui no inicio do ano, eu ndo participei
dessa reunido de planejamento, e me veio esse
planejamento ja pronto que eu tenho que
seguir (P4, grifos meus).
Sobre os documentos oficiais do MEC citados, esses se referem
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCN) e aos
PCN (informacédo coletada por meio de questionario).
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Tendo em vista que a diferenca entre conceitual entre os termos
“diretriz” (que remete a uma ideia de definicdo de um caminho a ser
seguido) e “pardmetro” (que consistem em indicacdes mais amplas
acerca desse caminho), penso que a ideia de obrigatoriedade de
contetdo a serem ensinados vem da possibilidade de uma apropriacao
livre daquilo que é indicado nesses textos, pela ideia fluida de
autonomia docente na realizagdo do trabalho curricular ser fluida
(TARDIF, LESSARD, 2005).

As DCN’s apresentam pontos gerais que devem orientar a
estruturagdo do nivel de ensino em questdo (como a ideia do trabalho
como principio educativo, da pesquisa como principio pedagdgico, dos
direitos humanos como principio norteador, da sustentabilidade como
meta universal, entre outros). Além disso, as DCN’s apresentam 0s
componentes curriculares que devem ser ofertados no ensino médio.
Penso haver uma definicdo mais especifica acerca daquilo que deveria
ser ensinado no trecho abaixo, mas, novamente, essa é ampla e ndo esta
ligada, por exemplo, a conceitos ou defini¢des especificas que devem
ser trabalhados em apenas uma disciplina escolar.

Art. 12. O curriculo do Ensino Médio deve: | -
garantir agdes que promovam: a) a educagdo
tecnoldgica basica, a compreenséo do significado
da ciéncia, das letras e das artes; b) o processo
histérico de transformacdo da sociedade e da
cultura; c) a lingua portuguesa como instrumento
de comunicagdo, acesso ao conhecimento e
exercicio da cidadania; Il - adotar metodologias de
ensino e de avaliagdo de aprendizagem que
estimulem a iniciativa dos estudantes; Il -
organizar os conteldos, as metodologias e as
formas de avaliagdo de tal forma que ao final do
Ensino Médio o estudante demonstre: a) dominio
dos principios cientificos e tecnolégicos que
presidem a producdo moderna; b) conhecimento
das formas contemporéneas de linguagem
(BRASIL, 2013, p. 197).

Os PCN, em contra partida, apresentam uma sugestdo de uma
organizagdo curricular. No PCN (BRASIL, 2000) h4 a indicacdo das
competéncias e habilidades que podem vir a ser desenvolvidas a partir
do estudo do contetido bioldgico. Nos PCN+ (BRASIL, 2002), ha a
relacdo entre “competéncias em Biologia” e “temas estruturadores do



133

ensino de Biologia”. Também, hd uma sugestdo de duas formas de
organizag¢do do chamado “tratado escolar”, as quais estdo indicadas no
quadro abaixo. Essas duas formas sdo sugeridas tendo em vista a
possibilidade de ensinar assuntos que podem ir do mais abstrato ou
concreto’ e vice-versa?, de acordo com o perfil dos estudantes.

Quadro 4 - Sequéncia curricular sugerida pelos PCN+ para a disciplina de

Biologia

Série Sequéncia 1° Sequéncia 2!

1a . Interggao entre 05 seres vivos « Origem e evolugio da vida
série | ° Qualidade de vida das e |dentidade dos seres vivos

populagBes humanas

22 e |dentidade dos seres vivos : ?g;}‘;ﬁ;ﬂggg%gi;ﬁ:a

série | o Adiversidade da vida - XA
manipulacéo génica e ética

32 e Transmisséo da vida, e Interagéo entre os seres vivos

série manipulacéo génica e ética ¢ Qualidade de vida das

e Origem e evolugdo da vida

populagfes humanas

Fonte: elaboragdo da autora

Esse pensamento, sobre a concretude dos conteldos a serem
estudados, parece ser preocupacao do grupo de professores da escola.
Isso fica evidente na fala de P5:

Pela sequéncia, porque a gente, nés comegamos
com ecologia, uma coisa que ele ja sabe (...) ja
conhece, ndo é uma coisa estranha, ndo € um
bicho de sete cabecas, ele ndo fica com medo da

Biologia,

porque o aluno antes,

guando

chegava em abril nés iamos comegar citologia
demorava um més a dois meses para ensinar
para eles sd a parte dos compostos quimicos,
dos nutrientes porque eles queriam aprender, eles
estavam com uma ansia muito grande de aprender,
mas eles ndo compreendiam (P5, grifos meus).

Levando em consideracdo a proposta curricular do Estado para a
disciplina de Biologia (SANTA CATARINA, 2005), apresento a
sequéncia de conteldos indicada nesse documento, no quadro abaixo:
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Quadro 5 - Sequéncia curricular sugerida pelos Proposta Curricular do
Estado de Santa Catarina

Série Contelidos®®
e Metodologia da Ciéncia, A origem do sistema solar, Teoria

12 séri celular, Unidade morfofuncionais da célula, Reproducdo celular,

série 8 : e A

Reproducdo humana, Elementos de anatomia e fisiologia humana,
Fungdes vitais do ser humano

2% série e Introducdo ao estudo de biodiversidade

3% série e Genética, Evolucéo, Ecologia

Fonte: elaboracédo da autora

Um dos capitulos desse documento oficial é denominado “o
ensino de ciéncias e o livro didatico”, que apresenta orientagdes para as
disciplinas como Ciéncias (do Ensino Fundamental), Quimica, Fisica e
Biologia (do Ensino Médio). Nesse texto indica-se que:

O ensino de ciéncias no Brasil, historicamente
tem sido dirigido através do livro didatico
apresentando uma profunda reflexdo sobre a
qualidade do material editorial disponivel. A
auséncia de um continuo aperfeicoamento do
educador, associada a mé formag&do académica,
limita a busca de respostas exclusivamente no
livro didatico. E importante salientar que o
professor ndo deve se deixar dominar por esse
recurso, como se fosse uma “tabua de
salvaciio” unica, permitindo que ele substitua
sua agdo pedagogica (SANTA CATARINA, p.
150).

Nesse mesmo texto, apresentam-se algumas criticas em relacdo
ao LD e, ao final, ha a indicacdo de alguns critérios que os professores
podem usar para a sele¢do desse material didatico.

Apesar dessas orientacdes e da ideia dos professores de que estdo
fazendo o seu trabalho de acordo com o que é prescrito nos documentos
descritos nos paragrafos anteriores, se ocorrer a comparagdo entre a
sequéncia de conteudos adotada pela escola e 0 sumario do LD, percebe-
se que esses sdo muito semelhantes (mais parecidos, inclusive, com o
gue é indicado nos documentos oficiais), ou seja, o LD é usado,

%8 Foram indicados apenas os tépicos gerais indicados na proposta
curricular, isso foi feito também nos dois quadros seguintes.
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diferentemente do que é sugerido na proposta curricular do estado, como
uma referéncia muito forte, diante da autonomia do professor para a
realizacdo do trabalho curricular. Abaixo, apresento quadro que sintetiza
as sequéncias curriculares comentadas.

Quadro 6 - Sequéncia curricular adotada na escola investigada

Série Contetidos

12 série 1. Origem da vida, Ecologia, Biologia celular

2% série 2. Anatomia e fisiologia humana, Embriologia, Genética, Evolugéo

3 série 3. Classificagdo dos seres vivos, Botanica, Zoologia

Fonte: elaboragdo da autora

Quadro 7 - Sequéncia curricular sugerida pelos autores do LD adotado na
escola

Série Contetidos

12série | 4.Ecologia, Origem da vida, Biologia celular

2¢série | 5. Anatomia e fisiologia humana, Embriologia, Genética, Evolucao

3*série | 6. Classificagdo dos seres vivos, Botanica, Zoologia

Fonte: elaboragdo da autora

A relacdo entre a sequéncia dos contetidos do livro e o plano da
escola se torna mais clara quando se evidenciou que o segundo mudou
em func¢do do primeiro, ja que o livro adotado pela escola apresenta uma
sequéncia de conteldos diferente da adotado nas outras escolas e dos
outros livros do PNLD. Inclusive, essa mudanga na sequéncia de
conteldos podera condicionar a escolha do LD que sera usado nas
edigbes futuras do PNLD, pois no PNLD 2012 e 2015 a colecédo
escolhida foi a mesma para que as turmas mantivessem com o estudo
dos mesmos topicos conceituais. P4 diz que:

(...) [o livro didatico influencia a sequéncia de
conteidos do plano de ensino porque], por
exemplo, como eles adotaram o livro da Soénia
Lopes, a sequéncia ja era trocada, embriologia
vinha no segundo ano, genética vinha no segundo
ano, ai eles seguiram o livro dela, mas o livro dela
ndo condiz com as outras escolas, é o0
planejamento das outras escolas genética no
terceiro, embriologia no terceiro, como o livro
dela foi trocado, eles adotaram o livro e
trocaram aqui, ai estdo seguindo isso por trés
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anos e agora ndo pode mudar, agora nao da
para mudar, em que continuar com 0 mesmo
livro, porque quem vem do primeiro ano ja
esta tudo misturado (...) acabou atrapalhando ao
invés de ajudar (P4, grifos meus).

(...) n6s escolhemos [o livro da Sonia Lopes], por
causa de mudanca da grade, a gente mudou a
grade justamente porque era muito complicado
dar bioquimica para o aluno sem ele ter nogédo
de quimica, porque eles vem da oitava série com
uma nogdo muito pequena de quimica e ai quando
eles chegavam no primeiro ano falando de
bioquimica, entdo para eles aquilo tudo era, eu
tinha que dar quimica orgéanica para o aluno para
ele poder entender o que era, entdo agora, pelo
menos eu jogo, deixo um pouco mais pra tras, eu
falo um pouco de quimica, ele sabe que existe a
tal de bioquimica orgénica, 0 que € um quimica
organica, uma quimica inorganica, ele ndo
aprendeu, mas ele sabe que existe, entdo quando a
gente entra na parte de bioquimica, de quimica
orgénica ele ja t& um pouquinho... (P5, grifos
meus).

Na segunda fala ha a indicacdo de que a sequéncia a questdo da
abstracdo dos contetidos estudados, assim como a articulagdo com os
assuntos a serem estudados em outras disciplinas parecem ser
importantes para a organizacao do curriculo.

Em suma, os professores tem liberdade para escolher os
documentos que servem de base para a estruturacdo dos planos de
ensino (livro didatico, PCN, DCN), mas uma vez estipulado isso, todos
0s professores devem seguir a risca o plano de ensino. Eles tém
autonomia, novamente, quando elaboram os seus planos de aula, pois
usam materiais/fontes diversas, além de conferir detalhamento diferente

entre os contetidos:

(...) Tem que dar o primeiro, segundo, terceiro
capitulo, depois eu comecei, eu vou pegar esse
assunto de outro livro, esse é mais interessante,
daquela apostila 1a, eu acho muito ruim ficar
bitolado s6 em uma coisa sd, né? (...) acho que é
para vocé e para o seu aluno, principalmente o seu
aluno para entender melhor... dai faz xerox
daquele livro 14 e d&, esse aqui, vamos pegar o
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conteddo desse livro... (...) eu fago para ndo ser
massacrante, sempre a mesma coisa (P1, grifos
meus).

Vé o assunto, ai V&, ai V&, o que, 0s topicos que
tem aqui (folheando as péaginas), ai eu vejo 0s
boxes que tem aqui (folheando as paginas), o que
eu posso utilizar (folheando as paginas)... (...) dai
eu vou atras de outras coisas, eu vou procurar,
eu lembro das coisas que eu ja fiz, das coisas que
eu tenho 14, eu tenho varias pastas com um monte
de coisas, textos, ai eu vou procurar, eu vou
procurar na internet, em sites. (...) para trazer
coisas para complementar, para trazer outras
visoes, né? (P4, grifos meus).

Ressalto que os professores fazem a reavaliagdo do seu
planejamento  frente

suas demandas de trabalho (tempo,

caracteristicas dos estudantes, das turmas, entre outros), o que é feito por

todos:

(...) no planejamento nés acabamos olhando
assim, ah, olha o livro, tem quantos capitulos,
dez capitulos, ta, 0 nosso livro do primeiro ano
tem dez capitulos, eu tenho oito meses para
trabalhar dez capitulos entdo ta (...) Ta, dai
vocé pega os dez capitulos do livro, oito meses...
(...) entdo ai vocé divide, esse capitulo é mais
dificil de dar entdo nés vamos dar em um més,
esse aqui é mais facil entdo vou dar junto com
outro e vai... (P5, grifos meus).

No planejamento eu uso varios para montar o
que vai ser usado durante o ano todo, pode ser
mudado isso dependendo do acompanhamento
da sala ou da necessidade de acelerar mais o
tema para encaixar um outro que nao foi colocado,
nés somos livres para fazer isso, né? (P3, grifos
meus).

Na verdade, eu resolvo fazer do jeito que eu achar
que, que, porque eu acho que planejamento vocé
ndo precisa seguir todinho, ele tem que ser
reavaliado, se ndo est4d dando certo ou se
aconteceu alguma coisa no meio, eu vou
continuar seguindo aquele planejamento? Eu
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tenho que modificar, claro, muitas vezes eu
conto, quantas aulas eu ainda tenho? Ta, eu s
tenho isso, 0 que é importante, eu tenho tantos e
tantos assuntos e vou selecionar daqui, entende?
(P4, grifos meus).

Diante dos extratos de transcricdo, percebi que o LD ndo é o
Unico material consultado para a elaboracdo dos planos de aula, mas ele
parece ser um material importante e presente sendo, principalmente,
usado para que os sujeitos tenham uma orientacdo geral acerca dos
conteldos, para a obtencdo de exercicios, imagens e pela
disponibilidade do material. O uso intenso do LD estd atrelado, por
exemplo, ao fato de que as informacGes presentes no livro sdo
“confiaveis” em relagdo a sua veracidade:

Entdo, o que eu fago [para elaborar os planos de
aula], eu vou ter que pesquisar, entdo ai eu vou
pesquisar, eu vou pesquisar, pesquisar no livro
didatico que nos estamos trabalhando, no outro
livro didatico que a gente recebeu para olhar
(...) [sempre em LD], porque eu ndo gosto de
pesquisar tanto em sites, porque vocé tem que
procurar tudo aquilo que é confiavel, né? (P5,
grifos meus)

Eu acho que assim, eu ia me sentir perdido [se ndo
tivesse acesso ao LD], porque é um guia para
mim também... (...) guia assim, o livro em si me
dé& uma luz, é um recurso, é uma ponte em que
eu posso ter, pesquisar, claro que muitas coisas
boas estdo na internet, mas eu confio nesse
livro aqui. (P1, grifos meus)

Chama atencdo, no extrato abaixo, o fato de que o LD é usado
como instrumento de convencimento da existéncia e veracidade dos
conhecimentos bioldgicos ensinados pelo professor em sala de aula.

(...) como vocé vai conseguir dar uma boa aula
quando vocé fica s6 em uma sala de aula e nao
convence que o aluno que realmente ndo somos
sO nos os seres vivos, que tem que respeitar todos
0s seres Vvivos (...) entdo eles comecam a rir (...)
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mas esté escrito [no LD], entdo ele acredita. (P1,
grifos meus)

Outro fator importante para a selecdo do que sera explorado nos
planos de aula séo os objetivos de ensino que cada sujeito possui, 0 que
vai ao encontro de algumas das afirmacdes de Tardif e Lessard (2005).
Os objetivos identificados foram (a) preservacdo do meio ambiente e/ou
vida, (b) compreensdo de conceitos biolégicos, () compreensdo de
situacBes cotidianas, (d) preparagdo para pré-vestibulares/concursos e
(e) realizacdo de acBes para superacdo de situacdes sociais repressoras.
O segundo objetivo foi focado pela maioria dos professores, que pode
estar relacionado, por exemplo, com o quarto. Outro objetivo importante
€ 0 anseio de possibilitar que os estudantes compreendam as situacoes
de seu cotidiano. Tais objetivos coadunam com os previstos no PPed da
escola e com a ideia de que o LD é fonte de informacdo para os
estudantes.

Na fala, abaixo, é possivel perceber a relacdo entre o uso do LD e
0s objetivos de ensino do professor.

(...) esse padréo [do uso do LD] é para ter a
questdo da leitura, né? Para eles, ah..., assim,
lendo, informando-se... (...) a questdo da leitura
que é importante... por causa da questdo do
vestibular que eu acredito que é importante.
(P2, grifos meus)

A existéncia de relacdo entre, por exemplo, os usos do LD e os
objetivos de ensino dos docentes tem relacdo com a ideia de que o ato de
planejar, pois esse ndo se reduz a uma atividade burocratica, mas, sim, a
uma atividade consciente de previsdo de a¢des docentes, fundamentadas
em opgdes politico-pedagdgicas, e tendo como referéncia permanente as
situac@es didaticas concretas (problematica social, econdmica, politica e
cultural que envolve a comunidade escolar) (LIBANEO, 1992).

A partir dos argumentos descritos nos pardgrafos anteriores,
percebi que os professores ndo seguem a sequéncia de contelidos
sugerida pelo LD de forma completa, mas fazem modificacdes. P5
costuma diminuir a quantidade de topicos que serdo estudados, P2, P3 e
P4 aumentam e/ou diminuem a quantidade de topicos que serdo
estudados de acordo com a demanda e P4 e P5 mudam a sequéncia de
contelidos que serdo estudados. Apenas Pl ndo determinou néo
determinou o tipo de mudanga que faz.
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Em relacdo a efetiva possibilidade de elaboracdo dos planos de
aula pelos professores, perguntou-se qual é a carga horaria de
planejamento disponivel para esses sujeitos. Uma sintese dos dados
relativos a jornada de trabalho dos professores esta no quadro abaixo:
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Quadro 8 - Caracterizagdo dos professores investigados

N° de
escolas | Carga | Carga horaria . .
Prof em horé?’ia gpara P vae_l de Tipade
: que total planejamento® turmas | ensino contrato
leciona
P1 02 40 04 9 EM Temporario
Regular
P2 01 40 02 7 EM Efetivo
Regular
P3 01 40 07 8 EM Temporario
Inovador
P4 | 01 40 04 11 EM Efetivo
Regular
EM .
P5 01 40 04 10 Regular Efetivo

Fonte: elaboragéo da autora

A partir do quadro acima, percebe-se que a carga horaria
destinada ao planejamento para os professores investigados é variavel
(de 03-07 horas). Destaco que o professor que apresenta maior
guantidade de horas para o planejamento ministra aulas, diferentemente
dos demais professores, para o Ensino Médio Inovador (EMI). Contudo,
como ficara claro no tépico seguinte, o professor as aulas realizadas por
ele ndo sdo muito diversificadas em relagdo aos recursos e sao,
predominantemente, expositivas. O que pode indicar que, embora tenha
mais tempo, esse ndo é suficiente para que o professor diversifique as
suas praticas, ou, ele pensa que esse tipo de aula é suficiente para a
formag&o dos estudantes.

Levando em consideracdo o disposto no art. 206 da constituicdo
federal, na lei federal n. 11.738/08 (lei do piso nacional) e na deciséo do
supremo tribunal federal na agdo direta de inconstitucionalidade n°
4167/DF (de 2011) na jornada de trabalho do professor, dois ter¢os da
carga horéria de trabalho do professor deveria ser usada para atividades
de interacdo com os educandos, enquanto que o restante deveria ser
cumprido como hora-atividade (destinada ao planejamento, por
exemplo). Embora conste que o Estado de Santa Catarina cumpre a
regra da hora-atividade (informagéo coletada mediante participacdo em

# Carga horéria mensurada pelo préprio professor durante entrevista, que
pode estar diferente do indicado em documentos de carater administrativo-
organizativos do arquivo da escola.
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atividades sindicais durante a minha experiéncia como docente da rede
publica municipal de Florian6polis/SC), essa normativa ndo ¢é
efetivamente assegurada pelo Governo, pois esse direito esta limitado
aos professores das séries finais do ensino fundamental e aos do ensino
médio, e a estes somente na razdo de 1/5 (20%) da carga horaria de
trabalho (se considerada a legislagdo estadual que regula o sistema de
horas-aula), conforme uma lei complementar estadual. Ou seja, 0s
professores em questdo, por ter carga horaria de trabalho de 40 horas,
deveriam ter 13,3 horas para planejamento, mas isso ndo acontece. Em
geral, identifiquei um problema generalizado de falta de tempo para a
elaboracdo de planos de aula por parte dos professores investigados, a
que atribuo as caracteristicas do trabalho e da profissdo docente. Além
disso, na escola investigada, quatro horas da carga horaria semanal de
trabalho do professor sdo usadas para a realizagcdo de uma reunido geral
entre os professores de Biologia. Nessa, ndo sdo discutidos assuntos
relacionados, diretamente, as praticas didatico-pedagégicas dos
professores, mas debate-se acerca de assuntos administrativo-
organizativos da escola. Isso é de se esperar se for levado em
consideracdo as prescricfes de atividades para 0os professores (presentes
no PPed da escola). Essas se concentram menos em atividades de
ensino, por exemplo, e mais em atividades relacionadas a entrega de
documentos, manutengéo da disciplina dos estudantes, entre outras.

(...) eu ndo consigo fazer nada no horario de
planejamento, porque me toma o tempo todo
aquela reunido semanal, é aquela coisa
burocratica que fala um monte de coisa que, na
minha opinido, ndo precisava, bastava me mandar
por escrito (...) Por que que eu tenho que usar a
minha reunido inteirinha para essas inutilidades?
As vezes eu queria estar usando o meu periodo
que eu estou |4 para fazer, para fazer as minhas
atividades, mas eu ndo posso. (P4, grifos meus)

Percebi, também, que é comum, devido a falta de tempo durante a
semana, que os professores usem os seus finais de semana para a
realizacdo do planejamento, ou podem selecionar, ainda, algumas
turmas para os quais irdo se dedicar para a realizacdo do planejamento
em uma dada semana, fazendo uma espécie de “rodizio de
planejamento” ao longo das semanas.
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O meu [planejamento], eu faco eles, a cada oito
dias 0 meu planejamento, final de semana eu
faco segunda-feira eu vou dar isso, isso e isso,
terca, isso, isso e isso... [eu anoto no caderno],
tenho que anotar para todas as turmas, [e anoto no
caderno] livro tal, pagina tal, j& anoto tudo, livro
tal pagina tal. (P1, grifos meus)

No6s usamos sabado e domingo, que ndo deveria
usar, para trabalhar, eu uso os meus sébados e
domingos para trabalhar porque se ndo eu néo
dou conta (...) tem que entrar no ritmo (...) Tem
que entrar, as vezes ndo precisa entrar no
sabado e domingo, né? Dependendo das
atividades que a escola deu, que ndo atrasou,
feira multicultural, feira de ciéncias, esportes, isso
tudo atrasa o seu contetdo, dai vocé vai tentar
correr para planejar coisas, modificar o seu
planejamento, do sdbado e domingo, vocé acaba
usando, mas quando estd no ritmo normal vocé
ndo vai usar sdbado e domingo quando vocé for
organizar, se vocé realmente pegar a sua hora
atividade para trabalhar em casa, nao fazer
outra coisa, esta tudo certinho. (P4, grifos
meus).

Destaco que na ultima fala apresentada indica-se que as
atividades diversas realizadas no ambito da escola, que vdo além de
atividades feitas em sala de aula, ndo sdo vistas, efetivamente como
atividades de ensino, uma vez que “atrasam o contetido” e, por isso, 0
planejamento, muitas vezes, € modificado (visdo restrita da ideia de
ensino, restrita ao trabalho didatico). Ainda, destaco que é expressa, de
alguma maneira, a ideia de culpabiliza¢do do professor quando esse néo
consegue administrar o tempo reservado para a sua hora-atividade para
realizar o seu planejamento. Penso que essa critica é valida se pensar na
necessidade do aproveitamento desse momento como sendo, tambhém, de
trabalho e ndo de “folga”. Contudo ¢ pertinente a avaliagdo se a
guantidade de horas possibilitadas é suficiente para que o professor
consiga atender todas as suas demandas, sobretudo quando esses
possuem um ndmero elevado de turmas, que possuem muitos
estudantes.

A falta de tempo esté diretamente relacionada com a qualidade do
tipo do planejamento que é elaborado, uma vez que, a partir das falas
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anteriores e na seguinte, parece haver apenas a “indicagdo geral” daquilo
que serd feito nas aulas, tendo poucas das caracteristicas indicadas por
acima, por Libaneo (1994). Penso que isso estd ligado a grande
incidéncia do uso do LD nas aulas dos professores. Soma-se a isso o fato
de que quando ha o uso de materiais para alem do LD (que o professor
ndo usou em outro momento em sua trajetéria profissional), a sele¢do
desses, assim como o posterior uso, é feita em um curto espago de
tempo, 0 que pode ndo permitir a realizacdo de reflex8es profundas
acerca do que é/sera/foi feito, descaracterizando, mais uma vez, a ideia
de planejamento aqui defendida:

(...) eu tenho duras horas de planejamento, a gente
ndo planeja, né? (...), entdo vocé, as vezes vocé
pensa, uma semana uma turma, depois na
outra vocé pensa para outra e assim vai, né?
isso € planejar, as vezes buscar um video, né?
Talvez algumas coisas diferentes que vocé sabe
que pode ter, fazer uma apresentacdo que pode
ter, entdo, por exemplo, esse ano eu nao produzi
uma apresentacdo em si, vocé pega, 0 que eu
fazia era baixar uma pronta e dai dar uma
olhada assim e aproveitar aquilo, né? E um
material ja pronto, né? (...) Baixa uns quatro,
cinco, assim, vocé analisa, v o que melhor se
adapta, tira algumas coisas, coloca outras, mas
aproveita aquele material, né? (...) O tempo é
dificil, também néo vou ficar final de semana,
essas coisas para [planejar]. (P2, grifos meus)

Em relacdo ao uso do LD no planejamento, esse ndo parece ser
muito diferente entre os professores pesquisados, no sentido de que ele é
usado como uma das fontes de recursos ou dos topicos que serdo
explorados em suas aulas com os estudantes. Apenas P4, que ¢ um
professor temporario que ministra aulas para 0 EMI, usa um material de
prépria autoria (com mais frequéncia) que é fotocopiado, para que seja
lido em sala de aula para os estudantes e para que esses tenham acesso
ao material (destaca-se que, as vezes, novamente, pela falta de tempo, o
professor faz copia de péginas de outros livros, que ndo o adotado pela
escola na ultima edicdo do PNLD, para leitura), ja que:

O livro da Sénia Lopes, grosso, pesado, 0sS
alunos ndo gostam, porque eles tem que trazer
ndo sé o livro de Biologia, né? Que é enorme,
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extremamente complexo, se vocé durante o ano
for seguir os capitulos do livro vocé ndo da dois
capitulos até o final do ano, entdo nés partimos
com outra didatica, que é selecionar o contetido
de dois, trés livros, fazer o seu resumo, xerocar
e dar para eles, assim vocé consegue seguir o
planejamento anual do grupo de professores de
Biologia e vocé passa para a escola, do
contrario se for seguir o livro dela... (...) aqui
ndo é faculdade de Biologia, é curso de segundo
grau de Biologia, é isso que a S6nia Lopes tem
que entender. (..) As minhas aulas eu fiz
baseado nisso, peguei dois, trés livros que eu ja
tinha em casa, um outro que eu olhei e eu fui
montando um conteddo de linguagem mais
acessivel para o aluno, os pontos mais
importantes de vestibular que ele precisaria
saber e aquilo que eu achei que era além s6 para
qguem iria fazer Biologia eu ndo coloquei, so tirei
Xerox e entreguei, ai eu ia explicando o
contetdo e eles ja com, com 0 xerox na méo (...)
No planejamento eu uso varios para montar o que
vai ser usado durante o ano todo, pode ser
mudado isso dependendo do acompanhamento
da sala ou da necessidade de acelerar mais o
tema para encaixar um outro que nao foi
colocado, n6s somos livres para fazer isso, né? E
eu quando montei o planejamento eu ja sabia, 0
laboratorio ja tinha passado o que ia ser dado
durante o ano. (P4, grifos meus)

De modo geral, os professores ndo leem e/ou usam o manual do
professor para a obtencdo de informagdes sobre os capitulos que séo
estudados, assim como para ler textos de ordem pedagégica que sdo
sugeridos pelo autor do LD adotado pela escola, pois esse apresenta
pouca variagdo ao longo do tempo e entre os livros. Também, uma ideia
muito presente é a de que o docente em servico ndo precisa ler as
informacdes presentes nessa parte do livro. Isso deveria ocorrer apenas
por parte dos professores iniciantes. A presenca de manual do professor
é recente no PNLD. Até 2009 ndo havia critérios especificos por parte
da comissdo examinadora do MEC. Apenas em 2012 isso ocorreu, em
que se avaliou, inclusive, a articulagdo entre 0 que estava presente no
livro do aluno e o manual. Ou seja, esse parece ser um material
elaborado e avaliado com cuidado tendo em vista que pode influenciar,



146

positivamente, a pratica dos professores, mas esse ndo vem recebendo a
devida atenc¢do. Nesse sentido, foi comum a incidéncia de falas como:

O manual do professor, ndo, ndo... [ndo uso] (...)
nunca, [usei], eu nem leio ele (...) o manual do
professores, com certeza vai ser a mesma coisa
que eu ja vi trezentas vezes (risadas), em algum
lugar eu vi. (P1, grifos meus)

[E 0 manual eu ndo uso] porque é muita leitura
(...) na verdade ndo é do meu interesse a
discusséo pedagogica. (P2, grifos meus)

Isso [o manual do professor] nds olhamos uma
vez na vida, né? Entdo, tudo é igual, muda
muito pouco, entdo, por exemplo, 0 manual, é o
gue eu estou falando, o manual é para aquele que
nunca fez, que nunca mexeu, entdo se der um
microondas, se eu der um microondas para a
minha mae ela decorou o manual porque ela
nunca tinha visto um manual, um microondas na
vida dela, entdo ela teve que ler todo o manual
para ela entender o que ela podia, e 0 que ela ndo
podia mexer, entdo, uma vez que ela mexeu em
um e aprendeu, no outro ela s6 vai mexer, ela sé
vai ler o manual para saber, para isso que serve o
manual, porque se vocé ficar preso no manual
minha nossa, vocé vai passar a vida lendo manual
porque, tem manual até para ir no banheiro, ndo
tem como, vocé aprendeu aprendeu, pronto,
manual é para vocé consultar... (P5, grifos meus)

Essas informagdes vao ao encontro do que foi coletado por meio
de questionario, em que foi perguntado sobre as atividades feitas pelos
docentes com o livro, que sdo, com mais frequéncia a leitura do texto
principal do livro dos estudantes e dos textos em destaque, assim como a
leitura, resolugdo e conferéncia de respostas a questdes propostas.

Em relacio a pratica de planejamento dos professores
investigados, destaco os seguintes sujeitos: P1, P2 e P4. P2 planeja as
suas aulas antes de ministré-las, registrando no caderno/computador o0s
seus planos, estruturados na forma de “guias de estudo” (questdes sobre
0s assuntos dos capitulos indicados para estudo, na perspectiva de
estudo dirigido). Essa prética estd ligada a compreensdo do professor
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sobre a completude desse material, no sentido de fontes de informagfes
para o estudo do aluno. Também, percebi a ideia de que o LD é um
“manual completo” na concepcao desse professor. Em contra partida, P1
e P4 percebem e questionam o papel do LD no planejamento nessa
perspectiva. Contudo, apenas P4 parece ter feito alguma acdo para que o
livro deixe de ditar a sequéncia de contetdos adotada pela escola. Além
disso, nas falas abaixo fica claro a tensdo existente entre o ato de
planejar e o uso livro didatico na docéncia.

E, eu ndo sou de seguir, eu n&do gosto disso, n&o
gosto mesmo, mas tem que seguir... (P1, grifos
meus)

(...) eu acho que o pessoal ndo se toca de querer e
falar, olha eu vou dar tal coisa, eu ndo vou usar tal
parte do livro... (..) eu ndo sei, ficam meio, assim,
gue de seguir os tdpicos do livro, eu perguntei
algumas vezes de dizer olha, vamos fazer
diferente, mas o pessoal ndo... (...) porque na
minha opinido nés ndo somos obrigados a seguir
o livro, nds é que somos os professores... O que
parece é que nos estamos sendo comandados
pelo livro e deveria ser o contrario. Nao é? E
muitas vezes eu quero fazer diferente, mas
acontece que vai dar problema depois, que vai
vir um aluno la e ndo vai conseguir seguir,
porque eu pulei um capitulo, ou eu inverti a
ordem, ou eu usei outro material, d& problema,
né? (...) talvez vai fazer falta no préximo ano, o
aluno pode ficar perdido (...) eu acho que nds
poderiamos combinar no inicio do ano, melhor,
sei 14, fazer outra sequéncia, utilizar melhor o
livro, eu acho que o livro é mal utilizado, eu
acho, na minha opinido, porque a gente fica
muito escravo, € muito conteddo que nao
precisaria dar. (P4, grifos meus)

Se fosse por mim eu ndo seguiria 0 que esta no
livro, eu acho que é o livro ndo que determina o
gue eu devo dar, mas sim eu determino o que
eu tenho que dar... (...) quem determina o que eu
vou dar sou eu, o livro esta a 0 meu servigo, nao
sou eu que estou a servico do livro. (P4, grifos
meus)
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(...) eu me sinto com as maos atadas, no sentido
de que eu quero mudar e ndo posso, eu fiz por
que eu quis, eu fiz... foi isso que eu falei, né?
Para voce... Se fosse s6 eu a professora, s6 eu, nao
tem mais ninguém, s6 eu de professora de
Biologia... (...) eu ja tive escola [que mesmo com
péssimas condigles fisicas] que era s6 eu e eu
fazia do jeito que eu queria. (P4, grifos meus)

Chama atencdo a fala de P4, que evidencia que o tipo de contrato
do professor influencia no seu poder de decisdo, pois 0s professores
temporarios sdo contratados depois da primeira reunido pedagégica que
é feita com os professores efetivos, 0 que limita a realizacdo de
movimentos para mudanca. Além disso, a questdo da diferenca da
dindmica de poderes entre os professores, a dindmica do trabalho em
equipe, a formacdo académica entre 0s sujeitos sdo fatores importantes.

Os efetivos retnem e depois entram os ACT,
entdo muitas vezes ele encontram o negdcio
pronto. Né? Ai, eu acho que tudo dificulta um
pouco, principalmente a formag¢do que ¢é
diferente das pessoas, sabe? Que é dificil, sabe?
Ah ndo, poxa, gente vamos fazer diferente, ndo
vamos adotar o livro [tal] porque é um livro que é
conteudista, ele ndo traz assuntos atuais, né? Ele,
ele é antiquado, esse livro, ndo é, vamos, vamos
deixar de lado, ndo, continua o maldito livro 14,
né? (...) porque, eu acho que tem uma influéncia
muito grande do professor [nome do professor] no
caso. (P4, grifos meus)

Eu sou simplesmente obrigado [a seguir o plano
de ensino escolhido], porque eu ndo estava aqui
no inicio do ano, eu ndo participei dessa reuniao
de planejamento, e me veio esse planejamento
ja pronto que eu tenho que seguir, eu nao
escolhi fazer esse planejamento (...) Tem uma
diferenca de formagao muito grande entre nés,
eu acho, sabe? Das coisas que eu li, que talvez o
outro ndo tenha lido e coisas que ele leu e que
talvez eu ndo tenha lido, né? A nossa histéria de
leitura é diferente, as nossas vivéncias, também é
diferente entdo as vezes o que eu acho importante
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as vezes ndo é a mesma coisa que 0 outro acha
importante, isso é a dificuldade também de
trabalhar em equipe, sabe? (P4, grifos meus).

O grupo de professores de Biologia... em algumas
escolas tem os chamados “donos da escola”, é
complicado (...) tem isso na, na sociologia dos
poderes na escola, né? Entdo vocé tem um poder
oculto, invisivel, né? Entdo, as vezes para vocé
fazer uma boa média, evitar atritos, assim,
algumas coisas vocé evita de utilizar e fica em
sala de aula com o livro. (P2, grifos meus)

Sobre a funcédo do livro para o planejamento, essa se concentra na
obtencdo de fonte de informagdes para o professor, sobre os assuntos a
serem estudados, assim como das estratégias didaticas que podem ser
usadas. J& para o aluno, ele serve como fonte de informagdes para a
realizagdo das atividades que sdo propostas.

Eu acho que é bem melhor... para mim é bem
melhor com o livro (...) é um guia do contetdo
para mim, é uma coisa que eu posso, fisiologia eu
vou la dar, dar respiracdo... (P1, grifos meus)

[O LD] vai ser um subsidio para vocé o livro, e
eu acho... [de] conteddo (...) para 0 meu aluno.
(P1, grifos meus)

O livro é mais fonte de informacdo...
conhecimento, as ideias das aulas eu tiro dos
cursos, da minha experiéncia, das conversas com
0s meus colegas sobre alguma informacéo, sobre
como vai dar... (...) olhando o livro também, mas
na aula vocé usa mais como fonte de
informacéo. (P1, grifos emus)

Eu acho que assim, eu ia me sentir perdida [se ndo
tivesse acesso ao LD], porque é um guia para mim
também... (...) guia assim, o livro em si me d&
uma luz, é um recurso, € uma ponte em que eu
posso ter, pesquisar, claro que muitas coisas
boas estdo na internet, mas eu confio nesse
livro aqui. (P1, grifos meus)
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(...) o livro para a Biologia ele é mais assim (...)
ele é aquela fonte de informagdo, o manual,
entdo eu acho o livro interessante (...) para os dois
[professor e aluno] (P2, grifos meus)

(...) o livro é um bom apoio, né? Vamos dizer
assim... se fosse comparar com outra profissao,
né? Vocé pega a mecénica, vocé pega um
mecanico, um torno, por exemplo, é fundamental,
mas tem outras, 0s acessorios, para quem vai
trabalhar em um escritério, 0 computador, mas
tem os arquivos, aquelas coisas, entdo o livro ele é
fundamental, eu considero a peca fundamental,
mas sempre tem os adornos, 0s acessorios,
outras coisas (...) ele € onde esta centrado 14 o... é
onde estd concentrado, eu digo, a fonte de
consulta, de informacéo, onde os alunos véo
trabalhar... (P2, grifos meus)

De zero a dez por cento, de zero a cem, o livro
didatico, dependendo do livio me ajuda em
setenta por cento, a formar a minha aula, a fazer a
minha aula (...) para construir a minha aula, ai eu
digito a minha aula, eu monto a minha aula,
depois eu vou aplicar, eu ndo pego a aula do livro,
eu monto a minha (...) de zero a cem, na minha
aula, trinta por cento (...) [que é para pegar]
imagem, leitura de texto complementar ou
algum exercicio que ele deu ja com o gabarito
para eu discutir com os alunos (...) e eu acho
que, que dez por cento, acho que 0s mesmos
trinta [0 aluno usa o LD em sala] caso eu uso
em sala ele vai estar olhando o livro em sala,
mas dai tem que agendar para trazer o livro se ndo
eles ndo trazem, eles ndo gostam de trazer. (P2,
grifos meus)

E que o seu foco é o livro didético e eu vou dizer
que dar aula, ser um bom professor ndo tem
nada a ver com o livro didatico, absolutamente
nada, quem quer ser professor com ou sem 0
livro didatico ele busca informacdes,
conhecimentos até de rascunhos que ele fez em
sala de aula quando ele era aluno, de pesquisas
que ele faz em sala de aula que ele faz, livros que
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nem sempre € o didatico, mas que ele I&, né?
Literaturas que ele I8 e vai acrescentando
conhecimentos, eu acho que é isso (...) 0 meu uso
depende do livro, aqui eu me neguei a usar
porque era uma livro ndo didatico (P2, grifos
meus)

Entdo, o papel do livro, seria, eu acho, que o
aluno tem que ter um texto para ele poder ler,
nao é, para nao ter que ficar copiando a aula
toda, né? Mas eu acho que um livro s6 ndo é
suficiente, teria que trazer outros textos além do
livro, porque ali tem uma visdo Unica e eu tenho
que trazer outras visdes para o aluno, néo é, trazer
coisas atuais que estdo acontecendo no momento,
trazer outras posic¢des, controvérsias cientificas, o
livro s0 por si ele ndo cumpre esse papel, ele traz
uma visdo Unica de ciéncia, né? (..) quem
determina o que eu vou dar sou eu, o livro esta
a 0 Meu Servico, NAo sou eu que estou a servigo
do livro. (P4, grifos meus)

O que eu geralmente faco nas aulas, porque assim,
0 aluno ndo pode, assim, o livro ele tem que
entender que é um apoio didatico dele e que
tudo aquilo que eu vou explicar, 0 minimo tem
que estar ali dentro, mas o que eu vou explicar
coisas que eu vou explicar além do que estd no
livro. (P5, grifos meus)

Em resumo, a partir das informag6es coletadas e os resultados de
pesquisas identificadas na revisao de literatura, os professores costumam
planejar as suas aulas e o LD é importante tanto para a elaboragéo dos
planos de ensino (BAGANHA, GARCIA, 2009, BAGANHA, 2010;
ROSA, SANTOS, 2013), quanto para os planos de aula (PERRELLI et
al., 2013; GUIMARAES, MEGID NETO, FERNANDES, 2011; ROSA,
SANTOS, 2013). Esses materiais sdo consultados para que sejam fonte
de informagdes e de recursos (para isso sdo usados, principalmente, o
texto principal do livro do aluno, os textos em destaque, imagens e as
questdes) (MIRANDA, 2009; GUIMARAES, MEGID NETO,
FERNANDES, 2011; SILVA, 2012). Contudo, esses ndo sio os Unicos
materiais usados (ZAMBON, 2012; BAGANHA, GARCIA, 2009;
BAGANHA, 2010).
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Os professores tém liberdade para escolher os documentos que
dao respaldo para a estruturacdo dos planos de ensino (livro didatico,
PCN, DCN), mas uma vez estipulado isso, todos os professores devem
seguir a risca o plano de ensino, tendo, aparentemente, autonomia,
novamente, no momento de elaboracdo dos planos de aula. Os
professores ndo seguem a sequéncia de contetidos sugerida pelo LD de
forma completa, mas fazem modificacdes e esse parece ser usado, pois é
um instrumento que apresenta informagdes ‘“‘confidveis” e serve,
também, material de convencimento acerca daquilo que é ensinado em
sala de aula.

Pensando na qualidade dos materiais disponibilizados a partir do
desenvolvimento do PNLD, esses vém apresentando melhorias,
sobretudo a partir da grande incidéncia de investigacdes na area de EC a
respeito da qualidade conceitual desse (ver revisdo de literatura no
capitulo 2), mas eles ainda apresentam problemas. Quando o professor
usa um dado LD de maneira exclusiva, de acordo com as condicGes de
trabalho, ou pelas deficiéncias formativas (principalmente pelos
iniciantes, como apontado por Perrelli et al. (2013), a perspectiva de
formacéo de cidaddos pode ser ameagada (intento geral identificado no
PPed da escola analisada), ja que pode-se estabelecer uma relagdo com a
producdo e desenvolvimento de conhecimentos pouco critica.

4.3.2. 0 LD e o desenvolvimento das aulas

Para a construcdo desta subsecdo usei como referéncia os itens de
andlise 6, 7, 8, 9, 10, 11 (pagina 90 deste texto). Ainda, no item 2 do
apéndice I, pode-se encontrar as tabelas-sintese que deram origem as
categorias e subcategorias que serdo identificadas nos paragrafos
seguintes.

Percebi que as aulas dos professores apresentam um ndmero
elevado de estudantes, o que pode servir como um condicionante para o
tipo de trabalho que esse sujeito pode vir a desenvolver em aula, uma
vez que esse nlmero de sujeitos demanda uma grande quantidade de
material didatico, caso o professor queira desenvolver outras atividades
para além do sugerido ou possivel de ser feito com o LD; além de o
docente destinar menos tempo para o desenvolvimento de um trabalho
mais individualizado em relacdo aos estudantes, mesmo dentro do limite
da docéncia, um trabalho publico e voltado para um coletivo a
semelhanca do indicado por Tardif e Lessard (2005).

Em sua maioria, as aulas observadas foram expositivas
dialogadas (27/67) e, também, foram comuns, aulas em que ocorreu
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trabalho em grupo, em que o0s estudantes, predominantemente,
realizaram atividades com o LD. Em geral, esses tipos de aula podem
ser caracterizados como diretivas. Por mais que ocorra em alguns
momentos dialogos entre o professor e os estudantes, essas conversas se
referem, com pouca frequéncia, aos assuntos estudados, sendo perguntas
predominantemente de esclarecimento. Becker (1995) caracteriza uma
aula baseada em pedagogia diretiva da seguinte forma:

Um professor que observa seus alunos entrarem
na sala, aguardando que se sentem, que fiquem
quietos e silenciosos. As carteiras estdo
devidamente enfileiradas e suficientemente
afastadas umas das outras para evitar que 0s
alunos troquem conversas. Se o siléncio e a
quietude ndo se fizerem logo, o professor gritara
para um aluno, xingara outra aluna até que a
palavra seja monopdlio seu. Quando isto
acontecer, ele comegara a dar a aula. Como é esta
aula? O professor fala e o aluno escuta. O
professor dita e o aluno copia. O professor decide
0 que fazer e o aluno executa. O professor ensina
e 0 aluno aprende (p.1).

A partir dessa visdo pedagdgica, o aluno aprende se, e somente
se, professor ensina e o ultimo acredita na ideia de transferéncia do
conhecimento e, por isso, o aluno tem a fazer € submeter-se a fala do
professor (ficar em siléncio, prestar atengdo, ficar quieto e repetir tantas
vezes quantas forem necessérias, escrevendo, lendo, etc, até aderir em
sua mente, o que o professor falou; essas caracteristicas ficaram
evidentes, sobretudo, a partir das observagdes realizadas). Essa forma de
ministrar aulas e, por extensdo, de relagdo com o conhecimento pode ser
importante para a construgdo da forma pela qual o professor se relaciona
com o livro, no sentido de que esse material pode ser considerado como
a fonte dos conhecimentos que devem ser aprendidos pelos discentes. P3
explicita a configuracdo de uma aula diretiva, que ministra, pela fala
abaixo:

(...) dentro da participagdo [do aluno em aula]
envolve a compreensdo dele estar interagindo em
sala de aula, dele estar observando, ouvindo o
que eu tenho para dizer, ndo esta conversando,
entdo participacdo em sala de aula isso €
fundamental para poder aprender o contetdo (...)
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eu acho que o importante é ele prestar atencéo
em sala de aula e ter davida em sala de aula
para ser esclarecida, ai eu garanto que oitenta
por cento dos meus alunos saem sabendo
aquela matéria. (P3, grifos meus)

Percebi que os professores ndo costumam levar o seu LD em suas
aulas (isso ocorreu em 52/67 ocasifes). Contudo, isso ndo impediu que
ele usasse esse material com os estudantes (37/67). Ou seja, o livro esta
muito presente em sala de aula e é muito usado. Percebe-se isso,
especialmente, em P2 e P4. Destaco que, ndo houve o uso do LD em
30/67 aulas, ou seja, em cerca de 45% delas, o que demonstra a
importancia desse material para a realizagdo das aulas dos docentes
investigados.

Sobre os momentos de uso, 0 LD ndo é usado em apenas um
momento especifico (ou apenas no inicio, ou apenas Nno meio ou apenas
no fim da aula), ele é geralmente o LD ¢é usado durante toda aula
(40/67), de forma esporadica (33/67), sendo poucas aulas observadas as
que tiveram o uso continuo do livro (07/67). Além disso, foi visto que os
docentes forneceram, explicitamente, informagdes para o uso do LD em
39/67 aulas.

Para a caracterizagdo das atividades observadas, construi a tabela
abaixo:
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Tabela 4 - Caracterizagdo das atividades realizadas com o LD nas aulas

observadas
Prof.
Categoria | Subcategoria Descricédo (mais
recorrente)
Atividades Realizagdo de questdes  Busca por informagdes P1, P2, P3,
sugeridas P4, P5
pelo LD Leitura de imagens Busca/complementacdo P2, P3, P4
por/de informagdes
Leitura de textos Busca/complementacdo P2, P3, P4,
por/de informagdes P5

Realizacdo de atividade  Fonte de atividades P3

prética
Atividades  Realizagdo de Elaboragdo de questdes P1
elaboradas  dindmicas de perguntas
pelo e respostas
professor  Realizagdo de caca Busca por informacoes P1

palavras

Realizacdo de guias de  Realizacdo de guias de P2

estudo leitura

Realizacdo de Busca/complementacdo P1

pesquisas por/de informagdes

Realizagdo de ditado Busca/complementacdo P3

sobre o contelido a ser

por/de informagdes

estudado

Fonte: elaboragdo da autora

Em relagdo a primeira categoria, 0s estudantes, aparentemente,
tem dificuldade para encontrar as respostas das questdes sugeridas no
LD. Percebi, nas observagdes, que ocorreram as seguintes praticas: a)
copia literal de trechos do livro (maioria), b) elaboracdo de respostas
préprias, a partir de leitura dos textos e imagens sugeridos pelos autores
do livro, c) ndo realizacdo da atividade, e d) uso do caderno (minoria).
Isso pode estar relacionado a incompreensdes acerca das informagoes
trazidas no material ou dificuldade para a compreensdo sobre as
possibilidades de uso do livro. Sobre esse Ultimo aspecto, em uma aula
de P1, observei que uma dupla de estudantes usou o LD do professor
para fazer algumas questes, mas esses ndo conseguiram ler o manual
do professor para encontra-las (o professor emprestou o seu LD para 0s
discentes). Também, destaco que reparei que é muito recorrente que 0s
discentes, ap6s a identificacdo de uma possivel resposta em um trecho
do LD, consultem os docentes para confirmar se essa é correta (ou ndo),
para, entdo, fazer o registro das suas respostas.
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(...) eles querem repetir exatamente como esta
no livro. Eles perguntam, eles veem, professor, é
daqui até aqui? E ndo consegue fazer uma
resposta, eu acho que até conseguiria, eles estao
téo condicionados a copiar, porque eles acham
que o professor espera por isso (...) eles buscam
pela informacdo no livro, sabe? Para responder
uma pergunta. (P1, grifos meus)

Sobre as atividades elaboradas pelos professores, P1 costuma
realizar dindmicas. Entre elas uma em que separa 0s estudantes em
grupos e pede para que esses, sob consulta no LD, elaborem questdes
sobre os assuntos estudados. Ap6s o término dessa atividade, é sorteada
a forma pela qual se da a dinamica de perguntas e respostas nos grupos
da turma. P1, controlando o tempo, pede para que um grupo fagca uma
pergunta para o outro, que tinha até um minuto para responder a
guestdo. O grupo que responde o maior nimero de questdes corretas
(dentre as dez solicitadas) recebe uma nota adicional na avaliacéo final.
Durante a realizacdo dessa atividade, os estudantes, em sua maioria, ndo
usam 0s seus conhecimentos para elaborar a resposta, procurando de
forma intensa as respostas no LD, lendo, inclusive, no momento da
socializacdo, trechos do material. P1 também faz outro tipo de dindmica,
a qual esta descrita no excerto abaixo:

Eu também fago com eles passa ou repassa (...)
divido a sala em duas turmas, tem as perguntas
daqui [de um grupo da sala] e daqui [de outro
grupo da sala] e ah, vamos 14, &h, os artrépodes,
toda a pagina de artropodes, vamos |4, um minuto
para responder (P1, grifos meus).

Também, esse sujeito relatou o uso do LD para além da “pesquisa
escolar”, na qual se procura a resposta de questdes especificas no texto
do livro. Na situacdo descrita abaixo, os estudantes usam o livro como
fonte de informagdes para resolver um problema relacionado ao tema de
salde publica:

(...) na parte do segundo ano do ensino médio,
quando chega 14 na parte de vermes, do filo 14 dos
vermes (...) eu expliquei, principalmente sobre a
lombriga, a Ascaris lumbricoides, entdo eu disse
assim, vamos fazer um estudo (...) [sobre] esses
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vermes que eu considero mais comuns entre a
populacdo, principalmente assim, criancinhas,
entdo o que que eu quero que vocés facam? Se
dividam a sala em equipes e vocés vao procurar
consultar o posto [de salde] (...) € um posto bem
na favela, e eles queriam saber la quantos casos
tinha, quantos tinham morrido, quantas, de zero a
cinco anos, quantas criancas foram para o posto
por causa de vermes, de, eles fizeram essa
pesquisa e depois até o posto que tinha menos
vermes era o posto na favela, e todo mundo
pensou que ia ter mais (..) foi muito
importante eles terem usado o livro [para a
realizacdo dessa atividade], porque eles
pesquisaram sobre o  assunto, eles
apresentaram para a escola toda (...) e onde é
que eles foram buscar as informagdes? No
livro. (P1, grifos meus)

Destaco, apenas, que em uma aula observada, na qual ocorreu a
realizagdo de uma “pesquisa escolar”, quando o LD ndo apresentava
muitas informages sobre 0 assunto estudado, o trabalho de um grupo de
estudantes foi prejudicado (alguns discentes deveriam pesquisar sobre 0
bioma “pampa” e no LD adotado pela escola esse esta descrito em duas
linhas).

Ja P2 (em 11/20 aulas) propds a realizagdo de atividades com as
mesmas caracteristicas: a realizagdo de “guias de estudo” (em um
primeiro momento da aula o professor sugere questdes para 0S
estudantes para que eles busquem as respostas no LD, essas questBes
podem ter sido planejadas com antecedéncia pelo professor).

P3, geralmente faz a leitura de material de sua autoria, que €
fotocopiado, ou passa no quadro resumos para que os estudantes copiem
(séo poucas ocasiGes em que ocorre 0 uso do livro em sala). Em 02/15
aulas, o professor ditou um resumo para os discentes que foi,
aparentemente, elaborado no proprio momento da aula, a partir de
leitura breve do texto principal do livro do aluno de uma edicéo antiga
de um livro que ndo o adotado pela escola. Também, P3 solicitou que os
estudantes montassem o cariétipo humano a partir do sequenciamento
de cromossomos. O material usado era de outro LD foi fotocopiado e
distribuido aos estudantes.
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P4 identificou que costuma sugerir que os estudantes facam as
atividades propostas na se¢do “ampliando e integrando conhecimentos”
do LD adotado na escola, pois:

(...) eu acho que amplia os conhecimentos, (...)
[fiz uma atividade que] tinha uso de gréfico... (...)
porque &, eu acho que ajudou os alunos a entender
melhor o funcionamento das enzimas, coisas que
eles tiveram mal dado no primeiro ano, porque
ninguém sabia o que era uma enzima... e também
faz extrapolar os conhecimentos para situacoes
novas, diferente das que esta no capitulo e que eu
falo em sala de aula. (P4, grifos meus)

P5, antes da realizacdo de provas, solicita que os estudantes leiam
e facam as questdes disponiveis na se¢do “roteiros de estudo”, que
permitem que 0s esses passem a ter uma visdo geral das principais
informagGes sobre o assunto estudado no capitulo. As respostas para
essas questdes sdo entregues no dia da avaliacdo e é atribuido nota.

Em geral, percebi 0 uso concomitante do texto principal, textos
adicionais e das imagens para a realizacdo das atividades propostas
pelos professores, principalmente busca/complementacdo por/de
informacles de atividades propostas pelos docentes (sobretudo de
resolucdo de questbes) ou as sugeridas pelos autores do LD adotado.

Sobre as justificativas para 0 uso dos recursos didaticos do livro,
percebi que as questdes sdo usadas para verificacdo do que foi estudado
no texto principal do livro do aluno e para a identificagdo dos aspectos
do assunto estudado que séo solicitados, com maior frequéncia, em
exames vestibulares. O texto principal do livro do aluno é usado para a
identificagdo dos conceitos-chave acerca do assunto que é estudado. As
imagens sdo usadas para ilustrar conceitos, por causa da falta de
projetores nas salas de aula/escola. Os textos adicionais sdo usados para
a complementacdo das informacdes expostas em aula, para a realizacdo
de atividades de interpretacdo de texto e para a atualizacdo das
informacGes fornecidas aos estudantes. Além disso, 0 manual do
professor € usado para a obtencdo de sugestfes de atividades didaticas,
mas esse é pouco usado por causa de desinteresse.

Percebi que o uso dos recursos diversos do LD nédo ocorre a partir
de uma avaliacdo minima das potencialidades e dos limites desses. Os
professores organizam as suas atividades com o LD para diversificar as
aulas, para torna-las menos repetitivas e cansativas para os estudantes.
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Eu procuro ndo repetir ssmpre a mesma aula,
ocupar s6 o livro, s6 o texto, as vezes eu fago
assim, vou explicar o texto que esta no livro sobre
determinado assunto e depois eu vou |4, passo
aquele exercicio do livro da pagina tal, tal e tal
(P1, grifos meus)

Eu fago para ndo ser massacrante, sempre a
mesma coisa. Ta doido, ja ndo gostam de aula, ai
sempre a mesma coisa ndo da, né? (P1, grifos
meus)

Sobre uma avaliacdo mais geral dos livros pelos professores,
esses apontaram alguns pontos fortes e fracos desses. Quanto aos pontos
fortes, os professores apontam que o LD apresenta um grande ndmero
de informages, mas isso parece ser mais importante para pesquisa dos
professores do que para os estudantes. Além disso, 0s recursos didaticos
sdo apontados como diversificados (apenas um professor afirma que
poderia haver mais imagens e tabelas no livro) e ha destaque para a
disponibilizagdo de questdes advindas de exames vestibulares, o que tem
relacdo com os objetivos de ensino dos professores. Entre 0os pontos
fracos, fala-se sobre a inversdo dos conteldos. Isso se da pelos
professores que ndo passaram pelo processo de mudanga do plano de
ensino da disciplina, que estdo acostumados a trabalhar com uma
sequéncia diferente da adotada na escola aqui investigada nas demais
escolas da rede. Ressalto que essa mudanga curricular ocorreu por causa
do grau de abstracdo dos contelidos e relagdo com os assuntos estudados
no ambito de outras disciplinas. Penso que cada professor poderia
estruturar um livro didatico e esse apresentaria pontos de convergéncia e
divergéncia em relagdo ao do colega, pois esses apresentam diferentes
demandas e convicgdes e, por isso, professores diferentes apontaram
pontos fortes e fracos distintos. Além disso, o livro elaborado em um
ano apresentaria caracteristicas diferentes no ano seguinte de acordo
com as caracteristicas da escola e dos estudantes. Nesse sentido, o papel
do livro como fonte de informagfes e recursos parece ser importante
para que exista a possibilidade para que o professor elabore
planejamentos flexiveis, mas, pelos condicionantes para o trabalho
docente aqui descritos, o planejamento mais especifico ocorre em
poucas ocasifes, fazendo com que o professor use estratégias muito
semelhantes, recorrentemente, baseadas na identificacdo e coleta de
informac®es, para poder desempenhar o seu trabalho. Assim, o livro, ao
invés de servir como elemento inspirador de praticas diversas, passe a
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ser 0 material central dessas, e, por extensdo, pouco contribuindo para a
realizacdo de atividades didaticas baseadas em recursos diversos.
Apresento, em seguida, alguns extratos de falas que contribuiram para a
construcdo das categorias acima:

Eu gosto do conteddo, a parte de genética é boa,
a parte de, da, eu ndo gostei muito do primeiro
ano ndo, gostei porque é diversificado, tem varios
tipos de atividades, ndo é sé aquele, exercicio,
ndo, varios tipos de exercicio... (...) tipo assim,
enumerar, assinalar, maltipla escolha, muito, isso
ai eu gostei, mas o contetdo eu ndo gostei. (P1,
grifos meus)

Assim, o contetdo dele, assim para o professor é
bom, é uma boa fonte de informacao, agora para
trabalhar em sala de aula eu ndo acho o mesmo,
bom, né? Ele é muito denso, entéo.

Denso eu digo assim, é muita informacéo e as
vezes, eu acho, assim, pelo menos na minha
visdo, eu acho que vocé ndo aproveita tudo
aquilo que tem ali dentro com o aluno, s6 se o
aluno pesquisar extra, né? Mas as vezes nao da
tempo, vocé ndo consegue vencer o conteldo
normal, mesmo em um nivel resumido, de um
livro daquele. (P2, grifos meus)

Olha, ponto forte ela traz bastante questbes de
vestibular e o ponto fraco é a grossura do livro,
pelos alunos, principalmente, e a complexidade
que ela vai tratar um assunto, é, vinte paginas para
falar de um assunto que vocé ndo vai dar vinte
aulas para falar. Entendeu? Esse é o ponto fraco
dela e essa coisa da inversdo dos contetidos do
segundo e terceiro ano, que aqui funciona, fora
daqui ndo funciona. (P3, grifos meus)

Eu acho que tem uns boxes bem interessantes
nesse livro (...) mas eu acho que tem conteddo
demais, né? Tem muito contelido, eu acho que eu
eliminaria boa parte deles, porque eu acho que ndo
tem necessidade daquilo tudo, eu acho que é
demais, ndo é? Eu acho que falta imagens, eu
acho que é um ponto negativo desse livro, as
imagens, poderia colocar mais imagens e imagens
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melhores e tabelas também, né? Eu acho que falta,
né? Nesse livro... Eu gosto também daquelas
atividades também que tem la no final (...)
compreendendo e aliando os conhecimentos.
(P4, grifos meus)

A Sonia tem uma linguagem que é mais
acessivel ao aluno, comeca ai, entdo um dos
pontos fortes dela é que os textos dela o aluno I1é e
consegue compreender. (P5, grifos meus)

Os estudantes costumam trazer o LD em sala de aula, uma vez
que isso foi visto em 53/67 ocasides. O seu uso foi presenciado 45/67
vezes (é raro 0 seu ndo uso, pois isso ocorreu em 22/67 aulas) e, em
geral, o livro é usado durante todo o periodo das aulas (30/67) e 0s
estudantes costumam seguir as orientagcOes fornecidas pelos professores
(36/67).

Percebi, em relacdo aos recursos didaticos usados do LD, que é
comum que os estudantes usem o texto principal do livro do aluno, os
textos em destaque (chamados pelos professores de “boxes” e/ou “textos
complementares™), assim como as atividades sugeridas (sobretudo as
questdes objetivas, advindas, principalmente, de exames vestibulares de
universidades brasileiras).

E, &h, para vocé assim, vocé usa o livro e vocé
ndo teria tempo para planejar entdo vocé pega
0 texto, os exercicios... (...) [o LD] ele tem aquela
fonte de informacédo, o manual (...) eu uso s6 o, 0
texto bésico, né? E, & vezes eu pego,
ocasionalmente eu pego exercicios, né? Depende
da turma, e ai, a... ocasionalmente eu pego esses
textos complementares, né? E usando as figuras,
as imagens que eu utilizo bastante, eu gosto.
Dificilmente eu uso [o manual do professor]. (...)
0 texto, da para tirar os conceitos, as imagens
também, as imagens fornecem, resumem
muitos conceitos basicos, né? Da Ciéncia... Os
exercicios, assim para dar assim, uma ideia do
que que é a questdo do vestibular entdo eu
retiro muito da, das minhas questdes de prova
sdo retiradas do livro, né? Assim, ndo de um
livro especifico, mas eu dou as vezes.... (P2, grifos
meus)
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As observagdes descritas no paragrafo anterior sdo referentes ao
uso geral do LD pelos estudantes. Contudo, se observarmos com
cuidado a relagdo entre o ndmero de estudantes que realizam as
atividades e o nimero total em sala, percebe-se que, na verdade, poucos
discentes levam o material para a sala de aula. Por isso, em geral, ha a
realizacdo de atividades em grupos de estudantes com o LD. Nesses
observou-se uma dindmica de divisdo de trabalho, uma vez que o
trabalho de leitura do livro, elaboracéo e escrita das respostas sao feitas
por sujeitos diferentes.

Em entrevista, alguns professores caracterizaram o uso do LD
pelos estudantes. Em geral o uso em casa é feito para a leitura de textos
e para a realizacdo de atividades. Destaco que é mais recorrente a ideia,
entre os professores investigados, que o LD é pouco usado em casa
pelos estudantes. Isso ocorreria, principalmente, por parte dos mais
“engajados”, que seriam minoria.

(...) professor gosta do livro e assim o aluno
nem abre o livro, vocé pde 14 pagina tal, nimero
tal, onde estd? Nem abre o livro... (...) [ele usa 0
LD] s6 se obrigar, dizer assim, oh eu vou fazer a
prova so disso... mas se vocé falar assim: leia esse
livro, capitulo um, dois e trés para a prova, ndo Ié
[e casa eles ndo usam] e em sala de aula também
(...) alguns, claro, ndo todos, a grande maioria
ndo (...) [quem Ié sdo] sdo aqueles que passam
direto em todas as disciplinas... (...) eles leem [0
texto], leem, fazem os exercicios. (P1, grifos
meus)

Eu acho que eles deixam no armario (...) [acho
gue eles] ndo usam o livro em casa. [Eles ndo
levam o livro para casa] fica no armario deles
(...) esses dias eu estava comentando, né? Que
distribuiram errado os livros no inicio do ano,
deram livros do professor para os alunos e o
professor dava muito exercicio com o livro, foram
ver o aluno se saiu mal durante o ano inteiro, eles
ndo usam, eles ndo utilizam... (...) [em sala de aula
eles usam o livro] dependendo de como vocé
conduz... (P2, grifos meus)

Né&o, eles ndo abrem [o livro em casa] e se vocé
der o exercicio da pagina tal ele quer escrever para
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vocé sO a resposta nem a pergunta ele copia, ele
ndo abre o livro didatico (...) ninguém Ié o livro
didatico em casa, se ndo vé o proprio caderno vai
ver livro didatico? (...) para estudar eles querem o
resumo do caderno, o resumo que o professor pos
colocou no quadro, eles ndo leem aquele monte de
paginas do livro (risadas). (P3, grifos meus)

Destaco a fala de P4 que indica que, a partir de uma informacéo
presente no LD, um estudante procurou informacdes adicionais em
outras fontes para poder compreender o assunto “aquecimento global”, e
passou a identificar algumas das controvérsias em relagdo a esse
assunto. Essa seria uma das razdes da importancia das comissfes
avaliadoras do PNLD usarem critérios relacionados a forma de
apresentacdo de conteddos cientificos de uma forma que, no
desenvolvimento de contetdos e apresentacdo de atividades
contextualizadas, seja levada em consideracéo a ideia de que a ciéncia é
atividade humana e a apresenta uma dimensao histdrica.

Eu lembro que no inicio do ano, nos primeiros
anos é€..., eu estava falando sobre ecologia e sobre
aquecimento global e nem tinha sido eu que tinha
dado, eu s estava fazendo os exercicios e tal e
uma aluna veio me chamar, o que eu achava do
aquecimento global, que ela achava que ndo era
bem assim como estava, que tinha controvérsias,
ndo é? E que o aquecimento global poderia ndo
estar sendo causado pelo ser humano, poderia ter
outras explicacfes e o0 que eu achava disso e eu
fiquei nossa... (...) ela leu no livro e ela foi
procurar depois em outras fontes (...) mas o
estopim para ela procurar foi que ela leu no
livro, tinha alguma coisa, depois eu fui 1a ler no
livro, tinha outras explicagdes, mas ela foi além,
ela foi 14 e foi procurar em outras fontes, a
menina, sabe? NOs ndo podemos fazer essa
suposicdo de que ninguém vai ler nada, tem
aluno que I8, sim vai ler 1& no livro e depois vai
te contestar, essa mesma menina falou: mas o
virus pode ndo ser um ser vivo, tem outras
coisinhas, sabe? Veio trazendo controvérsias e
seria 0 meu papel como professora de estar
discutindo essas controvérsias, s6 que passou,
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nem foi eu que dei, né? (...) nem todo mundo é
assim, os mais engajados. (P4, grifos meus)

Os estudantes néo trazem o livro devido as caracteristicas do livro
(grande numero de paginas, que ocasiona problemas no transporte
guanto ao peso). Isso pode ser atribuido a prdpria concretizacdo do
PNLD como Politica de Estado, pois com o seu amadurecimento ele
passou a abranger todas as disciplinas escolares e, nesse sentido, 0s
discentes, pela diversidade das grandes de horario, devem trazer mais de
um exemplar diariamente para trabalho. Além disso, problemas como
esquecimento, perda e desinteresse sdo fatores importantes. Destaco o
antagonismo de alguns desses fatores: enquanto o PNLD disponibiliza
livros a todos, 0 que seria uma das caracteristicas positivas, essa também
é uma das causas atribuidas por P1 para 0 ndo uso do material. Também,
pela organizacdo interna da escola, os estudantes precisam entregar 0s
LD, obrigatoriamente, no final do ano para ndo pagarem multa, o que é
atribuido pelos professores como sendo um dos fatores motivadores de
roubo entre os livros dos estudantes.

(...) porque acho que a, a, o tempo hoje, 0 tempo
gue nos nos encontramos hoje, o aluno tem
outras coisas mais interessantes... (...) porque é
mais interessante, por exemplo, o videogame eles
j& acham mais interessante, porque ndo teve
aquela educacéo 14, que foi passada para eles em
casa da importancia do livro, ndo tem isso, é tudo
aqui, € muito réapido, né? Estdo 14 no celular
direto, assim... (...) (P1, grifos meus)

Vocé tem que utilizar isso ai... Est4 disponivel, e
a maioria do contetdo se for bem dado o aluno
aprende muito no livro, pelo menos esse livro
aqui, da Sénia Lopes é muito bom, depende, né?
(P1, grifos meus)

Eles ndo valorizam, muitas vezes os alunos do
primeiro ano, de um canto para 0 outro jogam o
livro no outro... (...) porque ndo paga, a pessoa
dé valor sé se sente o bolso (...) [eles ndo usam o
livro em sala] porque ah eu perdi, ah eu esqueci
(...) mesmo deixando aqui, no armario, as vezes,
sO se vocé obrigar mesmo, vai fazer porque é
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individual dai ele... se ndo nem pega. (P1, grifos
meus)

E, tem... a maior questfo, a maior dificuldade é o
peso, o volume Unico, a dificuldade dele € isso ai,
é, os alunos tem preguica de trazer. (P2, grifos
meus)

Eles ndo trazem, ou fica dez alunos trouxeram o
livro e uns vinte ndo trouxeram ai fica, esqueci,
esqueci, vocé vai dar aula seguindo o livro para
dez ou doze? S porque 0s outros esqueceram
voceé vai prejudicar? (P3, grifos meus)

Ajuda [ter armario na escola para a presenca do
LD em sala], s6 que os alunos também, eles,
sumiu a maior parte dos livros, deu problema,
eles ndo tém responsabilidade, tem roubo de
livro, eles roubam o livro dos outros, sabe? N&o
querem trazer o livro e pegam o livro dos colegas.
(P4, grifos meus)

Destaco que P2 ndo costuma usar o livro em sala de aula, o que
tem relacdo com que foi dito, no sentido de “ndo prejudicar” os
estudantes que ndo trazem o LD para a sala de aula. Nesse sentido, €
pertinente fazermos uma avaliagéo critica quanto ao processo de compra
e de distribuicdo de livros, pois um dos intentos do PNLD ¢é a
distribuicdo de livros para todos os estudantes brasileiros para que esses
sejam, efetivamente, usados. A quantidade de recursos do orcamento da
Unido, disponibilizada para isso, é muito grande. Se ha falhas quanto ao
uso do censo como parametro para 0 himero de estudantes nas escolas,
devem-se fazer estudos amplos em relacdo aos desvios nesses nimeros.
Além disso, o sistema de comunicacdo entre as Secretarias, para
remanejamento dos livros, e a constituicdo e aprimoramento dos
“bancos dos livros”, parecer ser interessante nesse sentido.

Alguns professores, em entrevista, externalizaram, nesse
momento, as suas posi¢des pessoais quanto ao PNLD como PP:

Ah, é meio complicado, geralmente eles néo
querem usar livro... (...) o aluno geralmente, eu
ndo sei até que ponto é importante o governo
dar livro para os alunos, porque eles néo
valorizam... né? (P1, grifos meus)
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Agora eu acho assim, um desperdicio de
dinheiro puablico chegar livro na escola, é, eu
acho que sdo assim milhdes que eles gastam que
para mim ndo tem funcionalidade, eu vejo esses
livros abandonados, jogados, é s6 vocé olhar
aqui para cima para ver, em toda escola é assim,
sdo pilhas e pilhas de livros, nas bibliotecas das
escolas, aquilo ndo tem organizacdo, esta tudo
carunchado, mofado, tem livro que esta
empacotado que receberam em 2003, esta la
empacotado ainda, porque ndo veio 0 numero
certo ou que o professor ndo entrega, vocé nédo
pode prejudicar um e beneficiar o outro e o
grande problema disso tudo também, é o fato
da qualidade do livro, né? Entéo, o que eu faria se
eu fosse o estado, ao invés do livro, eu usava ou
livro digital para cada professor, online, para cada
professor, com a opcéo dele imprimir na escola a
pagina, o exercicio que ele quer, é isso, eu faria
isso, entdo vocé imagina, se ele tem que comprar
vinte milhdes de livros ele vai comprar cem mil
livros para cem mil professores, sO, sO isso, 0s
livros tinham que estar online. (P3, grifos meus)

Tem escola que vocé chega e ndo tem nem onde
entrar, e se tiver vocé ndo consegue passar para
os alunos porque tem monte livros, tem quatro
turmas, trinta e cinco, trinta e oito alunos, tem
vinte, trinta livros, vocé ndo pode, fica 1a na
biblioteca para eles consultarem, recortarem, para
fazer trabalho, essas coisas. (P3, grifos meus)

Frente as informac@es apresentadas, percebo criticas em relagéo a
distribuicdo de livros impressos para 0s estudantes, além do
descompasso entre a disponibilizacdo de desses e meio a nossa “cultura
digital” contemporanea. Em relagdo a isso, P3 traz a sugestdo para que
0s impressos sejam substituidos por material digital. H4 uma iniciativa
por parte do Programa para que isso ocorra, ja que no PNLD 2015 foram
aceitas inscricOes de livros, por parte das editoras, nos dois formatos.

Sobre as orientagdes fornecidas pelos professores para o uso do
LD pelo aluno, apresento a tabela abaixo. Nesse, o simbolo “*” ¢ usado
para identificar as respostas coletadas por meio de questionario.
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Tabela 5 - Orientagdes fornecidas pelos professores para o uso do LD pelos

estudantes
Categoria | Prof.
Uso do texto principal do livro do aluno P1, P2, P3, P4, P5
Uso dos textos em destaque P1, P2, P3, P4*
Uso das imagens P1, P2, P3, P4
Uso das atividades P1, P2* P3*, P4, P5
Uso de internet pP3*
Uso de outros LD pP3*
Fagam resumos sobre os assuntos estudados pP4*

Elaborem questdes sobre os assuntos estudados pP4*
Elaborem esquemas sobre os assuntos estudados ~ P4*

Fagam desenhos sobre 0s assuntos estudados p4*
Facam poemas sobre 0s assuntos estudados P4*
Facam roteiros sobre os assuntos estudados P4*

Facam textos criticos sobre os assuntos estudados ~ P4*
Fonte: elaboragdo da autora

Todas essas orientagdes sdo feitas tendo em vista que os docentes
procuram ensinar um “ritmo e/ou forma de aprendizado para o uso do
livro”, por parte dos estudantes:

Agora ele tem que saber o ritmo que ele vai ter
que entrar, entdo agora eles estdo em um ritmo
gue eles sabem que eles tem que ler o texto,
prestar atencdo na aula, fazer um questionario
e depois fazer os exercicios, mas esse aluno ele
vai dar fruto no ano que vem no segundo ano,
no primeiro ano vocé usa, se ele ndo tem o ritmo
de usar um livro didatico dessa forma, ele so vai
levar o primeiro ano para aprender (P5, grifos
meus).

Isso ficou mais explicito quando verificamos que a medida que o
ano letivo transcorre, as orientagdes fornecidas pelos professores quanto
ao uso do LD se tornaram menos frequentes e as formas de organizacéo
de trabalho dos estudantes, sobretudo em grupo, se tornam semelhantes.

Sobre as orientagbes recebidas pelos professores pela
coordenacdo da escola quanto ao uso do LD, essas se referem,
sobretudo, ao cuidado e ao controle dos materiais, 0 que seria mais uma
das vérias prescricdes burocratizantes que o professor tem em relacdo ao
seu trabalho. Abaixo, apresento alguns extratos de falas dos sujeitos
pesquisados:
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[a coordenacdo] pede para pegar cada turma,
guando chega assim, no inicio do ano turma a
tal vai pegar o livro tal, eu acho que é
subentendido que vocé vai ter que usar... [eu
tenho liberdade para trabalhar ou ndo com o livro]
a aula é sua (...) eu posso ndo seguir 0 meu livro
aqui, né? Digamos na parte de genética, eu posso
ndo seguir o livro, mas eu posso, eu tenho que
acompanhar um outro livro de genética, ou uma
apostila (...) vocé vai passar tudo como? Vai
inventar, ndo, vocé tem que ter (...), mas vocé
fecha a porta da sala e faz o que quer. (P1, grifos
meus)

Sim, eu acho que [tenho liberdade e
autonomia], eu nédo sei onde, mas um professor
falou que tem escola que eles cobram em que
pé que vocé esta no conteddo... mas ndo tem
isso... (P2, grifos meus)

Nao é ele que é autbnomo [o professor], ele
segue o0 que a dire¢do da escola quer. (P3, grifos
meus)

[a orientagdo da diregdo] é manter todo mundo
No mMesmo, N0 Mesmo...n0 mesmo pé, né? (...) e
também de que o aluno tem que cuidar bem do
livro, devolver no final do ano, essas coisas, né?
(P4, grifos meus)

Fica a cargo do professor, esse tipo de coisa nds
temos total liberdade, tem professor que diz que
se apega mais, tem professor que passou por
aqui que disse que sO queria 0s exercicios e eu
vou passar o texto para vocés, olha, ah eu quero
sO 0 texto, 0s exercicios eu vou passar 0S meus,
tudo bem, a escola d& o apoio para vocé. (P5,
grifos meus)

Ha uma variacdo na fala dos professores sobre os graus de
autonomia que possuem para o desenvolvimento do seu trabalho e isso é
caracteristico do trabalho da docéncia, pois esses tem uma autonomia
relativa (CONTRERAS, 2002). Chama a atencdo a percepcao do tipo de
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orientagdo fornecida pela equipe diretiva é destoante entre os sujeitos
investigados, o que ndo seria esperado, pois todos atuam no ambito da
mesma instituigéo.

Em suma, percebi que o LD é muito usado em aulas de Biologia
(ROSA; SANTOS, 2013; PERRELLLI et al., 2013), a partir de diferentes
estratégias didaticas (PERRELLI et al., 2013), mas a funcdo dessas é
muito semelhante entre os sujeitos. Os professores investigados usam
outros materiais, mas o tipo de préatica observada € voltada,
principalmente, para que os estudantes manipulem informagdes, no
sentido de identificacdo e transcricdo dessas (0s estudantes buscam, de
forma individual ou em grupo, no texto principal do livro do aluno, nos
textos adicionais e nas atividades informacdes a respeito de contetidos
bioldgicos), o que relaciono a funcdo denominada por Choppin (2004)
como referencial, curricular ou programatica.

Levando em consideracdo 0s objetivos de ensino, a escola
apresenta objetivos gerais, que podem ser contraditorios, inclusive, e
esses sdo reconstruidos pelos professores, o que faz emergir tensdes
(TARDIF, LESSARD, 2005). Alguns professores buscam qualificar os
estudantes para 0 ingresso Nno ensino superior ou aprovagdo em
concursos publicos, o que exige, muitas vezes, a memorizacdo de
informacGes. Alguns deles compreendem isso como algo importante
para a construgdo da cidadania dos discentes, no sentido de possibilitar
que eles sejam individuos, que a partir de prestigio social, advindo de
formagdo académica ou posi¢do socioecondmica confortavel, possam
agir na sociedade. Mas penso que devemos questionar a profundidade
disso. Os estudantes podem vir, assim, ter possibilidade de a¢do. Mas
que acdo? Qual seria a intencionalidade dela? Quais seriam as pessoas
atingidas por essas? A partir de um pensamento critico, capaz de
possibilitar a avaliacdo de situacdes a partir de um viés democratico,
pode-se atuar de maneira significativa, para minimizar, por exemplo,
abusos. Ou seja, um Unico livro pode ser usado pelo professor ou pode
haver o uso de varios. O que se deve levar e consideracdo sdo as
finalidades formativas ligadas a isso e, nessa perspectiva, uma formacao
profissional adequada é importante, baseada, sobretudo, na coleta de
informacBes para a realizacdo de atividades. Se apenas isso bastasse
para a formacédo dos individuos, de acordo com o que é objetivado pelos
docentes, esse tipo de pratica poderia ser considerada. Contudo, vivemos
em um contexto a partir do qual os avangos cientificos e tecnoldgicos
vém produzindo e distribuindo informacbes em grande quantidade em
um pequeno espago de tempo. Demanda-se que noés fagamos o uso das
informagGes para gerar conhecimento e é ai que o papel do professor
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torna-se relevante. O uso de recursos como a internet parece ser mais
eficiente que o uso do LD nesse contexto.

4.3.3.0 LD e a avaliacdo dos estudantes

Para responder essa questdo de pesquisa, usei apenas as
informacgGes coletadas por meio de entrevista. Além disso, usei 0s itens
12 e 13 do roteiro de analise textual adotado (pagina 90 deste texto).
Ainda, no item 3 do apéndice I, pode-se encontrar as tabelas-sintese que
deram origem as categorias e subcategorias que serdo identificadas nos
paragrafos seguintes.

Para entender o papel do LD na avaliagdo dos estudantes,
primeiro, caracterizo, em linhas gerais, 0s critérios adotados por esses
sujeitos para isso. Esses sdo: (a) participagdo nas aulas, (b) resultado em
provas/testes/avaliac@es, (c) entrega e/ou apresentagdo de trabalhos e (d)
informac0es presentes no caderno dos estudantes.

Todos os professores costumam usar como elementos avaliativos
a participagdo dos estudantes nas aulas e o seu desempenho em
provas/testes/avaliacdo. Percebi que ¢ atribuido um peso grande as notas
das provas dos discentes, 0 que corrobora a ideia de pedagogias mais
diretivas do trabalho do professor. Percebi, também, que a avaliacdo que
é realizada parece ter um carater mais somativo que formativo. O que
coaduna com o que é prescrito no Pped da escola.

A escolha de formas variadas de avaliagdo € consonante com a
escolha de formas diversificadas de organizar as aulas, mas parece nao
haver uma avaliagdo mais critica/profunda disso. Os docentes usam
avaliacBes diversas por considerarem que isso é importante, sem indicar
razdes explicitas para isso (por exemplo, a de que 0s estudantes possuem
diferentes aprendizagens, de ordem conceitual, procedimental e
atitudinal, e que diferentes instrumentos de avaliagdo possibilitam
capitar esses diferentes tipos de aprendizagem).

Percebi que o papel do LD na avaliacdo dos estudantes é muito
variavel. A presenca do LD em sala de aula serve desde uma nota
especifica no quadro de notas do aluno (P4 marcou durante 0 ano uma
data especifica para que os discentes trouxessem o livro para a sala de
aula e anotava isso semanalmente; essa obrigatoriedade da presenca do
material em sala ocorreu quando havia dois periodos da disciplina
seguidos um do outro), quanto material de fomento para a realizagéo das
atividades sugeridas pelos professores (P1, P2 e P5). Ele serve, ainda,
como fonte de informacdo e de atividades para a elaboragdo de
provas/testes/avaliagcBes, mas essas ndo contam apenas com atividades
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advindas dos livros (P1, P4 e P5). Essas constatagfes foram feitas
mediante as seguintes falas:

(...) eu, geralmente, faco as atividade do livro
valendo nota... (...) uso [o LD para a elaboracéo
das provas], ndo em todas as provas, mas eu
geralmente uso (...) [uso] porque é uma fonte das
questdes. (P1, grifos meus)

(...) [ndo tem nota que ¢ atribuida ao uso do LD
pelo aluno] (...) [para elaborar a prova] as vezes
eu utilizo, veja, eu, dai como eles, como eu
procuro os conceitos, eu ja adotei umas provas de
outros anos, mas dai eu tento conciliar uma com a
outra, modificar algumas coisas, para adaptar ao
livro. (P2, grifos meus)

[o LD] influencia, né? Porque eles vdo, querendo
ou nao é o texto que eles tem entdo, tem que ver
gue eu ndo posso pedir coisas que ndo estdo aqui
(folheando as péaginas) a ndo ser que eu dé um
texto para eles, se ndo o aluno vai dizer... (...) é, 0
que é falado na aula, eu tenho que seguir mais ou
menos, Nao que eu va dar s6 o que estd aqui, mas
eu vejo e as vezes eu pego..., algumas questdes
do proéprio livro para valorizar para eles
verem, porque eu trouxe o livro, porque que eu
fiz os exercicios se a professora nunca pede, né?
(P4, grifos meus)

(...) [o LD] pode até inspirar [a realizacdo de
atividades que conferem notas para os alunos],
mas, né? (...) Eu faco coisas diferentes e eu néo
gosto de dar sempre a mesma coisa, invento
coisas diferentes. (P4, grifos meus)

Eu tento procurar as coisas que tem algo a ver no
livro, ou naquilo que eu falei em sala, entdo a
avaliagdo vem pelo contetido da explanagao e
pelo conteido que esta no livro, eu procuro, ou
em um lado ou no outro tem que estar o assunto,
agora, ndo trabalho sé a avaliagdo com aqueles
exemplos que estdo no livro, isso eu nunca fiz (...)
0s exemplos ndo sdo os mesmos do livro, eu
procuro até quando eu vou colocar questdes
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por algumas questdes sdo 0s mesmos elementos
do livro e algumas questdes com elementos
diferentes que levam ele a raciocinar. (P5,
grifos meus)

Ou seja, o LD é importante para a atribuigdo de
notas dos estudantes em um sentido direto e
indireto. Em relagcdo aos Ultimos, os docentes
adaptam as questbes trazidas no livro para a
elaboracdo da prova, no sentido de torna-las um
pouco diferente das existentes, mas é importante a
presenca de questdes do livro para valorizar a
realizacdo dessas por parte dos discentes (dentro
ou fora da sala de aula). Além disso, o professor
faz uso de questdes de autoria propria, assim
como as presentes em outros materiais para além
do LD.

Em relagdo as praticas de avaliacdo, destaco a de
P2:

E, eu no inicio do ano eu falo assim, quem
trabalha recebe, quem ndo trabalha ndo recebe,
né? Entdo eu privilegio o esforgo, né? Entdo é, se
vocé estar em uma sala de aula vocé tem que
pensar, também em manter aquele grupo de
maneira ocupada, vocé tem que estar de certa
maneira fazendo alguma coisa. Entdo, uma
maneira é eles produzirem, fazerem uma
atividade... (...) pegar o livro, vdo ler, e vdo
escrever, fazer essas coisas, entdo isso é que eu
privilegio: atividade, dai claro, tem o
conhecimento, entre aspas, o que que ficou,
existem varias maneiras de definir conhecimento,
mas nessa que eu utilizo é isso, é pegar 0s
conceitos para ver se ele vai ler e identificar
aquilo, né? Associar... (...) [pego o caderno,
confere ali a resposta, I antes do carimbo, tem a
prova, tem o qualitativo], €, a participacao,
aquilo que nés chamamos de participagdo, é, na
outra escola também chamo de qualitativo. (P2,
grifos meus)

Ou seja, o LD é um material pode servir como “ocupagdo” dos
estudantes durante o periodo de aula. Além disso, P3 tem a pratica de
usar uma marca especifica no caderno dos discentes, como forma de
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avaliagdo do que foi feito (apds breve observacdo das respostas
fornecidas, sobretudo aos “guias de estudo”). Ele também organizou as
suas provas de forma que elas fossem totalmente objetivas, para que a
correcdo fosse mais rapida, tendo em vista os condicionantes para o
desenvolvimento do seu trabalho. Ressalto, ainda, que o professor usou
0s seus conhecimentos para elaborar o software de correcéo.

E: Vamos dizer assim, né? Tem que pensar na
questdo do, de organizar o trabalho, de
diminuir custos, né? De tempo que a escola
tem, entdo eu cheguei nesse, quando eu me
efetivei no estado eu estava com trinta e poucas
horas... a primeira vez que eu peguei uma turma
grande, no primeiro bimestre eu me apavorei
com o que eu tinha que corrigir, o tempo que
eu perdi (...) dai eu pensei no sistema de cartdo,
fui pesquisar (...) ai, dai eu disse: eu vou fazer um,
eu tinha o conhecimento e foi... (...) do zero, eu fiz
de um jeito no meio do caminho abandonei,
desisti por uma outra tecnologia, e... dai eu fiz por
um sistema de camera, de software, a primeira
ideia era fazer tudo por hardware, tudo por
maquina mesmo, e... dai eu vi que a solugdo
melhor era essa. Ai depois de um ano eu
modifiquei o programa e estd indo.. (..) E
[parecido com o] do vestibular, os alunos ai eles
acharam interessante. Uns ali acham interessante...
(...) Assim vocé economiza tempo, vocé evita
alguns problemas, né? Letra de aluno, é dificil,
imagina, em uma prova de trezentos, quatrocentos
alunos ver... [e tem a questdo de ser] subjetiva,
né? Entdo isso é complicado (...) [eu consigo me
defender mais quando € objetiva] eu sei que tem
escolas que eles exigem tanto objetiva quanto
subjetiva, né? Fiquei pensando, né? Se um dia
acontecer isso como é que eu ia fazer, né? Dai ja
acharia uma solucdo para isso, porque as
subjetivas ja fago nas questdes que eu distribuo no
bimestre... (...) Porque dai eu consigo chegar no
final do trimestre, ainda ndo cheguei ainda nesse
ponto porque faltou tempo, mas eu tenho uma
planilha, eu tenho uma mapa do que esta centro e
0 que ndo, onde eles mais acertaram, onde eles
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mais erraram, né? Entdo nés podemos fazer essa
comparacdo. (P2, grifos meus)

Como procedimento para a realizacdo da prova, em um primeiro
momento o docente fornece informagbes sobre essa, apds passa uma
folha com o codigo da prova e dos estudantes para que eles preencham o
cartdo-resposta e depois a avaliacdo inicia. Entre 0os motivos para a
realizacdo dessa forma de avaliacdo estdo: a) rapidez na correcdo; b)
evita problemas na compreensdo das respostas dos discentes; c)
diminui¢do da “subjetividade” na avaliagdo. Penso que ha muita
engenhosidade na estratégia adotada pelo professor, mas penso que essa
pratica deve servir como exemplo para a consubstanciagdo de um
argumento forte para a mudanca das condi¢Ges de trabalho, tendo em
vista as qualidades que os professores podem ter para a resolugdo dos
problemas advindos de sua realidade de trabalho.

Destaco, ainda, que P5 solicita que os estudantes entreguem as
questdes resolvidas da se¢do “roteiro de estudo” do LD no dia da
prova/teste/avaliagdo, que contribui, parcialmente, com a nota final
dessa.

Em suma, penso que a avaliagdo ndo deve ser no pontual e deve
servir para perceber quais sdo as demandas de aprendizagem que 0
professor deve explorar. Ha relagdo entre o que é feito a partir dos
elementos avaliativos e o que foi realizado no decorrer das aulas. Essa
relacdo é importante para haver coeréncia no trabalho do professor, para
que ele forneca subsidios suficientes para que 0s estudantes possam
seguir com o processo de aprendizagem. Se as aulas realizadas sdo,
principalmente, expositivas dialogadas e de realizacdo de trabalhos em
grupos, ¢ de se esperar que o LD tenha um papel importante na
avaliacdo, o que foi identificado.

A atribuicdo de nota direta apenas pela presenca do livro em sala
revela um papel burocratico desse, no sentido de apenas reforcar uma
pratica. J& o0 uso no momento elaboragdo de avaliagdes ou para o
desenvolvimento de atividades ao longo das aulas possibilita que esse
tenha um papel instrumental, ideolégica e cultural, e documental, a
partir do que é trazido por Choppin (2004).

4.3.4. Relagdes entre escolha do LD e 0 seu posterior uso
Para responder essa questdo de pesquisa, usei apenas as

informacGes coletadas por meio de entrevista. Além disso, usei os itens
14 e 15 do roteiro de andlise textual adotado (pagina 90 deste texto).
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Ainda, no item 4 do apéndice I, pode-se encontrar as tabelas-sintese que
deram origem as categorias e subcategorias que serdo identificadas nos
paréagrafos seguintes.

Visando a compreensdo da influéncia da participacdo no processo
de escolha do LD e o seu posterior uso, apresento, em um primeiro
momento, a caracterizagdo dos processos que 0s professores da pesquisa
participaram, a partir dos quadros abaixo:

Tabela 6 - Incidéncia de participagdo em processos de escolha do LD

Categoria | Prof.

Primeira vez (PNLD 2015)

Participou de todos os processos ja realizados  P1,P5

Participou de mais de uma edigdo P4

N&o determinou o nimero de participacdes P2, P3
Fonte: elaboragdo da autora

Tabela 7 - Caracterizacgéo do processo de escolha de LD no &mbito do

PNLD

Categoria | Subcategoria | Descricéo | Prof.
Organizagdo da Realizacdo de reunides Participacdo ativa P1, P2, P3,
equipe de coletivas para a escolha (com excecéo do P4, P5
profissionais/do  do LD PNLD 2015)
profissional para Né&o participou
a escolha Escolha individual do LD~ --- P1, P2

por parte do processo
Materiais Envio do LD por parte P4, P5
consultados para  das editoras antes da
a escolha formalizagdo da escolha

Néo ha uso do Guia de --- P4

Livros Didaticos

N&o determinou --- P1, P2, P3
Titulo escolhido Indicacdo pela escola --- P1, P2, P3,

P4, P5
Indicagdo pela GERED P2

Fonte: elaboragdo da autora

De modo geral, percebi que os professores participaram de
processos de selecdo de livro em escolas com mais de um sujeito da area
e, por isso, sdo organizadas reunides coletivas para discussdo. Quando é
0 Unico professor de Biologia na escola, a escolha é centralizada na sua
figura. Destaco que a questdo do tipo de contrato do professor e o
nimero de horas que professor tem de trabalho na instituicdo sdo
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importantes elementos que condicionam o seu papel no momento do
voto para a escolha do livro. 1sso pode ser ilustrado a partir das falas a

sequir:

Na outra escola que eu trabalho ninguém falou
nada e como eu sd tenho dez horas 14 eu ndo ia
me meter, ah escolher, eu fiquei na minha,
ninguém veio falar nada, nas outras eu era
temporéario entdo ndo me ouviram muito (P1,
grifos meus).

Entdo, cada trés anos tem escolha do livro, ai
qguando vocé é professor daquela escola vocé
senta com outros profissionais da mesma area,
ganha livros das editoras e vocé escolhe um.
(P3, grifos meus).

Sempre, de trés em trés anos bate de vocé estar
trabalhando na educagdo, naquele, é de trés em
trés anos que se troca o livro, ai n6s ganhamos
bastante livros das editoras, porque eles
qguerem nos comprar para que vocé escolha os
livros deles, ai vem o papel que nds colocamos o
livro, n6s reunimos em uma reunido pedagdgica
os professores de Biologia, de Ciéncias, 0s outros
de Portugués, Matemadtica... e ali d4 uma olhada
no livro, muito superficialmente, vocé decide
na hora e depois vocé traz o nome de dois livros
que vocé quer, se ndo vir um vem o outro, sé que
isso também nédo funciona no estado, porque em
varias escolas eu tenho pedido um determinado
livro e chega outro, se eu ndo escolhi porque
chegou, porque é por licitagdo, € o preco mais
baixo... (P3, grifos meus)

E, eles ddo, as editoras fornecem os livros, ai
nés ganhamos varios livros ali e ali, o dia da
escolha todo mundo olha os livros... (...) [néo
usamos o guia dos livros didaticos] muitas vezes
nés ja tinhamos levado o livro para casa, na
maioria das vezes é assim, vocé ganhou o livro
antes, levou para casa ja, ja olhou na sua casa,
tudo, ai no dia da reunido vocé pode olhar de
novo, vocé conversa com 0s seus pares, né? Para
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ver o0 que eles acham também e ai ver, ai cada um
defende o livro que quer... (P4, grifos meus).

Entdo, tem a participacdo de todos o0s
professores, recebe o lote de livros, as editoras,
elas procuram trazer um lote de livros para cada
professor, cada professor tem acesso a esse
livro, pode levar para casa, ler, as escolas
menores eu sei que vai um, dois pacotes que o
MEC manda, e aqui a gente consegue que as
editora tragam esses livros antes até para gente ter
um tempo meio para observar, mas nds sabemos
gue temos grande influéncia sobre o que as
outras escolas estdo escolhendo, entdo varios
professores que ja deram aula aqui como ACT
eles veem falar, ah, nossa escola quando vai
escolher o livro vé primeiro qual o livro que foi
adotado aqui, para depois nés escolhermos o
nosso, vocés escolheram, entdo assim (...) [por
causa da tradicdo] eles esperam a gente escolher
um livro para depois eles escolherem o livro,
dai quando nés mudamos o curriculo todo
mundo meio que parou, eles ndo quiseram
mudar (...) quando os professores mais antigos
saem da casa, n6s s6 conseguimos mudar a
estrutura quando os professores mais antigos
sairam da escola, enquanto que os professores
mais tradicionais estavam na escola nés néo
conseguimos mudar porgue eles ndo permitiam
a mudanca. (P5, grifos meus).

Nas falas acima, cita-se o fato de que as editoras costumam
enviar as colegdes para que os professores facam a sua escolha e o Guia
dos Livros Didaticos, fruto de um intenso trabalho da comisséo
avaliadora do MEC, ndo é muito usado. Além disso, P5 explicitou que,
em geral, a mudanga no livro que é escolhido nas instituicBes ocorre
guando os professores efetivos mais antigos aposentam, é nesse sentido
gue entre em cena, novamente, o jogo de poderes entre os profissionais
da docéncia na escola (TARDIF, LESSARD, 2005). Destaco que P3
afirma que é comum que o LD escolhido pelos professores ndo chegue
as escolas em que é solicitado. Atribuo isso a forma de organizacdo do
PNLD, que visa distribuir livros a todos os estudantes e professores de
escolas brasileiras, e, nesse sentido, ha as limitagfes decorrentes do uso
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de licitagdes (envio do LD que teria 0 custo mais baixo de produgéo e
distribuicdo para a Unido).

Chama atencdo a fala de P3, que diz que a escolha em uma escola
gue ministrou aulas no passado, em outro municipio, é feita em nivel de
GERED, para facilitar a troca de estudantes entre as escolas. Contudo,
isso vai de encontro com a autonomia dos professores e, por extensao,
da escola para a escolha de seus materiais didaticos. Deve-se dar atencao
a esse fato, pois esse tipo de acdo é contraria ao sugerido/ensejado pelo
PNLD.

Entdo aqui também, aqui teve uma votagdo, mas
nas outras escolas também se vota, s6 que se vota
na regido (...) aqui se vota a nivel de escola, né?
L4 em Joagaba acontecia em nivel de geréncia,
né? Aqui cada escola adotar um livro diferente
e no meio do caminho o aluno sai de uma escola
vai para outra e ndo tem livro, e assim a
geréncia consegue administrar esse tipo de
coisa, as vezes, cobrir a falta, né? Entdo isso é
importante, né? (P3, grifos meus)

Quanto aos critérios para a escolha que sdo geralmente usados,
esses sdo, por ordem de incidéncia: (a) sequéncia de contetdos, (b)
costume/conhecimento sobre o LD indicado a partir de escolha anterior,
(c) recursos didaticos sugeridos, (d) extensdo do livro, (e) elementos
gréafico-editoriais, (f) linguagem usada e caracteristicas do publico da
escola. Abaixo, apresento alguns excetos de falas que deram origem as
categorias construidas:

[0 critério para a escolha dos LD] é a sequéncia
dos contetdos. (P3, grifos meus)

Primeiro critério é assim, nos olhamos é..., se traz
0 conteudo e atividades e qual é o grau de
dificuldade dessa atividade, se for muito dificil,
0 grau da atividade ou ah, o conteldo estiver
muito complexo depende da escola que vocé da
aula, vocé ndo pode adotar aquele livro porque
ninguém acompanha... (...) Por exemplo, muitos
nomes técnicos, esses nomes técnicos entre
parénteses ndo trazem a explicagcdo do que é, o
livro que em um capitulo pode fazer mais
resumido em trés paginas ele faz em quarenta



179

paginas, entdo nos sabemos que dependendo de
como é colocado esse contetdo no livro
didatico, a escola, 0 publico nosso, 0s nossos
alunos, ndo tem capacidade de ler e compreender
(...) [o livro dever ter] palavras, com um
vocabuldrio que o aluno tem acesso, que tem uma
lista de vocabulario do lado para ele consultar, que
as atividades tenham um grau de dificuldade
médio ou fraco... (..) Os testes, questdes
dissertativas, tabelas... (P3, grifos meus)

Os critérios, assim, €... eu acho que eles pensam
assim, se o livro esta atual, né? Se traz coisas €, é
se traz, como é que esta sendo dado aquilo ali
(folheando as péaginas), como é que esta sendo
usado aquilo, né? Se é muito compacto, se é
muito extenso, nés vemos também os exercicios,
ndo é? Vé as figuras... (...) vé um monte de
coisas, assim. (P4, grifos meus)

Teve um ano que tinha um livro que ndo era nada
tradicional, né? Que interligava vérias disciplinas
e eu e uma outra professora queriamos adotar, mas
ninguém compactuou com nds, entendeu... (...)
parece que, era mais comodo era seguir aquela
mesma coisa que era de sempre, sabe? Porque se
pegar um livro completamente diferente vai dar
muito mais trabalho, ai ndo é muito dificil, sabe?
Porque ele fazia pontes com outras coisas, eu
tinha adorado e o outro professor também, mas
ninguém quis. (P4, grifos meus)

Esse ano ndés usamos, o primeiro critério foi achar
os livros que tinham a mesma grade que a
gente estava usando, nds achamos trés livros,
tinha o Amabis, o de César e 0 da Sonia Lopes,
entdo nos ficamos com a Sonia Lopes e segundo 0
Amabis, apesar da linguagem (...) o do César nao
dava embriologia entdo pera um pouquinho,
embriologia é um diferencial para vestibular, é um
diferencial para concurso, o aluno nédo pode
simplesmente pegar um livro de Biologia que ndo
cita em embriologia em nenhum momento, fala
que ndo existe embriologia, entdo caiu fora esse
(...) [é pelo contetdo] , os elementos do livro
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nem adianta, isso dai é s6... (...) é tudo igual.
(P5, grifos meus)

Caracterizando o processo de escolha na escola investigada (no
PNLD 2015), apresento as falas a seguir:

Aqui quem fez a escolha foram os professores
efetivos. (P1, grifos meus)

Aqui esse ano assim, né? E na outra escola onde
eu participei também, mas l& era diferente, 14 se
votava (...) aqui, também &, é tipo uma votagdo, as
pessoas tipo selecionam mais ou menos
arranjada, mas de certa maneira é votado, né?
(...) [aqui] a gente pouco opinou, j& estava mais ou
menos encaminhado de acordo com 0s critérios...
(P2, grifos meus)

(...) critério de que foi adotado um livro, em que o
padrdo esta fora das outras escolas... (...) aqui 0
conteddo foi trocado, alterado, entdo Biologia
celular, ecologia na primeira série, com citologia e
dai na segunda série tem a parte de anatomia e
genética e no terceiro ano dai a..., a questdo da
diversidade dos seres vivos, né? (...) E a questio
de costume, né? (P2, grifos meus)

Ficamos quietos, porque nés somos ACT, logo
logo nés saimos daqui, que nds ndo queriamos o
da Sonia Lopes, n6s queriamos outro mais
didatico, e ndo foi, eles continuaram na
sequéncia do livro da Sbnia Lopes e ai,
conclusdo, eu fiquei chateada com isso, mas ano
que vem eu nao estou aqui, entendeu? (P3, grifos
meus)

Na escola investigada percebe-se a relacdo entre o voto e o tipo
de contrato dos professores. Além disso, a selecdo do LD ocorreu de
acordo com a sequéncia de conteldos sugerida, uma vez que essa €
diferente das dos demais livros e a sequéncia de conteldos adotada pela
escola foi mudada para a vigéncia do PNLD 2012.

Especificamente sobre a influéncia da participacdo nos processos
de escolha e o posterior uso do material, P2, P3 e P5 afirmaram que ha
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influéncia, enquanto que P1 afirma que ndo. Apenas P4 nao determinou,
de forma clara, a sua resposta.

Eu ja gostei, hoje eu gosto, eu gostava mais da
Sonia Lopes, porque ela era volume Unico,
separou eu nao gostei muito ndo, mas estou
aprendendo a gostar (..) mesmo ndo
escolhendo o livro eu acabo usando. (P1, grifos
meus)

O que as vezes acontece é que a, a, talvez ndo se
aproveite, esse livro, né? Vamos dizer assim o
volume dele é muito extenso entdo vocé ndo
aproveita o conteudo dele (...) ah, tem muita coisa
que, depende também do conteddo (..) dos
exercicios, dos textos... (...) o texto é o mesmo
que eu adoto nas outras escolas, né? (P2, grifos
meus)

Se eu escolher é porque eu gosto daquele livro,
da didatica daquele livro, se eu ndo escolho,
alguém escolheu para mim eu ndo vou usar e
acabou porque eu ndo gostei da didatica do
livro, se der sorte de eu pegar o livro que €
legal eu uso. (P3, grifos meus)

E, no caso, aquele livro eu sé usava no caso de
fazer alguns exercicios, sd para dizer que estava
usando o livro (...) eu dava um jeito, eu acho que
eu tinha tempo para planejar (...) é que tinha
planejamento do inicio do ano, tinha que seguir a
sequéncia, ndo podia deixar de fazer aquela
sequéncia (...) tinha que seguir esses capitulos I3,
sO que eu ndo conseguia... (...) Era diferente, eu
ndo seguia o texto do livro, eu fazia outras coisas
(...) porque o livro ndo estava ajudando. (P4,
grifos meus)

Sim, porque se eu escolhi e veio o que eu quero, é
que aconteceu quando veio o livio do Amabis,
guando veio o livro do Amabis, sé que veio o do
Amabis e n6s ndo tinhamos selecionado, nossa
senhora, aquilo foi um deus nos acuda porque
mudou para nés muita coisa, mudou coisa, nds
comegamos a ver que ndo era daquela forma,



182

sabe assim, os alunos ndo entendiam o texto,
tudo vocé tinha que meio que deixar o livro de
lado, fazer resumo com o aluno, &h, porque néo
dé para vocé trabalhar aquele texto, mandar o
aluno ler em casa, porque ele voltava pra ca do
mesmo jeito que ele foi, sem entender nada e...,
sabe, 0 texto, 0 aluno ndo tendo acessibilidade ao
texto ndo adianta. (P5, grifos meus)

A partir das falas identificadas, percebi que a participagdo do
professor na escolha do livro influencia o seu posterior uso. Destaco que
os professores percebem que ndo h4 muitas mudangas no texto principal
do livro do aluno entre as colecdes que podem ser adotadas. Além disso,
o professor, caso ndo se agrade com a escolha feita, além de usar o
texto, costuma usar as questdes sugeridas. Caso ele ndo faca isso ele
pode ndo usar o material (posi¢do de P3). Os professores precisam, de
acordo com prescricOes da escola, seguir a sequéncia de contetido do LD
(que esta de acordo com o plano de ensino adotado) e, nesse sentido, os
sujeitos procuram materiais diversos para as suas aulas. Nesse sentido, a
escolha de um livro que ndo agrada o professor parece mobilizar
mudangas em sua prética.

O PNLD, mesmo tendo sido consolidado como uma PP, ndo vem
incluindo o professor da escola basica de uma maneira ativa, tanto no
processo se avaliagdo quanto na selecdo dos LD. As comissdes
avaliadoras do MEC sdo compostas por um ndmero pequeno de
professores, sendo predominante a participacdo de pesquisadores
académicos. Os professores, quando participam, muitas vezes, acabam
sendo leitores criticos dos trabalhos de avaliagdo dos especialistas da
academia (EL-HANI et al., 2011), o que n&o é interessante, tendo em
vista a diversidade de critérios de avaliacdo usados pelos professores,
assim como as possibilidades de identificacdo de pontos fortes e fracos
dos livros por parte dos docentes da escola basica (os professores
cotidianamente se deparam os recursos sugeridos pelos autores dos
livros, percebendo muitos aspectos errdneos desses, para além do tempo
gue a propria comissdo do MEC tem disponivel para a avaliagdo do
material). Adiciono, também, que constatei que ha influéncia entre a
participacdo do professor nos processos de escolha do LD e o posterior
uso desse material. Os momentos de escolha, ocorrem,
predominantemente em reuniGes coletivas, a partir de critérios que
giram em torno da sequéncia de conteldos, dos recursos didaticos
sugeridos, da relacdo anterior do professor com o livro, em sua
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experiéncia profissional, as caracteristicas dos estudantes, a linguagem e
os elementos gréfico-editoriais desse (MIRANDA, 2009; GARCIA,
2009).
4.35. A formacéo inicial e experiéncia profissional dos
professores e o uso do LD

Para responder essa questdo de pesquisa, usei as informagdes
coletadas por meio de entrevista. Além disso, usei os itens 16 e 17 do
roteiro de andlise textual adotado (pagina 90 deste texto). Ainda, no item
5 do apéndice I, pode-se encontrar as tabelas-sintese que deram origem
as categorias e subcategorias que serdo identificadas nos paragrafos
seguintes.

Todos os professores tem curso de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas (na modalidade presencial ou a distancia). Além disso,
ressalto que € comum a incidéncia de realizagdo de outros cursos
(anterior ou concomitantemente a licenciatura). Quando perguntados
sobre a formacdo continuada, todos os professores fizeram referéncia a
cursos de curta duracdo e, varios, atribuem aspectos negativos a esses.
Em geral, eles fazem cerca de 2-3 cursos por ano, de acordo com
demandas em relacdo a carreira, € 0s assuntos variam entre temas da
Biologia (P2) e temas da area pedagdgica (P1, P3, P5), sendo que a
maioria daqueles gque sdo feitos sdo pagos.

Na escola em questdo, ha a realizacdo de cursos de formacdo em
dois momentos, ao longo do ano:

Faco, esses que a escola obriga no comego do
ano, né? Que ndo se aprende nada... (...) a
maioria é tudo pedagdgica (...) [os assuntos dos
cursos sao] por exemplo, género, sexo e género,
(...) curriculo e avaliacdo, é sempre as mesmas
coisas... mesmos assuntos (..) € uma semana
condensada (...) que por sinal os professores
ndo gostam de fazer, principalmente porque a
carga horéaria é de dez, vinte horas, que néo
acrescenta nada para nos. (P3, grifos meus)

(...) Esse curso é na escola, em um periodo de
planejamento, € uma semana em fevereiro e uma
semana em julho, que a direcdo, que agora a
direcdo que esta promovendo, antes nés ja
tivemos ocasides em que o governo liberava uma
verba e nés famos para uma outra cidade em que
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ficavam todos os professores juntos, tinha uma
interacdo entre os professores. (P5, grifos meus)

Sobre as finalidades de realizacdo desses cursos, esses giram em
torno de cumprimento de carga horaria obrigatoria exigida pelo plano de
carreira/concursos, acesso a novos conhecimentos para atendimento das
demandas do trabalho e evitar falta na escola.

Abaixo, apresento alguns excertos de falas que foram usadas para
a construcdo das referidas categorias.

Eu faco para eu me organizar, conhecer mais,
para ver de repente para poder de repente lidar
melhor com o aluno. (P2, grifos meus)

(...) [fago cursos de formagdo continuada] por
guestdo de mudar assim, a dindmica das aulas,
da maneira de planejar, essas coisas assim...
(...) 0 que eu quero achar novos meios, novas
ideias, (...) entdo, novas estratégias, essas coisas
assim (...) eu queria assim, mudar, inovar, nessa
parte, entdo isso exige um tempo, né? De se
pensar, elaborar, projetar, isso, dai talvez em um
curso eu consiga ter tempo e me dedicar para
essas coisas (P2, grifos meus)

Ah sim, eu tenho, tem sempre algum curso que eu
sempre faco (..) olha, mais pela questdo
documental, né? Assim, mais por isso (...)
durante [0 ano] para cumprir essas horas... (...)
geralmente de quarenta, oitenta horas é... (P2,
grifos meus)

(...) ndo acrescenta nem em conhecimento (...)
para efeito para a nossa prova de ACT todo ano,
gue quem estudar, quem quer estudar ndo faz um
curso de dez, vinte horas, quem quer estudar tem
que fazer curso de trezentas horas, quatrocentas
horas, entendeu? Ai vocé estd estudando, isso é
como uma palestra que eles ddo o nome de
curso de capacitagdo (...) é a mesma coisa [para
professores temporarios e efetivos], eu sei que o
que adianta para efetivo é se ele tem, se ele tem
especializagdo,  depois  mestrado,  depois
doutorado, dai depois na tabela salarial dele tem
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um aumento salarial muito, muito pouquissimo,
que ndo vale a pena pelo investimento que ele faz
(...) para o concurso de ACT eles pegam uma
determinada validade e 0 méaximo de horas que
vocé pode por é quatrocentas, entdo esses cursos
na rea de Biologia, Ciéncias ou Educagio é o que
é valido para mim, entdo o que é que eu fago? Eu
vejo se algum curso que eu tenho vai vencer, e
se eu vou ter as quatrocentas horas em um
todo, se eu ndo tiver eu fago algum (...) entdo
nés fazemos obrigados, ndo é porque gosta (...)
ndo tem afastamento, geralmente é um curso que
nem deveria existir, ndo deveria nem pedir isso,
primeiro porque ndo da capacidade para
ninguém e segundo sdo coisas que todo mundo
paga, que é s6 fazer o trabalho e apresentar (...)
assim, vocé acaba lendo alguns textos, que todos
sdo repetitivos, cansativos e prolixos, que o
cara escreve em trinta paginas o que ele pode
escrever em uma, mas é, vai enrolando, ai isso
cansa na educacdo, entendeu? (...) E isso (...) é
extremamente distante da realidade de sala de
aula, e da sociedade (P3, grifos meus)

(...) Os cursos sdo mais de didatica, mas
relacionados a educacdo, né? E desvinculado da
realidade da escola (...) [eu fago porque] tem duas
coisas, porque se ndo fazer o curso tem falta na
escola e segundo porque vocé ndo tem o
certificado, vocé precisa do certificado no final
porque o secretdrio de educagdo disse, vocé é
obrigado a ter tantas horas, que € tantas horas que
ele oferece de curso entdo ele para forcar vocé a
participar disso ai, mas interesse dos professores
em participar ndo tem, ah vou participar porque eu
vou aprender, ah ndo, ndo vou aprender nada. (P5,
grifos meus).

Pelas falas, percebi que ha certa burocratizacdo da ideia de
formacédo continuada pelos professores, no sentido de que eles parecem
ter demandas formativas, mas devido as caracteristicas dos cursos,
pouco do que é estudado é aproveitado, pois ndo surgiram de demandas
do trabalho. O sentido principal da realizacdo dos cursos é o
cumprimento de carga horéria necessaria para progressdo na carreira e
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para pontuagdo em concursos publicos. Relaciona-se isso ao fato de que
0 numero/carga horaria de cursos relatados pelos docentes é exatamente
0 minimo exigido nas instancias descritas.

Os professores reconhecem os limites desse tipo de formacéo
continuada e trazem algumas sugestdes para esses, no sentido deles
passarem a terem uma sequéncia, se constituirem em um processo
continuo (P1 e P3) e que tenham relagdo com as demandas de
trabalho/realidade da escola (P3, P5). Tais caracteristicas sdo ligadas a
um modelo de formagdo centrada na escola (GARCIA, 1999). Pelas
condicdes de trabalho atuais na escola, esse tipo de formagdo é
dificultado, mas P4 relata que procura participar de projetos realizados
na universidade, mas, infelizmente, ndo tem estimulo ou apoio da
escola/instancias superiores do sistema escolar para a realizacdo disso.

Eu acho que foi o apoio da universidade que eu
acho que ajudou bastante, sabe? Né? Que ajudou
bastante. Eu queria fazer, eu queria, a escola nédo
me deu apoio. (P4, grifos meus)

Sobre o contato dos professores com o tema “livro didatico” em
sua formacéo, apenas P4 teve contato na graduagdo e P1 em um curso de
curta duragdo, de formacao continuada.

(...) agora ndo sei dizer para vocé (...) mas eram
[cursos] s6 sobre livro didatico, eu ndo sei se era
s0 no inicio do ano ou se era depois, usaram
varios autores e vocé escolhia um e... eu sei que
na época foi muito criticado o livro didético... (...)
eram mais critérios para a selecdo de livro... era
isso? De qualidade, para analisar os livros... (P1,
grifos meus)

[tive contato com o tema “livro didatico”] na
graduacéo (...) faz muito tempo, foi selecionado
uns trés ou quatro livros que nés analisamos
(..) e depois a gente em sala de aula nés
discutimos (...) [era na disciplina de] didatica,
pratica de ensino.. E no6s discutimos, nos
chegamos em um consenso sobre quais seriam 0s
livros melhores naquela época, né? (P4, grifos
meus)
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Percebi que o contato dos professores com discussdes acerca
tema “livro didatico” € pouco frequente. O material € muito presente no
planejamento e desenvolvimento das aulas, mas, aparentemente, ndo séo
possibilitados muitos espacos para que os docentes tenham uma reflexéo
mais profunda e critica acerca do material, para além de critérios de
avaliacdo do LD. Penso que se ndo houvesse o PNLD, no sentido de que
de tempos em tempos os docentes devem se concentrar em processos de
selecdo de materiais, por exemplo, esse tipo de reflexdo também poderia
ser prejudicada.

Sobre a trajetoria profissional dos sujeitos investigados, os
professores possuem um tempo variavel na docéncia. Pensando na ideia
de “ciclo vital” dos professores, pode-se caracterizi-lo a partir de
algumas etapas, as quais estdo ilustradas na figura abaixo (figura 1), a
partir de minha interpretacdo dos trabalhos de Garcia (1999). Indiquei
com linhas tracejadas algumas das subdivisfes do periodo de formacédo
continuada dos professores.

Figura 1 - “Ciclo vital” da docéncia

Experiéncias do
processo de
escolarizacio Formac#o inicial Formacgéo continuada

Entrada na careira  Estabilizagio ou reenquadramento Preparagio
profissional para
a aposentadoria

Fonte: elaboragdo da autora

Em uma primeira etapa enquadram-se as experiéncias que o
futuro professor teve durante o seu prdprio processo de escolarizagdo,
guando era aluno da educacéo basica. Inclusive, Tardif (2007), identifica
saberes docentes que sdo construidos a partir desse momento. Ap6s a
escolha pela docéncia, o professor passa pelo processo de formacéo
inicial e, em seguida, ao atuar na escola, passa por um momento inicial
caracterizado por “entrada na carreira”, relacionados aos primeiros anos
de atuacdo, em que o papel dos demais profissionais da escola é
importante para a realizacdo do seu trabalho. Destaco que na docéncia,
diferentemente de outras profissdes, as responsabilidades do professor
iniciante s muito semelhantes as de um professor experiente
(TARDIF, LESSARD, 2005). Em seguida ocorre o processo de
estabilizacdo profissional, construindo seus saberes, por exemplo, a
partir da experiéncia. Além disso, ele pode passar por um processo de
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reenquadramento profissional, em que pode vir a desistir dessa
profissdo. Por fim, perto da aposentadoria hd uma preparacdo para a
jubilacéo. Essas etapas ndo devem ser entendidas de forma rigida, pois o
“ciclo vital” do professor sofre influéncias de dimensdes do tipo pessoal
(as relagtes familiares dos professores, crises pessoais) e organizacional
(regulagdo da profissdo, estilo de gestdo, as expectativa sociais)
(GARCIA, 1999), mas essas etapas permitem a compreensio de alguns
condicionantes gerais das praticas dos professores. Levando em
consideracdo essas etapas, penso que os professores investigados
encontram-se entre a segunda e terceira fases e 0s momentos em questao
parecem ter relacdo com a sua prética didatico-pedagdgica, em especial,
em relacdo ao LD. Tambeém percebi influéncia do tipo de contrato de
trabalho e da carga horaria de trabalho dos professores no tipo de
trabalho que eles vém a desenvolver. Por mais que a maioria deles seja
fixa em uma Unica escola, 0 que é importante, poucos conseguem
afirmar que conseguem dar conta de suas demandas de trabalho, ligadas
ao planejamento e ao desenvolvimento das aulas.

Pensando em entender como veio ocorrendo o0 uso do LD ao
longo do tempo por parte dos professores, focou-se, em entrevista, nas
mudancgas nas praticas dos sujeitos. Todos afirmaram que houve
mudanga quanto ao uso do LD ao longo do tempo. Além disso, todos
afirmaram que as suas praticas mudaram positivamente, no sentido de
ter apresentado melhorias. A maioria dos professores identificou
mudangas na préatica devido tanto a constru¢do de conhecimento acerca
de préaticas pedagogicas, quanto ao préprio contetdo da disciplina, tanto
devido ao tempo na docéncia, quanto a partir da participacdo em cursos
de formagéo continuada. Além disso, as caracteristicas da escola e dos
estudantes e da relacdo que esse tem como o LD sdo importantes para a
determinacdo do que é feito em sala de aula. Destaco que a ideia
predominante entre os professores é que de que a disciplina “Biologia”
envolve o aprendizado de muitas informacdes e, nesse sentido, o LD €
considerado como um material importante. Anteriormente ao PNLD, os
professores usavam praticas em que essa “informagdo” devia ser
copiada no caderno dos estudantes, com a disponibilidade de livros com
0 PNLD isso foi alterado. Tais elementos foram identificados a partir de
falas como:

Eu acho que o livro em si veio a acrescentar,
porque antes ndo tinha, tinha, mas néo era com
tanta facilidade como hoje (...) s6 quem tinha
condi¢bes de comprar, sabe? N&o tinha essa
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disponibilidade (...) mas eu acho que realmente o
livro veio a, a contribuir sim para que, para um
conhecimento melhor dos alunos, mas eles nédo
déo valor. (P1, grifos meus)

Antes eu dava aula, dava aula e dava aula (...)
dava aula assim, digamos assim, artrépodes,
capitulo tal, tal, tal, explicava assim, vao
fazendo os exercicios ai, isso... s6 assim, nao saia
para mostrar o inseto pé4 pa pa... que eu faco hoje,
isso aconteceu por causa da minha experiéncia
como professora (...) usava 0 que, explicava o
contetdo, fazia eles acompanhar, oh, fazia os
exercicios e deu, ndo tinha outras criatividades,
assim, entendeu? Com o tempo vocé vai, com a
sua pratica, com a sua experiéncia faz com que
vocé mude... 0 cursos [de curta duracdo] de
didatica ajudaram... (P1, grifos meus)

No inicio a gente é mais novo, ndo sei, vocé esta
mais proximo dos alunos, meio sempre... claro,
guando nds somos mais novos tem a ideia
assim, muitas coisas ainda vocé ndo tem bem
formadas (...) na Biologia é mais de informacéo,
de texto, de nomenclatura, de visualizacéo,
entdo o livro é muito interessante nisso, porque
o livro ja tem as figuras, né? (...) e para leitura,
né? (P2, grifos meus)

Depende da escola, depende da turma e de
como a turma Vvé a colocagdo do livro didatico
na sala de aula (..) tem escola que vocé
consegue, tem uma turma dentro de uma escola
que vocé consegue fazer a leitura do livro que eles
acompanham, eles perguntam, nds vamos
construindo o esquema juntos, juntos ali com, com
a histéria do livro, vai ilustrando com outros
exemplos, tem turma na mesma escola que se
vocé vai comecar uma leitura eles dormem em
cima do braco, depende, cada aluno é diferente,
cada turma é diferente uma da outra, mesmo
estando no mesmo nucleo, na mesma escola (...)
ndo existe uma regra que o estado imp0e para o
uso do livro, entdo da para usar diferente (...)
[com o tempo] nés vamos agregando
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conhecimento e a aula sempre vai ficando mais
facil, da tempo de estudar mais, chega uma
hora que vocé ndo precisa nem de livro para
falar de um determinado assunto (..) o
contetdo pedagdgico também, vocé ja vai tendo
mais facilidade, vocé ja vai vendo qual é a
dificuldade do aluno, vocé ja presenciou isso nos
outros anos, vocé sabe qual atividade ele vai
curtir, qual ele ndo vai curtir, entendeu? (P3,
grifos meus)

Eu ndo sei, eu acho que é porque eu estava sendo
influenciada pelo o que eu estava vendo na
universidade (...) porque eu nos outros anos eu
tinha simplesmente dado como estava |& no livro e
eu queria, queria colocar dentro da minha pratica
o referencial que eu estava estudando (P4, grifos
meus).

Na época [que eu comecei a dar aulas] o livro
didatico nem era obrigatdrio, tinha escolas, eu
trabalhei em escolas que ndo adotavam o livro que
voceé tinha que, tudo, vocé pegava o seu livro, né?
Vocé montava as suas aulas e passava todo o
contetido no quadro para o aluno e ai entdo vocé
ficava, €, duas aulas na semana passando contetdo
no quadro e uma aula explicando, porque vocé
acabava ndo dando, vocé tinha que passar, se vocé
fosse ver todo dia vocé passava um quadro para
cada turma e depois eles, vocé explicava aquilo
que vocé passou ai 0 aluno copiava e eu ficava
nesse, ai 0 ritmo é muito lento, vocé tinha que
passar um conteGdo muito grande, uma
quantidade, a Biologia é muito texto e é muito, e
ele tem que ter esse conhecimento do texto, vocé
ndo tinha condicbes. (...) Para diminuir esse
trabalho no6s incentivhvamos os alunos a
comprar escolhendo os livros mais baratos que
estivessem no mercado, entdo, n6s famos atras das
editoras, pedia desconto para a editora vender
livro na escola (...) o LD sempre esteve presente
nas aulas (...) e a sua pratica sempre muda.
Vocé ndo consegue fazer duas praticas, vocé nao
faz, eu ndo dou duas aulas iguais, depende muito
do aluno que estd ali, depende do momento,
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depende do interesse deles (...) no primeiro ano
que voceé vai dar aula vocé ndo vai ter essa pratica
(...) chega um aluno que tem interesse sobre o
assunto, faz uma pergunta, ele vai ter que, se ele
tem jogo de cintura ele vai aproveitar a pergunta
do aluno e ele vai explicar aquele assunto (...) 0s
usos diferentes por causa dos alunos. (P5, grifos
meus).

Em suma, levando em consideracdo que a formagdo dos
professores ndo envolve diretamente o estudo e reflexdo de assuntos
relacionados ao tema “livro didatico” e ocorreram mudangas nas
praticas desses sujeitos ao longo do tempo, pode-se dizer que o
conhecimento sobre o uso do LD foi construido “pela pratica”, no
sentido de ter sido, provavelmente, construido mediante a propria
avaliacdo das praticas do sujeito ao longo do tempo e do acesso a
materiais diversos nesse periodo. Tais saberes foram intitulados como
experienciais por Gauthier (1998) e Tardif (2007) e sdo evidenciados
nas falas abaixo:

Eu acho que isso veio [pratica com o uso do
LD] de eu sentir a necessidade também assim, de
usar o livro... foi mais da pratica... de usar o livro.
(P1, grifos meus)

Isso, na verdade eu aprendi dando aula, né? N&s
aprendemos, a gente vai pesquisando, pegando
livros que nés estudamos nessa época e no meio
daqueles tinha, tinha, como €é que eles
chamavam...? E, é, ensino dirigido, né? (P2, grifos
meus)

Destaco que P2, por exemplo, usa “guias de estudo” com os
estudantes e isso surgiu, para ele, a partir do contato com livros em que
havia, no ensino de Ciéncias, foco no uso de materiais auto instrutivos,
construidos a partir do uso de ideias comportamentalistas da psicologia,
no ensino.

Em entrevista, ao propor uma situacdo hipotética, apresentei uma
situacdo hipotética em que o0s livros passassem a nao ser mais
disponiveis. O tipo de aula que parece que seria realizada seria
substancialmente a mesma, apenas 0s materiais que seriam usados para
o0 planejamento e desenvolvimento dessas alterariam. Ou seja, 0 LD néo
€ um instrumento que pode mudar a pratica do professor, outros



192

condicionantes, para além da disponibilidade do LD se constituem
como elementos importantes.

Olha [se os alunos ndo tivessem mais o livro em
sala], eu ia usar mais a projecao, talvez fazer
mais experimentos... (P2, grifos meus)

Atualmente se eu fosse dar aula sem o livro eu
ndo sei, COMO eu ndo posso escrever no quadro
com a facilidade que eu tinha antes, eu iria ter
que dar um jeito de passar tudo no quadro,
entdo eu iria usar o datashow direto, com o
texto no data show e explicar e fazer eles lerem o
texto no datashow, copiar, porque dai eles iriam
copiar o texto do Datashow (...) eu botar o texto
no datashow, mandar o aluno ler e copiar o
Datashow (...) quando vocé ndo tem o livro eu
vou ter que por o exercicio no quadro e para
por o exercicio no quadro demanda tempo para
eles copiarem, os exercicios hoje em dia ndo séo
mais de o que é o que é, certo? (P5, grifos meus)

Em sintese, percebi que a formagdo académica dos professores,
no que tange aspectos ligados ao LD ¢é praticamente inexistente
(PERRELLI et al., 2013). Na formacdo inicial isso nao foi,
praticamente, identificado. E, quanto a formacdo continuada, cursos de
curta duracdo, feitos a partir de uma relacdo distante entre a
universidade e escola, parecem ndo perceber a Gltima como locus de
formacéo e sdo realizados, principalmente, para ganhos em relacdo a
plano de carreia. Ou seja, as necessidades formativas advindas de
demandas de trabalho ndo sdo consideradas. E nesse sentido que o
processo de escolha dos LD é um momento importante para que 0s
estudantes reflitam sobre as suas préaticas e avaliem a adequacéo de um
dos materiais que uso para o ensino que almeja e/ou realiza. Contudo, os
professores parecem estar presos a uma “forma” de ensinar (ZAMBON,
2012), advinda de conhecimentos que foram mudando ao longo da
carreira, construidos ao longo da docéncia, “pela pratica” (PERRELLI et
al., 2013), ou também pela prépria experiéncia escola prévia dos
sujeitos (BAGANHA, 2010), denominados por Gauthier (1998), como
sendo saberes da tradicdo pedagdgica. Assim, a sele¢do dos livros, ao
invés de ser um mecanismo ou momento de problematizacdo e revisdo
de préaticas, é feita para contemplar os usos que o professor tem a
respeito de sua “forma de ensinar” (ZAMBON, 2012).



193

Os professores investigados tem tempo varidvel na docéncia e
contratos, assim como regimes de trabalho, diferentes. A baixa
disponibilidade desse faz com que seja criado um sentimento de
culpabilizagdo do professor acerca da qualidade do seu trabalho, assim
como uma sobrecarga nesse. Penso que a falta de tempo estd
diretamente relacionada com a qualidade do tipo de trabalho que é feito
em sala de aula. Os usos diversos do livro ocorrem, principalmente, para
a diversificacdo as aulas, para torna-las menos repetidas, parecidas (com
intencdo motivadora para o trabalho do aluno) e ndo a partir de uma
avalicdo mais criticas das possibilidades e dos limites dos recursos e
materiais sugeridos pelo LD.

E nesse sentido que o manual do professor poderia adquirir um
papel importante, mas o manual do professor é pouco consultado pelos
docentes (PERRELLI et al., 2013), embora exista um esforgo grande,
recente, da comissdo de avaliagdo do PNLD em relacdo & busca de
qualidade nessa parte do livro. O que revela, mais uma vez, a distancia
entre o que é feito pela comissdo do MEC e os professores das escolas.

4.3.6. Condicionantes para o uso do LD pelos

professores

A partir das informac@es coletadas para o item de analise 18 do
roteiro de analise textual identifiquei alguns condicionantes para 0 uso
do LD pelos professores, tais como: a) formacdo, b) caracteristicas da
profissdo, c) caracteristicas do contexto de trabalho, d) caracteristicas do
LD, e e) caracteristicas do PNLD. Ressalto que ndo tive a intengéo de
compartimentalizar a realidade estudada e explica-la de maneira
integral, mas essas categorias representam 0s principais aspectos que
foram comentados pelos professores, tendo em vista a necessidade de
responder o problema central da investigacao.

Em relacdo a formacdo, os professores destacaram a falta de
processos de formacdo continuada adequados, em que os problemas da
pratica sejam debatidos em coletivo, apesar de ter sido identificado nesta
pesquisa que o tema “livro didatico” também néo parece ser debatido no
ambito da formacéo inicial.

Sobre as caracteristicas da profissdo, os professores identificaram
varios pontos negativos, tais como a carreira “plana”, a falta de
renumeracdo adequada, que o faz com que assumam mais de um
emprego para contribuir para a renda familiar, a distncia de sua
moradia na escola, que interfere no seu rendimento em sala de aula,
devido ao cansaco, e também a um desconhecimento acerca da realidade
de seus estudantes. Além disso, ja que os docentes devem ministrar uma
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grande quantidade de horas de aula para um grande numero de
estudantes e, para manter a sua integridade fisica, alguns optam por usar
0 LD com mais frequéncia, pedindo para que os estudantes leiam textos
ou facam determinadas atividades. Além disso, os professores indicam
que ndo conseguem ter acesso a espagos culturais, como teatro,
exposicOes de arte, cinema, devido a baixa remuneragdo, 0s quais
poderiam contribuir para a sua formagdo enquanto intelectual.

(...) se realmente nds fossemos bem melhor
remunerados eu ia trabalhar um periodo e no
outro periodo estaria estudando ai, pensando que
eu vou fazer isso ou aquilo, mas muitas vezes
chega em casa, eu chego onze horas, no outro
dia de noite saio as cinco para trabalhar... (P1,
grifos meus)

As vezes que eu falo em sala de aula, chega muito
a noite a gente ndo consegue falar direito, entdo
vocé tem que optar, trabalho mais na frente ou de
trabalho com os alunos (...) vocé tem um trabalho,
mas Vocé tem que pensar na sua salde, né? Ter
gue harmonizar as coisas (...) é insalubre,
digamos assim, é insalubre a mesma coisa,
escrever no quadro € uma coisa insalubre, entdo,
eu sinto, entdo quando chega [meu limite], eu
paro, mudo, ja trago as questdes prontas, modifico
a maneira, uso mais o livro, né? Entdo eu tento
lidar com isso. ... (P2, grifos meus)

Quanto ao contexto de trabalho, organizei duas subcategorias,
“caracteristicas dos estudantes” e “organizacgdo escolar”. A primeira esta
relacionada com as caracteristicas individuais dos estudantes, entre elas

a “maturidade” deles, ligada a autonomia e capacidade de seguir
orientacOes fornecidas pelos professores.

Quando os alunos, dependendo de como eles
580, se sdo mais maduros eu posso ficar mais
tempo no livro com eles (...) também tem os
armarios que ajudam porque vocé depositar o
seu material, deixar la...mas tem aluno que ndo
tem armario e por isso muitas vezes, entdo eu
falava assim, &h, em uma turma quando tinha duas
aulas faixa vocés trazem o livro, o dia que ndo
tiver, ndo traz, entendeu? (P1, grifos meus)
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A segunda subcategoria tem relagdo com a baixa carga horaria
que é atribuida ao planejamento, as condigdes estruturais da escola
(ligada a disponibilidade de recursos e materiais didaticos, assim como
disponibilidade de espacos de qualidade), a organizacdo dos tempos da
escola, as prescrigdes quanto ao uso do LD por parte da coordenacdo da
escola, as atividades cientifico-culturais feitas pela escola, ao nimero de
estudantes e de turmas que sdo alocados aos professores e ao plano de
ensino da disciplina.

A escola pesquisada disponibiliza varios espagos diferentes para
que os professores realizem o seu trabalho, mas esses costumam estar,
pelo nimero de estudantes da escola, ocupados com frequéncia. Além
disso, as questdes burocraticas ligadas a necessidade de fazer reservas
com antecedéncia parece ser um elemento importante para limitar o uso
de espacos para além da sala de aula por parte dos docentes. Quanto aos
recursos disponibilizados, a baixa diversidade deles vem a possibilitar
gue o professor use com frequéncia o livro, uma vez que as fotocOpias
sdo usadas, geralmente, para a complementacdo das informagdes
trazidas nesse, a partir de material disponivel em outros livros didaticos,
a internet da escola tem baixa qualidade, que ndo tem um bom sinal nas
salas de aula, e a biblioteca disponibiliza, sobretudo, livros edi¢des
passadas do PNLD.

Esse ano eu ndo usei o projetor, s6 duas vezes,
porque geralmente estd sempre muito ocupado e
sempre que nds queremos usar tem que avisar
com muita antecedéncia (...) eu geralmente
xeroco atividade. (P1, grifos meus)

No caso assim, audiovisual, vérias vezes eu
procurei agendar e estd sempre ocupado, ndo, 0
nosso laboratério de Biologia, pouco, fui duas
vezes, porque estd sempre ocupado. (P1, grifos
meus)

Né&o, faltei bastante, eu estou com problemas na
minha familia e demoro duas horas de viagem
para ir, duas horas de viagem para voltar para
casa, eu fiquei extremamente cansada, sem tempo
para planejar, ndo parei nem para fazer coisa
alguma, sabe? (P4, grifos meus)
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[A possibilidade de fotocopiar] é um ponto
positivo da escola, outras escolas tem um ndmero,
entdo, as vezes vocé fica limitado, as vezes vocé
quer dar uma atividade de revisdo, alguma coisa
que vocé nao costuma fazer, as vezes um material
diferente, entdo tem que achar meios, aqui néo,
aqui na escola, nesse ponto, entdo sempre, né? As
vezes eu bolava as questBes, as vezes xerocava
para eles, né? As vezes quando tinha uma figura,
uma imagem interessante para eles terem também,
entdo nesse ponto é bom o xerox. (P2, grifos
meus)

Porque assim, eu ndo tenho poder aquisitivo
para comprar novos livros, que eu ndo ganho
para comprar os livros de biologia no valor que
é um livro, um livro, sabe? O que eu tenho de
livro sdo livros antigos, nds conseguimos as
vezes livros novos para a escola ou de alguma
edicdo... (P5, grifos meus)

(...) ndo tem internet para fornecer para o
aluno, ndo tem material digital para fornecer
para o aluno. (P3, grifos meus)

Também, conforme foi discutido anteriormente, ha uma
generalizada falta de tempo para o professor planejar, o que faz com que
as aulas cheguem a um “padrao”. Os recursos ¢ estratégias variam de
certa forma, mas as aprendizagens esperadas pouco variam. Por
exemplo, P1 desenvolve vérias dindmicas com os estudantes, P2 usa
“guias de estudo” e PS5 solicita a realizacdo de atividades de discentes,
principalmente, para contribuir para que os estudantes identifiqguem e
selecionem informagdes de um texto escrito. Apesar de P3, produzir o
seu material proprio, a partir de outros LD, ele, mediante leitura desse
em sala de aula e proposicdo de que os discentes facam atividades,
contribui para aprendizagens ligadas a coleta de informagdes. Apesar da
pratica com o LD ser parecida entre 0s sujeitos, 0 que pode estar ligado
ao grande numero de estudantes e turmas que é responsavel, ndo ha
prescricdes explicitas pela coordenacdo da escola quanto ao uso desse
material.

Teriamos que ter mais condigbes de tempo de
planejamento (...) eu tenho, atualmente trinta e
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oito aulas, né? Eu tenho, em média do total de
alunos que d& em torno de trezentos e cinquenta,
quatrocentos, tenho duas horas de planejamento
(...) daf a gente néo planeja, né? (P2, grifos meus)

Pela falta de tempo para planejar a sua aula
chega a um padréo (...) aquilo, da questdo da,
utilizar o livro, elaborar os questionarios, ai depois
fazer uma revisdo em cima, fixar aqueles
conceitos, entdo esse € o padrdo que eu utilizo.
(P2, grifos meus)

J4 que tem muitos professores na escola, nos
temos muitos alunos e turmas, todo mundo tem
que seguir o livro de acordo com o planejamento
que nods fazemos no inicio do ano e tem que estar
todo mundo na mesma coisa, de novo isso. (P4,
grifos meus)

Tem turma que estd bem cheia ainda, né? E
impossivel vocé fazer um bom trabalho com
tanto aluno assim, as vezes eu insisto, fazer um
trabalho, ir e fazer em cada turma, grupinhos, eu
fico cansadissima, porque é dificil vocé ir, ir
atender todo mundo, é muito aluno. (P4, grifos
meus)

N&o [h& uma norma para o uso do LD], antes
de vir para ca eu dei uma olhada, né? Geral, por
cima do PPP, né? Entdo algumas normas assim,
mas ndo tem nada. (P2, grifos meus)

[O LD] ndo determina na minha opinido, é claro
gue eu poderia fazer um trabalho bem melhor
se eu tivesse bem mais tempo para planejar a
minha aula, se eu tivesse metade das turmas
gue eu tenho, se eu ganhasse mais, se eu tivesse
dinheiro para pagar uma internet, para
comprar livros, de ir ao cinema, sabe? (P4, grifos
meus)

Além desses aspectos, as caracteristicas do LD, assim como do
PNLD séo importantes condicionantes para a realizacdo do trabalho do
professor. As carateristicas do LD estdo ligadas, principalmente, ao
volume de paginas desses, a especificidade das informagdes que sdo
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disponibilizadas, assim como a sua organiza¢do em uma cole¢do seriada
ou em volume Unico (uma organizacdo em volume Udnico seria
interessante para alguns professores, mas as dificuldades para o
transporte dele seriam elementos limitantes). Outro fator importante é a
distribuicdo de livros de forma gratuita a todos os estudantes, que,
devido a problemas organizacionais (ligadas ao uso do censo como
parametro de referéncia), ndo é feito de forma completa mesmo sendo
objetivo do programa, fazendo que exista diferencas entre o nimero de
estudantes matriculados e o nimero de estudantes que sdo contemplados
com o material, fazendo que os professores usem estratégias para ‘“néo
prejudicar” os discentes sem livro.

Quando tem muito peso... (...) Entdo o dia que tem
a aula faixa é obrigado trazer o livro, porque vdo
ler o texto, eu vou explicar e dai no dia que ndo
tinha aula faixa a gente faz, no caso assim, eu
passava no quadro sobre aquele assunto... (P1,
grifos meus)

O livro é um recurso que vocé tem e vocé tem que
usar isso ai (...) estd disponivel, e a maioria do
contetdo se for bem dado o aluno aprende
muito no livro, pelo menos esse livro aqui, da
Sonia Lopes é muito bom, depende, né? (...) Eu
prefiro volume separado porque eu acho que fica
assim, ah, até mais contelido ndo quer dizer, mas
os alunos, ah, primeiro ano traz aquele livro, é um
pouquinho mais fino, segundo ano traz aquele
livro, ele ndo vai trazer aquele mago assim,
sempre, quando chegar la no terceiro ano o livro
esta todo estragado, entendeu? (P1, grifos meus)

(..) eu acho que [os LD] é de nivel
universitario, para quem estd cursando
Biologia (...) muito elevado para os alunos,
porque eles ndo tem tanta base assim néo (...)
tinha que ser algo mais ao alcance do aluno. (P3,
grifos meus)

Um grave, grave, grave problema com o livro
didatico é que quando chega, vem uma
qguantidade muito, muito inferior da
guantidade de alunos que vai chegar no outro
ano, sé por exemplo, fizemos a escolha do livro
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agora supondo que no ano que vem nés tenhamos
trinta e cinco alunos em cada sala, aqui eles tem
um controle maior, mas nas outras, 0 que acontece
é que vai chegando aluno, ou vai se perdendo o
livro, porque ndo tem controle, a escola nédo
tem controle, o aluno sai e ndo devolve o livro,
aquela coisa desorganizada, ou o nimero de
alunos eleva demais e vocé fica com alunos ali
sem livro didatico, entdo os professores
preferem as vezes ndo usar o livro didatico por
causa desse problema, né? (...) Entdo, o que vocé
faz com aqueles alunos sem livro? (P3, grifos
meus)

Ressalto, por fim, que as atividades cientifico-culturais realizadas
pela escola, como a feira de ciéncias ou multicultural, sdo vistas de
forma positiva pelos professores. Contudo, essas ndo sdo reconhecidas
como atividades que tem, por si s, algum potencial para a
aprendizagem daquilo que ¢ identificado como sendo importante para
gue os estudantes aprendam ao longo do ano, ja que os professores
“correm” com o conteudo, usando, para isso, o LD, para que os
conteudos prescritos sejam ensinados a tempo.

Essas atividades diferentes que aqui chama
multicultural, entdo, eu acho bacana isso ai, né?
Quebra aquela rotina, né? Entdo é bom para os
alunos, a questdo de lidar com outra atividade, eu
acho que para os professores também foi uma
experiéncia interessante porque dai vocé procura
fazer outras coisas... mas atrasa um pouco, para
dar conta do contetdo é dificil (P2, grifos meus)

Os dados apresentados acima podem ser visualizados em detalhe na
tabela que segue:
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Tabela 8 - Condicionantes para o uso do LD
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Categoria Subcategoria Prof.
(Falta de) Formagdo continuada de qualidade -—- P1, P4
Formacéo (Falta de) Realizagdo de encontros formativos entre o0s P1, P2, P3,
professores P4, P5
(Falta de) Remuneracéo adequada P1, P4, P5
Preservacéo da salde --- P2
. - Falta de estimulo na carreira P3
Caracteristicas da profissao -
Problemas pessoais P4
Tempo para transporte P4
(Restricdo de) Acesso a bens culturais P4, P5
Caracteristicas dos estudantes | --- P1, P4
(Falta de) Carga horaria para planejamento P1, P2, P4
Armarios P1, P2, P3,
P4, P5
Disponibilidade de recursos e Eroletgr_ P1, P4
materiais otocdpias P1, P5
Internet P2, P3, P5
Materiais  didéticos P4
Condicdes estruturais da escola diversos
Contexto do contexto de Sala de rf\u_dlowsual P1, P4
trabalho Organizagdo escolar Disponibilidade de espagos La_lbora_torlo de | P1, P2, P4,
Biologia P5
Biblioteca P3, P4, P5
Existéncia de espagos de P3
qualidade
Organizagdo dos tempos da escola Possibilidade de aulas-faixa P1
(Falta de) Normatizacdo quanto ao uso do LD P1
Atividades cientifico-culturais feitas pela escola Feira multicultural P2, P4
Feira de ciéncias P2
Numero elevado de estudantes e turmas --- P4, P5
Plano de ensino da disciplina -—- P5
Peso P1, P2
P - Volume dnico e seriado P1, P2, P4,
Caracteristicas do LD Caracteristicas do LD P5
_Caracterlgtlcas _ das | P2, P3
informac0es trazidas
Contexto do contexto de
trabalho (Organizagdo | Relagdo entre nimero de estudantes e nGmero de livros | P3
escolar) Caracteristicas do disponiveis
PNLD
Caracteristicas do PNLD Disponibilidade de LD a partir do PNLD --- P1

Fonte: elaboracéo da autora
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Retomando o problema de pesquisa, busquei, com este trabalho,
compreender como os professores usam o LD de Biologia para o
trabalho docente. De modo geral, percebi (a) que o LD é muito usado
em aulas de Biologia e para isso sdo usadas diferentes estratégias
didaticas, sendo que essas parecem apresentar objetivos de ensino
ligados, sobretudo, a identificacdo e coleta de informacdes; (b) que o LD
é importante tanto para a elaboragdo dos planos de ensino, quanto para
os planos de aula e esse material é consultado para servir como fonte de
informaces e de recursos (faz-se uso, por exemplo, do texto principal
do livro do aluno, os textos em destaque, imagens e as questdes),
contudo ele ndo é o Unico a ser usado; (c) que os professores nao
seguem a sequéncia de contetdos sugerida pelo LD de forma completa,
fazendo modificagfes; (d) que a formacdo académica dos professores,
no que tange aspectos ligados ao LD é praticamente inexistente; (e)
alguns dos condicionantes para 0 uso do LD pelos professores sdo a
formacdo, caracteristicas da profissdo, caracteristicas do contexto de
trabalho, caracteristicas do LD e caracteristicas do PNLD.

A partir dessas informacOes posso discutir o papel do LD no
ensino: sua centralidade ou ndo. Levando em consideracdo o que foi
encontrado, o LD é importante, mas ndo determina a pratica dos
docentes investigados, uma vez que eles desenvolvem estratégias
diversificadas usando o mesmo material didatico (além de procurar
outras fontes e materiais para serem levados a sala de aula). Percebi que
as principais fungdes do LD para o trabalho do professor sdo: a)
orientagdo para a determinacdo do plano de ensino da disciplina, b)
fonte de informagdes acerca dos assuntos estudados (tanto para o
professor e/ou para o aluno) e para a realizagdo das atividades didaticas
realizadas em sala de aula, e c) fonte de recursos didaticos para a
preparacdo e desenvolvimento das aulas. Tais funcdes se relacionam
com aquelas identificadas por Choppin (2004) e Richaudeau (1979),
apenas ndo houve a explicitacdo da funcdo ideoldgica do material entre
0s sujeitos pesquisados. Contudo, embora o LD tenha um papel
importante no ensino, esse ndo se constitui como um elemento
desencadeador de mudanca da prética dos professores, pois na situacao
hipotética proposta em entrevista (auséncia do LD) essa ndo seria
alterada substancialmente (as aulas seriam, principalmente, diretivas e
haveria a procurar por fontes de informacéo alternativas). Além disso,
questbes ligadas ao tempo escolar, que é policrénico (TARDIF,
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LESSARD, 2005) sé&o condicionantes importante para o0
desenvolvimento do trabalho do professor quanto ao LD.

Penso que ndo posso afirmar que cada professor pesquisado
apresenta um tipo de pratica com o livro. Delizoicov (1995) atribuiu
nomes como transformadores, ndo transformadores e em transicdo a
grupos de professores levando em consideracéo essa pratica especifica.
Também, expus em uma das primeiras se¢des do capitulo deste trabalho
alguns “modelos de professores”, ligados & identidade desses. Penso que
essas categorias e modelos ndo sdo fixas e os professores se
movimentam entre elas, principalmente diante de tensdes e desafios da
docéncia, ja que, muitas vezes, o professor pode centralizar as suas
atividades em relacdo ao LD para a identificagdo e transcricdo de
informacgdes, pelos alunos, para a memorizacdo de determinados
contetdos. Contudo, em outros momentos esse mesmo sujeito parece
usar o livro, também como fonte de informacdo, mas com uma fungéo
diferenciada, como, por exemplo, estudar um determinado problema
para que o estudante possa fazer uma leitura de realidade um pouco mais
critica. Ainda, ressalto a existéncia de contradi¢ces de pratica em um
mesmo sujeito, assim como no coletivo analisado. Isso é interessante,
pois todos atuam em uma mesma instituicdo, que apresenta certas
normas e regras, as quais sao interpretadas pelos docentes de maneira
variada.

A docéncia é uma atividade complexa, submetida a varias tensées
e contradi¢bes. Como afirmam Tardif e Lessard (2005), ela é regulada,
de forma explicita e implicita, por atividades, tanto individuais e
coletivas (na qual se estabelecem diferentes relacGes de poder) para que
os estudantes construam conhecimentos. E fruto de um trabalho flexivel,
mas, a0 mesmo tempo, cheio de prescri¢des, no qual aspectos como
autonomia e controle burocratico sdo dimensfes importantes para a
organizacdo do trabalho escolar e para os desdobramentos do trabalho
docente, uma vez que os professores ndo aplicam nem seguem o LD de
forma integral, eles apropriam-se dele e o transformam em funcéo das
necessidades situacionais que encontram e também das suas
experiéncias anteriores. E nesse sentido que localizo a mobilizagio de
diferentes saberes pelos professores no desenvolvimento do seu trabalho
docente. Percebi que esses se referem, retomando a tipologia trazida no
capitulo 1, principalmente aos do contexto educacional e escolar e ao
experiencial, uma vez que o saber disciplinar é referenciado muito mais
no que é trazido pelo livro, do que aquilo que os professores
compreendem. Ja o saber pedagégico amplo e do conteldo parecem ter
instaurado algumas praticas que, por mais que sejam realizadas de
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diferentes maneiras, apresentam funcbes didatico-pedagdgicas
semelhantes.

O desenvolvimento de praticas diversas mais criticas em relacdo
ao que é feito com o LD poderia vir mediante o desenvolvimento de
praticas colaborativas, mas isso ndo foi percebido. O individualismo
entre os professores é grande e 0s poucos espagos em que poderia haver
trocas entre os docentes foram usados, sobretudo, para a resolucdo de
problemas adminstrativo-organizativos (burocraticos), como as reunides
semanais de planejamento, que tem uma carga horaria expressiva em
relagdo ao total de horas do regime de contrato dos professores. O papel
do professor como funcionario do estado e ndo como intelectual foi
muito presente. Mas destaco que o professor faz um trabalho curricular,
conforme identificado por Tardif e Lessard (2005) e, pela amplitude dos
objetivos educacionais, adapta esses, que Sd0 gerais, para O
desenvolvimento do seu trabalho. Esses dois autores afirmam ainda que
a colaboracdo no espaco escolar é mais desejada do que
verdadeiramente presente, por isso o individualismo ndo é uma
caracteristica pessoal dos professores, mas é uma consequéncia da
organizagdo do trabalho. Os professores desejam, ao mesmo tempo,
cooperagdo e respeito a individualidade. Penso que as ideias da agéo-
reflexdo-agéo e do professor como um sujeito reflexivo sdo importantes
para que o professor minimize ou, potencialmente, diminua a quantidade
de condicionantes que tem em relacdo ao seu trabalho, lutando e
colocando em debate a questdo da profissionalizacdo da docéncia,
conforme explicitado na secdo 1.3 deste texto, ja que essa pbe 0S
professores no centro da discussdo e do jogo de interesses e poderes que
permeiam essa profissdo. E nesse sentido que reforgo a necessidade de
constituicdo de saberes docentes ligados a profissdo e, por isso, penso
que a formagdo inicial e continuada tem um papel importante para que
espacos de discussdo que contribuam para isso. Neste trabalho, por ser
um estudo de caso, procurei fazer uma descricdo densa da realidade
pesquisada para permitir que o leitor possa fazer compara¢do com a que
se defronta. Percebi correspondéncias entre as informagfes coletadas
por meio de questionario, com a maioria dos professores da rede, e as
identificadas, por meio de instrumentos diversos, na escola focada.
Contudo, é necessaria uma maior permanéncia no espago da escola,
assim como um maior contato com os professores e estudantes, a fim de
dar um maior aprofundamento para os aspectos, aqui identificados.
Além disso, as informagbes coletadas mediante observagdo auxiliaram
na construcdo de respostas para apenas algumas questfes de pesquisa,
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ou seja, em trabalhos subsequentes, é necessario que as informacoes
coletadas por meio desse instrumento sejam mais utilizadas. Por ora,
pensando na escassez de trabalhos sobre o uso do LD este trabalho serve
como um ponto de partida, além disso, a questdo do estudo do uso do
LD pelos estudantes é de extrema relevancia para o entendimento e
aprofundamento das informacdes aqui discutidas. Além disso, conforme
caracterizado na introducdo deste trabalho, vivemos, na
contemporaneidade, imersos em um contexto que vem passando por
profundas e aceleradas transformacfes e € pertinente pensarmos no
papel que o LD, um documento fisico, é pertinente em um momento em
gue as novas tecnologias estdo muito presentes. O PNLD, enquanto PP
precisa apresentar modificagdes ao longo do tempo para poder
acompanhar as mudancas que ocorrem para além dele e procurar uma
inclusdo, de melhor qualidade, dos docentes em seu Ambito, assim como
fazer ajustes em relacdo ao nimero de livros que sdo distribuidos as
unidades escolares e 0 nimero de alunos matriculados nessa. Outro
aspecto relevante é pensar, também, em mudancas para que o manual do
professor seja um instrumento atrativo e efetivo para o desenvolvimento
do trabalho docente.

Por fim, penso que vale destacar que este trabalho apresenta
caracteristicas distintas dos demais encontrados mediante & revisdo de
literatura, pois procurei realizar a investigacdo a partir do uso de
diferentes fontes e instrumentos de coleta de informacdes, e algumas das
afirmagdes que estdo presentes no campo a respeito do LD foram
elucidadas com certo grau de aprofundamento.
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Anexo 1 - Volume de recursos alocados para o desenvolvimento do
PNLD
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o Ano do PNLD Alunos Escolas 21 . .
Ano de Aquisi¢do (letivo)® Beneficiados Beneficiadas Exemplares Investimento Atendimento Obs.
Foram distribuidos
. oo A2 e - . -
2003 PNLD 2004 31.911.098 149.968 119.380.441 600.074.313,00 g;tendlmento para todos os alunos de 1% a 42 série e reposi¢éo para os de 5% a %1:&83902.(5)21 livroe
diciondrios.
- ~ — 5 -
1304477 5392 2705.048 47.273.737,00 II;llc;/rrgjs?: Portugués e Matematica para todos os alunos do 1° ano - Norte e
2004 PNLEM 2005 30.837.947 149.968 111.189.126 619.247.203,00 /:Stear;dégﬂsrlgosgf\i;a todos os alunos de 5 a 82 série, da 12 série e reposicdo para |
32.142.424 155.360 113.894.174 666.520.940,00 Total
7012.619 13.253 12,581,620 143.834.244,00 Il;;\l’/sros de Portugués e Matematica para todos os alunos dos 3 anos, emtodoo |
Foram distribuidos
2005 PNLEM 2006 29.864.445 147.407 50.649.055 352.797.577,00 Reposicéo para os alunos de 2% a 8% série e integral para os da 1? série 233357536 livros e
diciondrios.
36.877.064 160.660 63.230.675 496.631.821,00 Total
6.896.659 15570 9.175.439 124.275.397,18 Livros c:‘le_ Biologia para todos os alunos e reposicao dos livros de Portugués e
Matemética nos 3 anos.
2006 PNLEM 2007 28591571 144.943 102.521.965 563.725.709,98 g;tendlmento para todos os alunos de 12 a 42 série e reposi¢do para os de 5% a
35.488.230 160.513 111.697.404 688.001,107,16 Total
7141.943 15073 18.248.846 221.540.849 41 Livros dg Hlstorla,e_melc_:a para todos os alunos e reposicéo dos livros de
Portugués, Matematica e Biologia nos 3 anos
2007 PNLEM 2008 31.140 144 139.839 110.241.724 661.411.920,87 ﬁ;t%ld?aerlgosepﬁ;a todos os alunos de 5° a 82 série, da 12 série e reposicdo para |
38.282.087 155.112 128.490.570 882.952.770,28 Total
Livros de Portugués, Matematica, Biologia, Fisica e Geografia para todos os
2008 PNLEM 2009 1.249.774 17.276 43.108.350 504.675.101,27 alunos e reposicéo dos livros de Histéria e Quimica nos 3 anos.
29.158.208 136.781 60.542.242 405.568.003,49 Reposicao para os alunos de 22 a 82 série e integral para os da 12 série
36.407.982 154.057 103.650.592 910.243.104,76 Total
28.968.104 134.791 110.189.773 591.000.000,00 Ensino Fundamental:
2009 PNLD 2010 7.630.803 17.830 11.189.592 137.000.000,000 Ensino Médio
1.954.987 10.036 2.143.729 20.000.000,00 Educacéo de Jovens e Adultos: Alfabetizacdo
38.553.894 162.657 123.523.094 748.000.000,00 Total
. 5.041.394 35.103 14.109.028 164.965.248,05 Educagéo de Jovens e Adultos: Ensino Fundamental
2010 PNLD Eja 2011 5.041.304 35.103 14.109.028 164.965.248,05 | Total
115.344 Fundamental: 1° ao 5° ano
2011 PNLD 2012 28.105.230 50.558 70.690.142 443.598.125,12 Fundamental: 6% a0 9° ano
2011 PNLD Eja 2012 3.284.408 23.470 7.290.211 90.133.174,17 Educacéo de Jovens e Adultos: Ensino Fundamental
2011 oYL PNLDER | 3284408 23.470 7200211 9013317417 | Total
47.056 Fundamental: 1° ao 5° ano
2012 PNLD 2013 24.304.067 50.343 91.785.372 751.725.168,04 Fundamental: 1° a0 5° ano
8.780.436 21.288 40.884.935 364.162.178,57 Ensino Médio

%0 Reforco que o ano pelo qual a edicdo do Programa é conhecida marca apenas 0 ano em que os livros chegam as escolas.
31 Em algumas edicdes do PNLD foi somado o nimero de livros as obras complementares distribuidas (PNLD 2010).
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o Ano do PNLD Alunos Escolas 21 . .
Ano de Aquisi¢do (letivo)® Beneficiados Beneficiadas Exemplares Investimento Atendimento Obs.

33.084.503 132.670.307 1.115.887.346,61 Total
2.136.841 63.791 4.550.603 37.992.559,91 Fundamental: 1° ao 5° ano
2012 PNLD Campo 2013 =5 35841 63.791 4.550.603 37.992.550,91 Total
. 1.487.953 27.008 4.692.543 62.113.453,87 Educacéo de Jovens e Adultos: Ensino Fundamental
2012 PNLD Eja 2013 1.487.953 27.008 4.692.543 62.113.453,87 Total
PNLD Obras 8.081.595 109.466 17.347.560 87.460.433,77 Fundamental 1°, 2° e 3° anos
2012 Somplementares | g 081.595 109.466 17.347.560 87.460.43377 | Total
PNLD 8.081.595 109.466 10.729.575 46.667.013,22 Fundamental 1°, 2° e 3° anos

2012 Alfabetizacdo na
|dade Certa 2013 8.081.595 109.466 10.729.575 46.667.013,22 Total
2012 PNLD Dicionarios 36.563.952 130.966 8.747.108 146.458.896,26 Ensino Fundamental, Ensino Médio e EJA
2012 36.563.952 130.966 8.747.108 146.458.896,26 Total
46.962 Fundamental: 1° ao 5° ano
2013 ONLD 2014 23.452.834 50619 103.229.007 879.828.144,04 Fundamental: 6° a0 9° ano
7.649.794 19.243 34.629.051 333.116.928,96 Ensino Médio
31.102.628 116.824 137.858.058 1.212.945.073,00 Total
2.073.002 61.675 4.379.376 38.171.171,21 Fundamental: 1° ao 5° ano
2013 PNLD Campo 2014 =5 075 502 61.675 4.379.376 38.171.171,21 Total
. 4.758.832 32.864 14.951.374 169.745.724,94 Educacéo de Jovens e Adultos: Ensino Fundamental e Médio
2014 PNLD Eja 2014 4.758.832 32.864 14.951.374 160.745.724.94 | Total
11.032.122 47.225 25.454.102 203.899.968,88 Fundamental: 1° ao 5° ano
10.774.529 51.762 27.605.870 227.303.040,19 Fundamental: 6° ao 9° ano
2014 PNLD 2015 7.112.492 19.363 87.622.022 898.947.328,29 Ensino Médio
28.919.143 140.681.994 1.330.150.337,36 Total
1.950.429 58.150 3.609.379 32.467.996,65 Fundamental: 1° ao 5° ano
2014 PNLD Campo 2015 =655 759 58.150 3.609.379 32.467.996,65 Total
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Apéndice A - Critérios usados para a avaliacao de LD de Biologia
por parte da comissdo avaliadora do MEC em diversas edigdes do
PNLD
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PNLEM 2007/2009

PNLD 2012

PNLD 2015

. Critérios comuns

1.
2.

3.
4.

1
2.
3.

Critérios eliminatorios (gerais)

Respeito a preceitos legais e juridicos

Correcéo e adequacdo conceituais e corre¢do das informacées
bésicas

Coeréncia e pertinéncia metodolégicas

Respeito a preceitos éticos

Critérios de qualificacdo (gerais)

Abordagem de questdes para a construcéo da cidadania
Apresentacéo de linguagem gramaticalmente correta
Apresentacdo, no livro do professor, de:
a) Descricéo da estrutura da obra
b) Indicacdo de sugestdes dos materiais didaticos em sala de aula
c) Sugestéo de atividades complementares
d) Fornecimento de subsidios para a correcéo das atividades e
exercicios propostos
e) Sugestao de formas de avaliagdo e discussdo desse processo
f) Atualizacéo das informagdes sugeridas
Respeito a Estrutura editorial e aos aspectos grafico-editoriais
definidos em edital

. Critérios comuns (gerais)

agrwNE

o

Respeito a preceitos legais e juridicos;

Correcéo e adequacdo conceituais e correcdo das informacdes basicas
Coeréncia e pertinéncia metodolégicas

Respeito a preceitos éticos

Coeréncia e pertinéncia do Manual do Professor (em seu interior e em
relacdo a cole¢do como um todo

Coeréncia da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos
didatico-pedagdgicos da obra

. Critérios eliminatdrios (especificos)

1.
2.

o

10.

Forma de compreenséo do fendmeno vida

Sugestdo para que o0 aluno participe do debate de temas polémicos
contemporaneos que envolvem os conhecimentos de Biologia em
articulagdo com outros saberes

Compreensdo da biodiversidade do planeta, em especifico a do Brasil
Organizacdo dos contetdos em torno de temas estruturadores do
conhecimento biolégico

Auxilio na construcdo de uma visdo de que o conhecimento bioldgico
que supere a visdo ahistérica de vida

N&o reforco de uma visdo finalista e antropocéntrica do fendémeno
biolégico

Possibilidade do reconhecimento das formas pelas quais a Biologia
esta engendrada nas culturas

Apresentagdo da relagdo dos conceitos da Biologia com os de outras
ciéncias

Contribuicdo contribui para a percepcéo de que os conhecimentos
bioldgicos podem servir de base para reconhecer formas de
discriminagao racial, social, de Género

Divulgacao de que conhecimentos biolégicos para a formagéo de
atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos no contexto de seu
pertencimento etnoracial e de relagdes de género e sexualidade

. Critérios de avaliagdo do Manual do Professor

1.

Apresentacdo em suas orientacdes pedagdgicas, a disciplina escolar
Biologia no contexto da area das Ciéncias da Natureza, ressaltando as
aproximagoes e diferenciacdes das metodologias de produgéo e
apreensdo dos conhecimentos em relacéo a outras disciplinas
escolares.

Consideragao do papel mediador do professor como auxiliar na
condugcdo das atividades didaticas, para romper com uma visao
finalista e antropocéntrica do fendmeno bioldgico e uma visdo de
ciéncia meramente empirista e indutivista

Oferecimento, ao professor, de possibilidade de reflexdo sobre as
diferentes propostas pedagdgicas no ensino de Biologia e suas
implicagdes para os processos de ensino e de aprendizagem.
Oferecimento de indicagdes de leituras diversificadas sobre educagéo
em ciéncia, especificamente sobre o ensino de Biologia, bem como
sugestdes de atividades pedag6gicas complementares

Fornecimento de possibilidades teérico-metodoldgicas ao professor
para que ele tenha sustentagédo para lidar com o conhecimento
biolégico que favorega, no processo de ensino-aprendizagem, o
reconhecimento de formas de discriminacéo racial, social, de género,
entre outras.

Oferece bibliografia que possibilite ao professor de Biologia uma
leitura critica do conhecimento biolégico e reconhecimento dos modos
como esse, em alguns momentos da histéria da humanidade,
favoreceu a processos de exclusdo e discriminacdo racial, de género,

Critérios comuns (gerais)

1. Respeito a legislacdo, as diretrizes e s normas oficiais relativas ao
Ensino Médio

2. Observancia de principios éticos necessarios a construgdo da
cidadania e ao convivio social republicano

3. Coeréncia e adequacdo da abordagem tedrico-metodolégica
assumida pela obra no que diz respeito & proposta didatico-
pedagdgica explicitada e aos objetivos visados

4. Respeito a perspectiva interdisciplinar na apresentagdo e abordagem
dos contetidos

5. Correcdo e atualizagéo de conceitos, informagdes e procedimentos

6. Observancia das caracteristicas e finalidades especificas do
Manual do Professor e adequagéo da obra a linha pedagdgica
nela apresentada

7. Adequacdo da estrutura editorial e do projeto gréfico aos objetivos
didatico-pedagdgicos e ao texto impresso;

8.  Pertinéncia e adequacdo do contelido multimidia ao projeto
pedagdgico e ao texto impresso

Critérios eliminatérios para a area de Ciéncias da Natureza

1. Contextualizagdo e a interdisciplinaridade como premissas bésicas
para a organizagdo didatico-pedagdgica dos assuntos e o
desenvolvimento das atividades

2. Abordagem integrada dos contetdos tratados e apresentagdo de
atividades de carater interdisciplinar, considerando a importancia da
articulacéo entre os diferentes componentes curriculares da area de
Ciéncias da Natureza e de outras areas

3. Desenvolvimento de contelidos e apresentagdo de atividades de
forma contextualizada, considerando tanto a dimenséo histérica da
producéo de Biologia

4. Apresentacéo do conhecimento quanto a dimensdo vivencial dos
estudantes, no que se refere a preparagéo para a vida e para 0 mundo
do trabalho

5. Possibilidade de contato com diferentes linguagens e formas de
expressdo cultural para desenvolver os contetidos de Biologia, Fisica
e Quimica.

Critérios eliminatérios (especificos)

1. Forma de compreensdo do fendbmeno vida

2. Organizacao dos conhecimentos biol6gicos com base em temas
estruturadores

3. Possibilidade de construcdo de conhecimento em que os
conhecimentos bioldgicos e as teorias em Biologia se constituem em
modelos explicativos elaborados em determinado contexto,
superando uma visao a-historica

4. Pouca incidéncia de uma viséo finalista e antropocéntrica do
fendmeno biolégico

5. Construcéo do conceito de biodiversidade para o entendimento e
defesa da vida e a qualidade de vida humana

6. Sugestdo de participagdo no debates de temas contemporaneos
que envolvam conhecimentos biologicos; ¢ possibilita o
reconhecimento das formas pelas quais a Biologia faz parte das
culturas e influencia a visdo de mundo

7. Apresentacdo da relagdo dos conceitos da Biologia com os de
outras ciéncias

8.  Apresentacdo do conhecimento bioldgico a partir da utilizacdo de
formas especificas de expresséo da linguagem cientifica e
tecnolégica e identificagdo de suas manifestagdes na midia, na
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PNLEM 2007/2009

PNLD 2012

PNLD 2015

entre outros.

literatura e na arte como forma de expressdo dos cédigos da Biologia
e da cultura

Contribuigdo para que os conhecimentos bioldgicos sirvam para
reconhecer formas de discriminagéo racial, social, de género,
bem como para a formacéo de atitudes, posturas e valores que
eduquem os cidad&os no contexto étnico-racial para a construcio
de uma sociedade democratica.

Critérios de avaliagdo do Manual do Professor

1.

Apresentacdo da disciplina de Biologia no contexto da area de
Ciéncias da Natureza, suas metodologias de produgéo e
apreensao do conhecimento

Consideracao do papel mediador do professor na conducéo das
atividades, rompendo com a viséo finalista e antropocéntrica do
fendmeno biolégico

Oferecimento ao professor oportunidade de refletir sobre as
diferentes propostas pedagdgicas do ensino de Biologia e suas
implica¢des para os processos de ensino e de aprendizagem
Oferecimento de indicagdes de leituras diversificadas sobre
Educacéo em Ciéncia e Ensino de Biologia e sugestdes de
atividades pedagdgicas complementares e interdisciplinares;
Fornecimento de possibilidades teérico-metodolégicas que
favorecam o processo de ensino-aprendizagem, processos
educativos emancipatérios (ndo excludentes) e o reconhecimento
de formas de discriminacdo racial, social, de género, sexualidade
e de como pode favorecer.
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Apéndice B - Roteiro de analise textual de revisao de literatura
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PAC IDENTIFICACAO DO ARTIGO INFORMACOES SOBRE A PESQUISA DESENVOLVIDA INTENCAO
. L Tipo de Area Etapa de DE
Nome \Y% N A Titulo Autores Palavras-Chave Objetivo pesquisa Disciplinar . PESQUISA
. ~ T Catalogar e analisar as
Distorcdes conceituais dos - . ~ -
- Anélise de livro apresentacdes das e Ensino
T atributos do som presentes . P : P . -, o
Ciéncia & P e F. N. Monteiro didético, som, altura, qualidades fisiologicas e Empiric | e Fisica Médio
x 05 02 1998 nas sinteses dos textos - . : ! . - e AC
Educacéo P o Jr., A. Medeiros intensidade, timbre, do som por textos a o Ciéncias e Ensino
didaticos: Aspectos fisicos e . ~ L e -
L distorgOes conceituais. didaticos do ensino Fundamental
fisiol6gicos e
fundamental e médio.
Apontar diversos
Ensino no contexto, equivocos conceituais
habilidades (relacionados aos
Ciéncia & Contetdos de quimica em e P.W. profissionais, contetdos de quimica), e Empiric L e Ensino
Educacéo 05 02 1998 livros didaticos de ciéncias Tiedemann cidadania, equivocos comuns em livros a * Ciéncias Fundamental | ° AC
conceituais em livros didéticos (de ciéncias da
didéticos. 82 série), que dificultam
a aprendizagem.
x . Propor critérios para
ng;:g?g;g;:wa analise e discutir o
Ciéncia & Anadlise do contetdo de h e contetido de satide e Empiric A e Ensino
x 06 02 2000 o, . i e A. Mohr ensino de ciéncias, . o Ciéncias e AC
Educacéo saude’ em livros didaticos educacio presente em livros a Fundamental
fundamental. didaticos para o ensino
fundamental.
Contribuir para a
Algunas consideraciones Historia y Filosofia de Incorporagao de
P . - N = Contetidos mais recentes
histéricas, epistemoldgicas y e lIrene la Ciencia, Ensefianza no curriculo de ciéncias
Ciéncia & didacticas para el abordaje de Arriassecq, de la Fisica, Analisis . - - . e Ensino e OLD nao
x 08 01 2002 . s " . no ensino secundario e e Teodrica o Fisica P .
Educacéo la teoria de la relatividad lleana Maria de libros de texto, N Médio é o foco
P : - p - politécnico (sobretudo
especial en el nivel medio y Greca Teoria Especial de la - R .
) L os relacionados a Teoria
polimodal Relatividad. .
da Relatividade
Especial).
Contribuir para o debate
. - I Avaliagéo de livros, sobre a qualidade do
I o I|vrq didatico de ciéncias e S.D. ensino de Ciéncias, livro didatico, sugerindo L. .
Ciéncia & no ensino fundamental - x A AN e Empiric I e Ensino
x 09 01 2003 . Vasconcelos, E. formacéo de critérios aplicaveis a o Ciéncias e PC
Educagéo proposta de critérios para . . a Fundamental
andlise do conteddo zoolégico Souto professores, ensino es_golha dos livros de
fundamental. Ciéncias por professores
do ensino fundamental.
Analisar a teméatica do livro
didatico para o ensino de
Ciéncias no Brasil e apresentar
. . ) alternativas a este recurso, tendo
Livro didatico, ensino em conta: as atuais
. . S A . de ciéncias, politica caracteristicas dos manuais
Ciéncia & O livro didatico de ciéncias: o J. Megid Neto, s didaticos; os usos dos - U -
Educacio 09 02 2003 Problemas e solucdes H. Fracalanza educacional, compéndios escolares pelos e Teorica | e N&oindica | e N&o indica e AV

concepgdes de

professores, avaliagao.

professores; as novas propostas
curriculares para o ensino de
Ciéncias; os resultados da
pesquisa educacional sobre
ensino de Ciéncias e sobre os
livros didaticos no Brasil.
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N PAC IDENTIFICACAO DO ARTIGO INFORMACOES SOBRE A PESQUISA DESENVOLVIDA INTENCAO
Apresentar representagdes
mentais do que uma célula é e
Representacion representa, através do
Ciéncia & La célula vista por el M. L.R. ~ep X estabelecimento de dedugdes e Empiric N Ensino e OLD ndo
7. ~ 09 02 2003 imagen, modelo inferéncias a partir de suas Biologia P )
Educacédo alumnado Palmero . formas exteriorizar em projetos a Médio é o foco
mental, celula. analisados sob a perspectiva da’
Teoria dos Modelos Mentais
Johnson-Laird.
Curricul ino d Analisar o conhecimento escolar
A - s . urriculo, ensino de em ciéncias expresso em livros
Ciencia & Influéncias TStgnco_Eunurals S E. Sell M ciéncias, ensino didéticos brasileiros, focalizando Empiti Ensi
lencia nas representacoes sonre as . E. oelles, V. ! ~ as ilustragdes sobre o tema mpiric A nsino
8. x 10 01 2004 < - . M ;
Educacéo estagcdes do ano em livros S. Ferreira Eléngr???:c?cl),sestagoes estasoels do an?t e&ﬂ quinze a Ciéncias Fundamental | ARD
Py A H fl exemplares voltados para as
didaticos de ciéncias didaticos. séries iniciais do ensino
fundamental.
S . Analisar o papel
Ciéncia & Principios nas ciéncias J. F. Custodio Eghnr?;tpilgjé gurliar11sc|' io desempenhado pelos Empiric Ensino
9. x 10 03 2004 empiricas e 0 seu tratamento o ! » princip principios na producéo e P Fisica o e AC
Educacéo . e M. Pietrocola de conservagéo de . . a Médio
em livros didaticos energia. modelos no ensino de contetdos
gia, ’ cientificos.
Reconhecer a
Rémulo Gallego importancia da histéria e
. Badillo, Royman i i
El concepto de valencia: su Pérez Mirag/da e . filosofia de modelos, .
PO Z da, Historia y filosofia de teorias e conceitos Ensino
T construccion hlStOrlcay Maria V. Uribe . 7 . L e . L. A P
Ciéncia & - P ; L las ciencias, valencia, cientificos no ensino de Empiric Ciéncias Médio
10. Educacéo 10 03 2004 epistemologica y la Beltran, Luigi ensefianza y libros de ciéncias, especialmente a imica Ensino * AC
G importancia de su inclusién Cuéllar y 1S, especia Qu -
en la ensefianza Fernandez, Rafael texto. no ensino cgncelto de Superior
Y. Amador valéncia, além de como
Rodriguez ele é apresentado nos
livros didéticos.
Estabelecer uma
complementaridade tedrica entre
s uma abordagem epistemoldgica -
A estrutura historico- Lamarck. Darwin a metodologia dos programas de
Ciéncia & conceitual dos programas de A. V. de Evolugéd prograr’nas pe'sqlf's i Laka!f's'_ te o Ensino e OLD nao
i i H ) psicologico-cognitivista - a Z: - -
11. Educacio 11 01 2005 pesquisa de Darwin e o A|meldfl, J.T. de pesquisa, campos feoria dos campos conceituais de Teorica Biologia Meédio 6 0 foco
Lamarck e sua transposicdo R. Falcéo P Vergnaud - objetivando a
; conceituais gnaud - obj
para o ambiente escolar ) compr_eenlsao doli_programas de
pesquisa lamarckiano e
darwiniano em seus respectivos
campos de validade.
M.H.S Ensino de Biologia, Evidenciar a concepcéo Ensino
iénci Historia e filosofi Lo i i i i iri . . Médi
12 Ciénc a~& 1 01 2005 _Asto_ ae filosofia das_ ) Cameiro, M. L. H|st0(|Aa E'FI|O§OfIa de H]sto_rla da Biologia Empiric Biologia ec_i 0 . AC
Educacéo ciéncias no ensino de biologia Gastal das Ciéncias, livro que é veiculada nos a Ensino
didatico. livros didaticos. Superior
R Ensino de Geociéncias, Diagnosticar a abordagem
|nd'0§%0rez d?]_prgsgnga de Historia e Filosofia da metodoldgica para o ensino
A conteldos de historia e Ciéncia, livro didético de ciéncias por meio da o A :
Ciéncia & ki i . WL lencia, 10, P
13. x 11 01 2005 filosofia da ciéncia em livro P.W Histdria da Geologia, presenca de aspectos Empiric Geociencia EnSIng e AC
Educacéo Gongalves a S Superior

de texto de geologia
introdutdria

James Hutton (1726-
1797), Charles Lyell
(1797-1875).

histéricos e metodoldgicos
em livro de texto de
Geologia Introdutdria.
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PAC

IDENTIFICACAO DO ARTIGO

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA DESENVOLVIDA

INTENCAO

14.

Ciéncia &
Educagéo

11

03

2005

A paleontologia na educagio
infantil: Alfabetizando e
construindo o conhecimento

F. T. Mello, L.
H. C. Mello, M.
B. F. Torello

e Educacéo Infantil,
paleontologia,
divulgacéo cientifica.

e Utilizar a Paleontologia

como ferramenta nas
atividades iniciais de
aprendizagem de alunos
da Educacéo Infantil.

e Empiric
a

e Geociéncia
S

Ensino
Fundamental

e OLDnédo
é o foco

15.

Ciéncia &
Educacéo

12

01

2006

O ensino da digestdo-nutricéo
na era das refeicdes rapidas e
do culto ao corpo

F. G. Gonzalez,
L. M. Paleari

o Ensino de ciéncias,
Digestéo, Nutricao,
Educacéo alimentar,
Abordagem sistémica.

Auvaliar o grau e natureza do
conhecimento que alunos do
ensino fundamental e médio
possuem sobre digestéo, e os
possiveis fatores que contribuem
para essa situacéo, na busca de
elementos para delinear uma
proposta dindmica capaz de
envolver os alunos e de
propiciar-lhes conhecimentos
que impliquem posturas criticas
e habitos alimentares saudaveis.

e Empiric
a

o Ciéncias
o Biologia

Ensino
Fundamental
Ensino
Médio

e OLDnédo
é o foco

16.

Ciéncia &
Educacédo

12

02

2006

O estudo do tratamento da
informacdo nos livros
didaticos das séries iniciais do
ensino fundamental

M. P. F. de
Lemos

o Interpretacéo de
gréficos, educacédo
matematica, livro
didético.

Investigar o tratamento
da informagéo expresso
em livros didaticos
brasileiros apresentados
em trés cole¢des
analisadas pelo PNLD
(2000 e 2004) que foram
recomendadas com
distingdo das séries
iniciais do ensino
fundamental.

e Empiric
a

o Matematica

Ensino
Fundamental

e AC

17.

Ciéncia &
Educacéo

12

03

2006

Ciéncias e seu ensino: o que
dizem os cientistas e os livros
didaticos sobre o HIV/AIDS?

Marta Bellini,
Priscila Caroza
Frasson

e HIV/SIDA, anélise de
discurso, figuras de
retdrica.

Apresentar a analise de
dois discursos sobre o
mesmo tema, HIV/
Aids, em textos de
divulgagéo cientifica e
em textos didaticos
destinados ao ensino de
ciéncias.

e Empiric
a

e Biologia

Ensino
Médio

o AC

18.

Ciéncia &
Educagéo

12

03

2006

A nova (moderna) biologia e
a genética nos livros didaticos
de biologia no ensino médio

Marcia Cristina
Fernandes
Xavier,
Alexandre de
Sa Freire,
Milton Oz6rio
Moraes

e Livro didatico, Nova
Biologia, Ensino
Médio.

Analisar os livros
didaticos de acordo com
0 padréo de atualizagdo,
utilizando a Biologia
como modelo.

e Empiric
a

* Biologia

Ensino
Médio

o AC

19.

Ciéncia &
Educagéo

13

03

2007

O potencial das narrativas
COMO recurso para o ensino de
ciéncias: uma analise em
livros didaticos de fisica

Ruth Marina
Lemos Ribeiro,
Isabel Martins

o Narrativas, Ensino de
Fisica, Livro didatico,
Natureza da ciéncia.

Discutir o potencial das
narrativas no ensino de
Ciéncias, por meio da
analise de quatro
versdes da histdria de
Arquimedes e a coroa
do Rei Hierdo,
publicadas em livros
didaticos de Fisica.

e Empiric
a

e Fisica

Ensino
Médio

e OLDnédo
é o foco




246

N PAC IDENTIFICACAO DO ARTIGO INFORMACOES SOBRE A PESQUISA DESENVOLVIDA INTENCAO
Realizar uma andlise
e Juliana Cristina ﬁ?/%pg;gzt\{goegge um
- . dos Santos, - R
Anélise comparativa do . : Biologia utilizado na
e Luis Francisco e . I ;
Ciencia & contetdo filo Mollusca em Angeli Alves o Material didatico, Filo terceira série do Ensino o Empiric e Ensino e AC
20. Educacio 13 03 2007 livro didatico e apostilas do Joé?) Jorae Mollusca, Qualidade, Meédio, da rede estadual a P * Biologia Médio « ARD
ensino médio de cascavel, Corréa I%verton Ensino de zoologia. de ensino do municipio
Parana Ricar di Lozano de Cascavel, PR, e
Silva apostilas utilizadas por
duas escolas da rede
privada.
Evidenciar o carater
polissémico do termo
i campo em livros didéticos
O conceito de campo: ; ; ; de ensino médio; estudar
21 Ciéncia & 14 o1 2008 polissemia nos manuais, ﬁ/(l):r?osggfrz’a ‘ E%Tgfa;(zgiis:?'a’ seus significados em textos | © Empiric | Fisica e Ensino « AC
" | Educagdo significados na fisica do da Sil Histéria da cid ' historicos; mostrar que a a Médio
passado e da atualidade astiva Istoria da ciencia. polissemia desse conceito
tem raizes nos significados
atribuidos tanto no passado
como na atualidade.
Adriano de Criicacas formagoes
Ciencia & Avracnideos pegonhentos: g;;?h'i::rre"a’ y gggg;‘ﬂi‘:gs Ensino sobre aranhas e « Empiric e Ensino
22. Educacio 14 02 2008 icl_nallse _da§ _|nformag_c3es nos Aparecida de Ciéncias Livros escorpides de_ interesse a o Ciéncias Fundamental | ® AC
ivros didaticos de ciéncias D fe: médico nos livros
Arossa Alves didaticos. didaticos de Ciancias d
Soares idaticos de Ciéncias do
Ensino Fundamental.
Descrever as nogdes
conceituais sobre grupos
Descrigao das nogdes - | * Professores de 1°a 4° aimentares roferidas F;)Jelos
S Patricia Martins séries, Grupos professores de 1% a 4% série
T conceituais sobre 0s grupos ] 290 - . x
Ciéncia & li r Fernandez, alimentares, Fontes de do Distrito Federal (DF), e e Empiric I e Ensino e O LD nédo
23. x 14 03 2008 alimentares por professores de - - . x - : il e Ciéncias .
Educacéo 3 A2 A e . Denise Oliveira informacéo, Ensino caracterizar as principais a Fundamental é o foco
12 a 42 série: A necessidade de - . PN
e . e Silva interdisciplinare fontes de consulta para o
atualizaco dos conceitos intersetorial desenvolvimento das
' atividades educativas na
escola.
Comparar a teoria da luz de
Christiaan Huygens (1629-
) ) 1695), na forma como foi
Sldney Maia apresentada por seu autor no
Ciéncia & A teoria ondulatéria de Aradjo, Fabio e Teoria ondulatéria da “,Tfalité de la Lumiére”, no « Empiric e Ensino
24, " 15 02 2009 Huygens em livros didaticos Wellington luz. Ensino de Fisica. seculo XVII, com a verséo que P o Fisica : e AC
Educacédo . . ) aparece em alguns livros a Superior
para cursos superiores Orlando da Ensino de Ciéncias didaticos de Fisica para cursos
Silva superiores, bem como estudar a
percepcéo dos alunos acerca do
desenvolvimento subsequente
dessa teoria.
Investigagdes sobre o ensino José Romaério e Biologia molecular, Analisar as publica¢des
I de genética e biologia de Melo, Genética. relacionadas ao ensino - . x
25. (E;éirgaé‘g‘ 15 03 2009 molecular no ensino médio Edinaldo Interdisciplinaridade, de Genética e Biologia ¢ Empmc e Biologia ¢ Eﬂngé?g ¢ g)oLchf:)aO
¢ brasileiro: Reflexdes sobre as Medeiros Livro didatico, Molecular no Ensino
publicagdes cientificas Carmo Pesquisa bibliografica. Médio brasileiro.
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e Levantar as pesquisas
realizadas envolvendo
livro didatico e
o Natélia Salan educagdo ambiental, :
Ciencia & Um panorama das pesquisas Marpica, e Educacéo ambiental, para conhecimento do o Empiric IESrildnaomentaI
26. x 16 01 2010 sobre livro didatico e Amadeu José Livro didatico, Estado que vem sendo P o Ciéncias - e RL
Educagéo ~ - e - a Ensino
educagdo ambiental Montagnini da arte. produzido sobre o Médio
Logarezzi assunto e de quais 0s
principais desafios a
pesquisa neste
segmento.
Identificar, em cole¢Ges de
. . . livros didaticos de Ciéncias
Educacio ambiental e D_alva Maria e Educacdo ambienta, Naturais utilizadas em
Ciéncia & educagio em valores em Bianchini Educagdo em valores, escolas do Ensino o Empiric Ensino
27. Educacio 16 01 2010 Iivros%idéticos de ciéncias Bonotto, Livro didatico de Fundamental, o contetido a P e Ciéncias Fundamental | * AC
¢ naturais Angela da Silva Ciéncias Naturais, valorativo da temética
Semprebone Ensino Fundamental ambiental apresentado,
caracterizando como isso é
feito.
. . Identificar e analisar a
* Origem da vida, representacao social do
Origem da vida: como hli\égiﬁﬁpélﬁgie ngg:fg;smcjg'a' de tema origem da vida
Ciéncia & licenciandos em ciéncias PR - pr RS entre estudantes da e Empiric . . Ensino e OLDnéo
28. x 16 02 2010 R . Brigida Morais Biologia, Ciéncias . ;i N e Biologia - .
Educacéo biolégicas lidam com este x L S licenciatura em Ciéncias a Superior é o foco
Falcdo, Flavio bioldgicas, Crengas L
tema? : h - . Bioldgicas de uma
Silva Faria religiosas. Ensino de oY
g universidade federal do
ciéncias. . -
Rio de Janeiro.
Jorge Eliécer Analisar em que medida
Moreno 0 modelo atémico de
Ramirez, e Transposicion Bohr apresentado em Ensino
Ciéncia & El modelo semicuéntico de Rémulo didéctica, Textos, livros didéticos e Empiric - Médio
2. Educacédo 16 03 2010 bohr en los libros de texto Gallego Confiabilidad, corresponde histérica e a * Quimica Ensino * AC
Badillo, Historia de la Ciencia. epistemologicamente Superior
Royman Pérez com as atividades
Miranda cientificas.
Argus Analisar as teorias de
T As teorias de Lamarck e Vasconcelosde | ° Evolugo. Teorias de Lamarck e Darwin numa - .
Ciéncia & - . e . Lamarck e Darwin, amostra de livros e Empiric . . Ensino
30. x 16 03 2010 Darwin nos livros didaticos Almeida, Jorge : P e i e Biologia o e AC
Educacéo - - - . Livros didaticos de didaticos brasileiros de a Médio
de biologia no Brasil Tarcisio da Biologia biologia. num periodo
Rocha Falcdo gia. g1a, P
de sessenta anos.
Analisar estratégias didaticas
utilizadas por professoras de
ino de ciénci d N Ana Lucia Ciéncias para o de§envolvimento
Ensmo e uenglas € eaucacao Gomes . Educagéo ambiental de timasaamt?lentals nas turmas
I ambiental no nivel . o P de 5° e 6° séries do Ensino . . x
31 Ciéncia & 17 01 2011 fundamental: Cavalcanti critica, Estratégias Fundamental 11, de trés escolas e Empiric e Ciéncias Ensino e OLDnéo
" | Educagdo . ' Neto, Edenia didaticas e ensino de publicas do Municipio da Escada a Fundamental é o foco
Anélise de algumas Maria Ribei i (PE); e avaliar se e/ou como tais
estratégias didaticas aria RIbeiro clencias. estratégias contribuem para a
do Amaral implantagio de uma proposta de

Educacdo Ambiental Critica
nesse nivel de ensino.
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o José Roberto . S
O ciclo hidrolégico como Serra Martins ¢ C"?IO hldrolqglco, ¢ Apresgptar um modelg
32 Ciéncia & 17 02 2011 chave analitica interpretativa Pedro Wagner (E;z'(fltgr?gl?_gi:ﬁo dgoacr;:::tsiiig: \C/g?ccuig%zo e Empiric | e Geociéncia | e Ensino e AC
" | Educacdo de um material didatico em Gongalves, eologia, LIV geocl P a s Superior
G p
cologia Celso Dal Ré didético, Ensino de em livros didaticos de
geolog Camgiro Ciéncias da Terra. Ensino Superior.
Refletir sobre a
(s . atividade de pesquisa
ggﬁ;oioAggdre educacional
' . x desenvolvida no
A pesquisa educacional como S;SU;Lchosws ¢ Eiss?ﬁésgeegj%z?ao' componente curricular
33 Ciéncia & 17 03 2011 atividade curricular na K éimone Formacio de ' Pesquisa em Ensino de e Empiric | Quimica e Ensino e OLDnéo
" | Educagdo formagéo de licenciandos de 3; h f N . Quimica Il, um dos a Superior é o foco
quimica Albrec! tda} professores, Ensino componentes de
Rosa, Otavio Superior. UNIUI RSN .
Aloisio iniciagao a pesquisa
Maldaner educacional no curso de
Quimicg-Licenciatura da
UNDUL.
Anadlise do contetdo das Viviane Helena @?sﬂﬁz;?ogg: zenlidl?v(:gz
leishmanioses em livros de Franca, e Leishmanioses, didaticos de ciéncias e e Ensino
34 Ciéncia & 17 03 2011 didéticos de ciéncias e Carina Educacédo em saude, biologia indicados pelo e Empiric | » Ciéncias Fundamental . AC
" | Educagdo biologia indicados pelo Margonari, Livro didatico, Ensino ro rgma nacional Ze a e Biologia e Ensino
programa nacional de livros Virginia Torres de ciéncias. Ipivrgs didaticos Médio
didaticos (2008/2009) Schall (2008/2009).
Analisar os seis livros
didéticos de quimica
indicados pelo Programa
o I Paulo Henrique s P Nacional do Livro
T A histdria da ciéncia nos AR o Historia da ciéncia, e . - .
35. ClenC|a~& 18 02 2012 livros didaticos de quimica do Oliveira Vidal, Livro didatico, Ensino D|qa_t|co para 0 Ensino * Empiric |, Quimica ¢ En§|[10 e AC
Educacéo PNLEM 2007 Paulo Alves de quimica Médio em 2007 a Médio
Porto 4 : (PNLEM 2007), no que
se refere a seus
conteldos de histdria da
ciéncia.
x Discutir as
¢ ggg?r?%si iva possibilidades de que o
Contragxem Id Né&o- uso da negacao e de
Estudo das formas de negacéo Méricles exemplo plo, formas de negacao
A no processo de ensino da Thadeu Moretti, . encontre, nos registros - . 2 «
Ciéncia & . Jat— Complementar, ~ e Empiric - e Naoé e OLDnéo
36. Educacio 18 02 2012 matematica: ponto de Célia Finck Registros de de representacdo a o Matematica explicitado 60 foco

encontro com os registros de
representacéo semiética

Brandt, Patricia
Lanzini Franco

representacéo
semidtica,
Aprendizagem
matematica.

semidtica de Duval, uma
base de sustentagéo e
possa apontar caminhos
para a aprendizagem
matematica.
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Apresentar um recorte
Historia e memoria do ensino | e Roberto Bovo e Livro didético, Ensino histérico do ensino de
37 Ciéncia & 18 04 2012 de fisica no Brasil: a Nicioli Junior, de Fisica, Prética de Fisica na Faculdade de e Empiric e Fisica Ensino e OLDnéo
" | Educacdo faculdade de medicina de S&o Cristiano ensino, Ensino Medicina de S&o Paulo a Superior é o foco
Paulo (1913-1943) Mattos Superior. no periodo de 1913 a
1943.
o Mychelle
Amorim
Defenti Identificar e analisar as
I Analise critica das analogias Bernardino, e Livro didatico, Ensino analogias do Livro - .
38. (IE:(IE::(:gégL 19 01 2013 do livro didatico pablico de Maria de quimica, Analogia, Didatico Publico de ¢ Emplrlc e Quimica Eﬂngé?g e ARD
quimica do estado do Parana Aparecida Aprendizagem. Quimica do Estado do
Rodrigues, Parana.
Luzia Marta
Bellini
Como os livros didaticos de | » Claudio Benicio | » Biodiversidade, Livro | * Avalia ;:I:S'fgﬂ‘;egs
Ciéncia & biologia abordam as Cardoso-Silva, didético, Biologia . e e Empiric . . Ensino
3. Educacéo 19 01 2013 diferentes formas de estimar a Antonio Carlos molecular, Ensino de g\_/ros cydatlcos de a * Biologia Médio * AC
biodiversidade? de Oliveira biologia. tologia abordam o
g
tema biodiversidade.
Analisar sete dos nove
titulos de livros
« Marcos didaticos qualificadgs
o _ Rodrigues da pelo Programa do Livro
A histdria da dupla hélice do Silval. Marinez | ® Ensino de biologia. para 0 Ensino Médio
Ciéncia & DNA nos livros didaticos: ' Ensino Médio. Livro (PNLEM/2009) para e Empiric . . Ensino
40. Educacéo 19 03 2013 suas potencialidades e uma l';/;irs‘ggne"o didético. Dupla hélice mostrar que hd uma a * Biologia Médio * AC
proposta de dialogo L do DNA. concepcéo de ciéncia
Anderson Vilas -
Boas!| intrinseca a cada uma
das propostas
apresentadas nesses
livros.
Buscar, na andlise de
O sistema respiratorio nos * Raquel e Ensino de ciéncias :Irlﬁ?;iglgzti)%ﬁﬁ/cgsanos
Cienci livros didéticos de ciéncias Ruppenthall, . e ! - .
iéncia & e : Sistema respiratorio. causas das lacunas e Empiric T Ensino e AC
4l Educacéo 19 03 2013 das séries iniciais: uma Maria Rosa Livro didatico. Ensino explicativas que alunos a * Ciéncias Fundamental | ¢ RD
analise do conteudo, das Chitolina Fundamental ' dos anos finais
imagens e atividades Schetingerll '

apresentam sobre o
sistema respiratdrio.
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e Analisar a temética da
dengue nos livros
. didaticos de ciéncias e
* Sheila Soares biologia, indicados pelos
A dengue nos livros didaticos de Assisl, e Dengue. Educagdo em Plr?) r%m’a Nacional %0 e Ensino
42 Ciéncia & 19 03 2013 de ciéncias e biologia Denise Nacif salde. Livro didatico. Liv?o Didético para o e Empiric | » Biologia Fundamenta | ¢ AC
" | Educacdo indicados pelo Programa Pimentall, Ensino de Ciéncias. Ensino Médi P a e Ciéncias e Ensino e RD
Nacional do Livro Didatico Virginia Torres Ensino de Biologia. nsing vieio Médio
Schalllll (PNLEM/2009) e
Programa Nacional do
Livro Didatico
(PNLD/2008 e 2011).
Discutir formas de
hierarquizagéo entre os
. i grupos raciais brancos e
Espacos de negros e brancos Wellinaton o Relagdes raciais. Livro negros que podem atuar de
43 Ciéncia & 19 04 2013 em livros didaticos de OIiveirg dos didatico. Ensino de modo a manter ou criar e Empiric | e Geociéncia | e Enisno . AC
" | Educagdo Geografia do estado do Sant geografia. Parana relages de dominagao entre a S Fundamental
Parand, Brasil antos (Estado). 0s grupos raciais, de acordo
com o conceito de ideologia
proposto por John B.
Thompson.
Analisar 182 atividades,
propostas pelas 12 colecdes
L . . ° i imica. de livros aprovadas no
Ciéncia & Quimica no ensino de ciéncias Il\?/lif?iil ,(B:ﬁ\t/gnio Eﬂz:zg Iciﬁr%ilrxg?al Programa Nacional do e Empiric e Ensino
44. Ed x 20 01 2014 para as séries iniciais: uma Aoi ! d Experi x ) Livro Didatico 2007, o Ciéncias Fund e ARD
ucagao analise de livros didticos prigio da Xperimentacao. classificando-as em a undamenta
Silva Curveloll Livro didatico. categorias que explicitam a
importancia relegada ao
conhecimento quimico.
Analisar aspectos
produtores de significados
. o curriculares para a
Daniela Fabrini disciplina escolar Ciéncias
Valla, Diego durante as décadas de
L . . o 1950/70: as politicas
Ciencia & Disciplina escolar Ciéncias: 22:1013201 e Ensino de Ciéncias; internacionais e nacionais o Empiric « Ensino « OLD nio
45, Educacio 20 02 2014 inovacdes curriculares nos Roquette. Maria Curriculo; Histéria das que influenciaram a P e Ciéncias Fund tal $of
G anos de 1950-1970 quette, Disciplinas; Ecologia. educacao brasileira; as a unaamenta eoftoco
Margarida mudangas curriculares que
Gomes, Marcia marcaram a disciplina no
Serra Ferreira. ambito de um 'movimento
renovador'; as agoes
curriculares expressas em
livros didaticos.
Os trés momentos Cristiane e Trés Momentos Compreender o contexto
6 Ciéncia & 20 03 2014 . Muenchen, Pedagégicos; Ensino de producdo do livro e Empiric | e Fisica e Formagéo e OLDnéo
. x pedagdgicos e o contexto de - RO e o R . - .
Educacédo roducao do livro "Fisica™* Demétrio de Fisica; Fisica" e os trés a o Ciéncias continuada é o foco
produg Delizoicov. Metodologia. momentos pedagdgicos.



http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-73132014000300617&lng=en&nrm=iso&tlng=pt#fn01
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A problematica dos
organismos geneticamente e Organismos e Analisar os manuais
modificados e a formagéo Ge?\eticamente escolares de ciéncias
Ciéncia & cientifica do cidaddo comum: e Luis Dourado, e . . naturais do 9° ano e Empiric I e Ensino
a7 Educacédo 20 04 2014 um estudo com manuais Luis Matos mgr?bgf:csjgcs)ia?GM’ adotados em Portugal, a * Ciéncias Fundamental | AC
escolares de Ciéncias Naturais Educacio em ci’éncias na parte respeitante aos
do 9° ano adotados em G ' OGMs.
Portugal
Materiais didaticos elaborados Erivanildo * FEO r:f:;z;i)e(?our‘:tr?r‘:ﬁgéia ¢ ';r}zg:z:ivcaog é):;eana
I por professores de quimica na Lopes da Silva, . - L - . x
48, Clen0|a~& 21 01 2015 perspectiva CTS: uma andlise Maria Eunice dewpro_fessores, ) Tecnologia e Soc_lefjade e Empiric | Quimica . En§|no . O LD néo
Educacéo - : P Ciéncia, Tecnologia e (CTS), dos materiais a Médio é o foco
das unidades produzidas e das Ribeiro Sociedade; CTS; didaticos elaborados por
reflexdes dos autores Marcondes ] oS P
Material didético. professores de quimica.
« Discutir aspectos relativos a
mudanga discursiva que vem
ocorrendo no campo da
Educagéo em ciéncias e educag&o em ciéncias, na qual a
5 idnciag educacdo para a cidadania
" Gl Do | S
H- H H H 1 ] estaque. Com 0 oDjetivo ae ri H
49. (E:(ljen0|a~& 21 01 2015 d|sct|1r5|ya € moclj'(tJ_s d% Rita Vilanova Livro didatico; situar as tenses inerentes a * Empiric || Ciéncias ¢ En5|dno e AV
ucacéo regulagdo na politica do Programa Nacional do essas mudangas e as perspectivas a undamental
Programa Nacional do Livro - S sobre cidadania que af se
Didatico Livro Didatico. inscrevem, nos debrugamos
sobre relagdes que se
estabelecem nas agdes do
Programa Nacional do Livro
Didatico.
Carolina José
Maria, Joaquim | e Ensino de quimica; . S
T Influéncia do “Caderno de Bernardino Caderno de Quimica; * f\nallsar a mflue'nc'l a E{O . . x
Ciéncia & R o . s I Caderno de Quimica e Empiric . e Ensino e OLDnédo
50. x 21 02 2015 Quimica” em praticas de Lopes, Maria Pratica de ensino; o . e Quimica P .
Educacéo - - - N . em praticas de ensino de a Médio é o foco
ensino em sala de aula Guiomar Livro did&tico; Ensino
Carneiro Médio. uma professora.
Tommasiello
o Neste estudo, a
o Estequiometria; e§tequ_i0metria ¢ X a
Estequiometria y ley de Lydia Raquel Conservacion de la ﬁlsicggo(lsaoir:err\%a%%o dE;
Ciéncia & conservacion de la masa: lo Galagovsky, masa; Ensefianza de la Massa _a partir ga o Empiric e Ensino e OLD nio
51. x 21 02 2015 que puede ocultar la Maria Angélica Quimica; Lenguajes ap 1 P e Quimica Py .
Educacéo L - A . perspectiva de analise da a Médio é o foco
simplificacion del discurso Di Giacomo, quimicos; comunicacio na sala de
experto Salvador Ali. Concepciones Gao
alternativas gula de quimica para
' interpretar erros dos
estudantes.
. . e Ivan Amorosino ¢ Discutir quem e o que
S Qualidade do Livro Didatico . . 2 2
52. C|er)C|a & 02 1997 de Ciéncias: o que define e do AmaraI: * - dgflne a_qga_hdade do e Tedrica * Nao_e_ * Nao_e_ e AV
Ensino uem define? Jorge Megid Livro Didético de explicitado explicitado
d ) Neto. Ciéncias.
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e Investigar o uso e
funcionamento de
. . o Patricia analogias em textos
O funcionamento de analogias . - i ] .
T s Montanari didaticos de Biologia, de - :
Ciéncia & em textos didaticos de S . . Empiric . . Ensino
53. - 01 01 2006 PR ~ Giraldi, Suzani modo particular, no que Biologia o e ARD
Ensino biologia: questdes de O a Médio
- Cassiani de se refere a
linguagem ; o
Souza. conceitos/fendmenos
que envolvem o topico
citologia.
Verificar como a
Bioguimica no ensino Bloq_ulmlca_e al_Jordada
4o - nos livros didaticos de
Ciéncia & medlo_’?!._ ~ : W"m9 E. Quimica mais utilizados Empiric oo Ensino e AC
54. Ensino 01 02 2007 (De)Limitagoes a partir da Francisco nas escolas brasileiras a Quimica Médio « RD
analise de Alguns livros Junior. '
R P deste modo,
didéticos de quimica : -
proporcionar subsidios
para sua escolha.
, Analisar como o ;
Ciencia & Reflexdes sobre o conceito de ﬁgg;e ;‘ b-li-b conceito de centro de Empiric 'I\E/Inés(;?g
55. - 02 02 2008 centro de Gravidade nos ! ' massa é tratado em P Fisica - o AC
Ensino B s M. d. M. . L a Ensino
livros didaticos Ravanelli alguns livros didaticos Superior
) relevantes. P
Conhecer qual a
Ensaio - Repouso e movimento: que Helena Caldas, gzslgg llai\glz:gspc;grgg\ggir?e Ensino
56. Ezzqcilsgoe?m 02 02 2000 tipo de atrito? o que relatam f‘/ll;?ilg Iélignha, do Ensino Fundamental Empmc gilseir;zlas Etrj]r;idnaomental o AC
Ciénci?c\s os livros didaticos Magalhies e do Ensino Médio entre Médio
9 ’ atrito sélido e
movimento.
Investigar os modos de
raciocinio de uma
Ensaio - Modos d iocinio d Ensino de Fisi populagdo variada, quer Ensino
X 0dos ae raciocinio dos nsino ae Fisica, pelo seu pais de origem = 4di 3
57. Ezsq“'s? ®M | 03 |01 | 2001 | estudantes quando A 3 Lei de E'S'i?i Cla.'dlas' Atrito, 3a lei de quer pelo seu nivel de Empiric | | Fisica Médio * O '-fD nao
ducagao em Newton intervém ith Saltiel. Newton. ensino, em situagdes onde a a Ensino eotoco
Ciéncias 3% lei de Newton intervém Superior
no estudo do fendmeno do
atrito sdlido seco.
Eliecilia de ; s
. for . Analisar as concepcoes
Eg:al'fi’sa em As concepgdes de natureza gailglgn:eMartms, Analogias, ensino de de natureza dos livros Empiric Ensino
58. guisa 04 02 2002 nos livros didaticos de biologia, planejamento didaticos sob uma P Ciéncias e AC
Educacédo em I Margaret . P a Fundamental
L ciéncias de aulas. perspectiva holistica e
Ciéncias Avelar
S . transformadora.
Guimarées
Realizar uma leitura da
Ensaio - Condilac e o ensino de Livros didaticos de sala de aula de ciéncias
59 Pesquisa em 05 o1 2003 ciéncias: que relagdes Maria Emilia ciéncias, ensino da primeira série do Empiric Ciéncias Ensino e OLDnéo
" | Educagdo em podemos encontrar ainda Caixeta fundamental de Ensino Fundamental a Fundamental é o foco
Ciéncias hoje? ciéncias. quanto as suas filiagdes

epistemoldgicas.
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e Analisar como ocorre a
Ensaio - A abordagem do DNA nos e Poliana Flavia abordagem do DNA em
Pesquisa em livros de biologia e quimica Maia Ferreira, DNA, livros didaticos, livros didaticos de e Empiric | e Biologia Ensino
60. N 06 01 2004 - P . . Lo . : P P o e AC
Educacédo em do ensino médio: uma analise Roséria da interdisciplinaridade. biologia e quimica a e Quimica Médio
Ciéncias critica Silva Justi. destinados ao ensino
médio.
e Discutir a fungéo
Maria Helena pedagdgica do livro didatico
Ensai da Silva e sua relagédo com o
nsaio - . PRI ¥ : oy H fessor e analisar
- Livro didatico inovador e Carneiro Livro didético, ensino pro - .
Pesquisa em . = - - - ! x concepgdes de um grupo de | o Empiric - Ensino
61. Educagio em 07 02 2005 profe_ssores. uma tens&o a ser W|d§on Luiz de Quimica, formagao professores que adotou um a e Quimica Médio o AV
Cidncias vencida Pereira dos de professores. livro didatico inovador a
Santos, Gerson respeito das caracteristicas
de Souza Mol. que eles identificam nesse
livro.
Alfredo Mullen
. da Paz, llse e Abordar o processo de
Ensaio - - R Modelos e o :
- Modelos e modeliza¢bes no Abegg, José de R . modelizagdo no Ensino .. . x
62. Pesqms? em 08 02 2006 ensino: um estudo da cadeia Pinho Alves mod_gllzggoes, Ensino de Ciéncias Naturais, s Empiric | Ciéncias Ensino ° O LD ndo
Educacéo em i . de ciéncias, Cadeia - ifi a Fundamental é o foco
Cidncias alimentar F|}h_0, Vera Alimentar mais especificamente no
Lucia Bahl de ' ensino de Biologia.
Oliveira
o Evidenciar as analogias
presentes em livros
Ensaio - ) Marilisa Bialvo Analogias, livros dldgtlcos Qe_BloIogla do B _
63 Pesquisa em 09 01 2007 Analogias como ferramenta Hoffmann, didaticos. ensino de Ensino Médio, e Empiric « Biologia Ensino e ARD
" | Educagéo em didatica no ensino de Biologia Neusa Maria NS investigando quais sdo a 9 Meédio
e . Biologia. -
Ciéncias John Scheid. essas analogias e em
quais categorias se
encontram.
e Realizar uma leitura
sobre as identidades de
Ensaio - Eliecilia de género nos livros
64. Pesqunsg em 09 01 2007 (_)s pape_lsld_e género nos Fatima Martins, Gengro, I|vr0_ didatico, dlglatlt_:os de ClenC|a§, da | e Empiric e Ciéncias Ensino . AC
Educagdo em livros didaticos de ciéncias papéis sexuais. primeira fase do ensino a Fundamental
s Zara Hoffmann. P
Ciéncias fundamental, discutindo
as invengdes identitarias
apresentadas.
e Investigar os sentidos
que professores de
ciéncias atribuem ao
Ensaio - livro didatico em um
Pesquisa em Significacdes de professores Isabel Martins, Livro didatico, contexto de escolha do o Empiric Ensino
65. guisa 10 01 2008 de ciéncias a respeito do livro Mariana andlise do discurso, material, P e Ciéncias e EL
Educacéo em didati - L a Fundamental
Ciéncias idatico Cassab. ensino de ciéncias. compreendendo estas

significacdes na relacéo
com o discurso da
politica do livro didatico
e da formacéo docente.
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e Discutir quais concepgdes
de salde permeiam o texto
io - e de uma colecdo de livros
Egssc?lljci)sa em Concepgdes de satde no livro ) glllii/&:e??: I(?e *  Educagio em satide, didéticos de ciéncias, o Empiric Ensino
66. N 10 02 2008 A s h Andlise de contetdo, utilizando a Analise de P Ciéncias e AC
Educagdo em didatico de ciéncias Freitas, Isabel - - . L a Fundamental
iénci . Livro didatico. Conteido como definida
Ciéncias Martins. por Bardin, para a anélise
dos textos como principal
referencial metodoldgico.
e Anderson Cezar
Lobato, Cristina
L Neres da Silva,
Ensaio - D]:rl_gmdo ofolhar para o Rochel . o Analisar o tratamento e
Pesquisa em E.e',to. Estufa nos L'WO,S . Monteiro Lago * Ensino de guimica, o aprofundamento dado | e Empiric . Ensino
67. ~ 11 01 2009 Didaticos de Ensino Médio: é ] ! efeito estufa, livros . Quimica o e AC
Educagdo em . Zenilda de R ao tema Efeito Estufa a Médio
L simples entender esse didaticos. . S
Ciéncias N Lourdes em Livros Didaticos.
fenomeno? Cardeal, Ana
Luiza de
Quadros.
. A confiabilidade e a validacdo | ¢ Carmen Maria e Curriculo, Apresentar um estudo
Ensaio - . X d - logi sobre a natureza
Pesquisa em nainvestigacao e Caro Epistemologia-em- epistemoldgica da visio | e Empiric . Ensino
68. Educacio em 11 02 2009 epistemolégica do livro Martins, uso, Livro Didatico, da ciéncia presente em a Quimica Médio e PC
i didatico de quimica: Um Geraldo José da |  Confiabilidade, T
desenho metodoldgico Silva. Ensino de Quimica. g
Quimica.
e Caroline Analisar a transposicéo
. Os experimentos de Griffith Belgtto_ . o Transformacéo didatica do conceito de
Ensaio - R iologia: Batisteti, Elaine . transformacao
Pesquisa em no ensino Eie b!o’ogla. A Sandra Bacteriana, bacteriana, desde as e Empiric Ensino
69. ~ 12 01 2010 transposicao didatica do L Transposicéo S e Biologia o o AC
Educacéo em - x Niciolini P . descricdes de Griffith a Médio
o conceito de transformacéao nos Didatica, Ensino de .
Ciéncias . s e Nabuco de . : até sua abordagem nos
livros didaticos o « Biologia. - s
Araljo, Jodo livros didaticos de
José Caluzi. Biologia.
Promover o resgate histérico das
caracteristicas formais,
. . organizagéo e metodologia de
. “Saude, como compreenséo e Maria Cecilia P. ensino do livro “Saude, como
Ensaio - de vida:" Avaliagdo para Diniz, Tatiana o Auvaliacéo, Resgate (Corgn/preen?o de \(/;l/d -
; : ; ) MS/DNES — MEC/PREMEM, i ;
70. EZSLIquJaI(;Sgoe?m 12 01 2010 inovacéo na educagéo em gﬁr\?;;p: de Histérico, Livro 1977)d, publicagdo inovadoranos | * Emplrlc Ciéncias IESrildnaomen wal | AC
e H ) F AL - anos de 1980.
Ciéncias salde para o ensino Virginia Torres Didatico, Sadde. Realizar um estudo exploratério
fundamental Schall de avaliagdo por especialistas
' visando subsidiar a criagéo de
um livro sobre satide destinado
2o ensino fundamental.
¢ M'ar_cgs Analisar os principais
Vinicius conceitos da Virologia
Ensaio - - - : Avragéo Batista, . e - .
Pesquisa em Anélise do tema virologia em Marlécio o Livro Didatico, nos livros didaticos de o Empiric Ensino
71. guisa 12 01 2010 livros didaticos de biologia do Virologia, Ensino Biologia do ensino P Biologia g e AC
Educacéo em - - Maknamara da - - S a Médio
o ensino médio ; Médio. médio, mais utilizados
Ciéncias Silva Cunha,

Alexandre Luna
Candido.

em escolas do municipio
de Aracaju, Sergipe.
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e Discutir as
Ensaio - Ciépciafs ng nonotalnoDdo « Tathiane . ir:fsigo;ie Cjéncias, 3arégteri§ticas do Ensino
- ensino fundamental: Da -, ) abetizacdo e Ciéncias - . x
72. E?jsuqcualégoe?m 12 02 2010 disciplinaridade a m:]lﬁge"a\‘:ssei Cientifica e desenvolvido na Gltima ° Emplrlc e Ciéncias ° IElTr?dnaomentaI * é)oLflgcr;ao
Cidncias alfabetlzggéo cientifica e Filho Tecnoldgica, Nono série do ensino
tecnolégica ' Ano. fundamental na
disciplina Ciéncias.
Ensaio - Critérios que professores de ?:A;;':tszgha o Livros Didaticos, o |dentificar os principais
Pesquisa em quimica apontam como - Formacéo de critérios utilizados pelos | e Empiric oo e Ensino
3. Educacéo em 12 02 2010 orientadores da escolha do g:;ﬂ; dlgrgghza Professores, Ensino de professores na escolha a * Quimica Médio * EL
Ciéncias livro didatico Silva Quimica. do livro didatico.
o Analisar quatro colegdes
de livros didaticos de
Francisco Biologia
Ensaio - Restri¢des cognitivas no livro Angelo e Ensino de Biologia, fundamentando-se em
Pesquisa em didatico de biologia: Um Coutinho, Livro Didatico, um modelo de e Empiric . . e Ensino
74 Eduqcagéo em 12 02 2010 estudo a partir do tema “ciclo Adriana Memoéria Operacional, aprendizagem a partir de a * Biologia Médio * ARD
Ciéncias do nitrogénio” Goncalves Carga Cognitiva. recursos que fazem uso
Soares. de texto verbal e
imagem, e na teoria da
cognitiva.
e Analisar o contetido
radiacdo em livros didaticos
de Quimica e Fisica
Miguel de e Analisar as concepgdes
io - . H . incE0 i prévias dos alunos sobre
Egsst?lljci)sa em Contextualizandoa Aratjo i;(rj;%igégenrimo ° radiagao e Empiric | e Quimica e Ensino
75. Educagéo em 12 03 2010 abordagem de radiagdes no Medeiros, Contextualizag’éo o Desenvolver e aplicar um a « Fisica Médio o AC
S ensino de quimica Anderson César AT material didatico para
Ciéncias Lobato. Material Didatico. suporte ao ensino
aprendizagem de radiacéo
e Analisar do conhecimento
adquirido pelos estudantes
apos o estudo do contetido.
Marciel Elio e Realizar uma analise
Rodrigues, qualitativa sobre o
Ensaio - ) o Lourdes _ o conteldo Sistematica e
Pesquisa em O contgudo de 5|_stemat|ca e Aparecida Della | o E_nsmo Qe B_lologla, F_llogen_etlcg em cinco o Empiric _ _ e Ensino
76. Educacio em 13 02 2011 f|_|oggnet|ca em !IVI‘OS, _ Justina, F|_Ioggn|a, Livro livros didaticos a o Biologia Meédio e AC
Ciencias didéticos do ensino médio Fernanda Didatico. recomendados_pelo
Meglhioratti Programa Nacional do
Aparecida Livro para o Ensino

Meglhioratti.

Médio.
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e Wilmo Ernesto
Francisco e Descrever uma analise
Ensaio - Um Estudo das Analogias Junlf)_r, Al_me ) o critica das analogias
Pesquisa em Sobre Equilibrio Quimico nos Aratjo Dias * Analogias, Equilibrio apresentadas para o e Empiric e Ensino
7. quIss 13 02 2011 : d Barros, Viviane Quimico, Livros topico de equilibrio P e Quimica Py e ARD
Educacédo em Livros Aprovados pelo - - e P . a Médio
P Martins Garcia, Didaticos. quimico pelos livros de
Ciéncias PNLEM 2007 - P
Ana Carolina Quimica aprovados pelo
Garcia de PNLEM 2007.
Oliveira.
Buscar investigar a
selecdo dos contetdos
Ensaio - Livia de realizada pelos
- Curriculo de ciéncias: Rezende e Educacéo do Campo, professores de Ciéncias - . x
78. Pesqwssﬂ em 14 02 2012 professores e escolas do Cardoso, Maria Ensino de Ciéncias, de escolas do campo, s Empiric | Ciéncias * Ensino * O LD ndo
Educagdo em L p a Fundamental é o foco
Cienci campo Inez de Oliveira Curriculo Escolar. tendo como ferramentas
iéncias -
Araujo. de coleta de dados
entrevista e
questiondrio.
Apresentar um estudo
. sobre as analogias
W'|m9 Ernesto encontradas nos livros
Ensaio - . . Francisco o de Quimica Geral
Pesquisa em Analogias em livros de Junior, * Analogia, Livro voltados ao Ensino e Empiric e Ensino
79. guisa 14 03 2012 quimica geral destinados ao Welington Didético, Quimica - - P e Quimica - e ARD
Educacéo em ensino superior Francisco. Ana Geral Superior, na tentativa de a Superior
Ciéncias P I ’ fazer um paralelo com
Carolina Garcia . 1
I estudos cujas analises se
de Oliveira. >
deram para livros de
Ensino Médio.
Analisar a insercao do
Ensaio - Repre_sent_aggo e dlstgét;oes Welinton _ ) ) tema F_ﬁgg_ema nos
Pesquisa em conceituais do contelido Ribamar Lopes e Ensino de Biologia, livros didéticos, « Empiric _ _ e Ensino e AC
80. Educacio em 14 03 2012 “filogenia” em livros Simdo Dias ’ Evolugdo, Manual procurando detectar a * Biologia Médio « RD
ducag didaticos de biologia do Didatico. incorreges conceituais
Ciéncias - P Vasconcelos. N,
ensino médio que dificultam a
compreensao do tema.
Tragar um paralelo entre a
obra Psicogénese e Historia
Ensaio - I o o Psicogénese. Historia das Ciéncias, de Piaget e
. Psicogénese e histdria das . S Garcia, com o ensino de - 5
81. Pesqunsg em 16 02 2014 ciéncias: elementos para uma Roberta Chiesa das_ clenclas. ciéncias a partir de uma * Empiric | Ciéncias e Néo indica ° O LD ndo
Educacéo em - . g Bartelmebs. Epistemologia . : a é o foco
A epistemologia construtivista " epistemologia
Ciéncias genetica. construtivista, derivada
essencialmente da
epistemologia genética.
Ensai Evolucio bioldai . Jeronymo
nsaio - volugdo biolégica como eixo Dalapicolla, x - .
go, | Pesauisaem |, | 40| 55 | Integrador da biologia em Victor de Almeida | © E\éﬁlt:ﬁ?i% ﬁirl?rlcljse de Q\;?élr?;gc;nggrgﬁsa * Empiric Biologia | * ENisno . AC
" | Educagdo em livros didaticos do ensino Silva, Junia e x a médio
. . Frequglia Didatico. evolugdo.
Ciéncias médio gug

Machado Garcia.
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Relatar a experiéncia da
aplicacéo de um
material didatico com
e Jeferson o Relatividade Especial, uma abordagem
Experiéncias Relatividade no ensino médio: Fernando de Ensino Médio, historica e conceitual o Empiric e Ensino
83. | em Ensinode | 01 01 2006 uma experiéncia com Souza Wolff, Histéria da Fisica, para o ensino da Teoria a P e Fisica Médio e AC
Ciéncias motivacdo na histdria Paulo Machado Aprendizagem da Relatividade Especial
Mors. Significativa. (TRE) a alunos do
ensino médio, dentro
das atividades
curriculares.
Mostrar uma metodologia
inovadora para avaliagéo do
e Sandra V. Al- aprendizado dos alunos na
. P disciplina Laboratério de
Uma metodologia inovadora Asfour, Erica Quimica Analitica Qualitativa,
Experiéncias para avaliagdo em laboratério Ap. Souza sem a utilizagio de roteiros,
Pertel de quimica analitica Silva, Gilberto | e Ensino, Quimica, estimulando o aluno abuscaro | o - Empjric - o Ensino e OLDnéo
84. | em Ensinode | 02 01 2007 litativa: alise d . . . conhecimento por meio da e Quimica N Sof
Ciencias qualitativa: uma analise da O. Chierice, Estagio docéncia. preparacio de cologuios, a Superior é o foco
eficiéncia no processo ensino- Rosaly Mara percebendo a desenvoltura do
H H aluno ao explicar o assunto
aprendlzagem Senfapeschl abordado em sala de aula, na
Garita. execuco do experimento, na
elaboragéo dos relatérios e ao
realizar provas tedricas.
Identificar, em livros
didaticos de Ciéncias da
. Os planetas do sistema solar . . quinta série do ensino
Experiéncias - " e Micaias o Planetas, Sistema fundamental (sexto ano), - .
- em livros didaticos de - s ae e Empiric o e Ensino e AC
85. | em Ensinode | 02 02 2007 ciéncias da quinta série do Andrade Solar, livros didaticos, Se 0S mesmos tratam a e Ciéncias Fundamental | « RD
Ciéncias ensino fundamental Rodrigues. astronomia. sobre _o_Slstema Solar,
especificamente sobre
0s planetas como é
proposto pelo PCN.
Descrever analiticamente as
atividades realizadas com
uma turma do Ensino
0 estudo de bactéri Cassi Meédio, no estudo de
Experiéncias pr(‘)atsislia;?n(()e er?scir?g?nsé?jio ) A?r?]stl)irrlg * Biologia, Ensino giﬁgjrzzzedgrgagt?os§ma e Empiric e Ensino e OLDnéo
86. ecrn Eq5|no de | 02 02 2007 uma abordagem menos Dorneles Meo!lo, bactérias, atividades metodologicas a o Biologia Médio é 0 foco
iéncias convencional Welker. protistas. diferenciadas, entre elas
aulas praticas, influenciam
na aprendizagem dos alunos
e no controle da indisciplina
na sala de aula.
- . . Analisar o contetido de
- Anélise da abordagem da o Adeline Brito - : - -
Experiéncias - - o Flora nativa, Sergipe, flora nativa em livros - -
87. | emEnsinode | 04 | 03 | 2009 | floranativaem livros Sales, Myrma Livro didtico, Ensino |  didaticos de Biologia | * E™PMC | o Biologia | * ENSinO « AC
s didéticos de Biologia usados Friederichs - . a Médio
Ciéncias - ) de Biologia. usados em escolas de
em escolas de Aracaju- SE Landim.

Aracaju- SE.
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e Marcia e Analisar livros didaticos de
i . isti i . . quimica para o0 ensino
. Experimentos nos livros C_rlstlane ,ElO' o Livro didatico de médio aprovados no
Experiencias didaticos: aspectos Silva Ataide, Quimica, rejeitos PNLEM/2007 no que se e Empiric e Ensino
88. ?:r}]érlfgzlsno de | 04 03 2009 relacionados & seguranca e os MamrglgaGsoilist;e quimicos, refere aos aspectos a * Quimica Médio * ARD
rejeitos quimicos O ' experimentos. relacionados a seguranca na
Josivania realizagdo dos experimentos
Marisa Dantas. e 0 rejeitos.
Propor o estudo deste
contetdo relacionado
José Adauto com a temética CTS
.- Andrade Junior, (Ciéncia, Tecnologia e
Experiéncias © estyfio Qa energia. uma Cléaudio Rejane - - Sociedade) e uso de - . x
- experiéncia de ensino na - o Fisica, Midias, O e Empiric . e Ensino e OLDnéo
89. | emEnsinode | 05 01 2010 - da Silva Dantas, : midias, para o Fisica o .
I perspectiva CTS e 0 uso de h Energia, CTS. - ; oo a Médio é o foco
Ciéncias o Francisco investigarmos possiveis
midias ;
Augusto Silva mudangas no
Nobre. entendimento dos
educandos sobre o
conceito de energia.
Analisar os conteidos
Experincias Os fungos na escola: analise Marcelo o Llivro didatico, g,e dg/tli'ggslogéac?gnlé\iggs
90 empEnsino de | 05 03 2010 dos contetidos de micologia D"Aquino Educacéo em ciéncias, utilizados nas dez e Empiric | Cigncias e Ensino e AC
' Cigncias em livros didaticos do ensino Rosa, Adriana Ensino fundamental, maiores escolas bésicas a Fundamental | ¢ PC
fundamental de Floriandpolis Mohr. micologia. L
municipais de
Florianépolis.
Refletir acerca da
construcdo da
Karen -
Cavalcanti o aprendizagem
I O livro didatico e as Tauceda, s Livro dldat|~co, S|gn|f|cgt|va, emum
Experiéncias ~ - - representagdo mental, referencial tedrico de - .
. representagdes mentais de Vladimir ! . . - e Empiric . . e Ensino
91. | emEnsinode | 06 01 2011 S S Biologia no ensino Ausubel, no ensino de e Biologia o e ARD
Ciéncias Bioquimica e Biofisica em Magdaleno meédio. anrendizagem ciéncias a Médio
alunos do Ensino Médio Nunes, José edio, ap Y o
L significativa. particularmente em
Claudio Del S D
; bioquimica e biofisica
Pino. - L
no ensino médio da
disciplina de biologia.
Produzir um recurso
audiovisual com videos
Producdo de um recurso Elaine Moreira g:ee??;rednig}srzteelros
Experiéncias audiovisual com enfoque CTS e Recurso audiovisual; <peri - . x
. . S Alves, Jorge . PO Ciéncias numa e Empiric I e Ensino e OLDnédo
92. | em Ensinode | 06 03 2011 como instrumento facilitador Ensino de Ciéncias; o Ciéncias .
e - - Cardoso Lo abordagem CTS a Fundamental é o foco
Ciéncias do ensino experimental de CTS; video .
Messeder. destinado a professores

ciéncias

da rede municipal, na
cidade de Nildpolis
(RJ).
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Ministrar o contetdo de
e André Flavio Fisica Moderna no Ensino
Meédio para alunos do 3°
G_(:nc;alVE)S/ 0 de Fisi ano de escolas de ensino
Experiéncias Ensino de fisica moderna: Um Zld\z;z}(‘:ose IE/Insclir;(r)nae Fisica E:gtgge?rgré\ga?\looiaecldc?e e Empiric Ensino e OLDnédo
93. | em Ensinode | 07 01 2012 estudo de caso com ensino L A . o ’ P e Fisica P .
Ciéncias publico e privado Andrade Junior, Aprendizagem, Ensino Verificar o a Médio é o foco
Francisco Pdblico e Privado. desenvolvimento no
Augusto Silva aprendizado dos estudantes
Nobre quando se ensina Fisica
' Moderna de forma
adequada.
Analisar uma estratégia
visando estimular interagdes
i L. . i . entre alunos e professores,
Experiéncias o Lia Flavia Leitura, divulgagéo desenvolvida no primeiro B _
94. | em Ensinode | 08 01 2013 Contando histérias em aulas Araujo Santos, cientifica, interagBes ano do Ensino Médio em e Empiric | | Biologia Ensino e OLDnéo
' Cieneias de ciéncias bioldgicas Marcelo em sala de aula, uma escola publica paulista, a 9 Médio é o foco
Zanotello. ensino de ciéncias. a partir da leitura de um
livro de divulgacéo
cientifica em aulas de
Ciéncias Biolégicas.
Apresentar uma revisao da
literatura sobre a linha de
Uma revisdo bibliogréafica Fernanda Fisica no ensino pesquisa “Fisica Moderna e
Investigagdes sobre a 4rea de pesquisa UM Contemporanea (FMC) no L . x
95. | em Ensinode | 05 01 2000 "Fisica Moderna e Ostermann, médio, Fisica ensino médio” realizada e Empiric o Fisica Ensino e O LD nédo
' Ciéncias Contemnoranea no Ensino Marco Antonio Moderna e com consulta a artigos em a Médio é o foco
i e Moreira. Contemporénea. revistas, livros didaticos,
Méedio dissertagdes, teses, projetos
e navegagdes pela internet,
que abordam essa questdo.
Analisar analogias
Investigacdes Analogias em livros didaticos lvone Garcia Analogias, livros encontradas em livros e Empiric Ensino
96. | em Ensinode | 05 02 2000 de Quimica brasileiros Monteiro, didaticos, Quimica no didaticos brasileiros a P e Quimica Médio ¢ ARD
Ciéncias destinados ao ensino médio Rosaria Justi. nivel médio. destinados ao ensino de
Quimica no nivel médio
Levantar o problema da
cientificidade desta teoria,
considerando que sua
transposicéo didética deve estar
apoiada numa demonstragéo
. . . . prévia de sua natureza cientifica.
Investigacdes Um olhar epistemoldgico I\/_Iarma de Gf”“a' \_/|da, Epsmo de Analisar uma das razdes pelas L. . N
97. | emEnsinode | 06 03 2001 sobre a transposicao didatica Lima-Tavares, Biologia, Meio quais a comunidade cientifica * Empiric |, Biologia Ensino * OLDndo
Ciénci d ia Gai Charbel Nifio ambiente, tem visto com suspeita a teoria a Médio ¢é o foco
lencias ateoria Gaia El-Hani Cientificidade Gaia. a proposico de gue a
: . Terra é um ser vivo, examinando
suas consequiéncias para uma
apreciacdo de sua Cientificidade,
bem como da possibilidade de
sua transposicéo para o
conhecimento escolar.
Maria Rita Analisar a forma como Ensino
Investigacdes g Otero, Marco Imégenes, textos de as imagens sdo usadas - o
d El uso de imagenes en textos " o P o e Empiric -, Médio
98. | em Ensinode | 07 02 2002 de Fisica g Antonio Fisica, Ensefianza de em trés livros didaticos * a P e Fisica Ensino e ARD
Ciéncias Moreira, lleana Fisica. de Fisica de diferentes Superior

Maria Greca.

niveis de ensino.
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Discutir o texto de genética
do livro didatico de ciéncias
L . i i i . o . a partir de um quadro
Investigacdes O texto de genética no livro Tatiana Galieta Livro didatico, analise tedrico-metodoldgico da . .
d s i P - P . A P e Empiric I Ensino
99. | em Ensinode | 10 02 2005 didatico de ciéncias: uma Nascimento, retorica, discurso, analise retorica critica que a e Ciéncias Fundamental | AC
Ciéncias analise retérica critica Isabel Martins. educagdo em ciéncias. privilegia aspectos de
interagao entre o texto e seu
contexto na construgdo de
sentidos pelos sujeitos.
Maria de - Analisar aspectos
Investioacses Serpentes e acidentes Fatima Neves Ee(:uzzfgg ;ggtelgtcei’ conceituais e Ensino
100.| em Ensgin% de | 10 03 2005 ofidicos: um estudo sobre Sandrin, ofl’gicos érros metodoldgico acercado | e Empiric | e Ciéncias Fundamental . AC
1o Aa erros conceituais em livros Giuseppe S - tema “serpentes e a e Biologia Ensino
Ciéncias A conceituais em livros . R o
didaticos Puorto, Roberto didaticos acidentes ofidicos” em Médio
Nardi. ’ Livros Didaticos.
Analisar a contextualizagéo
L Rozana Gomes o i e as tecnologias em livros
Investigacdes ContextL!allzaga(_) e de A_breu, I-l_lbn_dlsmo, I|v_ros didaticos de Biologia e _ _ _ _
101.| em Ensinode | 10 03 2005 tecnologias em livros Maria didaticos, politicas de Quimica, visando a e Empiric |  Biologia Ensino . AC
' Ciéncias didaticos de Biologia e Margarida curriculo, compreender como esses a e Quimica Médio
Quimica Gomes, Alice recontextualizacéo. discursos, também presentes
Casimiro nos PCN em, sdo
) apropriados e hibridizados.
Explorar a consciéncia de
Conversaciones de un grupo Maria de los Imagenes, Libros de que professores de fisica
Investigacdes de profesores de Fisica acerca . texto, Profesores de tém sobre as complexidades - .
d L - Angeles i P das imagens e refletir sobre | ® Empiric . Ensino
102.| em Ensinode | 12 01 2007 de las imagenes de los libros . Fisica, Anélisis PSS . e Fisica P ¢ ARD
. d . di Fanaro, Maria S a analise didatica realizada a Médio
Ciéncias e texto: Un estudio Rita Oftero. didécticosignificados quando o colocado em uma
exploratorio emergentes. posicdo para refletir sobre
como eles séo usados.
Investigar o ensino de
ciéncias desenvolvido
Cleci Werner d? primeira a quarta
Investigactes Ensino de Fisica nas séries da Rosa, Carlos Ciéncias, professores :Szgar;geiqz:ngando e Empiric Ensino e OLDnéo
103.| em Ensinode | 12 03 2007 iniciais: concepgdes da prética Ariel Samudio lencias, pre ’ . S P e Ciéncias .
I séries iniciais. énfase a identificacdo da a Fundamental é o foco
Ciéncias docente Perez, Carla .
Drum presenca da fls_lca nos
' contetdos curriculares
nesse nivel de
escolarizacéo.
Identificar se os livros
didéticos de Ciéncias
Investigacges g:k;glr?j: oemt(re?r??irzlll?ds ’ ﬁer:'?lzlr?des Livros didaticos de 2E(r)?’sznt:nT :drzauada e Empiric Ensino
104.| emEnsinode | 13 | 01 | 2008 Dorcagem em [Ivy Ciéncias, Ciclo do gem adeq P « Ciéncias e AC
Ciéncias dldz_mcos de ciéncias do Cgmpos, E_Iba Nitrogénio sqbre 0 qlclo do a Fundamental
ensino fundamental Ninfa de Lima. ’ nitrogénio, de modo que

atenda as necessidades
do professor.
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e Analisar como o
« Roberto B conteldo de cinemética
N A disciplina e o contetdo de P - T foi tratado nos livros
Investigactes : o : Nicioli Junior, o Fisica, Disciplina, R .. - .
d cinemaética nos livros P ; - didéticos de Fisica e Empiric < Ensino
105.| em Ensinode | 13 03 2008 " . . Cristiano Curriculo,Livro - - o Fisica P e AC
A didéticos de Fisica do Brasil - e utilizados no ensino a Médio
Ciéncias Rodrigues de Didatico. . .
(1801 a 1930) Mattos brasileiro desde o século
' XIX até a década de
1930.
Verificar como a relagdo
Carmem LUcia entre o
Abordagem das relagtes Costa Amaral; Ciéncia/Tecnologia/Socieda
Investigacdes Ciéncia/Tecnologia/Sociedade Eduardo da e CTS, livro didatico, Id.e (C-Ls.gi gts_ta pr;sente’ nos Empiric Ensino
106.| em Ensino de | 14 01 2009 nos contelidos e fungdes Silva Xavier, Quimica no Ensino r:evcf;er']diégzsp;oou'm'ca . P e Quimica Médio e« AC
Ciéncias organicas em livros didaticos Maria Meédio. Ministério da Educagio
de Quimica do ensino médio DeLourdes através do Programa
Maciel. Nacional do Livro Didatico
para o Ensino Médio.
Identificar
e Aspecto potencialidades e
investgages Abordagem de aspectos Puciiados | educagiocientiica | de intodugiods
gag sociocientificos em aulas de Gao ~ b e Empiric o Ensino e OLDnéo
107.| em Ensinode | 14 02 2009 e S Santos, humanistica, educaco aspectos socio e Quimica P .
I ciéncias: possibilidades de . . P e AT a Médio é o foco
Ciéncias e Eduardo Fleury para cidadania, analise cientificos e implicacdes
limitagdes - . x .
Mortimer. de discurso, formacao para o curriculo e para o
de professores. processo de formagéo de
professores.
Investigar como o
conhecimento cientifico
As concepgdes de ciéncia dos Simone Alves presente neste tema foi
Investigacdes livros didaticos de Quimica, de Assis e Livro Didatico sendo apropriado pelos
108.| em Ensinode | 14 03 2009 dirigidos ao Ens_lng_Medlo, no Martorano, Cinética Quimica, Ilvrqs didaticos ) e Empiric | Quimica En,sn_w . AC
Ciéncias tratamento da C’metlca M_ang Eunice Filosofia da Ciéncia delstl'nac'ios ao ensino a Médio
Quimica no periodo de 1929 a Ribeiro médio, identificando-se
2004 Marcondes. as possiveis concepgdes
sobre ciéncia vinculadas
a estes livros.
Analisar a relagdo entre
o Modelos mentais, a construgdo da
Karen representacdes aprendizagem
Investigacdes :\élo:ﬂezLorft: %Létsrar; entais no Cavalcanti mentais, livro significativa e a e Emoiric Ensino
109.| em Ensinode | 15 02 2010 P ¢ Tauceda, José didético, utilizacéo das figuras do P * Biologia P e ARD
I estudo do DNA em alunos do PR - - e a Médio
Ciéncias . e Cléudio Del aprendizagem Livro Didatico (LD),
ensino médio ; HAREP S .
Pino. significativa, ensino com um enfoque nos

de biologia, DNA.

modelos mentais de
Johnson-Laird.
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e Avaliar a compreenséo
leitora de duas amostras
de estudantes de 14-15
InvestigagOes Leitura de textos de ciéncias ¢ Eogerllo o Leitura, Textos, arost, c_ada uTa delas e Empiri o Ensi e OLD ni
110.| em Ensinode | 15 03 2010 de diferentes géneros: um N?n(;a ;?IS. L Género, Livro texto, 3%} orlzmenl y text MPIMC 1 ¢ Cigncias FnS|dn0 tal 50 f nao
Ciéncias olhar cognitivo-processual gro, stivia L. Divulgacéo cientifica. esignaca a fer um texto a undamenta e ofoco
F. Trivelato. de ciéncias de um
determinado género
(divulgagéo cientifica ou
livro texto).
e |dentificar, analisar e
classificar as analogias
Saulo Cézar utilizadas nos Livros
Investigacdes Analogias em livros didaticos ie'ﬁertt S:ntﬁ‘f" o Analogias, livro Il\Jﬂlq(?_tlcgs gq IIEnS.' no Empiri Ensi
111.| em Ensinode | 15 03 2010 de Biologia no ensino de ugusto Fachin didético, Biologia, edto de Biologia, ¢ Empinie Biologia ¢ Chsino e ARD
Ciéncias Zoologia Terén, Marla Zoologia, ugadgs nas Escolgs a Médio
Clara Silva- Publicas Estaduais em
Forsberg. Manaus-AM,
relacionadas a tematica
zooldgica.
e Analisar a abordagem de
. saude no livro didatico
i Liziane ’ Biologia, de Laurence
A , escolnidao pelos proressores . . . .
1z gr?érl]igzlsno de | 17 01 2012 Iarg_amente _utilizac_io_no dos Santos, ens!no de B_iologia, entre os livros de Biologia a * Biologia Médio e AC
ensino médio brasileiro Charbel Nifio ensino médio. distribuidos pelo Programa
El-Hani. Nacional do Livro Didatico
para o Ensino Médio
(PNLEM/2007).
e Apresentar as etapas de
producédo de um material
~ .. Carlos Ventura didatico de Quimica
Investigacdes Eﬁ?rrle s;:lta(iges stoctljals da Fonseca, e Quimica; Nutricéo; (unidade temética sobre Empiri Ensi OLD na
113.| em Ensinode | 18 02 2013 Geo: proposta ge - Rochele de Representacdes nutri¢do), bem como os ¢ =mainc o, Quimica ¢ chsino ° nao
Ciéncias produgaq de material didatico Quadros Sociais. resultados de sua a Médio é o foco
de Quimica . I
Loguercio. aplicacdo em uma sala
de aula da educagdo
bésica.
e Analisar experimentos
Livros de ciéncias para as . que envolvem
InvestigacOes séries iniciais do ensino |I\Q/|aoffielACn?<;?1io ¢ s:(\“;ﬁr’nenta 5010 transformagdes quimicas o Empiric e Ensino
114.| em Ensinode | 18 03 2013 fundamental: a educacdo em Ao ’io da engino de Ql'mica' propostos em livros a P e Ciéncias Fundamental | * RD
Ciéncias Quimica e as influéncias do \Prig . Qu ' didaticos de Ciéncias de u
Silva Curvelo. ensino fundamental.

PNLD

12 a 42 séries do ensino
fundamental.
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e Apresentar uma sintese da
Transposicédo Didatica e da
e Danilo Claro Teoria Antropolégica da
Organizagio praxeoldgica de Zanard, Fabiana | e Transposicéo didatica, Didatica de Chevallard e a
Investigagdes saberes escolares: uma Botelho teoria antropoldgica .reia?fo de””e,el'as’ como Empiric Quimica Ensino
115.| em Ensinode | 18 03 2013 comparagéo da equacéo de Kneubil, da didatica, ;2#;;9;;32’;5;2 ?gara a P Fisica Médio e AC
Ciéncias clapgyr_on em livros de fisica Vanessa p_ra>,<e'ologia, livros entender o aparecimento do
€ quimica Sanc_hes didaticos. contetdo relativo a equagio
Pereira. de Clapeyron tanto em
livros de Fisica quanto de
Quimica.
e Débora Batista e Analisar como os livros que
N As leishmanioses e o livro Reis, Tatiana . sdo adotados na rede Enisno
Investigacoes didético: como as doengas Saboya * Calazar, estratégias de publica do municipio de Empiric Ciéncias Fundamental | ¢ AC
116.| em Ensinode | 19 01 2014 P x controle, ensino de Floriano-PI, abordam as . . .
Ciéncias endémicas sdo abordadas no Albuquerque, 200logia doencas endémicas a Biologia Enisino e RD
ensino publico? Maria Regiane gia. particularmente, as Médio
Araujo Soares. leishmanioses.
o Discutir uma analise
sistematica de 120
Revista i i e Norma problemas apresentados em
Brasileira de Modelos d'e situaciones Sanchez livros de texto de Biologia
- problematicas propuestos en ' de nivel meio (hoje Empiric . . Ensino
117. Egsqms§ em | 01 01 2001 los textos escolares de (ElonschJeIo . chamado, na Argentina, a Biologia Meédio e ARD
aucagao em biologia SCUdero, EGB-3 e nivel Polimodal) a
Ciéncias Marta Massa. fim de prover um critério
para a analise e a selecéo de
materiais para ensino.
e Analisar um certo tipo
Revista de mensagem filosofica
Brasileira de Questdes epistemologicas nas | e Alexandre a respeito da natureza da
118.| Pesquisaem | 01 01 2001 |con|C|dada£jes d_e ) Megjelros, . ciéncia po_munlcada de Empiric Fisica En’S|r_10 e ARD
Educagéo em r_epreser]tqg_oes visuais em Cleldg forma técita por glgu_mas a Médio
Ciencias livros didaticos de fisica Medeiros. representacodes visuais
contidas em livros
didaticos de Fisica.
o Constatar em que
Revista medida o saber do sabio
Brasileira de - - s o é preservado, ou néo - . «
. E | ran ! ! I
1o, Pesquisnem | 01| o2 | 2000 | geeRtit R |t . quando passa  se s |+ ciencies | ERE vt | Gotoco
Educacéo em ’ concebido como saber a
Ciéncias ensinar e como objeto
de ensino.
e Discutir um movimento
- . de recontextualizacdo
Revista Anédlise do processo de re- * Isabel Martins discursiva no qual um
Brasileira de elaboragdo discursiva de um Mariana texto de divulgagédo Empiric Ensino
120.| Pesquisaem 01 03 2001 §ag PR Cassab, * - L ulgac P Biologia P e AC
x texto de divulgagéo cientifica cientifica foi adaptado e a Médio
Educagdo em ara um texto didético Marcelo Borges incluido num livro
Ciéncias P Rocha.

didético de Biologia
para o Ensino Médio.
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Examinar a forma como
Revista Historia da quimica e sua anogao c]assma Qe
o o« . . valéncia é apropriada
Brasileira de apropriagdo pelo curriculo Waldmir elo curriculo do ensino Empiric Ensino
121.| Pesquisaem | 01 03 2001 escrito —a nogdo de valéncia Nascimento de P dio d P P Quimica sdi e AC
Educacéo em nos livros didéticos de Araujo Neto medio de Q“',m.'ca' a Médio
o P ' através da andlise de dez
Ciéncias quimica - .
livros didaticos, de
acordo com treze temas.
Apresentar uma analise
Revista comparativa entre o
Brasileira de Un estudio sobre la E;A:rtl:\i/la{ 'I"\(IJrres Evaluacion. libros de conhecimento inicial Empiric Ensino
122.| Pesquisaem 02 02 2002 evaluacion de libros . t I livro dos brasileiros de P Ciéncias e PC
N g Fiedler-Ferrara, texto, ciencias. A - a Fundamental
Educacéo em didécticos CR. Mattos ciéncias do ensino
Ciéncias o ' fundamental e elementar
Espanhol.
Revista Linguagem, livro
Brasileira de Os géneros de discurso do Selma A. M. Inguagem, v Analisar o texto de - .
- P - didético, ciéncias, - . ; Empiric L Ensino
123.| Pesquisaem | 03 03 2003 texto de biologia dos livros Braga, Eduardo Biologia. géneros de biologia do livro a Ciéncias Fundamental | * AC
Educacédo em didaticos de Ciéncias F. Mortimer. discurgso’ g didatico de ciéncias.
Ciéncias .
Revista Imégenes externas de gen 'y Dalia Diez Qn?élss;tiiifﬁég’ ':;gzlr'nsssr :rsnrﬂi%gzs
Brasileira de cromosoma en materiales Escribano, P . A - . - .
- - - externas y internas, didaticos e orientagdes Empiric S Ensino
124.| Pesquisaem 04 02 2004 instruccionales para la Concesa ensefianza raticas de trabalho a Biologia Médio e ARD
Educagdo em ensefianza de la biologia en el Caballero a rendiza'eyde en pmateriais iMDressos
Ciéncias sistema educativo venezolano Sahelices. P J geny P P
cromosoma. didéticos.
Analisar asimagens
referentes as paisagens e
espécies exdticas presentes
Revista .. . . em cinco livros didéticos de
Brasileira de A influéncia da |mager211 ] Patricia Gomes 62 série do ensino
: estrangeira para o estudo da Pinheiro da Imagens; ambiente fundamental, destacando Empiric L Ensino
125. Ezsqu's? em | 05 01 2005 boténica no ensino Silva, Osmar natural; boténica. provaveis interferéncias nas a Ciéncias Fundamental | * ARD
ducagao em fundamental Cavassan. representacdes do ambiente
Ciéncias natural expostas pelos
alunos, através de desenhos,
como atividade prévia ao
estudo dos vegetais.
Revista O discurso da divulgacédo Livro didatico de Analisar o discurso de
Brasileira de cientifica no livro didatico de Tatiana Galieta ciéncias. divuloacio um texto sobre Empiric Ensino
126.| Pesquisaem 05 02 2005 ciéncias: Caracteristicas, - e gag clonagem antes e ap6s P Ciéncias e AC
N ~ ~ Nascimento. cientifica, re- - x ) a Fundamental
Educacéo em adaptacdes e fungbes de um elaboracio discursiva sua insergdo num livro
Ciéncias texto sobre clonagem ¢ ' didatico.
Realizar uma
- investigacdo
Revista Mariana de Analogias, ensino exploratéria sobre o uso
Brasileira de Analogias nos livros de ! . - L. .
127.| Pesquisaem | 06 02 2006 ciéncias para as séries iniciais Car\(alho fqn@a}mental, materlajl de angloglas em Empiric Ciéncias Ensino e ARD
~ - Capistrano didatico, compreenséo colecdes de livros a Fundamental
Educagdo em do ensino fundamental A h
Ciéncias Cunha. de alunos. didaticos destinadas a

criangas de sete a dez
anos.
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Propor um quadro de
analise que pode ser util
. ., . Mercé para estudar alguns aspectos
Revista La fun'C|on retorica de las Izquierdo o retéricos livros didaticos de
Brasileira de narraciones experimentales en e o Retorica, libros de ciéncias publicados nos - .
- - S Conxita I e P e Empiric I e Ensino
128.| Pesquisaem | 06 02 2006 los libros de ciencias. Marauez texto de ciencias, altimos anos, uma vez que a e Ciéncias Fundamental | PC
Educacédo em Presentacion de una pauta de quez, narraciones. fornece novos critérios para
Ciéncias analisis Guaraf:lra avaliar a adequagéo de um
Gouvéa. determinado livro baseado
na objetivos do professor ea
dindmica da sala de aula.
Analisar em 3 cole¢des
didaticas de Ciéncias
Naturais e Lingua
L . Portuguesa do 1°. e 2°.
. As histérias em rinh . . ; ;
Revista s historias em quadrinhos e Livro didatico, ciclos do ensino
o como linguagem fomentadora - AP fundamental objetivando
Brasileira de de reflexdes — uma andlise de Claudia Kamel, histdrias em li f e Empiric e Ensino
129.| Pesquisaem | 06 | 03 2006 h . iy Lucia de La quadrinhos, ana‘isar a forma com que os P « Ciéncias e ARD
Educacio em colegdes de livros didaticos de Rocaue aprendizagem autores dessas colegdes a Fundamental
Ci G ciéncias naturais do ensino que. P ifi g utilizam tiras e histdrias em
iéncias fundamental significativa. quadrinhos (HQ) para
introduzir ou complementar
topicos curriculares dessas
disciplinas no ensino
fundamental.
Argus Analisar livros didaticos
Revista Vasconcelos de da 62 série, relativo ao
Brasileira de Desenvolvimento do Almeida, e Insetos, livros contelido sobre a classe o Empiric e Ensino e AC
130.| Pesquisaem 08 01 2008 conteudo sobre 0s insetos nos Lucélia Santana didaticos de ciéncias, Insecta, através da a P o Ciéncias Fundamental | « RC
Educacédo em livros didaticos de ciéncias Torres da Silva, texto, figuras. pesquisa em 25 amostras
Ciéncias Rosanne Lopes de livros didaticos, das
de Brito Ultimas trés décadas.
. . - Analisar o tratamento de
Revista " . Livros didati ;
o Idéias sobre genes em livros Vanessa ¢ ros d daF cos, conceitos de gene em
Brasileira de L : - ensino de biologia, . o . .
. didaticos de biologia do Carvalho dos . livros didaticos de e Empiric . . e Ensino
131.| Pesquisaem 09 01 2009 - P d gene, splicing - - . * Biologia Py e AC
N ensino médio publicados no Santos, Charbel . . biologia do ensino a Médio
Educacgéo em : i : alternativo, ensino -~ .
e Brasil Nifio El-Hani. P médio publicados no
Ciéncias médio. Brasil
Analisar alguns episédios da
Lufs Paulo historia da ciéncia, presentes em
L livros didaticos de fisica do
) PI.aSSI' Emerson ensino médio e que apresentam
Revista 1zidoro dos trechos sobre Aristoteles
Brasileira de O discurso ideoldgico sobre Santos, Rui o Avristoteles, historia da tentando determinar se ha uma « Empiric « Ensino
132.| Pesquisaem | 09 02 2009 Aristoteles nos livros Manoel de ciéncia, anélise de f,?\ferf:;;ﬁIf,rr‘torfe"zedf::fe"sfo‘iz N P o Fisica Médio e AC
Educagdo em didaticos de Fisica Bastos Vieira, discurso. sobre o pensador grego s
Ciéncias Norberto apresentadas como meras
informacdes destacadas do
Card95° discurso como um todo ou se, ao
Ferreira. contrario, cumprem uma fungéo

determinada.
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e Mbnica
Revista O§ aspectos sécip-f:ulturais e EIizab_eth . Ane}li_sar livros
Brasileira de teorlco-n;ez)dolo?lcgéNEM %r]avzlro A Livro didatico; ensino g:)%a?tlcos, (t)' PL\ILE!\:I, . Empiti Ensi
: recomendados pelo : eodoro, Ana PR a partir de critérios | e« Empiric o nsino
133. Egiqciggoe?m 1 02 2011 as c/optribui(;ﬁes,dc_)s livros Claudia gmggm'ca’ PCN, sociocult’ur_ais e tedrico- a * Quimica Médio * AC
Ciéncias dlqat!cos de Qmmlca para os Ka_sseboeh_men metodologlc_o_s d(_e
objetivos do Ensino Médio Luiz Henrique carater qualificativo.
Ferreira.
o Aplicar um método para
0 ensino de circuito
Revista Circuit analysis, ;nglzesg?gé?ﬁi?lé?da
Brasileira de Ensinando anélise de circuitos electrical engineering p P - . x
134.| Pesquisa em 12 02 2012 e aprendendo conservagiode | ° gl_Jbens Alves education, energy gnergla, qu ° 0bjet|v9 * Empiric | Fisica Ensm(_) ¢ O LfD nao
Educagdo em energia 1as. conservation, rational de EXD? Ira dpercept;ao a uperior e ofoco
Ciéncias use of energy. 0 estudante de
engenharia elétrica em
relacdo ao que é
ensinado.
Revista Pesquisas em periédicos * Is_gﬁsssdos Peri6dicos nacionaise | Identificar o cendrio
Brasileira de nacionais e internacionais . L atual das pesquisas que - . x
135.| Pesquisaem 12 02 2012 sobre 0 ensino e Zernalndes, mterngf:lonalsz cla_nsmp - retratam o ensino e * Empiric e Quimica EA”,S(';?" ¢ O LfDCr:)ao
Educagdo em aprendizagem de ligacéo ngeta aprendizagem; ligagao aprendizagem de ligacdo a edio eofo
Ciéncias quimica Fernandes guimica. quimica.
Campos.
e Identificar os motivos de
aceitacdo de livros
Ef:slﬁtgi rade Livros didaticos basgados eM 1« Marcos José Livro didatico; g;%ittli?gss (kj): Sceuar(i?r?hi? - .
136.| Pesquisa em 12 03 2012 apostilas: como surgiram e Chiquetto Fuqdament_os da focalizando o ' s Empiric | Fisica En§|po e RD
’ Educacs por que foram amplamente Sonia K ' Fisica; vestibulares; Fund tos da Eisi a Médio
cdo em onia Krapas. - undamentos da Fisica
L adotados lei 5692/71 P
Ciéncias (FF), protétipo desse
tipo de obra, lancado em
1975.
o Realizar a Andlise de
. O grau de participacéo . N Contetdo das 12
g(re;lslislz rade requerido dos estudantes em * Rafael Cava. Ié)i\;;re?i?;gﬁggtgo cqlgg_ﬁes de Iiv_ers ) B _
137.| Pesquisa em 13 01 2013 atn{ld_ades experlrrje_ntals de Mor_l,_Antomo Educagéo em ' didaticos de Ciéncias e Empiric e Ciéncias Ensino « RD
' Educacio em Qmmlca: Qma _anallse dos Aprigio da Quimica, ensino apro_vadas no Programa a Fundamental
Ciéncias livros de Ciéncias aprovados Silva Curvelo. fundamental: PNLD. Nacional do Livro

no PNLD/2007

Didético-PNLD/2007
(12 a 42 séries).
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e Francisco
Angelo
Revista o Coutinho, o o Indicar a!g_uns aspectos
Brasileira de Mode!o_s de categ_orjzagao, Edua!'do Fleury | o Categf)r_lza(;ao; da metafisica de. ) B _
138.| Pesquisa em 13 01 2013 metafisica & cognicao: Mortimer, mgtaflsma; _ ) processo com o intuito e Empiric « Biologia . En§|po . AC
Educagio em aspectos’te_orlco- Santer Alvares epls@gmqlogla; ensino de derpgnstrar uma a Médio
Ciéncias metodoldgicos de Ma_tos, de ciéncias. metaf|§|c§1 alternativa ao
Rogério essencialismo.
Parentoni
Martins.
Analisar as representacdes
. visuais relacionadas ao
Stlofvin?la contetido de modelos
Revista Os recursos visuais utilizados Silev: Ela\/h'f\)ra atomicos dos livros textos
139 Erasilriaira Er? 13 02 2013 na abordagem dos modelos Elisa Fortes * Livro diddtico, ) gfogfimfﬁ?f{g:aaudgz Pl e Empiric - e Ensino ARD
’ E?jiqcl;;éaoeem atémicos: uma analise nos Braibante, ﬁgléflgz \z;;(s‘)li:ilzbs Livro Didético (PNLD) a * Quimica Médio *
Ciénei livros didaticos de quimica Mauricius ' 2012 na tentativa de
lencias Selvero compreender seu objetivo
Pazinato didéticp e sua influéncia na
' aprendizagem dos
estudantes.
Investigar a utilizagdo do
Novo ENEM (2009) nos
Lais Basso processos seletivos 2010 de
Costa-Beber, Universidades Publicas da
Revista Processos seletivos de Otavio Aloisio Eegiéo Sul 30 ?;_as” e
Brasileira de universidades publicas da Maldaner, o Novo ENEM; uscou-se identiticar . « « x
140.| Pesquisaem | 14 01 2014 regido sul do brasil: Maria Cristina Educagio Basica; gzgiﬁgzgzt;f;zgszzlcsionar o ZIiEmplrlc . gl:tgrmina . gl:tgrmina . g)oLflgcrz)ao
E(_jycqgéo em movimento de mudangas a Pansera-de- Educacéo Quimica. estudantes nessas
Ciéncias partir do novo enem Aradjo, Simoni universidades, a partir do
Torméhlen que ¢ explicitado nos
Gehlen. Editais e Manuais do
Candidato dos processos de
selecéo.
) . 3 Apresentar uma das obras
Revista Larissa Moreira menos conhecidas do
Brasileira de . s P Ferreira, Luiz . . . epistemologo francés - ~ ~ ~
141. Pesquisa em 14 03 2014 g\:chnetll.le:rgdoes atomistioss ce Orlando de ) Eizfglisi?:ﬁi’ sitéorgilzmo, Gaston Bachelard, ) inE e gleigrmina ) gleigrmina ) (é)oLflgcrg)ao
Educagdo em Quadro denominada Les Intuitions
Ciéncias Peduzzi. Atomistiques, sem tradugdo
para 0 portugués.
Identificar as caracteristicas
textuais do livro didatico de
Ciéncias fundamentais para
a compreensdo da
i idatico: organizagdao do texto sobre
Elementos Composicionais do Tatiana galieta * Lévro djdatlco,” s nge’tica(;; Empiti Ensi
142.| Alexandria 02 01 2009 Texto sobre Genética no nascimento, eaucagao em c.|enC|as, Compreender a composicdo * =mpinc ), Biologia * =nsino e AC
anélise textual; a Médio

Livro Didatico de Ciéncias

Isabel martins.

genética; género.

do texto sobre Genética do
livro didético de Ciéncias
ressaltando aspectos
referentes a sua narrativa e
aos seus elementos
composicionais
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Os Livros Didaticos de Fisica | e Rodrigo ° g\?(?é{;is?cr)socsjel_lli\g?csa R
e Suas Omissdes e Distorgdes baldow, o Historia da Ciéncia, Suas Omissdes e o Empiric Ensino
143.| Alexandria 03 01 2010 na Historia do Francisco Termodindmica Livros - ~ . P Fisica P o AC
- - - Distor¢des na Historia a Médio
Desenvolvimento da NaironM Didaticos. do Desenvolvimento da
Termodindmica onteiro Jr. L
Termodindmica.
A Histéria da Ciéncia nos Sandra Regina Ensino de ciéncias Analisar a histéria da
Livros Didaticos de Biologia Gimenez Rosa, livro didatico de ! ciéncia que estéa sendo o Empiric Ensino
144.| Alexandria 03 02 2010 do Ensino Médio: uma analise Marcos - P apresentada nos livros P Biologia o e AC
- o ; Biologia; historia e e S a Médio
do contetdo sobre 0 epis6dio Rodrigues da filosofia da ciéncia didaticos de Biologia do
da transformacéo bacteriana Silva. ' Ensino Médio.
Identificar os processos de
contextualizagdo presentes
Cristina Ensino de fisica;livros nos livros didaticos de
Contextualizagio e Visdes de Candida de didaticos;produgéo de Fisica do Ensino Médio
145.| Alexandria | 03 | 03 | 2010 | Ciénciae Tecnologia nos Macedo, energia elétrica em o apertr o |+ Empiric | Ensino . AC
: Livros Didaticos de Fisica Luciano larga Producgo de Energia a Médio
Aprovados pelo PNLEM Fernandes escala;contextualizaca Elétrica em Larga Escala e
Silva. 0. as considerages sobre
Ciéncia e Tecnologia
presentes nessas obras.
e Analisar a contribuicéo
Giuliana Geometria Dinamica de um software de
ContribuigBes do Software Menegotto, Informética na ' Geometria Dindmica, o e Empiric Ensino « OLD nio
146.| Alexandria 04 02 2011 Geoalgebra Para o Estudo de Isabel Cristina Educacio. Ensino de GeoGebra, para a a P Matemaética Fundamental ¢ 0 foco
Paralelogramos Machado de G40, construcdo de conceitos
Matematica. -
Lara. relacionados a
paralelogramos.
Livia Baptista e Apresentar o conceito de
A Necessidade de Inser¢do do t‘;g?\g?(;* de Ensino de Biologia, sDe:;Nge}?] Ze():l(iusilu?ii a
. Processo de Selecéo Sexual i Livros Didaticos, . A e Empiric . . Ensino
147.| Alexandria 05 03 2012 nos Livros Didaticos do Oliveira Costa, Selegéio Natural, importancia de sua a Biologia Médio e AC
Ensino Médio Ricardo Selegdo Sexual INSergao nos I'WQS
Francisco ' didaticos do Ensino
Waizbort. Médio.
Phillip
\,\;';?;c;va liha, o Analisar de que forma a
A Promocédo da Salde nos Medianeira Livro Didético; Fggg:ga:t?:t:ggdnease e Empiric Ensino
148.| Alexandria 06 03 2013 Livros Didaticos de Ciéncias Toniasso Righi, Promocéo da Saude; ~ - P Ciéncias e AC
- - A colecéo de livros 0 Fundamental
do 6° a0 9° Ano Daniela Sastre Ensino de Ciéncias. A oo
Rossi. Eélix dldqtlcos de Ciéncias do
' Ensino Fundamental.
Alexandre
Antunes Soares.




269

N PAC IDENTIFICACAO DO ARTIGO INFORMACOES SOBRE A PESQUISA DESENVOLVIDA INTENCAO
e Investigar como o0s
livros didéaticos mais
adotados por escolas
O bioma caatinga em livros e Elaine Cristine | e Caatinga; livro publicas da rede
: didaticos de ciéncias nas do Amarante didético; estadual de Sergipe, e Empiric L Ensino
149.| Alexandria o7 02 2014 escolas publicas do alto sertdo Matos, Myrna conhecimento localizadas na regido a * Ciencias Fundamental | ° AC
sergipano Landim. cientifico. semiarida do estado,
retratam o bioma
Caatinga, no qual estéo
inseridas.
Marcelli Evans
Telles dos -
. Verificar a presenca de
Santos, Daniel contetidos relacionados
A salide enquanto tema Morin Ocampo, 2 salide. enquanto Tema
transversal em livros didaticos Mario Olavo da | e Temas transversais; Transvérsalq em livros o Empiric Ensino
150.| Alexandria 08 01 2015 de ciéncias para 0s anos Silva Lopes, saude; anos iniciais; P DA P o Ciéncias o AC
PR : - - e didéticos de Ciéncias a Fundamental
iniciais do ensino Diogo Onofre livro didatico. distribuidos pelo
fundamental Gomes de pe
S Programa Nacional do
ouza, Livro Didatico
Vanderlei '
Folmer.
Mostrar alguns
exemplos de uso
Revista Juan de Dios o Libros de texto, :?iifguggsoedrs livros
Electrénica La evidencia experimental a Jiménez ilustraciones, di déticgos de fisica e
151 de o1 02 2003 través de la imagen de los Valladares, actividades uimica no nivel do e Empiric | ¢ Fisica e Ensino e ARD
‘| Ensefianza libros de texto de Fisica y Francisco Javier experimentales, guin - a e Quimica Médio
g ~ . Ensino Secundério
de las Quimica Perales ensefianza de la fisica, (ESO), e cuja intencio &
Ciencia Palacios. educacion secundaria. ' ! ¢
demonstrar aos alunos
uma realidade
experimental aparente.
Apresentar as principais
dificuldades encontradas no
. ensino de Histologia animal foi
EfV'Sta Manuel revisada, analisando e
ectronica o Tamayo ¢ Ensefianza de la comparando os contetdos
de Algunas dificultades en la Hurtado, Biologia, analisis de presentes em uma quantidade e Empiric . e Ensino
152. « 02 02 2004 ensefianza de la Histologia - - significativa de livros classicos » Biologia P e AC
Ensefianza animal Francisco textos, tejidos de Histologia, 0s livros didaticos a Médio
de las Gonzalez animales. de nivel universitario biologia
Ciencia Garcia. livros didaticos do ensino

secundario e dicionarios técnicos
, editado em diferentes paises e
épocas.
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e Discutir as
possibilidades
Revista Metalibros: La construccion educacionais de
Electrénica colectiva de un recurso e Libros de texto metalibros, concebidos
de complementario y alternativo | e Juan Miguel ' como féruns on-line e e Empiric L e Ensino
153. Ensefianza 02 02 2004 a los libros de texto Campanario. ?:fg\?;ctizcnngé%gcﬁ;/a atividades de deposito, a * Ciéncias Médio * ARD
de las tradicionales basado en el uso ’ sugestdes, analises,
Ciencia de Internet alertas e outros recursos
didaticos baseados sdo
discutidos.
Discutir alguns
contetdos fisicos e
Revista o Laura Alcocer, I quimicos que podem
Electrénica Presentaciones aparentemente Roberto ¢ Metayogmc(:;o:\, surgir a partir de forma
154 de 03 02 2005 arbitra(ias de algunos ) Carrién, Juan i?esrfcr:]izgz?ibfosaZe arbitréria para os alunos. | ¢ Empiric | e Fisica e Ensino . AC
‘| Ensefianza contenidos comunes en libros José Alonso, texto cdnocimientos Discutir a forma como a e Quimica Médio
de las de texto de fisica y quimica Juan Miguel o estes contelidos
Ciencia Campanario. previos. aparecem em um
exemplo classico de
diferentes niveis.
Analisar o desenho de
~ ’ L]
crarnza g e e e el | e
relatividad especial en el ciclo | e Irene LN - L. . ~
155, de . 03 02 2005 polimodal: dificultades Arriassec doceptes de fisica de resultados obtidos com e Empiric | | Fisica . En§|no . O LD néo
Ensefianza . q. ensefianza os professores que 0 Médio é o foco
d manifestadas por los docentes lleana Greca. ; - P g x
e las textos de uso habitual media/polimodal, trabalham em educacéo
Ciencia y libros de texto. de nivel médio
(politécnico).
Revista
(I;Zlectrénica Anélisis de los contenidos i e Permeabilidad, Analisar livros didéticos
e sobre “permeabilidad” en los e Angel Luis andlisis de contenidos, A e Empiric T e Ensino
156. Ensefianza 05 01 2007 libros de texto de Educacién Cortés Gracia. libros de texto, ideas de cne‘[\cnas acir.(f%dg - a * Ciéncias Fundamental | ° AC
de las Primaria alternativas. tema “permeabtlidade”.
Ciencia
Identificar algunos
elementos que podrian
o Creencias, afectar al trabajo de los
Revista conocimiento profesores,
Electrénica N s . . profesional, especificamente los
¢ Qué factores pueden influir o Saul Alejandro - . - . ~
157.| 9& 05 | 02 2007 en el trabajo de los profesores Contrerajs percepciones relacionados con el * Empiric | | ciencias * Ensino * OLDndo
Ensefianza de ciencias chilenos? Palma profes'lonalgs,, grado grado Qe satisfaccion a Médio é o foco
de las ' de satisfaccion profesional, los factores
Ciencia profesional y que influyen el trabajo

desarrollo profesional.

enelaulay las
percepciones
profesionales.
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Revista R
Electrénica ) o e Anna Sarda_ . L_ectu_ra de textos_de « Apresentar uma
Cdmo promover distintos Jorge, Conxita ciencias, estrategias de P - - . x
de - A estratégia de leitura com Empiric T Ensino e OLD nao
158. ~ 05 02 2007 niveles de lectura de los Mérquez lectura, Ciéncias .
Ensefianza P . - base no levantamento de a Fundamental é o foco
textos de ciencias Bargall6, Neus argumentacion, ~
de las Sanmarti Pui secundaria questoes.
Ciencia g '
Procurar contributos para a
identificagdo do tipo de
. utilizagéo atribuida a
FEQIewtst’a ) Ana Isabel Histéria. da Cidnci Historia da Ciéncia, no
ectronica c ez P na Isape e Historia da Ciencia, Ensino Basico portugués
A Histéria da Ciéncia em . S oI portugues, . .
159, de . 06 01 2008 manuais escolares de Ciéncias Pgrelra. ClenC|§1s da Natureza, verificando se estase Empiric Ciencias Ensino . AC
Ensefianza da Natureza Filomena manuais escolares, encontra em consonancia ) Fundamental
de las Amador. grelhas de analise. com as orientacoes
Ciencia estabelecidas em
documentos oficiais
(Curriculo Nacional do
Ensino Baésico).
Revista Descrever a linguagem
Electrénica c R, T o Libro de texto, textual dos principais
de Categorizacion de las Leticia Diaz, tecnologia elementos de um texto Empiric Ensino
160. ~ 06 02 2008 ilustraciones presentes en Susana - b - - Tecnologia e ARD
Ensefianza . . - ilustraciones, que pode incluir a arte a Fundamental
libros de texto de Tecnologia Pandiella. B
de las taxonomia. como um dos elementos
Ciencia que formam o paratexto.
Revista i
. As diferentes abordagens do Roberto B. Mostrar como o
Electrénica . ; P S P . i e . h "
de conteddo de Cinematica nos Nicioli Junior, e Livro didatico fisica, conte(ido de Cinematica Embiric Ensino
161. Ensefianza 07 02 2009 livros didacticos do ensino de Cristiano disciplina, curriculo e foi abordado ao longo a P Fisica Médio o AC
de las Ciéncias brasileiro (1810- Rodrigues de ensino de ciéncias.. do século XIX até a
Ciencia 1930) Mattos. década de 1930.
Revista i
Electrénica Andlisis del abordaje de la Gabriela e Libros de texto: Qgg::;%%ﬁ ite)ﬁjrgz:gee;n da
de respiracion celular en textos - N o ; A Empiric - Ensino
162. Ensefianza 07 02 2009 escolares para el Ciclo Basico Ferrglro, ) respiracion celular; I|vr_o§ dlqatlcgs_para_ a Ciéncias Fundamental | ® AC
e Maricel Occelli. metabolismo. Unificacéo Bésico Ciclo
de las Unificado 4
Ciencia .
Revista Di b id o Educaco de jovens e Compreender que
Electrénica ISCUTS0S Sobre saude na adultos, educagdo em discursos foram
de educacdo de jovens e adultos: Rita Vilanova ciénciaé salde mobilizados na Empiric
163. ~ 07 03 2009 uma andlise critica da S RN x P Ciéncias EJA e AC
Ensefianza = L Isabel Martins. materiais didaticos, producéo de textos que a
producéo de materiais e o .
de las educativos de ciéncias analise critica do abordam a salde para o
Ciencia discurso. EJA.
Estudar os textos e
- o Historia de la manuais de nivel
Revista ~ -
P o ‘o ensefianza de la secundario para ver
Electrénica La ensefianza de la Fisica en Jorge N. ciencia. libros de como a fisica. como
164. de = 08 01 2010 la Escuela M,Ed'a Arg_eptma Cornqo, texto, manuales disciplina escolar, Empiric Fisica E“,S”.‘O o AC
Ensefianza (1880-1930): un analisis Francisco . a Médio
de las desde los manuales escolares Lopez Arriazu escgla_r e, Fisica corrgspondeu—se;om ou
Ciencia ' Cuéntica, Electricidad, partiu da evolucéo

Magnetismo.

histérica da ciéncia
oficial.
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o Analisar aspectos das
Revista . Gustavo ilustragdes referentes ao
Electrénica Categorizagao das imagens Bizarria Gibin, Livro didatico Cﬂ?{:f;::%o (:ee:si:?\ltje"slzzg
165 de 08 02 2010 referentes o tema equilibrio Keila Bossolani equilibrio uin’1ico geis Iivrog aprovados Empiric | Quimica * Ensino e ARD
‘| Ensefianza quimico nos livros aprovados Kiill, Luiz qu guimico, P . a Médio
: ensino de Quimica. pelo Programa Nacional
de las pelo PNLEM Henrique . s
Ciencia Ferreira do Livro ch_iatlco para o
' Ensino Médio
(PNLEM).
Revista Investigar como 0s
Electrénica Possibilidades de deformacéo | e Leandro Livros didaticos livros éll daticos de
166 de 08 03 2010 conceitual nos livros didaticos henrique substancia, histc’)‘ria da uimica do brasil vém Empiric | Quimica * Ensino e AC
‘| Ensefianza de Quimica brasileiros: o wesolowski ciéncia ' ?rabalhando com o a Médio
de las conceito de substancia tavares. ' - A
Ciencia conceito de substancia.
Investigar as abordagens e o
Revista tratament]o didétig:orqispens’aqos
@ L e Marcelo Maia ao conte_zudo de cmetl_ca quimica,
Electrénica O tratamento probabilistico da Cirino teoria das colisdes em particular da teoria das
ia rinAti el i ) colisBes em livros de Quimica i H
167. thEe ~ 09 01 2010 Feorla glnetlc:a (_1e cgllsqles_ em Aguinaldo probabilidade, cinética brasileiros destinados ao ensino Empiric |, Quimica ¢ Eﬂn%m e AC
nsefianza ivros de QU|mlqa_ rasileiros Robinson de quimica. médio, partindo do pressuposto a édio
de las para o ensino médio de que 0 modelo cientificamente
Fanei Souza. aceito se ap6ia fortemente na
Ciencia o
compreensao de evento
probabilistico.
Apresentar a proposit;_éo
Revista de produgdo de material
Electrénica A produgdo de material ¢ Nezrrfgl!g Formacéo de ﬂ'\?r%“tce?(’tglt?ggévz :; o
168 de 09 03 2010 didatico como estratégia de Eichler. José professores, didatica estratégia F;ra a ' Empiric Ciéncias Ensino e OLDnéo
| Ensefianza formacédo permanente de CIaudi(; Del das ciéncias, material forma %o ipnicial o a Fundamental é o foco
de las professores de ciéncias ; didético. 1ac
Ciencia Pino. continuada de o
professores de ciéncias
do ensino basico.
Revista Enlace quimico Analisar as
(I;Z;ectromca La modelizacion del enlace y ,I&Illilfira]la Matus, representaciones representacoes e Empiric e Ensino
169. Ensefianza 10 01 2011 quimico en libros de texto de Benarroch quimicas, modelos imagens utilizadas para a P e Quimica Médio e ARD
de las distintos niveles educativos Nora Na ’a atémicos, lenguaje 0 ensino de ligagéo
Ciencia ppa. quimico. quimica.
Revista La visi6n del conocimiento e Ana M. Martin imica, textos S(;)nmhgcr:?;r:eietroieigntiﬁco
Electrénica cientifico y del conocimiento Carmeﬁ ' t%gnolog;'a mod’elo e tecnolégico esté
de tecnolégico en los libros de - : ! - Empiric . e Ensino
170. Ensefianza 1 03 2011 Quimica General utilizados en Ezrzrcer:’gz‘ I?]'(()jr'ae If:)nr?s!igi%:]ng;v acion, Er?]si(leirk])treagg L?Tznl}f\i/ros de a * Quimica Superior * AC
de las carreras de Ingenieria de la N Corné’o ? ingeniero ?Jimica do ensino
Ciencia Universidad de Buenos Aires ' 10- 9 ' guperior
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e AnaPaula A\t/)aliar a ?ualittiadg (,1e §
Legey, ROdI’igO SE_l ere_s reterentes a area ae
ch biologia celular
Revista An?c))/r? |So Carlos Célula, saberes apresentacos por 235 alunos
Electrénica Auvaliagdo de saberes sobre de Abreu M6l prévioé aprendizagem B\gyessay:jtej em,glma
de célula apresentados por . ' S ) niversidade puplica fri o i 5
171. Ensefianza 11 01 2012 alunos iﬁ ressantes Bm CUrsoS Carolina N. significativa, ensino federal situada no Estado do | © Empiric * Biologia ¢ E”S”?O * O LfD ndo
del s 1ng da Area biomédi Spiegel, Jalio médio, ensino Rio de Janeiro bem como a upetror eotoco
elas superiores da area biomédica Vianna superior. investigar alguns aspectos
Ciencia Barbosa referentes aos recursos
PR pedagégicos acessiveis aos
(I\:/Ilag:dlatMH L alunos durante o ensino
- Coutinno. médio.
Revista Apresentar uma andlise
Electrénica . . . . - , iscursiv X
de O discurso sobre saude e e Francine Livro didatico, sadde, ?r;(;u df) tglgg }:aézgue o Empiric e Ensino
172. ~ 11 02 2012 ambiente no livro didatico de Pinhao, Isabel ambiente, analise de R P o Ciéncias e AC
Ensefianza o o - - ambiente’ em uma a Fundamental
ciéncias brasileiro Martins. discurso. R
de las colecdo didatica de
Ciencia Ciéncia.
Analisar como o tema
- comportamento animal
Revista . . Comportamento
. Comportamento animal no e Joiciane mporte - encontra-se presente em
Electronica . . . animal, livro didatico, T S
de ensino de Biologia: Goncalves ensino de biologia trés livros didaticos de e Empiric e Ensino
173. i 11 |02 | 2012 | possibilidades e alternativas a Farias, Eduardo i gia Ensino Médio, bem P « Biologia sir e AC
Ensefianza . (1 - analise documental, a Médio
de las partir da analise de livros Bessa, Ana de estudos culturais da COMO Propomos
e didaticos de Ensino Médio i . S i
Ciencia Medeiros Arnt ciéncia. glterna}tlvas para
insercéo dessa area no
Ensino de Biologia.
Revista . e Clarissa de Mattos i i idati
. A abordagem historica acerca hleck Analisar livros d}da}tlcos
Electrénica A x Mehlecke, - . brasileiros de quimica
de da producdo e da recepcao da Marcelo Leandro Livros didaticos, de ensino médio em
174. Ensefianza 11 03 2012 Tabela Periédica em livros Eichler, Tania tabela periddica, relacio a0 contetido Empirca Quimica Ensino Médio e AC
del didaticos brasileiros para o Denise Miskinis historia da ciéncia. ¢ | |
eas ensino médio Salgado, José curricular tabela
Ciencia Claudio Del Pino. periddica.
Analisar livros didaticos de
quimica voltados para o ensino
médio e ensino superior focando
Revista . . i no papel atribuido aos ions nas
L O protagonismo subestimado y Fgrngndo LL!'Z transformagdes quimicas em ;
Electrénica p < Céssio, Denise . . ormagoes quimica e Ensino
de dos ions nas transformagdes de Salés lons, transformacdes Soll:_gao taqqusa nos clapltulos Meédio
P ~ P ~ ertinentes. resentamos o fant
175.| £ efianza 11 03 2012 quimicas em solugao por Cordeiro. Paola quimicas, solugdes, B i ot om | EMpirica Quimica o Ensino e AC
del livros didaticos e estudantes Cori c‘ livros didaticos. estudantes do primeiro ano de -
el de quimica orto, L.armen um curso de quimica ao Superior
Ciencia Fernandez. realizarem uma atividade de sala
de aula integrando conceitos e
representacdes das reacdes de
cido-base e 6xido-redugéo.
Electrdnica = _— o José Manuel ciencias, tecnologias ; -
de Ensefianza de las ciencias, Séez Lopez de la informacion v la realidade educacional da Ensino e OLD nio
176. ~ 12 01 2013 tecnologia educativa y escuela Z JOpez, R y ciéncia e da integragdo Empirica Ciéncias .
Ensefianza . ] José-Reyes comunicacion, TIC, - Fundamental é o foco
rural: un estudio de casos . AN que tem sido de
de las Ruiz-Gallardo. educacion Primaria, : .
L tecnologia educacional
Ciencia escuelas rurales.

no ensino primario.
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e Francisco de
Paula e Abordar os resultados
. expostos em um estudo
Revista oo Rc_idrlguez sobre os contetidos
Electrénica El conocimiento escolar sobre Miranda, M. especificos de plantas e
de los animales y las plantas en Angeles de las Animales, plantas, animais, incluindo dois o Empbiric Ensino
177. Ensefianza 12 01 2013 primaria: Un anélisis del Heras Pérez, educacion primaria, editoriais de grande a P o Ciéncias Fundamental | ® AC
de las contenido especifico en los Ragquel libros de texto presenca em seus livros
. libros de texto Rodriguez didéticos sobre _
Ciencia Fernandez conhecimento do meio da
Pedro Caﬁl’il de primeira até a sexta série do
” primério.
Ledn.
Revist e Apresentar uma analise
FVls 13 ) e Fernando i . spl_)re como 0s profe_ssores
Electrénica ) B ) Flores- EntroplE}, ensenanza fisica e quimica ensinam ) .
de ¢C6mo ensefian la entropia de la fisica, entropia, em particular, e Empiric | e Quimica Formagdo e OLDnédo
178. = 13 02 2014 S Camacho, o < < - .
Ensefianza los profesores universitarios? N ull aprendizaje de como desenvolvé-lo em sala a o fISICA continuada é o foco
de las orma Ulloa- conceptos. de aula, e interpre,ta.r e
Ciencia Lugo. definir as caracteristicas dos
livros que sdo suportados.
e Estudar duas variaveis: a
Libros de texto: linguagem dos dois livros a
Revista Un estudio de libros de texto ellegtc\)'iscigade'xa%éllisis respeito de se ou ndo
Ensefianza de electricidad de 6° grado: g favorece o entendimento o Empiric - Ensino
179. 32 01 2014 . o Altaf Qadeer. del lenguaje; explicativo, e as respostas o Ciéncias o AC
de las respuestas de los estudiantes y Y a Fundamental
L P . educacion dos alunos quando eles
Ciencias analisis de contenido intercultural. ufﬁm .Ouftras fontes para
opter Informagoes
adicionais.
La problemética energética
Revista comodc_on_texto Ide znsem_“)za' o Estudar, em livros didaticos
~ aprendizaje en la educacion . . Py e nas atividades feitas por o i 5
Ensefianza - . . L
180. de las 31 03 2013 secundaria obligatoria: una * gg:ﬁg;a Martin 3:3%?2? de las professores o tema ¢ Empmc o Ciéncias ESSIer:(i)or ° éOoLfliCr;ao
Ciencias experiencia con profesorado ' ’ “questdes energéticas na p
de ciencias en formacion sociedade de hoje”.
inicial
g‘;ﬁiﬂonii?ﬁ:ségnui: e Enunciar fendbmenos
sucesigh (definicion) organizados por uma
e Francisco Javier libros de texto de ' defmlgz"iq AfInIAtO de limite de
Revista Sucesién convergente y Claros, Maria matematicas (educacion g”;‘? 5_99“;”“'6‘ € uma g
181 | Ensefianza 31 02 o013 | sucesion de Cauchy: Teresa Sanchez secundaria), contexto CZL'JEE;O aseqienclace | o Empiric | Matemética Ensino . AC
‘| delas equivalencia matematica y Compaf, intuitivo, contexto formal, | | o 0 esses a Médio
Ciencias equivalencia fenomenoldgica Moisés Coriat fenomenosde fendmenos sio usados em
Benarroch aprOX|maC|én intuitiva, alguns livros didaticos
. fenémenos de se?ecionados aleatoriamente
retroalimentacion, °
fenomenologia. espanhol ou estrangeiro.
- Libros de texto - x
Revista - o L
Ensefianza Los libros de texto de ciencias o Maricel Occelli revision teorica, ) E?k)zl?g ugﬁg:\e;?:r()ca dos | e Empiric Né&o
182. de las 31 02 2013 como objeto de investigacion: Nora Valeiras ' ensefianza de las Iivros%idéticos de a P o Ciéncias determina e RL
L una revision bibliogréfica ' ienci i o
Ciencias 9 ciencias, curriculo, ciéncias.

materiales didacticos.
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N PAC IDENTIFICACAO DO ARTIGO INFORMACOES SOBRE A PESQUISA DESENVOLVIDA INTENCAO
o Alfabetizacion Indagar sobre a atengéo
Revista El problema de la prod’uccién ngrolina Martin cientl’fica_l y para o problema da
Ensefianza y el consumo de energia: Gamez, Teresa tecnolégica, energia, especialmente « Empiric o Ensino
183. d 31 02 2013 ¢Coémo es tratado en los libros Prieto Ruz, M2 Educacion secundaria, 0S aspectos controversos e Ciéncias e AC
e las d i PR - a Fundamental
Ciencias e texto t_ie educacion A_ng’eles ) Energia, Libros de d_o mesmo, nos livros
secundaria? Jiménez Lépez. texto, Problemas didaticos selecionados
sociocientificos. do Ensino Secundério.
Analisar atividades de
. Anélisis de las actividades de . e Ciencias Naturales, aprend_lza}gem m.CI,UI.dO
Esgé%t:nza aprendizaje n clu_ldas en libros E(L)J;;Zez-liﬂ/glr:aar\ltin educacién basica, g?eizzicl)l\é:eoziglrﬁg; * e Empiric I Ensino
184. 31 02 2013 de texto de ciencias naturales : ' libros de texto, i o Ciéncias e ARD
de las P Maria Teresa L elementar, distribuidos a Fundamental
- para educacion primaria actividades de i
Ciencias utilizados en México Guerra-Ramos. aprendizaje, México no México pela
' ' Secretaria de Educacéo
Publica.
Teoria, estructura y modelos Analisar os temas teoria
Revista atémicos en Ios(;ibros de texto estrutura e modelos '
Ensefianza de quimica de educacion Diana Maria P o e Empiric oo Ensino
185 de las 31 02 2013 secundaria. Andlisis desde la Farias. * ﬁt\?rm'ccﬂff{? qmm:ca a * Quimica Médio * AC
Ciencias sociologia de la ciencia e os dioa Cg,s parao
implicaciones didécticas ENSING secunaarto.
Analisar a partir da
perspectiva da Histéria e
Diana Maria Filosofia da Ciéncia
Revi Anélisis del enfoque de Farias Camero, (HFC) a forma como o
evista LY . ;
Ensefianza h_|stor_|a y f|_|osof|a de la Josep Castelld terpa_da gstrutura « Empiric N Ensino
186. de las 31 01 2013 ciencia en libros de texto de Escandell, * - atbmica e _apresentado a e Quimica Superior o AC
Ciencias quimica: el caso de la Maquel Fredy em cinco livros
estructura atémica Molina didaticos cursos de
Caballero. quimica calouro
Universitat de
Barcelona.
Apresentar um estudo de
caso genérico, no qual
Revista Corriente de desplazamiento : ocorre a discussao sobre
Ensefianza Su presentacion en textos y su 0 tema corrente de e Empiric -, Ensino
187. de las 28 03 2010 comprension por parte de los T deslocamento em textos a * Fisica Médio * AC
Ciencias estudiantes de eletromagnetismo
nivel universitéario
basico.
Descrever configuracoes de
B referéncia epistémicos na
. . Angel instituicdo e mostrar como
Revista Influencia de las pruebas de Contreras de la essa nogio é apresentado
Ensefianza acceso a la Universidad en la Fuente, Lourdes em uma amostra de editores | ® Empiric - Ensino e OLDnéo
1881 e tas 29 02 2011 Ensefianza de la integral Ordofiez ¢ de livros didaticos a P * Matematica Médio é o foco
Ciencias definida en el Bachillerato Cafiada, Miguel amplamente disponiveis, eo
R. Wilhelmi. tipo de situacdes propostas

nos exames de admissao
para a faculdade.
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e Estudar um estudo sobre o
envelhecimento, qualidade
de vida e na formacéo das
. L, oL pessoas mais velhas e, por
Revista La educacion en adultos Envejecimiento outro lado, mais perto de
189 Ensefianza 32 02 2014 mayores: percepcion de Pilar Moreno- activo; calidad de programas de educagdo Empiric Nao Nao e OLDnéo
‘| delas dificultades de aprendizaje y Crespo. vida; educacion de formal para adultos mais a determina determina é o foco
Ciencias calidad de vida adultos. velhos (classificacdo
Quintana universo
educacional: Eu governado
formalmente e
sociocultural).
Revista Definicion y unidades de las Quimica general; o Analisar a definicéo e as
Ensefianza constantes de equilibrio en los Juan Quilez- Termodinamica; unidades das constantes Empiric Ensino
190. de las 32 03 2014 libros de texto de Quimica Pardo, Ana constantes de de equilibrio em livros a P Quimica Superior e AC
Ciencias general preuniversitarios y Quilez-Diaz. equilibrio; andlisis de didaticos de quimica P
universitarios textos. geral.
Gonzalo Miguel e Analisar a presenca e
. La transposicion del concepto Angel Biodiversidad,; complexidade no .
Revista R . P Bermudez, Ana . tratamento do conceito
Ensefianza de diversidad biologica. Un Lia De Longhi manuales escolares; de biodiversidade nos Empiric Ensino
191. 32 03 2014 estudio sobre los libros de onght, especies; transposicion : s P Biologia o e AC
de las y Sandra Diaz, LSRR livros didaticos do a Médio
- texto de la educacion . didactica; vigilante : -
Ciencias secundaria espafiola Valentin epistemolégico ensino secundario , tanto
Gavidia ' obrigatdria ( ESO) e da
Catalan. escola de Espanha.
- . Imégenes; libros de e Determinar se 0
Erﬁ\sltla%tgnza Andlisis de las imagenes del ﬁguggman'én texto; Biologia; tratamento das imagens Embiric Ensino
192. de las 32 03 2014 cuerpo humano en libros de YoFI)anda jon, educacion primaria; nos livros didaticos a P Ciéncias Fundamental | ® ARD
D texto espafioles de primaria . dificultades de selecionados facilita a
Ciencias Postigo. PR .
aprendizaje. aprendizagem.
e Apresentar uma analise
do contetdo de fisica
Pedro Juan atébmica e livros
Revista Contenidos de estructura Sénchez Libros de texto didaticos de quimica
Ensefianza atémica y molecular en libros Gomez, espafioles; estructura P guimt Empiric P Ensino
193. 32 03 2014 ~ P L PRI quantica em quimica Quimica - e AC
de las de texto espafioles de Quimica Felicisimo atomica,; estructura nivel introdutério a Superior
Ciencias general (1928-1978) Gonzélez molecular. .
Canle publicada em castelhano
' em Espanha, entre 1928
e 1978.
S . L . . Innovacién educativa; | e Introduzir uma inovagao
Revista Ir(;mlac_lon ala |nveds_t|gam%n Francisco Javier ilustraciones; libros de educacional consistente
Ensefianza € uca“‘"‘.‘ con estudiantes de Peralgs . texto; proyecto de em estudantes do ensino Empiric I Ensino
194. de las 32 03 2014 secundaria: el papel de las Palacios, José inves’ti acion: secundario nos a Ciéncias Secundrio e ARD
Ciencias ilustraciones en los libros de Miguel Vilchez enseﬁa%za deylas rudimentos da
texto de ciencias Gonzélez. s - L
ciencias. investigacdo cientifica.
Nutricién humana; e Fornecer uma avaliagdo
Revista El desarrollo del curriculum Juan Carlos profesorado en de pensar e praticar
195 Ensefianza 32 03 2014 desde la perspectiva del Rivadulla formacion; professores em Empiric Biologia Ensino e O LD néo
‘| delas profesorado de educacion L6pez profesorado en formagéo do ensino a 9 Secundario é o foco
Ciencias primaria. La nutricion humana pez. ejercicio; libros de primario ensinando

texto; evaluacion.

nutricdo humana.




277
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e Relacionar as mudangas
Nelio Bi implementadas nos livros
P e IIO H'Z,fﬁ’ didaticos, como resultado
aulo H. Nico da primeira avaliagéo
Science Corrected science textbooks Monteiro, * L%ﬁ:;?gg’ ssfelrt]te nacional eo grande impacto | o Eryoiic e Ensino
196.| Education 23 03 2012 and snakebite casualties in Marcelo B. L causado pela publicagdo dos P o Ciécias e AC
International Brazil: 1993-2007 Lucas, André educatlp n, assessment, graves erros encontrados a Fundamental
Amaral G. snakebites first-aid. nestes materiais, com a
Bianc. rgcl_ugao do namero de
vitimas de acidentes
ofidicos no mesmo periodo.
Silvia Caravita,
Adriana Valente, o Destacar os valores
Daniela Luzi, Paul i ici ici
. Construction and Validation Pace. Iman Khalil |mp||<;|tos € eXp.I'C'tOS
Science ace, Iman Khaltl, conteiduos nas imagens
- of Textbook Analysis Grids Guillemette de li g d e Empiric Bioloai e Ensino p
197. Educatlgn 19 02 2002 for Ecology and Enviromental Berthou, Nicos ° - e nos textos de livros de a * Biologia Médio e PC
International Education Valanides paises que fazem parte
Adrienne Kozan- do Biohead-Citizen
Naumescu, and project.
Pierre Clement.
Graga S. Carvalho,
Catarina Dantas, c anf
Anna-Liisa Rauma, e (Comparar a entase no
Science Comparing Health Education Daniela Luzi, modelo Either (BM ou e Empiric « Ensino
198.| Education 19 02 2002 Approaches in Textbooks of E;TZ“B&OF;‘;E?'”" . - HP) , uma vez que foi . P e Ciéncias Fundamnetal | © AC
International Sixteen Countries Christine Geier, apresentado por livros
Claude Caussidier, didaticos de 16 paises.
Dominique Berger,
and Pierre Clement.
e Comparar livros
didéticos de dezoito
. L Marie-Pi 1 i
Science Human Evolution in Science Qfg';adj’;ﬁm gs;?:a?gir;nf:g:ra e Emoiric e Ensino
199.| Education 19 02 2002 Textbooks from Twelve Clement, Britta o imagens de szres a P ¢ Biologia Médio e RD
International Different Countries Oerke, and Adriana 9
Valente. humanos usadas para
ilustrar a evolucéo
humana.
Jeremy Castera,
Pierre Clement,
Genetic Determinism in Mondner Abrougui, o Analisar o contetido
. Olympia Nisiforou, ..
Science School Textbooks: A Nicos Valanides, “determinismo o Empiric e Ensino
200.| Education 19 02 2002 Comparative Study Tago Sarapuu, Jurga | e --- genético” em livros a P o Biologia Médio e AC
International Conducted Among Sixteen Turcinaviciene, didaticos de dezesseis
. Boujemaa Agorram, B
Countries Florbela Calado, paises.
Franz Bogner, and
Graga Carvalho.
. Sandie Bernard, Pierre
Sexually Transmitted Clement, Graga Carvalho,
Science Infections and the Use of B o e e Analisar o conteudo de
- Condoms in Biology Thiaw, Selmaoui Sahah, determinismo genético e Empiric . . e Ensino
201.| Education 19 02 2002 . Khzami Salaheddine, - Lo P
Textbooks. A Comparative Griztgng'kujaiean:, sami ¢ em livros didaticos de a * Biologia Médio * AC

International

Analysis Across Sixteen
Countries

Abdelli, Abrougui
Mondher, Florbela
Calado, Franz Bogner,
and Yammine Assaad.

dezasseis paises.
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o Merce
Science A Proposal for Textbooks ggrl:)'(?:go’ Analisar livros didaticos o Empiric
202.| Education 19 02 2002 Analysis: Rhetorical Marauez. and a partir de estruturas a P Né&o indica | e N&o indica e AC
International Structures quez, retdricas.
Guaracira
Gouvea.
Pitombo
Maiana
Science Gene Concepts in Higher ﬁLt;ulc\JAu:rrigue, Analisar os conceitos de e Empiric e Ensino
203.| Education 19 02 2002 Education Cell and Molecular Rocha de gene em livros didaticos a P Biologia Médio e AC
International Biology Textbooks Almeidai and do ensino superior.
Charbel Nino
El-Hani.
Science Textbooks in the ﬁ"a'isﬁ _r;o_m paratfvamete
Science )0 . Whitfield ivros didatico no contexto » .
- Context of Political Reform in da reforma politica na e Empiric I e Ensino
204.| Education 19 02 2002 South Africa: Implications for Green, and Africa do Sul, sobretudo em a Ciencias Fundamental | ° AC
International Access to Science Devika Naidoo. relagéo as implicagdes para
acesso a ciéncia.
Do the Images of Neuronal e e, Laesaad
i hkar, Nik i i
Science gzt:tgﬁyﬁlépv?fsg;g:; Vi, ol ':enua:'l(‘l)iail:): Sd:anl]ia\llgr‘(a)zs de o Empiric e Ensino
H Nisif , St M . .
205.| Education 19 02 2002 Show Feed-back? A Thiaw, Valdiado Ny, didaticos de quize a Ciéncias Fundamental | ® ARD
International N O ) Paula Jeanbart, Daniel i q
Comparative Study in Fifteen Horvath, Claudia paises.
Countries Forreire, and Graga S.
Science Relationships between Graca S ;qzlzzt:;raelcﬁézgfério
206.| Education 18 01 2007 Digestive, Clrcqlatory and Carvalho and respiratorio, circulatorio * Empiric Ciéncias * Ensino * AC
- Uniary System in Portuguese . N . . a Fundamental | ¢ RD
International Primary Textbooks Pierre Clement. e urinario em livros
didaticos.
Identificar
Science The Teaching of Natural caracteristicas da
: Sciences in Mexico: New Jose Antonio reforma educacional no e Empiric s e Ensino
207.| Education 16 04 2005 Programs and Textbooks for Chamizo. méxico que a Ciéncias Fundamental | * AC
International .
Elementary School transparecem nos livros
didaticos.
Analisar as diferencas
na criatividade
Differences in Creativity Robert E desenvolvida por
Science Developed by Students in Yager ’ estudantes em se¢Bes
: STS Sections Compared to ger, STS comparada para e Empiric Nao e Néo e OLDnéo
208.| Education 16 04 2005 Mackinnu, . . )
- Those Taught by the Same aqueles que a detemrina detemrina é o foco
International - Stuart O.
Teachers in Textbook Yager aprendeream com 0s
Sections ger. mesmos professores em

secoes de livros
didaticos.
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Apéndice C - Questionario
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Caro colega professor,

Estamos investigando como os livros didaticos de Biologia do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) tem sido utilizados por alunos e professores de escolas
de educacdo basica da rede de ensino de Florianopolis/SC. Para isso, contamos com
a sua participacgo nos sentido de responder as perguntas abaixo.

Muito obrigada pela atencéo e ajuda.

Larissa Zancan Rodrigues (mestranda)
Adriana Mohr (orientadora)

QUESTIONARIO

Para responder as perguntas utilize o verso se necessario.
Caso falte alguma opcéo de resposta para vocé, por favor adicione-a.

BLOCO 1: ENSINO DE BIOLOGIA E VOCE

Para vocé, qual é a importancia de se ensinar Biologia para alunos do Ensino
Médio?

Quais sdo as expectativas que vocé tem para o futuro de seus alunos?

Quais sdo as finalidades da educacéo para vocé?

BLOCO 2: PLANEJAMENTO DE ENSINO
Vocé costuma planejar suas aulas antes de ministra-las?

( )Sim ( )N&o ( ) Asvezes

Vocé costuma registrar esse planejamento em algum documento escrito?
( )Sim ( )N&o ( ) Asvezes
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Em qual documento escrito vocé registra seu planejamento?

Que tipo de planejamento vocé faz? Mais de uma alternativa pode ser escolhida e
indigue ao lado da alternativa escolhida o momento de elaboragcdo desse
planejamento.

() Planejamento anual
(' ) Planejamento bimestral/trimestral
() Noinicio do ano letivo () Ao decorrer do ano letivo
() Plano de aula
() Noinicio do ano letivo () No inicio do bimestre/trimestre ()
Toda semana
() Outro (qual?)

Que(s) fonte(s) de consulta vocé utiliza para elaborar os planejamentos?
Numere de 1 a 8 as fontes que vocé utilizada, utilizando 1 para a mais utilizada e 8
para a menos utilizada. Assinale com 0 (zero) quando vocé nunca utilizada a fonte
indicada.

Livros Didaticos de Ensino Médio
Livros Didaticos do Ensino Superior
Livros Paradidaticos

Revistas de Divulgacéao Cientifica
Websites

Notas de cursos de formacédo continuada
Notas de cursos de formacéo inicial
Outra (qual?):

e N N R N R e
N N N N N N

O que vocé busca ou que razdes levam vocé a utilizar essas fontes de consulta?
Escreva a sua resposta apenas para 0S materiais que vocé indicou na pergunta
anterior.

Livros Didéaticos de Ensino Médio:
Livros Didéaticos do Ensino Superior:
Livros Paradidaticos:

Revistas de Divulgacdo Cientifica:
Websites:

Notas de cursos de formagdo continuada:
Notas de cursos de formagao inicial:
Outra (qual?):

Identifique, em linhas gerais, os contetidos e a sua sequéncia que vocé adota.
1° série
20 série
32 serie
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Vocé segue a sequéncia de conteddos indicada no livro didatico para o
planejamento?
() Sim, com modificagbes ( ) Sim, sem modificacdes ( ) Néo

Que modificacdes vocé faz, em relacdo aos conteddos presentes no livro
didatico?

() Diminuo a quantidade de topicos que irei ensinar

() Aumento a quantidade de topicos que irei utilizar

(' ) Mudo a sequéncia de contetdos.

Exemplos:
() Outra (qual?):
Vocé utiliza algum documento oficial (PCN’s, DCN’s, entre outros) para o seu
planejamento?

( )Sim ( )Nido ( )Asvezes

Qual?
O que vocé utiliza deste
documento?

BLOCO 3: USO DO LIVRO DIDATICO

Vocé orienta os alunos sobre as formas de utilizagéo do livro didatico?
( )Sim ( ) Néo

Que orientac¢do vocé da para a utilizacao do livro didatico pelos alunos? Mais de
uma alternativa pode ser escolhida e marque com “x” a orientagdo que voce da.

(') Que leiam o texto principal dos capitulos

SEMPRE AS VEZES
( )Antes | ( )Durante | ( ) Depois | ( )Antes | ( ) Durante | ( ) Depois
da aula aaula da aula da aula aaula da aula

(') Que leiam os textos complementares

SEMPRE AS VEZES
( )Antes | ( )Durante | ( ) Depois | ( )Antes | ( )Durante | ( ) Depois
da aula aaula da aula da aula aaula da aula

(' ) Que déem uma olhada nos exercicios

SEMPRE AS VEZES
( )Antes | ( )Durante | ( ) Depois | ( )Antes | ( )Durante | ( ) Depois
da aula aaula da aula da aula aaula da aula

() Que fagam os exercicios

SEMPRE AS VEZES

( )Antes | ( )Durante | ( ) Depois | ( )Antes | ( ) Durante | ( ) Depois
da aula aaula da aula da aula aaula da aula




() Que fagam as atividades praticas (modelos, experimentos...)
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SEMPRE AS VEZES
( )Antes | ( ) Durante | ( ) Depois | ( )Antes | ( ) Durante | ( ) Depois
da aula aaula da aula da aula aaula da aula
() Outra (qual?)
SEMPRE AS VEZES
( )Antes | ( ) Durante | ( ) Depois | ( )Antes | ( ) Durante | ( ) Depois
da aula aaula da aula da aula aaula da aula

Ha& alguma orientacdo por parte da equipe diretiva e/ou pedagogica da Escola
em relacdo a forma de utilizagdo do livro por parte dos alunos?

()Sim (
Qual?

) Néo

Assinale com um “x” os materiais didaticos que os alunos tém acesso na
Biblioteca da Escola?
() Livros Didéticos de Ensino Médio (apenas do PNLD 2012)
Assinale com um “x” os materiais didaticos que os alunos tém acesso ha
Biblioteca da Escola?
(Continuacao)

() Livros Didaticos de Ensino Médio (de outras edi¢des do PNLD)

() Livros Didaticos do Ensino Superior

() Livros Paradidaticos
() Revistas de Divulgacao Cientifica
() Livros Didéticos de Ensino Médio

() Outro (indicar):

BLOCO 4: ANTES DA AULA...

Para cada pergunta abaixo assinale com ‘x’ sua resposta na coluna NAO ou
SIM. No caso de resposta SIM assinale também a frequéncia de realizagao da
atividade indicada em cada uma das perguntas abaixo.
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PERGUNTA

NAO

SIM

FREQUENCIA DE

DESENVOLVIMENTO DA ACAO

As vezes

Bimestral/
Trimestral

Sempre Anual

Semanal

Voce Ié o texto
principal do livro do
aluno antes da aula?

Voce I8 os textos
presentes fora do texto
principal do livro do
aluno (boxes) antes da
aula?

Voce Ié e resolve os
exercicios indicados
nos capitulos antes da
aula?

Vocé confere as
respostas dos exercicios
no final do livro antes
da aula?

Vocé |é as orientagdes
especificas de cada
capitulo presentes no
Manual do Professor?

Vocé |é os textos
complementares
(pedagdgicos ou ndo)
sugeridos pelos autores,
no Manual do
Professor?

Vocé elabora atividades
préticas (construcdo de
modelos,
experimentos...)
propostas pelos autores
antes da aula?

BLOCO 5: DURANTE A AULA...

Indique, abaixo, os tipos de aula que vocé desenvolve? Numere de 1 a 6,
utilizando 1 para o tipo de aula mais utilizado e 6 para a menos utilizado. Assinale
com 0 (zero) quando vocé nunca realiza o tipo de aula indicada.

(' ) Aula expositiva (em que predomina a exposi¢ao oral do professor)
() Aula expositiva dialogada (quando ha muita participacdo dos alunos durante a

fala do professor)
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() Aula em campo (visitas, excursdes, etc.)

() Aula em laboratério

() Aula em que predomina o trabalho em grupos
( ) Outra

Indique, abaixo, os recursos que vocé utiliza durante a aula? Numere de 1 a 8,
utilizando 1 para o tipo de recursos que vocé mais utiliza durante suas aulas e 8 para
a menos utilizado. Assinale com 0 (zero) quando vocé nunca utilizada os recursos
indicados.

() Livro Didatico (leitura, realizacdo de exercicios, entre outros)

() Revistas de divulgacéo cientifica (Superinteressante, Galileu, Ciéncia Hoje, etc.)
() Slides de Power Point

() Quadro negro

() Videos

(' ) Demonstragtes experimentais

() Internet

() Outra

Que materiais os alunos manipulam em sala de aula? Numere de 1 a 4, utilizando
1 para o tipo de material mais utilizado pelos alunos e 4 para a menos utilizado.
Assinale com 0 (zero) quando vocé nunca utilizada o material indicado com os seus
alunos.

() Material Didético (apostilas, resumos) elaborados por vocé

() Material Didético (apostilas, resumos) compilado/organizado por vocé

() Livro Didético

(' ) Outro (qual?)

Em que momento da aula vocé costuma utilizar o livro didatico?
( ) noinicio (' ) no meio (' ) no fim ( )otempotodo ( )
ndo utilizo

O livro didético é levado para casa pelos alunos?
() Sim () Nao (o livro didatico fica na escola)
Por favor, diga o porqué da situacdo assinalada acima:
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Com que frequéncia os alunos trazem o livro para sala de aula?

() Por vontade propria

() De acordo com minha orientagéo

() Toda aula () De acordo com a orientagdo da equipe diretiva e/ou
pedagogica da escola

() () Por vontade propria

Esporadicamente () De acordo com minha orientagdo (para realizarmos uma

determinada atividade)

Outra razdo:

Existe(m) fator(es) que dificulta(m) a utilizagéo do livro didatico?
( )Sim ( ) Néo

Qual(is) é(sao) esse(s) fator(es) que dificulta(m) a utilizacdo do livro didatico
(por vocé e pelos seus alunos)?
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BLOCO 6: SOBRE SUA FORMAGAO ACADEMICA E ATUACAO
PROFISSIONAL

Graduacéo

Curso (favor especificar se bacharelado ou licenciatura):
Instituicdo:
Periodo:

P6s-Graduagéo

() Especializacdo Area: Instituigdo: Periodo:
() Mestrado Area: Instituigdo: Periodo:
() Doutorado Area: Instituigdo: Periodo:
() Néo tem

Vocé participa de cursos de formacgao continuada?
( )Sim ( ) Nao

Quantos cursos de formagcéo continuada, em média, vocé realiza por ano?
()13 ()46 ()69 ()9-12

Tipo de atividade exercida nas escolas em gue atua:

() Professor ( )Escolal | ( )Escola2 | ( )Escola3

() Membro da equipe diretiva ( )Escolal | ( )Escola2 | ( )Escola3

Membro da coordenacdo
) pedagégicadaescolga ( )Escolal | ( )Escola2 | ( )Escola3

Caso vocé tenha marcado a opgao “professor’” na pergunta anterior, qual € o seu
atual vinculo com escolas nas quais trabalha?
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N° da Nivel de Lo Carga
Escola Rede Contrato Ensino/Modalidade Disciplina(s) horéria
() ( )ACT () Ens. Médio
Estadual
() () Ens. Médio
Escola Municipal Integrado
() () ()EA
Privada Efetivo (' ) Ensino
Fundamental
() ( )ACT () Ens. Médio
Estadual
() ( ) Ens. Médio
Escola Municipal Integrado
() () () EA
Privada Efetivo (' ) Ensino
Fundamental
() ( YACT () Ens. Médio
Estadual
() () Ens. Médio
gscola Municipal Integrado
() () ()EA
Privada Efetivo () Ensino

Fundamental
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As suas respostas sdo fundamentais para o desenvolvimento de nossa pesquisa sobre
a utilizacdo de livros didaticos de Biologia do PNLD. Vocé teria a disponibilidade
para que eu voltasse a contata-la/o para aprofundar algumas destes temas?

( )Sim ( )Nao

DADOS PARA CONTATO
Nome Completo:

Email:

Telefone:

Obrigada, novamente, pela atencéo e ajuda.
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Apéndice D - Roteiro de entrevista
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ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

BLOCO 1: Formacédo académica e experiéncia professional

1)
2)

3)

4)

5)

6)

Qual(is) cursos de graduacdo vocé realizou? Quando? Em que
instituicdo?

Vocé realizou pds-graduacdo? De que tipo? Em que éarea?
Quando? Em que instituicdo?

Vocé realiza curso(s) de formacgdo continuada? Quais sdo 0s
assuntos abordados? Qual a duracdo média desse(s) curso(s)?
Quantos cursos vocé realiza por ano? VVocé recebe afastamento da
escola para realizar esse(s) curso(s)? Por que voceé realiza esse(s)
curso(s)?

Vocé teve contato com o assunto “livro didatico” durante a sua
formacdo? Em que momento isso ocorreu? Como o assunto foi
abordado?

Ha quanto tempo vocé é professor? Vocé trabalhou em escolas
publicas (da rede federal, municipal e/ou estadual) ou privadas?
Qual era a sua carga horaria de trabalho? Vocé era professor
efetivo ou temporario? Em quantas turmas e para que séries/anos
vocé ministrava aulas?

Vocé trabalha hoje em quantas escolas? Elas é(sdo) publica(s) (da
rede federal, estadual e/ou municipal) ou privada(s)? Qual é a sua
carga horaria de trabalho? Vocé ¢é professor efetivo ou
temporario? Em quantas turmas e para que anos VOcé ministra
aulas?

BLOCO 2: Prética pedagdgica e suas relagdes com o livro didatico

7)
8)

Como vocé usa o livro didatico no planejamento de suas aulas?
Como vocé usa o livro didatico em suas aulas com os alunos?

a. Quais sdo as finalidades que vocé atribui ao ensino de
Biologia?

b. Quais sdo as facilidades/dificuldades que a escola tem
para que Vvocé desenvolva suas atividades,
especialmente em relacdo ao trabalho com o livro
didatico com os seus alunos?

c. Que elementos da estrutura do livro didatico/recursos
didaticos vocé usa com os seus alunos? Quais vocé usa
apenas no momento de preparacdo da aula? Quais séo
os pontos fortes e fracos do livro didatico adotado na
escola hoje? Por que?



294

9) Vocé usa o livro de maneira semelhante nas turmas que vocé
ministra aulas? Quais sdo esses aspectos comuns? E as
diferengas? Por que?

10) Vocé usa o livro de forma semelhante nas escolas que trabalha?
Quais sdo esses aspectos comuns? E as diferencas? Por que? Ao
longo do seu tempo de carreira isso mudou? Por que?

11) Vocé ja participou de algum processo de escolha de livro didatico
do PNLD? Quantos? Como eles se deram (quais foram o0s
critérios de avaliacdo adotados) e qual foi a sua participacdo?
Vocé ajudou a escolher o livro didatico usado nessa escola hoje?
Qual a influéncia disso na sua pratica? Em relagdo ao processo de
escolha dos livros do PNLD 2015 como esse se deu (quais foram
os critérios de avaliacdo adotados) e qual foi a sua participacdo?

12) Quem participa da decisdo sobre a sequéncia de contetidos que
sera adotada na disciplina de Biologia ao longo do ano na escola?
Quando isso ocorre? Como 0 processo ocorre? Vocés consideram
a sequéncia de contetdos do livro didatico adotado para isso?

13) Que aspectos vocé leva em consideracdo para realizar a avaliacao
dos alunos? Em que momento vocé realiza a avaliagdo? Quais
é/sdo o(s) papel(is) do livro didatico na avaliagdo?

14) Vocé gostaria de adicionar/comentar mais alguma informag&o?
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Apéndice E - Roteiro de observagdo
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Dados de identificacdo da aula

Nome do professor:

Turma:

Data:

Dia da semana:

Horario de inicio:

Horério de término:

N° de periodos de aula observados:

N° de alunos presentes:

Assunto:

Estratégia utilizada pelo professor:

Objetivo da estratégia utilizada:

Efeitos de comportamento obtidos com a
utilizacdo da estratégia:

Tempo | Registro de didlogos, interacdes, acdes relevantes

7h30

7h35

Representacdo da organizacdo da turma

Anotac0Oes do professor no quadro
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Apéndice F - Roteiro de pesquisa documental
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Objetivos gerais

e Produzir condi¢cBes materiais e objetivas de apropriagdo e producdo de novos conhecimentos, a partir do conhecimento produzido e acumulado,
cientificamente, pela humanidade (p.6).

e Criar as condicfes objetivas e subjetivas de apropriagdo e producdo de conhecimento, a materializacéo deste homem capaz de transformar o local e o
universal, tendo como referéncia as utopias formuladas (p. 12).

® Tem como principio norteador o exercicio consciente da cidadania, ndo perdendo de vista 0 homem na sua totalidade e sua relagdo com 0s outros e o
mundo. Estes principios, s6 serdo alcancados através de gestdo democratica compartilhada com a comunidade escolar; de a¢cdes conjuntas integradas
pela mudanca de habitos e atitudes desta comunidade escolar; pela descentralizacdo de acdes e responsabilidades; pela mudanca e transformacéo do
curriculo; pela contextualizagdo e socializacdo do conhecimento, objetivando a transdisciplinaridade, tendo como consequéncia uma avaliagdo
transformadora, resultado de todos os componentes do processo educativo (p. 13).

Objetivos especificos

(p.6).

e Garantir acesso ao conhecimento cientifico produzido e acumulado pela humanidade.

e Garantir condicdes de permanéncia aos alunos da Educacéo Infantil ao ensino médio.

e Produzir condi¢des materiais de acesso a leitura dos titulos pertinentes a formagdo do homem social.

e Produzir condi¢des materiais a formulacdo de conceitos que frutifiguem em inteleccGes e discernimento acerca dos valores humanos e humanitarios.
e Produzir condi¢des materiais a formacao cidada na perspectiva da politizagdo e socializa¢do dos conhecimentos apropriados.

e Estimular e produzir condigdes de leitura e releitura dos diversos matizes politicos, sociais, artisticos, econdmicos, filosoficos e educacionais.

Obijetivo do ensino médio

e Na esfera do Ensino Médio, o processo de apropriacdo do conhecimento perpassara pela substancializacdo dos conhecimentos j& apropriados, pela
maturidade e discernimento na producdo de um pensamento préprio e original, na perspectiva da materializagdo do conhecimento acumulado,
tornando-o apto a pesquisa, na elaboracdo de novos conceitos, produtor de sua historia através da leitura e releitura dos diversos discursos e olhares
produzidos pelo homem (p. 14).

Concepcéo de

conhecimento

e Ndo é a incorporacéo do saber na forma de tomar posse de um produto e, sim, apropriar-se da ldgica de estruturacdo e do contexto histérico/social que
o produziu (p. 12).

e Em termos de conhecimento produzido no decorrer do tempo, parte-se do pressuposto de que 0 mesmo € um patrimonio coletivo, e por isso deve ser
socializado a todos e ndo apenas para alguns, permitindo o didlogo entre este com outros saberes (p. 25).

Concepcéo de mundo

e O mundo deve ser concebido como um espaco para a solidariedade entre os seres humanos (e todos os seres) e na perspectiva de justica social
globalizada em que todos possam ter direito a dignidade social, ou seja, acesso ao trabalho, & moradia, ao lazer, ao transporte, a educacdo, a salde, a
cultura e a alimentagéo (p. 13).

Concepcao de homem

e E um ser social e historico determinante e determinado pelo processo permanente de interacdes socio-ambientais, que busca superar as desigualdades
sociais, com objetivo de atender suas necessidades humanas (p. 13).

Concepcao de sociedade

e A sociedade deve ser entendida como um grupo que seja capaz de materializar a forma de pensar, organizar o universo das relagdes sociais, buscando-
se uma sociedade livre, (equanime), com respeito as diversidades e a democracia. E a via de participagdo efetiva de todos, cujos principios deverdo
estar centrados na dignidade humana, na justi¢a e na valorizagdo da vida em sua plenitude (p. 13).

Principios norteadores da
proposta curricular

(p.15)
e Principios éticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum.

e Principios politicos dos direitos e deveres de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica.
e Principios estéticos da sensibilidade, da criticidade, da ludicidade e da diversidade de manifestages artisticas e culturais.

Documentos de referéncia
para a cosntrucdo da
proposta curricular

e Proposta Curricular de Santa Catarina
e Base Nacional Comum para a Educacdo Bésica
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Concepcéo de avaliacéo

e A avaliacdo como elemento integrador entre aprendizagem e ensino, sendo um processo de ac¢éo-reflexdo-agéo (p. 25).

e A avaliacdo que tem como premissa maior a nota, em que alunos e professores movimentam-se em torno de sua atribuicdo/recepc¢do, e acrescenta-se
um significado mais abrangente: a aquisicdo de conhecimento e a organizacéo do trabalho pedagdgico na superacdo dessa condicdo (p. 25).

e A avaliacdo do educando, resultado de reflexdo sobre todos os componentes do processo ensino-aprendizagem devera ser diagndstica, continua e
cumulativa; mediante verificacdo de aprendizagem de conhecimentos e do desenvolvimento de competéncias em atividades de classe e extra-classe
(p. 26).

e A avaliacdo é parte constitutiva do processo de ensino-aprendizagem. Ensino, aprendizagem e avaliacdo ndo acontecem em separado. Constituem-se
em um processo de trés faces indissocidveis em que se ensina, se aprende e se avalia concomitantemente para obter resultados exitosos na
aprendizagem escolar. Todos 0s sujeitos, na instancia da sala de aula, ensinam, aprendem e se avaliam mutuamente. Avaliar é tomar deciséo
respaldada em dados concretos, criteriosos, para o éxito da aprendizagem (p. 27).

Caracteristicas estruturais

e Conta com varias salas de aula, sala de audiovidual, sala de informética, laboratérios para cada uma das disciplinas escolares (com biblioteca prdpria),
biblioteca, entre outras. E disponibilizada internet sem fio para os alunos e funcionarios da escola (ha cerca de 420 professores, 100 funcionarios
administrativos e, também, funciondrios terceirizados para a seguranga do ambiente).

Organizacéo
administrativo-pedagoégica

Coordenador
Geral

1 1 1 1 1 1 1 1
E:s;::::f:o A ssacizgia Pais ¢ Grémio ;f.-.-?: :i‘: sd: Secretaria Conselho de| Complexo Conselho
EE Frofessones Estudantil Funcionarios Geral Ensine esportivo | |Deliberativo

I -
[oordenadoria)
Ceord. de Ensing
j2adm. /Financ,
Direcdo de
RH l—4— Patriménio Departamentes tarmo
Almaxarifade j—f—] Protocolo Coord. de a2 aboratérios
- Secretaria de Audiovisual
Recepcio pianutencao Escolaridade
pe SUmp.
Ass. de SOE/SUE
Complexo | | Assess. Ensino
Esportivo | | Adm.
Corpo Corpo
docente discente
Reprografia == Refeitorio
O Centro de Ling
Biblioteca Estrangeiras
servicos = Empenho
Escola de
Aplicacdo
Transporte =
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Niveis de ensino ofertados

e Ensino Médio.

e Ensino Fundamental.

e Ensino Médio Inovador - EMI - (desde 2010).

o Magistério.

e Linguas estrangeiras (Inglés, Francés, Alemao, Espanhol, e Italiano).

Cargas horarias

e Ensino Médio tem 2.880 horas (sendo 288 reservadas para a disciplina de Biologia)

e Ensino Médio Inovador tem 3.648 horas (sendo 288 reservadas para a disciplina de Biologia).
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Prescricoes para 0
trabalho do professor

(p. 49-50)
Atividades de ensino
ePlanejar, avaliar e reavaliar o plano de ensino adequando-o as necessidades de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos.
o Oferecer atividades de recuperacdo paralela, para superar dificuldades de aprendizagem percebidas ao longo do processo de ensino.
ePlanejar e elaborar atividades extraescolares, comunicando, antecipadamente, ao Departamento de sua area, Coordenacéo de Ensino e Dire¢éo de Turno.
Atividades de pesquisa
e Incentivar e produzir condigdes de pesquisa.
Atividades de articulagdo em diferentes &mbitos na comunidade escolar
e Colaborar nas atividades de articulagdo da escola com a familia e a comunidade.
Atividades organizativo-administrativas
e Participar efetivamente dos Conselhos de Classe, Reunides Pedagégicas e grupos de estudo.
e Participar das reunides do departamento, discutindo e propondo medidas que objetivem o aprimoramento de programas, curriculos e avaliagdo de ensino.
e Cumprir os dias letivos, o programa de sua disciplina, ministrar as aulas programadas, participar dos periodos destinados ao planejamento, a avalia¢do, ao desenvolvimento
profissional e demais atividades escolares.
e Apresentar, na época prevista no calendario, o plano de trabalho de sua disciplina.
eRequisitar o material didatico, dentro das normas da escola, necessérios as aulas.
e Levar ao conhecimento dos setores responsaveis a impossibilidade de cumprimento do programa curricular.
eEntre o primeiro e segundo sinal o professor devera encaminhar-se para sua respectiva turma. Ao bater o 2° sinal, o professor ndo devera permitir a entrada do aluno, exceto
com autorizacdo da Coordenagdo de Ala.
e Manter a ordem e disciplina em sala de aula até término da mesma.
e Comunicar a Coordenacédo de Ala toda e qualquer depredacao do patriménio publico.
eEvitar a0 maximo a saida de alunos de sala. Nao permitir, sob qualquer hipétese, a saida para telefonar, xerocar ou dirigir-se a outros setores da casa.
eProcurar trajar-se de forma adequada.
oN&o permitir o uso de bong, celular, aparelhos eletrdnicos ou similares bem como fumar no ambiente escolar.
o Se responsabilizar pelo acompanhamento das suas turmas em qualquer atividade dentro ou fora do estabelecimento de ensino.
ePlanejar e elaborar atividades extraescolares, comunicando, antecipadamente, ao Departamento de sua area, Coordenagao de Ensino e Diregdo de Turno.
ePreencher Comunicagao propria quando houver; ocorréncias disciplinares em relagéo aos alunos.
e Comunicar a Coordenacédo de Ala, com antecedéncia: Alunos infrequentes na sua disciplina, A impossibilidade do seu comparecimento.
eEntregar os resultados das avalia¢des (notas) impreterivelmente no dia do Conselho de Classe.
¢ Atender Convocagédo da Coordenagdo Geral e Ensino para Atividades Pedagdgicas, sob pena de sofrer adverténcia.
e Comunicar a Direcdo de Turno no dia em que, por doenga ou forga maior, ndo puder comparecer as atividades escolares.
eEntregar, pessoalmente, a carteira de identificacdo escolar ao aluno, no final do periodo.
eNa 32 52 e/ou 6 aulas, o professor deverd ser o Ultimo a sair de sala, fechando a porta; apagando a luz e desligando os aparelhos.
e Obedecer ao sinal das aulas do colégio, sendo permitido, em dia prova, na 32 5% e/ou 62 aula, 10 minutos de saida antecipada.
e Registrar, no diario de classe a frequéncia, notas, avalia¢des, conteidos trabalhados e atividades de recuperagdo dos alunos e as atividades docentes.
e Participar das atividades de carater civico, cultural e esportivo proporcionadas pela [escola estudada].
Atividades de elaboracdo de documentos
e Participar da elaboragdo e execucédo do Projeto Politico Pedagodgico [trecho removido para ndo identificagdo da instituigao].
Outras
e Utilizar as dependéncias e instalagdes da escola, necessarias ao exercicio de suas fungdes.

Contratacéo de
professores

e Ocorre de acordo com a legislacdo vigente, tanto para a efetivacdo, bem como, para a admissao em carater temporario.

Distribuicdo das aulas e
séries para os professores

e A distribuigdo das aulas e série aos professores é prevista para obedecer as orientagdes dadas pela Secretaria de Estado da Educagdo. A Coordenagdo
de Ensino da instituicdo pode selecionar o grupo de docentes que atuardo nos sextos anos do ensino fundamental e nas terceiras séries do ensino

médio, o que parece relevar, no Gltimo caso, a preocupac¢do com os resultados dos alunos em exames vestibulares.
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Avaliacdo dos professores e Segue as normatizagdes da Secretaria, acrescido dos itens assiduidade e cumprimento das questdes pedagdgicas e burocraticas que a escola requer.

Ingresso dos alunos e O ingresso desses ocorre por meio de sorteio de inscri¢gBes previamente realizadas.

Atividades para 0s | E previsto para todos os discentes a possibilidade de participagdo em vaérias atividades, intituladas de projetos, a saber: o plantio pedagdgico, o

discentes estidio de danca, o Grupo de Danca Alma Negra, o programa de atendimento em dificuldade de aprendizagem, o Proleitura, o coral, o teatro e o
esporte.

Aspectos histéricos e A escola iniciou as suas atividades, com outro nome, no século XIX, recebendo alunos de todo o estado, pois as demais escolas da regido comegaram
a surgir apenas a partir de 1930 e possuiu o carater de autarquia até 2002. A partir desse ano, ela passou a ser vinculada a Secretaria de Educacdo do
Estado e, nesse sentido, precisou passar por algumas mudancas na sua organizagao interna.
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Apéndice G - Roteiros de andlise textual usados na pesquisa
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BLOCO 01: Ensino de Biologia e vocé

Roteiro de analise textual de questionario

309

Pergunta 01 Pergunta 02 Pergunta 03
N Cod. Cod. Para vocé, qual é a importancia CriEaERE Quais sdo as expectativas que Categoria Quais as?‘inalidades da Categoria Obs
" | Escola Prof. de se ensinar Biologia para 0s 9 vocé tem para o futuro de 9 x . g '
- o educacéo para vocé?
alunos do Ensino Médio? seus alunos?
« Formagéio o Formacdo para a
paraa * Sucesso pessoal e o Formagdo de valores . (;ldadanla. o Haf tibul
. cidadania. o Sucesso pessoal e profissional dos G40 : ormagao afoco no vestibular, por
® Formagao. e Formag&o profissional alunos e Construcéo de académico- parte desse professor, contudo
1 AR PBO1 : godna;?eiiniento (auto) académico- o Aprovagdo no vestibular. o Aprovagéo no . ;(:nhe::m]entor mercad . glrentl?ce{ . Zigrﬁ(;cggag:% ;ag? (5) aec;gh(i:; m
5 - cientifica. « Construgio/Formagio para |  vestibular. eparagao para 0 mercaco eparagao para o Gaop | I
l» Preparagao para o vestibular. o Preparacio a cidadania « Formacio para a de trabalho e para a vida em mercado de (que envolve contetidos além
parg o ¢ ) cidadargﬂa P sociedade. trabalho e para a dos conceituais).
vestibular. wdg em
sociedade.
BLOCO 02: Planejamento de ensino
o g8y | Eas 5 2 CygE 8 SEES
- [y Eg-c% E%EES _8(88"' %E(\ C‘-‘Sﬁh 2 (8365'\‘0)("
3 o R 2385ty T COPS o @ N ES=9 ¢ 5o5=4dg
@ o @ = E© "’EEm“-‘«: g_cb>ﬂ:$E 8 ES O‘”'*:%mg ScagEs 3
Z| 5| 5 | 8%85 | SES=ES eS2gs =S S 52585 $c8a22 8
g =) [<}) R « B2 o n «@ B K c
83| 8 | 8585 | 835589 iRsE-33 ) fasg @ S8csys
© Se3E >&3 dEd S 3°°8 = afgg
« LD Ensino Médio (contetidos * Ha coeréncia entre os tipos
« LD Ensino Médio (1) pertinentes ao planejamento) de [;Ianeja_mg_ntofque o
« Planeiamento anual o LD Ensino Superior (4) o LD Ensino Superior (conteidos ?;ﬁae?r?gircg:’ (;cc?ié?izoel;h(aso
. Plane}amento e Livros Paradidaticos (5) paralelos) i . classe)
. . Planejamento anual . . RDC (2 o Livros Paradidaticos (reforgo ) -
1. AR | PBO1 | eSim o Sim * rlanejame to anua bimestral/trimestral ¢ C.( ) . (. 60) o O professor utiliza diferentes
o Diario de classe « No inicio do ano letivo * Websites (3) ¢ RDC (novidades, atualidades) recursos didaticos em suas
« Ao decorrer do ano letivo | Notas de cursos de FC (6) » Websites (dindmicas, atualidades) aulas
. Notas.de cursos de FI (7) . Ho:as ge cursos ge EIC (rlao_lr:jc.ilca) « O professor busca explicitar
¢ Qutra: Textos (8) * Notas de cursos de (ndo indica) as razdes de utilizacdo de
¢ Qutra: ndo indica

recursos didaticos diversos.
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¢ O professor indica a sequéncia dos
- . contetidos.
L e Mudo a sequéncia de contetido - . e
o Caracteristicas o Genética « Unido de c(jJnteUdos em sequéncia por uma questio de » O professor utiliza o livro didatico para
1 AR | PBO1 da vida * Embriologia o Evolugio | ° Sim, com tempo (2 aulas semanais) qu : Emgriolo ugtrabalho no oN&o | o--- | - identificar os conteudos que serdo
« Citologia  Sistematica ¢ modificagdes. o P e 9 trabalhados, mas muda a sequéncia.
- . « Ecologia 2° ano antes da classificagdo animal por ndo dar tempo no .
* Histologia 19ano e Percebe-se um engajamento do professor ao
' responder as perguntas realizadas, uma vez
que ele busca exemplificar o que explicita.
BLOCO 03: Uso do livro didatico
Que orientacdo vocé da para a utilizacdo do livro didatico pelos alunos?
A o} %] 17 @ =
Vocé orienta os alunos sobre as o & 8 £ < o < 2 <
Cod. Cod. are = - s © = 3] 32 %) € o € o0 - g
N. formas de utilizacéo do livro S =9 8 £ S8 9o 89 tse 42 = Obs.
Escola Prof. A s 89 3 o d= © & ST a2 E =
didatico? 2 =53 L ag © o 5 <5 =35 o3F s
v 82 = o 8 = LS, 5 o5 ©SE o 8 b=}
S X =g 3><O$ S E o X = DE\EEXA =]
o836 o2 OsSca (oK) O oS a7 O
o O professor orienta os alunos quanto ao
e Sempre o Asvezes e Sempre o Asvezes o Asvezes uso do livro didatico.
1. | AR PB0O1 e Sim o Antes da o Depois da e Depois da o Depois da e Durante a e - | o Amaior parte da utilizacdo do livro ocorre
aula aula aula aula aula depois da aula e a maior frequéncia é “as
vezes”.
Ha alguma orientacdo por parte da equipe diretiva e/ou . P YT
Cod. Cod. gu (40 por parte da equip e Assinale com um “x” os materiais didaticos que os
N. pedagdgica da Escola em relacdo a forma de utilizacéo do Qual? A R Obs.
Escola Prof. - alunos tém acesso na Biblioteca da Escola?
livro por parte dos alunos?
Livros Didéaticos de Ensino Médio (PNLD 2012)
Livros Didéaticos de Ensino Médio (de outras o Ha coeréncia em relagdo a resposta sobre orientacéo da
x edi¢des do PNLD coordenacéo quanto a utilizacéo do livro didatico.
1. | AR PBOL | e Nio o G NLD) 0rdenagdo quante 640 do fIvro CIc
Livros Paradidaticos e Ha& uma grande variedade de materiais didaticos
Revistas de Divulgagao Cientifica disponiveis na biblioteca da escola.
Livros Didaticos de Ensino Médio
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profes
sor faz
. . e Sim e Sim e Sim e Sim e Sim uso do
PBO |e Sim e Sim N N N N N livro
1. | AR 1 « Sempre « Semore o As vezes o Asvezes o Asvezes o As vezes o Asvezes didatic
P P o Bimestral/trimestral e Bimestral/trimestral e Bimestral/trimestral e Bimestral/trimestral e Bimestral/trimestral o
antes
das
aulas.

BLOCO 04: Durante a aula

Perguntas
“@ < E @ —
©'S 0 QS g o < — @
<) @ @ T < @ S © o © O 5 o
°s 293 8 ¢ o E o o & 2 g7 g"‘s 2o ©S
d d S o g8 g o 8% €3% S S G o S E.= 83 =
Cod. Cod. X3¢ X T== SB2c = o ERNE- SE=a == 0
N T o= SR 233 B =g & @S Y S 2T % ST EeS§g Obs
0 S 3 S om £ o S04 D = 9 82T o ~=T .2 .
Escola | Prof Qs S35 52 So.g 8 E} g £ & 8 2T S
. © = 2 © < 2'c o Qg o B 5 S C o = 5 SO ~3 0% L8 S ok
33 85 €S EC S = 5 s 8 g3 ESSS TSRS
So 3 S23 EEw o SN = £ 0T a =5= TE IS >o L8 cT
k] T5a 0T 3= ° 25 g2o Z2ONT EFEN
T o T O N == £5 =3 £ 2 o= =T 3=
£8 EEBE os £ 3 o8 S g2 538 g g
= 5 T w 2 © 5%
« O professor desenvolve
varios tipos de aula.
« O professor utiliza
o Aula expositiva (2) o Livro Didatico (1) \éiadn%s re(:urrT']sosI
« Aula expositiva « Revistas de divulgagio « Material Didatico s e: (f:os er a:lllll;
- P . .
dialogada (1) cientifica (2) elaborados por vocé (- oﬂc?)sesnsmgtel:iaisa
e Aula em campo (0) ¢ Slides de Power Point (3) ) . Nio existe « Esporadicamente e O aluno esquece de gurame 2 aula. além do
e Aula em laboratério e Quadro negro (4) * Material Didatico . . A e De acordo com a " trazer ou n&o trazer . P !
2. AR PBO1 (0) o Videos (5) compilado/organizado * Nomeio * Sim armario na minha * Sim (sic) pois vem ou vai livro didafico.
~ . . A escola. N ~ . e O professor usa o livro
e Aulaem que e Demonstracfes experimentais por voce (2) orientagao direto ao trabalho. P B
. . s didatico no meio das
predomina o trabalho (7) e Livro Didatico (1) aulas.
L] - . .
. ?)Ttrg;ép)os 3) . I(;\ternet (6) Outro (-) e O aluno leva o livro
* Outra () didatico para casa.
e O aluno trabalha, o que
impede de trazer o livro
didético para a aula.




BLOCO 06: Sobre sua formacdo académica e atuacdo profissional
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Vocé participa de

Quantos cursos de

Tipo de atividade

Caso vocé tenha marcado a opgéo

(licenciatura)
e Periodo: 1989-1992

indica
o Periodo: 1993

e Disciplinas: Biologia
e Carga Horéria: 40h

Cod. Cod. . 2 . - formacé&o continuada, : “professor” na pergunta anterior, qual é o
N. Graduagéo Pés-graduacéo cursos de formacéo R A - exercida nas escolas ” h Obs.
Escola | Prof. " em média, vocé realiza seu atual vinculo com escolas nas quais
continuada? em que atua
por ano? trabalha?
o Professor efetivo.
- Nio indi N Escola 1: * Com pos-
. Cur_so._ l\!ao indica « Especializacio ¢ : graduagéo.
« Instituicio: « Area: Biologia * Rede: Estadual o Professor de uma
L | ar pRos | FACEPAL- " Istuioso: Nao | esim w13 + Escola 1: « Contrato: Efetivo e
' Palmas/PR Gao: o Professor « Nivel de Ensino/Modalidade: Ens. Médio '

* O professor
realiza cursos de
formacéo
continuada.
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Roteiro de analise textual de entrevista

BLOCO 1: Formacao académica e experiéncia professional

Item Detalhamento Formulacéo da pergunta
Graduagdo Nome do curso Qual(is) cursos de graduacdo vocé realizou? Quando? Em que instituicdo?
Periodo
Institui¢do
Formacdo continuada | Pés-Graduacdo Tipo Vocé realizou pds-graduagdo? De que tipo? Em que area? Quando? Em que instituicdo?
Nome do curso/area
Periodo
Instituicdo
Cursos de curta Assuntos abordados Vocé realiza curso(s) de formagéo continuada? Quais sdo o0s assuntos abordados? Qual a
duracéo Duracédo duracdo média desse(s) curso(s)? Quantos cursos vVoceé realiza por ano? VVocé recebe

Numero de cursos que realiza por ano

Recebimento de afastamento da escola

Razdbes para realizagdo

afastamento da escola para realizar esse(s) curso(s)? Por que vocé realiza esse(s) curso(s)?

Contato com o tema
“livro didatico”
durante a formagéo

Identificacdo do
momento que ocorreu

Descri¢éo do processo

Vocé teve contato com o assunto “livro didatico” durante a sua forma¢ao? Em que
momento isso ocorreu? Como o assunto foi abordado?

Experiéncia na
docéncia

Tempo na docéncia

Ndmero de escolas em
que trabalhou

Rede de ensino/tipo de escolas que
trabalhou

Carga horaria de trabalho/tipo de
contrato

NUmero de turmas/ano

Numero de escolas que
trabalha atualmente

Rede de ensino/tipo de escolas que
trabalha

Carga horéria de trabalho/tipo de
contrato

NUmero de turmas/ano

Hé& quanto tempo vocé é professor? VVocé trabalhou em escolas publicas (da rede federal,
municipal e/ou estadual) ou privadas? Qual era a sua carga horaria de trabalho? VVocé era
professor efetivo ou temporario? Em quantas turmas e para que séries/anos vocé ministrava
aulas?

Vocé trabalha hoje em quantas escolas? Elas é(s&o) publica(s) (da rede federal, estadual
e/ou municipal) ou privada(s)? Qual é a sua carga horaria de trabalho? VVocé é professor
efetivo ou temporario? Em quantas turmas e para que anos vocé ministra aulas?
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BLOCO 2: Pratica pedagdgica e suas relacdes com o livro didatico

Item

Detalhamento

Formulacéo da pergunta

Descrigéo do uso do livro
didatico no planejamento

Como vocé usa o livro didatico no planejamento de suas
aulas?

Descrig8o do uso do livro
didatico no
desenvolvimento das aulas

Como voceé usa o livro didatico em suas aulas com os
alunos?

Razbes para o uso do livro
didatico

Objetivos de ensino

Quais séo as finalidades que voce atribui ao ensino de
Biologia?

Contexto da escola

Estrutura fisica da
escola e gestdo

Materiais disponiveis na sala de aula
(armario e projetor)

Cotas de xerox

Acervo da biblioteca

Laboratorios

Recursos humanos e
gestéo

Existéncia de um laboratorista

Carga horéria de trabalho/planejamento

NUmero de turmas

Numero de alunos por turma

Duracdo dos periodos e distribui¢do

As distancias da escola

Reunido pedagogica semanal

NUmero grande de professores na escola

Normatizagéo da escola

Orientacdo da equipe diretiva/pedagdgica
quanto a forma(s) de uso do livro
didatico

Estrutura do livro
didatico

Pontos fortes e fracos
do livro didatico
adotado

Quais sdo as facilidades/dificuldades que a escola tem
para que vocé desenvolva suas atividades,
especialmente em relagéo ao trabalho com o livro
didético com os seus alunos?

Recursos didaticos
usados

Texto principal do livro do aluno

Textos em destaque

Imagens

Frases dos cientistas (inicio dos
capitulos)

“Por que estudar? (aspectos a serem
levantados em sala de aula)

Questdes de identificacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos

Atividades

Manual do professor

Que elementos da estrutura do livro didatico/recursos
didaticos vocé usa com os seus alunos? Quais vocé usa
apenas no momento de preparagdo da aula? Quais sdo 0s
pontos fortes e fracos do livro didatico adotado na
escola hoje? Por que?

Mudanca da prética ao

Uso do livro de forma

Aspectos comuns

Vocé usa o livro de maneira semelhante nas turmas que
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BLOCO 2: Pratica pedagdgica e suas relacdes com o livro didatico

Item

Detalhamento

Formulacéo da pergunta

longo do tempo em relagéo
ao uso do livro didatico

semelhante ou diferente
nas escolas que
trabalhou

Diferencas

Razdes para isso

Uso do livro de forma
semelhante ou diferente
nas turmas da escola

Aspectos comuns

Diferencas

Razdes para isso

Razdes para isso

Atuacdo na docéncia
antes da distribuicéo de
livros didaticos de
Biologia do PNLD

Tipo de aula ministrada

Papel do livro didatico

vocé ministra aulas? Quais sdo esses aspectos comuns?
E as diferengas? Por que?

Vocé usa o livro de forma semelhante nas escolas que
trabalha? Quais sdo esses aspectos comuns? E as
diferencas? Por que? Ao longo do seu tempo de carreira
isso mudou? Por que?

Selecdo de livro didatico
no &mbito do PNLD

NUmero de processos de
selecdo do livro didatico
do PNLD que participou

Descrigdo dos processos
de sele¢éo do livro
didatico do PNLD que
participou

Critérios de selecdo
adotados

Forma de participacdo

Descricdo do processo
de sele¢do do livro
didatico do PNLD 2015

Critérios de selecdo
adotados

Forma de participacdo

Influéncia da escolha do
livro didatico no uso
desse material didatico

Vocé ja participou de algum processo de escolha de
livro didatico do PNLD? Quantos? Como eles se deram
(quais foram os critérios de avaliacdo adotados) e qual
foi a sua participacdo? Vocé ajudou a escolher o livro
didatico usado nessa escola hoje? Qual a influéncia
disso na sua préatica? Em relacdo ao processo de escolha
dos livros do PNLD 2015 como esse se deu (quais
foram os critérios de avaliacdo adotados) e qual foi a
sua participacéo?

Definicéo da sequéncia de
contelidos a serem
estudados

Sujeitos envolvidos

Momento de realizacdo

Descri¢do do processo

Influéncia do livro
didatico

Adocdo da sequéncia
de conteldos sugerida
no sumario do livro
didatico

Quem participa da decisdo sobre a sequéncia de
conteddos que sera adotada na disciplina de Biologia ao
longo do ano na escola? Quando isso ocorre? Como 0
processo ocorre? Vocés consideram a sequéncia de
conteddos do livro didatico adotado para isso?

Avaliacdo dos alunos

Tipo de avaliacdo
realizada

Critérios adotados

Momento de realizagdo

Papel do livro didatico

Atribuicdo de nota

Elaboracéo e correcdo
das provas

Elaboracédo dos
trabalhos dos alunos

Que aspectos vocé leva em considerag8o para realizar a
avaliacdo dos alunos? Em que momento vocé realiza a
avaliacdo? Quais é/sdo o(s) papel(is) do livro didatico
na avaliacdo?
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BLOCO 2: Pratica pedagdgica e suas relacdes com o livro didatico

Item

Detalhamento

Formulacéo da pergunta

Outras informagdes

Vocé gostaria de adicionar/comentar mais alguma
informag&o?
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Trecho da entrevista

Sintese

Categoria

E: Mas primeiro, assim, eu organizei o roteiro com algumas perguntas um pouco mais gerais, sabe? Sobre a sua formac&o e tal, eu queria saber porque, vocé
chegou a responder isso no, no questionario, mas sobre o teu curso de graduagdo, vocé fez biologia, né? Licenciatura em Biologia.

P: Sim, licenciatura em biologia.

E: Onde vocé fez?

P: Na UNICAMP, em campinas.

E: Quando, vocé lembra?

P: Eu terminei em oitenta e seis, oitenta e sete... E, oitenta e seus eu terminei.

E: Vocé chegou a fazer iniciagdo cientifica? Assim, durante o...

P: N&o, eu fiz s6 o estdgio para a monografia, que no caso nés ndo tinhamos TCC 13, ndo era na época, era uma monografia, mas tinha o estagio obrigatdrio, esse
estagio obrigatdrio, a Unica coisa que eu tive fora foi que eu fui para o projeto Rondon, que na época o projeto Rondon era voltado para a disciplina que vocé, do
seu curso, entdo vocé ia com um projeto do seu curso, que era o projeto da minha monografia, no meu caso, que era sobre plantas medicinais...

E: Entendi. Tu chegou a ir para o norte, para...?

P: Eu fui para o Acre, no Norte.

E: Para investigar plantas medicinais...

P: E, para fazer a coleta de plantas medicinais na, ao redor da cidade, nés n&o tinhamos, tinhamos autorizagdo para ir, entrar na floresta, mas eu ndo tinha
conhecimento do que era e o guia também, que disponibilizaram para nds, ele ficava ao redor da cidade, mata dentro ele ndo ia poder entrar.

E: Mas era mais um trabalho de taxonomia, de de classificagdo...

P: Era de classificagdo, identificagdo, modos de uso, para que que eles usavam cada uma das plantas, né? Que partes das plantas usavam...

E: Tipo indigenas, quanto ndo indigenas.

P: Sim era normal, para todos foi feito o mesmo questionario para todos as..., nds passavamos nas casas a gente perguntava o que eles usavam e eles indicavam
geralmente uma pessoa da comunidade que tinha horta..., e nds iamos |4 e essa pessoa passava as informagdes para a gente, entdo assim, era um trabalho entdo
que teve continuidade, j& era uma continuidade porque ja tinha tido um grupo que tinha ido antes e preparado algumas hortas, medicinais e depois de nds foi uns
dois grupos trabalhar plantas medicinais em outros anos, foram para fazer o resgate daquilo que nés tinhamos feito.

E: Uhum.

P: Mas também ndo passou disso, porque noés ndo tivemos, la na UNICAMP, ndo tinha na época algum professor que tivesse trabalhando com plantas medicinais,
entdo nos ndo tinhamos orientagdo direta, eu so fui ter orientagdo na USP quando eu fiz o estagio obrigatério com um professor de botanica econémica que a
gente tinha naquela época, que so tinha na USP e s6 esse professor até ele se aposentar, ele se aposentou e acabou.

E: Ah, eu estava entendendo que o estagio que vocé estava falando como o estagio em escola, ndo é estagio em escola...

P: N3o, é estdgio de escola, como professora eu fiz também em Sdo Paulo mas foi uma coisa muito, assim ndo teve professor que me acompanhava, que
supervisionasse direto, o curso mesmo de licenciatura foi muito vago, ndo acho que curso de licenciatura ministrado na época tenha valido para algum professor
ter base no que fazer, porque nem a professora da disciplina sabia ter didatica para trabalhar com os alunos, foi questionado com ela isso, eu falo porque ela foi
questionada e... na avaliagdo dela eu questionei isso também com ela, se, como é que ela ia estar ensinando uma didatica que ela mesma ndo tinha, é a mesma
coisa que eu ensinar, resolver dar didatica e falar: todo mundo tem que fazer isso, isso ou isso, mas todo mundo balangando, fazendo o que quisesse, era isso que
acontecia...

E: Entendi, entendi. Entdo sei |3, de licenciatura, dh, didatica, estagio...

P:E.

E: Teve mais alguma outra disciplina que vocé lembre?

P: E, teve quatro semestres de licenciatura e o estagio, mais o estéagio.

E: Esse estagio na USP, UNICAMP... Ta. E vocé chegou a fazer pds-graduagdo, assim?

P: Eu cheguei a fazer pds-graduagdo aqui em Floriandpolis ja, quando eu me mudei para cd, ai ja estava trabalhando aqui no xx, mas eu fiz a pds, também, a pds,
assim, 0 meu grupo que estava apresentando o que nds tinhamos trabalhado, era um professor que tinha, era de Portugués e Educagdo Fisica, ela era formada em
portugués e educacdo fisica, né? Nés duas que fizemos juntas os trabalhos, tinha dias que nés pardvamos para olhar e faldvamos assim: poxa o que é que a gente
esta fazendo aqui, porque a gente esta ensinando mais do que aprendendo.

Era, era... quando que foi isso?

Porque foi uma especializagdo que nos fizemos, essas que, encontros semanais, um todo final de semana.

Era de alguma institui¢do?

Era de Lages.

De Lages. Uhum.

Mas assim os professores que faziam, mas era o que eu conseguia pagar, né? Porque eu precisava do titulo, ndo, mas assim...

Precisava do titulo por questdo da carreira?

: E. Entdo eu fiz sobre interdisci..., é, era meio ambiente e interdisciplinaridade, e eu e a professora, acho, eramos as duas Unicas que ja tinham trabalhado da
forma, e, da forma com que... tanto que o nosso TCC no final do curso foi o Unico que falava realmente da interdisciplinaridade, pois o resto todos os outros ndo
falavam disso, era estudo de meio ambiente e interdisciplinaridade que era o tema da pds, educagdo ambiental e interdisciplinaridade, mas assim, teve essa foi a
minha formagao, o resto foi tudo pratico.

omUoUmUoOmom

¢ Fez licenciatura em Ciéncias
Biolégicas na Unicamp em 1986 (ano
de finalizag&o).
¢ N&o fez iniciacéo cientifica.
e Fez estagio para poder elaborar a sua
monografia (sobre plantas medicinais).
e Sobre o tema da monografia teve a
oportunidade de participar do projeto
Rondon (Acre). Focou no estudo de
coleta, classificacao, identificacéo,
modos de uso de plantas medicinais.
Para ela o curso de licenciatura foi
muito vago, ndo acha que contribuiu
muito para a preparagdo para o
trabalho de professor. Para ela, nem o
professor de didatica tinha didatica.
Em relagdo as disciplinas do curso de
licenciatura lembra apenas que cursou
didatica e estagio em cerca de quatro
semestres.
Fez p6s-graduagédo em Floriandpolis
em um curso (de uma instituicdo de
Lajes) que era feito nos finais de
semana. Nem todos os professores
fizeram esse curso, pois era pago. O
professor fez, pois precisava do titulo
por questdes de progressdo na
carreira.
¢ O tema de sua monografia foi meio
ambiente e interdisciplinariedade.

e Graduacao:

e Nome do curso: Licenciatura em
Ciéncias Biologicas

e Periodo: 1986 (ano de finaliza¢éo)

o Instituicdo: UNICAMP

Pés-graduacéo:

e Nome do curso: Especializacdo em
Meio Ambiente e
Interdisciplinariedade

e Periodo: ndo indicou

e Instituicdo: Particular do municipio de
Lages/SC
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Roteiro de analise textual de registros de observacao

Codigo Prof.: P3

Data (dia da semana): 27.mar.14 (5af)
N° de periodos de aulas observados: 01

N° de alunos presentes: 22 alunos

Assunto da aula:

Sistema reprodutor (ovulogénese)

Atividades do professor (em geral):

o O professor havia pedido para que os alunos pesquisassem na internet ou em livros didaticos a definigéo e as diferencas de mitose e meiose.
o O professor avisa que 0 assunto estudado na aula é muito recorrente em exames vestibulares.

e O professor passa um breve resumo do assunto estudado no quadro.

o As informac0es registradas sdo complementadas com outras, a partir da oralidade.

Atividades do professor quanto ao uso do
LD:

O professor usou o livro adotado pela escola (desenvolvimento das aulas) e outros livros (planejamento).

O professor ndo trouxe o LD e usou o dos alunos como referéncia.

o Ja que afirmou que ndo sabe desenhar, o professor apontou para que os alunos observassem as imagens trazidas o LD, durante algumas de suas
explicagoes.

e O LD é adotado pela escola € usado para apoio da explicacdo (leitura de textos).

e O uso do LD ocorre durante, praticamente, toda a aula.

o O Professor faz registros no quadro, completando as informagdes “faltantes” do LD.

Atividades dos alunos (em geral):

o Os alunos ndo pesquisaram a definicéo e as diferengas de mitose e meiose.
e Os alunos estdo, em geral, quietos, observando o quadro e o professor.
e Os alunos copiam as informag0es registradas no quadro (cerca de 15 alunos, intercalando essa atividade com momentos de conversa).

Atividades dos alunos quanto ao uso do
LD:

e O uso do LD ocorre de forma esporadica, devido a orientagdo do professor (principalmente), mas também por vontade préopria
e 12 alunos trouxeram o livro para a sala de aula.

Observacdes:

o O professor ndo avisou que iria usar o LD, mas acabou usando
o O professor retoma, varias vezes durante a aula, assuntos estudados pelos alunos em outras séries/anos.
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Apéndice H - Tabelas-sintese da andlise do questionario



320



321

1. OLD e o planejamento

Tipos de planejamento didatico-pedagogicos

Resposta

Detalhamento

1. Planejamento anual (06/60)

2. Planos de aula (05/60)

3. Plano de ensino (02/60)

4. Diario (22/60)

4.1 Diario de classe (17/22)

4.2 Diério do professor (03/22)

4.3 Diario escolar (02/22)

5. Caderno (09/60)

6. Computador (04/60)

7. Outros (09/60)

7.1 Ficha de conteidos programaticos (01/09)

7.2 Ficheiro (01/09)

7.3 Caderno de registro (01/09)

7.4 Planilha (01/09)

7.5 Mental (02/09)

7.6 Em folhas (01/09)

7.7 Documentos em ppt (01/09)

7.8 Planejamento pessoal (01/09)

8. Nao indica (03/60)

Frequéncia de elaboracdo de planejamentos didatico-pedagdgicos

Resposta

Detalhamento

1. Planejamento anual
(35/118)

2. Planejamento
bimestral/trimestral
(36/118)

2.1 No inicio do ano letivo (11/36)

2.2 Ao decorrer do ano letivo (20/36)

2. 3 Ndo indica a frequéncia (05/36)

3. Plano de aula (42/118)

3.1 No inicio do ano letivo (04/42)

3.2 No inicio do bimestre/trimestre (06/42)

3.3 Toda semana (31/42)

3.4 Néo indica a frequéncia (01/42)

4.0utro (05/118)

4.1 Consulta o planejamento antes de cada dia de aula, conforme necessidades (01/05)

4.2 O plano de aula muda conforme a turma (01/05)

4.3 Consulta o planejamento para segui-lo (01/05)

4.4 Planeja trabalhos, avaliagdes, aulas praticas (01/05)

4.5 Utiliza o plano semestral da escola no inicio e decorrer do ano (01/05)
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Fontes usadas pelos professores para elaboracdo de planejamentos didatico-pedagdgicos

Resposta

Detalhamento

Frequéncia de uso de materiais didaticos
na elaboracio de planejamentos®

1. LD ensino médio (43/256)

1.1 Explicita a frequéncia (35/43)

1(27/35) - 2 (01/35) - 3 (04/35)
4 (01/35) - 5(00/35) - 6 (01/35)
7 (00/35) - 8 (01/35) - 0 (00/35)

1.2 Néo explicita a frequéncia (08/43)

2. LD ensino superior
(34/256)

2.1 Explicita a frequéncia (33/34)

1(04/33) - 2 (05/33) - 3 (04/33)

4(06/33) - 5 (04/33) - 6 (04/33)

7 (00/33) - 8 (05/33) - 0 (01/33)

2.2 N&o explicita a frequéncia (01/34)

3. Livros Paradidaticos
(31/256)

3.1 Explicita a frequéncia (30/31)

1 (04/30) - 2 (02/30) - 3 (03/30)

4 (05/30) - 5 (05/30) - 6 (03/30)

7 (03/30) - 8 (01/30) - 0 (03/30)

3.2 Néo explicita a frequéncia (01/31)

4. Revista de Divulgagdo
Cientifica (39/256)

4.1 Explicita a frequéncia (33/39)

1(03/33) - 2 (07/33) - 3(06/33)

4(07/33) - 5 (02/33) - 6 (01/33)

7 (01/33) - 8 (02/33) - 0(03/33)

4.2 N&o explicita a frequéncia (06/39)

5. Websites (40/256)

5.1 Explicita a frequéncia (33/40)

1(07/33) - 2 (08/33) - 3 (08/33)

4 (02/33) - 5(04/33) - 6(01/33)

7 (01/33) - 8 (02/33) - 0 (00/33)

5.2 Néo explicita a frequéncia (07/40)

6. Notas de cursos de
Formacéo Continuada
(28/256)

6.1 Explicita a frequéncia (28/28)

1 (00/28) - 2(00/28) - 3(01/28)

4(02/28) - 5 (02/28) - 6 (03/28)

7 (02/28) - 8 (04/28) - 0 (14/28)

6.2 N&o explicita a frequéncia (00/28)

7. Notas de cursos de
Formacéo Inicial (28/256)

7.1 Explicita a frequéncia (28/256)

1(01/28) - 2 (00/28) - 3 (00/28)

4 (01/28) - 5(00/28) - 6 (04/28)

7.2 Ndo explicita a frequéncia 00/28)

7 (04/28) - 8 (06/28) - 0 (12/28)

8. Outra (15/256)

8.1 Explicitaa
frequéncia
(15/15)

8 (01/15)

Textos

Revistas de diversos assuntos 2 (01/15)
Livros de diversos assuntos 2 (01/15)
Cartilhas de diversos assuntos 2 (01/15)
DVD’s 6 (01/15)
Anotacdes pessoais de aulas 4 (01/15)
Noticias de telejornal, acontecimentos de 4 (01/15)
novelas e minisséries trazidos por eles

Discussdo com colegas da disciplina 5 (01/15)
Apostilas 8 (01/15)

Sites da web na minha area de
conhecimento

N&o indica (01/15)

Videos 8 (01/15)
Palestras 8 (01/15)
Seminarios 8 (01/15)
Explicita a frequéncia, mas ndo indica a 0 (02/15)
fonte que é utilizada

Explicita a frequéncia, mas ndo respondea | 7 (01/15)

pergunta

8.2 Néo explicita a frequéncia (00/15)

%2 para esta pergunta solicitei que os professores atribuissem um nimero de 1-8 para identificacdo da constancia de uso
de cada uma fontes que esse manipula no momento de elaborag8o dos planejamentos.
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Justificativas para uso de fontes diversas na elaboracgdo de planejamentos didatico-pedagogicos

Resposta

Detalhamento

1. Livros Didaticos do ensino médio
(49/250)

1.1 Fonte de informag0es e recursos
didaticos (22/49)

1.1.1 Fonte de informagdes/contetidos (16/22)

1.1.2 Fonte de recursos didaticos (06/22)

1.2 Disponibilidade (09/49)

1.3 Linguagem acessivel (02/49)

1.4 Consonancia com os documentos
oficiais (03/49)

1.5 Outros (13/49)

1.5.1 Dinamismo/Simplicidade (02/13)

1.5.2 Compatibilidade com o nivel dos alunos (01/13)

1.5.3 Especificidade (01/13)

1.5.4 Mé qualidade (01/13)

1.5.5 Boa qualidade (01/13)

1.5.6 Presencga de Temas para trabalhadores (01/13)

1.5.7 Falta de outras opgoes (01/13)

1.5.8 Unica fonte do aluno (01/13)

1.5.9 Possibilita o desenvolvimento da aprendizagem
(01/13)

1.5.100rientagdo para o professor (01/13)

Néo indica (01/13)

2. Livros Didaticos do ensino superior
(34/250)

2.1 Aprofundamento do contetido (17/34)

2.2 Esclarecimento de dividas (05/34)

2.3 Atualizacdo (03/34)

2.4 Qutros (05/34)

2.4.1 Familiaridade com o material (01/05)

2.4.2 Boa qualidade (01/05)

2.4.3 Fonte de pesquisa (01/05)

2.4.4 Material complementar (01/05)

2.4.5 Fonte sobre contelidos paralelos (01/05)

2.5 Ndo indica (04/34)

3. Livros Paradidaticos (33/250)

3.1 Fonte de informagdes (08/34)

3.1.1 Fonte de conceitos

3.1.2 Fonte de curiosidades

3.1.3 Informag6es adicionais

3.2 Fonte de recursos didéticos (04/32)

3.3. Fonte de métodos/visdes alternativas
(05/32)

3.4 Linguagem acessivel (03/32)

3.5 Outros (06/32)

3.5.1 Reforgo (01/06)

3.5.2 Esclarecimentos/Atualizagdo do professor (01/06)

3.5.3 Relagédo com o real (01/06)

3.5.4 Fonte de pesquisa (01/06)

3.5.5 Relacdo ciéncia-cultura (01/06)

3.5.6 Néo utiliza (01/06)

3.6 N&o indica (02/32)

4. Revistas de Divulgacéo Cientifica
(38/250)

4.1 Atualizagdo (21/38)

4.1.1 Fonte de novidades em geral (09/21)

4.1.2 Fonte de informagdes de conceitos/contetidos
estudados (07/21)

4.1.3 Fonte de curiosidades (02/21)

4.1.4 Fonte de informagdo sobre novas descobertas (01/21)

4.2 Fonte de Artigos (02/38)

4.3 Fonte de recursos didaticos diversos
(03/38)

4.4 Outros (07/38)

4.4.1 Apelo gréfico e visual (01/07)

4.4.2 Boa qualidade do contetdo (01/07)

4.4.3 Fonte de conteldos interessantes (01/07)

4.4.4 Falta de opgdes (01/07)

4.4.5 Fonte de pesquisa (01/07)

4.4.6 Relagao entre ciéncia-cultura (01/07)

4.4.7Presenca de Tdpicos de interesse dos estudantes
(01/07)

4.5 N&o indica (05/38)

5. Websites (55/250)

5.1 Atualizagéo (15/55)

5.1.1 Em geral (09/15)

5.1.2 Sobre contetidos (05/15)

5.1.3 Do sistema (01/15)

5.2 Busca de informagoes (03/55)

5.3 Fonte de recursos didaticos diversos
(13/55)

5.4 Fonte de novas abordagens/formas de
trabalho (04/55)

5.5 Fonte para pesquisas (06/55)

5.6 Acessibilidade (04/55)

5.7 Fonte de Curiosidades (03/55)

5.8 Outros (04/55)

5.8.1 Objetividade (01/04)

5.8.2 Falta de outras opgdes (01/04)

5.8.3 Diversidade (01/04)

5.8.4 Possibilidades mais amplas para entender/aplicar o
conhecimento (01/04)
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Resposta Detalhamento

5.9 Ndo indica

6. Notas de cursos de Formacéo
Continuada (14/250)

6.1 Fonte de Informagdes (06/14)

6.1.1 Informagdes sobre o contetido (04/06)

6.1.2 Informagdes didatico-pedagdgicas (02/06)

6.2 Outros (03/14)

6.2.1 S8o pouco utilizadas (01/03)

6.2.2 Formagdo permanente (01/03)

6.2.3 Objetividade (01/03)

6.3 Ndo indica (05/14)

7. Notas de cursos de Formagéo
Inicial (15/250)

7.1 Fonte de Informagdes (04/15)

7.1.1 Informagdes acerca do contetido ou em geral (03/04)

7.1.2 Informagdes didatico- pedagégicas (01/04)

7.2 Outros (06/15)

7.2.1 Retomada de conceitos (01/06)

7.2.2 Observagdes interessantes/diferentes pontos de vista
(01/06)

7.2.3 Pouco uso (01/06)

7.2.4 Padrdo bésico (01/06)

7.2.5 Fonte de boas explicacdes (01/06)

7.2.6 Atualizacdo do sistema (01/06)

7.3 Néo indica (05/15)

8. Outros (12/250) 8.1 Apostila (01/12)

8.2 Pesquisa (01/12)

8.3 DVD's (01/12)

8.4 Anotagdes pessoais de aulas (01/12)

8.5 Noticias de telejornal (01/12)

8.6 Acontecimentos de novelas (01/12)

8.7 Minisséries (01/12)

8.8 Videos (01/12)

8.9 Palestras/seminarios (01/12)

8.10 Outro (03/12)

N4o respondeu a pergunta feita (01/03)

N&o indica (02/03)

Elementos consultados pelos professores durante o planejamento

Resposta Detalhamento
N&o | Sim
Frequéncia de desenvolvimento da acdo N&o indica a
Sempre | As vezes freq.
Anual | Bimestral/ Semanal
Trimestral
1. Leitura do texto principal do livro do aluno 06 20 02 08 09 00
2. Leitura dos textos presentes fora do texto principal do livro do 07 14 02 10 11 00
aluno (boxes)
3. Leitura e resolugéo dos exercicios indicados nos capitulos 09 23 01 05 04 00
4. Conferéncia das respostas dos exercicios no final do livro 14 18 01 03 06 00
5. Leitura das orientacdes especificas de cada capitulo presentes no 15 12 07 07 04 00
Manual do Professor
6. Leitura dos textos complementares (pedagogicos ou ndo) sugeridos | 13 06 09 06 07 01
pelos autores, no Manual do Professor
7. Elabo_ragao das atividades préticas (construcdo de modelos, 11 09 03 12 01 o1
experimentos...) propostas pelos autores
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Uso de documentos oficias na elaboracao de planejamentos didatico-pedagoégicos

Resposta

Detalhamento

Tipo de doc.

Funcdo do doc.

1.Sim (20/26) | 1.1 PCN (14/20)

1.1.1 Organizacdo da sequéncia dos contetdos (06/14)

1.1.2 Obtencdo sobre informagdes para a organizacao e
desenvolvimento das aulas (05/14)

1.1.3 Outro (02/14)

1.1.4 Néo indica (01/14)

1.2 DCN (02/20)

1.2.1 Organizacdo da sequéncia dos contetidos (01/02)

1.2.2 Obtencdo sobre informagdes para a organizacéo e
desenvolvimento das aulas (01/02)

1.3 PPP (01/20)

1.3.1 Obtencdo de informacdes sobre regulamento da escola (01//01)

1.4 Nao indica (03/20)

1.4.1 Organizacdo dos contetidos (01/03)

1.4.2 Coeréncia com os parametros dos documentos oficiais (01/03)

1.4.3 Né&o indica (01/03)

2. N&o (00/26)

3. As vezes 3.1 PCN (03/06)
(06/26)

3.1.1 Avaliagdo (01/03)

3.1.2 Obtencéo de informag6es (01/03)

3.1.3 Organizagdo de contetdos (01/03)

3.2 LDB (01/06)

3.2.1 Estruturacdo dos contetidos (01/01)

(01/06)

3.3 Diretrizes da SSE/SC 3.3.1 Nao indica (01/01)

3.4 Néo indica (01/06)

Modificagdes realizadas por professores
em relacdo a sequéncia de conteddos presentes no livro didatico

Resposta

Detalhamento

1.1 Diminuo a quantidade de tépicos que
irei ensinar (21/70)

1.2 Aumento a quantidade de tépicos que
irei utilizar (11/70)

1.3 Mudo a sequéncia dos topicos que
irei ensinar (26/70)

1.4 Outra (12/70)

1.4.1 Adaptacdo para contexto local (02/12)

1.4.2 Realizagdo de exercicios (01/12)

1.4.3 Diminui¢&o (através de realizagdo de resumos)/Aumento dos topicos
a serem estudados (06/12)

1.4.4 Apresenta varia¢do de acordo com o livro utilizado ou contetido
estudado (02/12)

1.4.5 N&o responde a pergunta (10/12)
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Tipos de aulas desenvolvidas pelos professores
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Resposta

Frequéncia de realizacdo de aulas com caracteristicas diversas

1. Aula expositiva
(33/215)

1(11/33) - 2 (13/33) - 3 (03/33) - 4 (00/33) - 5 (02/33) - 6 (02/33) - 0 (00/33) - N&o indica (02/33)

2. Aula expositiva

1 (22/44) - 2 (10/44) - 3 (03/44) - 4 (02/44) - 5 (00/44) - 6 (04/44) - 0 (00/44) - Nao indica (03/44)

dialogada
(44/215)
3. Aulaem campo | 1(01/40) - 2 (03/40) - 3 (04/40) - 4 (07/40) - 5 (08/40) - 6 (07/40) - 0 (01/40) - Nao indica (01/40)
(40/215)
4. Aula em 1 (01/36) - 2 (06/36) - 3 (08/36) - 4 (06/36) - 5 (05/36) - 6 (01/36) - 0 (11/36) - Néo indica (04/36)
laboratdrio
(36/215)
5. Aula em que 1(07/43) - 2 (08/43) - 3 (13/43) - 4 (07/43) - 5 (03/43) - 6 (01/43) - 0 (01/43) - Néo indica (03/43)
predomina o
trabalho em
grupos
(43/215)
6. Outra (10/215) | 6.1 Explicita outro tipo de aula que desenvolve N&o indica (01/19)
(17/19) Aula com 2(01/19) - 5(01/19) - 6(01/19) - 4
video/informética (01/19)
Aula com dindmicas 4 (01/19)
Atividades de projeto 3(01/19)
Atividades com jogos 5 (01/19)
6.2 Né&o explicita outro tipo de aula que 0 0 (01/19)
desenvolve (02/19) 6 6(01/19)

Materiais utilizados pelos professores em sala de aula

Resposta Frequéncia de uso de recursos didaticos diversos em
sala de aula

1. Livro Didatico (42/305) 1(14/42) - 2 (12/42) - 3(03/42) - 4(03/42) - 5
(03/42) - 6 (01/42)
7(02/42) - 8(01/42) - 0(00/42) - Né&o indica
(03/42)

2. Revistas de divulgacéo cientifica (40/305) 1(02/40) - 2 (04/40) - 3 (01/40) - 4 (05/40) - 5
(08/40) - 6 (04/40)
7 (05/40) - 8 (02/40) - 0 (08/40) - Né&o indica
(01/40)

3. Slides de Power Point (40/305) 1(06/40) - 2 (06/40) - 3 (08/40) - 4 (04/40) - 5
(06/40) - 6 (02/40)
7 (02/40) - 8 (02/40) - 0 (03/40) - Né&o indica
(01/40)

4. Quadro negro (52/305) 1(34/52) - 2 (06/52) - 3(01/52) - 4(02/52) - 5
(01/52) - 6 (01/52)
7 (02/52) - 8(02/52) - 0(00/52) - Né&o indica
(03/52)

5. Videos (41/305) 1(04/41) - 2 (04/41) - 3 (09/41) - 4 (13/41) - 5
(02/41) - 6 (03/41)
7 (02/41) - 8(00/41) - 0(02/41) - Né&o indica
(02/41)

6. Demonstragdes experimentais (40/305) 1(01/40) - 2 (02/40) - 3 (08/40) - 4 (06/40) - 5
(07/40) - 6 (02/40)
7 (03/40) - 8 (03/40) - 0(07/40) - Né&o indica
(01/40)

7. Internet (41/305) 1(04/41) - 2 (03/41) - 3 (03/41) - 4 (04/41) - 5
(07/41) - 6 (09/41)
7 (04/41) - 8(00/41) - 0(05/41) - Né&o indica

(02/41)

8. 8.1 Explicita os recursos Trabalhos em grupo (01/05) 2 (01/01)
Outro que utiliza em aula Cartazes (01/05) 2 (01/01)
(05/09) Maquetes (01/05) 2 (01/01)

Pesquisas (01/05) 2 (01/01)

Livros de literatura/imagens (01/05) 5 (01/01)

8.2 N&o explicita os recursos que utiliza em aula (04/09) 0 (04/09)
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Momentos de uso de livros didaticos em aulas

Respostas

1. No inicio (05/44)

2. No meio (11/44)

3. No fim (07/44)

4. O tempo todo (17/44)

5. Nio utilizo (04/44)

Materiais didaticos manipulados pelos estudantes durante a aula

Reposta Frequéncia de uso de materiais didaticos pelos estudantes
1. Material Didético (apostilas, resumos) elaborados | 1 (14/38) - 2 (01/38) - 3 (09/38) - 4 (01/38)
por vocé (38/129) 0 (04/38) - Ndo indica (00/38)
2. Material Didatico (apostilas, resumos) 1(16/39) - 2(11/39) - 3 (09/39) - 4 (00/39)
compilado/organizado por vocé (39/129) 5 (01/39) - 0(04/39) - Né&o indica (01/39)
3. Livro Didatico (42/129) 1(19/42) - 2(09/42) - 3 (08/42) - 4(02/42)
0 (02/42) - Nao indica (02/42)

Disponibilidade dos estudantes para levarem os livros didaticos para casa

Respostas

1. Ha disponibilidade (23/41)

2. N&o ha disponibilidade (17/41)

3. Depende do turno (01/41)

Frequéncia da presenca de livros didaticos, trazidos pelos estudantes, em sala de aula

Resposta Detalhamento

1. Toda aula (21/49) 1.1 Por vontade propria (02/21)

1.2. De acordo com minha orientagéo (14/21)

1.3 De acordo com a orientagdo da equipe diretiva e/ou pedag6gica da escola
(02/21)

1.4 Néo indica (03/21)

2. Esporadicamente (23/49) 2.1 Por vontade prépria (00/23)

2.2 De acordo com minha orientagdo (para realizarmos uma determinada
atividade) (23/23)

3. Outra razao(05/49) 3.1 Néo trazem (01/05)

3.2 O livro fica na sala ambiente (01/05)

3.3 O livro fica na escola para exercicios (01/05)

3.4 Orientacédo da familia (01/05)

3.5 Néo utilizam o livro do PNLD (01/05)

3. Orientacdes da(os) equipe diretiva/professores das escolas quanto as formas de uso de LD pelos

estudantes

Orientaces da equipe diretiva para a uso de livros didaticos

Resposta Detalhamento

1. Cuidado (07/20)

2. Controle (04/20)

3. Trazer o livro para a sala de aula (01/20)

4. Realizacéo de atividades (05/20) 4.1 Pesquisa (04/05)

4.2 Outras atividades (01/05)

5. Utilizacdo sempre que possivel (01/20)

6. Utilizacdo de acordo com as orientagdes do professor (01/20)

7. Outros tipos de orientacdo (01/20)
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Orientacdes da equipe diretiva para a uso de livros didaticos

Resposta

Detalhamento

1. Cuidado (07/20)

2. Controle (04/20)

3. Trazer o livro para a sala de aula (01/20)

4. Realizacdo de atividades (05/20) 4.1 Pesquisa (04/05)

4.2 QOutras atividades (01/05)

5. Utilizacdo sempre que possivel (01/20)

6. Utilizacdo de acordo com as orienta¢des do professor (01/20)

7. Outros tipos de orientagdo (01/20)

Orientac0es fornecidas pelos professores para o uso de livros didaticos pelos estudantes

Resposta Detalhamento
Sempre As vezes N&o
Antes da | Durante a Depoisda | Antesda | Durante a Depois da | indica
aula aula aula aula aula aula
1. Que leiam o texto principal dos capitulos 11/60 09/60 09/60 07/60 15/60 09/60 00/60
(60/256)
2. Que leiam os textos em destaque (51/256) 04/51 05/51 11/51 02/51 13/51 16/51 00/51
3. Que deem uma olhada nos exercicios (45/256) 02/45 10/45 12/45 04/45 11/45 06/45 00/45
4. Que fagam os exercicios (59/256) 01/59 16/59 13/59 01/59 15/59 13/59 00/59
5. Que facam as atividades praticas (38/256) 01/38 07/38 04/38 01/38 14/38 10/38 01/38
6. Outra Que utilizem o livro como fonte 01/09 01/09 02/09 02/09 01/09 02/09 00/09
de pesquisas (09/256)
Que facam observagéo e leiturade | 00/01 00/01 00/01 00/01 01/01 00/01 00/01
imagens/esguemas (01/256)

4. Materiais didaticos disponiveis na biblioteca da escola

Materiais didaticos disponiveis nas bibliotecas das escolas

Respostas

. Livros Didéticos de ensino médio (apenas do PNLD 2012) (36/173)

. Livros Didéticos de ensino médio (de outras edi¢bes do PNLD) (35/173)

. Livros Didéticos do ensino superior (06/173)

. Livros Paradidaticos (22/173)

. Revistas de Divulgacdo Cientifica (28/173)

. Livros Didéticos de ensino médio (35/173)

~N| OO IWIN -

. Outro (11/173)

7.1 Referéncias de livro diversos (01/11)

7.2 Jornais (01/11)

7.3 Revistas (03/11)

7.4 Propostas curriculares “do magistério publico catarinense” (01/11)

7.5 Livros de divulgacéo cientifica (01/11)

7.6 Manuais de aula prética (01/11)

7.7 Literatura (01/11)

7.8 N&o tem acesso (01/11)

7.9 Nao sei (01/11)
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Apéndice | - Tabelas-sintese de estudo feito em uma escola, a partir
da triangulagdo de dados
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1. O uso do LD no planejamento

Materiais didaticos diversos usados pelos professores para a elaboracéo dos planos de aula
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Material Finalidade Prof.
didatico
consultado
LD do PNLD | Orientacdo geral sobre os contelidos P1, P2
2012 Obtencdo de exercicios P2
Obtencdo de imagens P3
Disponibilidade de acesso por parte dos estudantes P3, P4
P5
LD do Ensino | Busca de informacdes acerca dos assuntos que serdo estudados P1, P2, P3, P5
Superior Busca de curiosidades sobre os assuntos a serem estudados P2
Atualizagdo acerca dos contelidos que serdo estudados P4
Livros Busca de informag®es acerca dos assuntos que serdo estudados P3
paradidaticos | Busca de informag@es para contextualizacdo acerca do que sera ensinado P4
P1
Revistas  de | Busca de informagdes acerca dos assuntos a serem estudados P1, P3
divulgacédo Atualizagdo acerca dos assuntos que serdo estudados P4
cientifica Indicacéo de fontes complementares de pesquisa para os estudantes P5
Websites Obtencdo de informagOes acerca dos assuntos que serdo estudados P2, P4
Obtencdo de exercicios e curiosidades acerca dos conteddos que serdo | P2
estudados
Indicacdo de fontes complementares de pesquisa para os estudantes P5
--- P1, P3
Notas de | Obtenc¢do de recursos didaticos diversos P4
cursos de | --- P1, P3
formacéo
inicial e
continuada
Obijetivos de ensino dos professores investigados
Categoria Prof.
Preservacdo do meio ambiente e/ou vida P1,
Compreensdo de conceitos biologicos P2, P3, P4, P5
Compreenséo de situacfes cotidianas P2, P3, P4
Preparacdo para pré-vestibulares/concursos P3, P5
Realizacdo de a¢Bes para superacdo de situacOes sociais repressoras P4
Modificagdes feitas pelos professores na elaboracéo dos planos de aula,
a partir dos contetdos sugeridos pelos LD
Categoria Prof.
Diminui a quantidade de tépicos que serdo estudados P5
Aumenta a quantidade de topicos que serdo estudados
Aumenta e/ou diminui a quantidade de topicos que serdo estudados de acordo com a demanda P2, P3, P4
Muda a sequéncia de contetidos que serdo estudados P4, P5
N&o determina o tipo de mudanca que faz P1




Os recursos didaticos do LD, sua incidéncia e seu papel na elaboracao de planos de aula
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Categoria Subcategoria Prof.
Incidéncia Semanal P1, P2, P3, P4, P5
do uso do Trimestral P3, P4, P5
LD Anual P1, P2, P3, P4, P5
Recursos Texto principal do livro do aluno P1, P2, P3, P4, P5
Didaticos do | Textos adicionais P1, P2, P3, P4, P5
LD usados Atividades P1, P2, P3, P4, P5

Manual do Professor P2, P4, P5
Papel do LD | Referéncia para a selecdo dos tdpicos conceituais que serdo | P1, P2, P3, P4, P5
no estudados anualmente
planejament | Fonte de recursos didaticos P1, P2, P3, P4, P5
0 Fonte de informac@es sobre os assuntos que serdo estudados P1
Um das fontes usadas para o desenvolvimento do trabalho didatico- | P1, P2, P3, P4, P5
pedagdgico

Atividades feitas pelos professores em relagéo aos recursos didaticos disponibilizados no LD

Atividade/Frequéncia-Prof. Sempre | Semanalmente Trimestralmente Anualmente
Lé o texto principal do livro do aluno P4 P1, P2, P3, P5
Lé os textos em destaque do livro do aluno P4 P1, P2, P3, P5
Lé e resolve os exercicios P1, P3 P2, P5
Confere as respostas dos exercicios P1, P3 P2, P5
Lé o manual do professor P1, P2 P4, P5
Elabora as atividades praticas sugeridas P1, P2, P4 P5
2. O LD e o desenvolvimento das aulas
Caracterizacao das aulas observadas
Prof N° de estudantes Tipo de aula
<25 25-30 > 30 Trab. grup. Trab. indiv. Exp. Exp. dial. Out.
P1 06/12 06/12 06/12 01/12 04/12
P2 07/20 08/20 05/20 11/20 01/20 04/20 04/20
P3 02/15 12/15 01/15 02/15 - 12/15 01/15
P4 03/10 07/10 03/10 - 05/10 02/10
P5 09/10 01/10 05/10 - 02/10 02/10

Caracterizacdo do uso, pelos professores, do LD nas aulas observadas

Orient. uso do
orof Presenca do LD Uso do LD Momento. uso do LD em sala Freq. Uso LD
EmEEE emsala || Meio | Fim 23‘;’: N | Aula | Esp. | N S N
P1 01/12 07/12 --- - - 08/12 03/12 | 01/12 | 07/12 | 01/12 | 10/12 02/12
P2 06/20 12/20 --- --- --- 14/20 06/20 | 03/20 | 11/20 | 06/20 | 09/20 11/20
P3 03/15 07/15 --- --- --- 07/15 08/15 | 02/15 | 05/15 | 08/15 | 08/15 07/15
P4 02/10 06/10 --- --- --- 06/10 04/10 | 01/10 | 05/10 | 04/10 | 04/10 06/10
P5 03/10 05/10 --- --- --- 05/10 05/10 05/10 | 05/10 | 08/10 02/10
Recursos didaticos do LD que sdo usados (informagdes coletadas em observagdes)
Prof. Recursos didaticos
Txt. principal Txt. em destague Imagens Atividades N&o usa
P1 09/12 07/12 07/12 01/12 03/12
P2 14/20 14/20 14/20 02/20 06/20
P3 07/15 07/15 07/15 01/15 08/15
P4 01/10 02/10 04/10 04/10
P5 01/10 05/10 04/10
Justificativas para o0 uso de Recursos didaticos do LD
Recurso didético Justificativa Prof.
Questdes Verificacdo do que foi estudado no texto principal do livro do aluno Pl
Identificacdo dos aspectos do assunto estudado que sdo solicitados em exames | P2, P4
vestibulares
Texto principal | Identificacdo de conceitos importantes acerca do assunto estudado P2, P4
do livro do aluno
Imagens Resumo de conceitos P2
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Recurso didatico Justificativa Prof.
Falta de acesso a projetores P4
Textos adicionais | Complementacdo de informagdes expostas em aula P3
Realizacdo de atividades de interpretacdo de texto P3
Atualizag8o das informagdes fornecidas aos estudantes P4
Manual do | Desinteresse P2
professor SugestGes de atividades didaticas P4
Pontos fortes e fracos do LD usado
Categoria Detalhamento Prof.
Fortes Conteldo P1, P2, P4
Recursos didaticos disponiveis P1, P3, P4
Linguagem P5
Sequencia curricular P5
Fracos Denso/Complexidade das informacbes P2, P3, P5
Extensdo/elevado numero de péginas P3
Inversdo de contetidos tendo em vista os demais livros sugeridos pelo PNLD e P3
adotados pelas escolas da regido
Recursos didaticos disponiveis P4
Caracterizacdo do uso, pelos estudantes, do LD nas aulas observadas
Presenca do LD Uso do LD em Momento uso do LD em sala Fred. uso Orient. uso do
Aulas dos em sala sala q LD
AT s N s N In. | Meio | Fim | To02 N T g | N s N
aula aula
P1 11/12 01/12 10/12 [ 0212 | - - [ 1112 01/12 | 09/12 [ 02/12 | 01/12 | 08/12 | 04/12
P2 17/20 03/20 14/20 | 06/20 | — — [ 1420 06/20 | 14/20 | - 06/20 | 08/20 | 12/20
P3 11/15 04/15 09/15 [ 06/15 | --- | 08/15 07/15 | 03/15 [ 04/15 | 08/15 | 09/15 | 06/15
P4 05/10 05/10 04/10 [ 06/10 [ --- - [ 04/10 06/10 | 01/10 [ 03/20 | 06/10 | 03/10 | 07/10
P5 09/10 01/10 08/10 | 02/10 | 02/10 | - - | 06/10 02/10 [ 03/20 | 05/10 | 02/10 | 08/10 | 02/10




Uso do LD pelos estudantes nas aulas observadas
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Prof. N° da aula N° de estudantes com LD N° de estudantes que usaram o LD
P1 1* 03/27
2.* 02/34 34/34
3.* 09/30 23/30
4. 02/31 18/31
5.* 11/28 23/28
6.* 22/33 33/33
7.* 17/32 21/32
8.* 15/27 26/27
9.* 17/30 15/30
10. 00/31 00/31
11.* 03/30 00/30
12.* --135 --135
P2 1.* Grande nimero Grande nimero
2.* Grande nimero Grande nimero
3.* 10/17 11/17
4.* 13/26 06/26
5.* 16/16 08/16
6.8 14/23 13/23
7. 01/36 00/36
8.* 11/35 13/35
9. 09/17 00/17
10.* 11/32 25/32
11, 00/29 00/29
12.* 06/37 20/37
13. 00/27 00/27
14.* 12/26 24/26
15.* 09/26 09/26
16. 00/33 00/33
17.* 05/22 14/22
18. 08/20 13/20
19.* 05/30 20/30
20.* 05/26
P3 1.* 12/22 Grande nimero
2.* Pequeno nimero/31 Pequeno nimero/31
3.* 12/28 12/28
4.* 27127 07/27
5. 08/25 00/25
6. 01/27 00/27
7.* 10/26 10/26
8.* 06/20 04/20
9.* Pequeno nimero/25 Pequeno nimero/25
10.* 05/27 05/27
11, 00/25 00/25
12. 00/28 00/28
13. 00/27 00/27
14. 00/25 00/25
15. 00/28 00/28
P4 1.* 12/22 Grande nimero
2.* Pequeno nimero/31 Pequeno nimero/31
3.* 12/28 12/28
4.* 27127 07/27
5. 08/25 00/25
6. 01/27 00/27
7.* 10/26 10/26
8.* 06/20 04/20
9.* Pequeno nimero/25 Pequeno nimero/25
10.* 05/27 05/27
P5 1= 10/30 02/30
2.* 12/31 04/31
3.* 11/21 01/21
4. 00/29 00/29
5.* Pequeno nimero/25 03/25
6.* 11/27 08/27
7. 08/28 Pequeno nimero/28
8. 00/29 00/29
9.* 06/25 03/25
10.* 18/30 08/30




O uso dos LD, pelos estudantes, em casa
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Categoria Subcategoria Prof.
(finalidade)
Uso em casa Leitura de textos P4
Realizacdo de atividades P1, P4
N&o ocorre 0 uso em casa P2, P3
Justificativas para o uso do LD pelos estudantes
Categoria Subcategoria Descricao Prof.
N&o uso Em geral Desinteresse P1, P2, P4, P5
Gratuidade do LD P1
Auséncia em sala de aula Peso/Dificuldade para o transporte P1, P2, P3, P5
Perda/Roubo P1, P4
Esquecimento P1, P3
Uso em geral Acesso a informacao P1
Disponibilidade Pl
Orientacdes recebidas pelos professores para o uso do LD
Categoria Prof.
Conservagao/preservacdo do material P4
Retirada do material no inicio do ano letivo e devolugdo do material ao final desse, por parte dos | P1, P4
estudantes
Necessidade de seguir a sequéncia de contetidos presentes no LD para manter todas as turmas em | P4
compasso
N&o determinou/ndo sabe de hé orientaces P2, P3, P5
3. O LD e aavaliagdo dos estudantes
Elementos avaliativos usados pelos professores para a avaliacdo dos estudantes
Categoria Prof.
Participacdo nas aulas P1, P2, P3, P4, P5
Resultado em provas/testes/avaliaces P1, P2, P3, P4, P5
Entrega e/ou apresentacgdo de trabalhos P1, P3, P4, P5
Informagdes presentes no caderno do estudante P2, P3
4. Relagdes entre escolha do LD e o seu posterior uso
Critérios de escolha do LD pelos professores
Categorias Prof.

Sequéncia de contetidos sugerida pelo LD

P1, P2, P3, P4, P5

Recursos didaticos sugeridos pelo LD P3, P4

Costume/conhecimento sobre o LD indicado a partir de escolha anterior P2, P4, P5

Extensdo do LD (nimero de paginas) P4

Elementos gréafico-editoriais P5

Linguagem P5

Caracteristicas do publico da escola P3
Influéncia da participacéo na escolha do LD e seu posterior uso

Categoria Prof.

Ha influéncia P2, P3, P5

Néo ha influéncia P1

Né&o determina P4
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5. A formacado inicial e experiéncia profissional dos professores e 0 uso do LD

Formacao inicial dos professores pesquisados

Categoria Tipo de Periodo Prof. Obs.
instituicao
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Pdblica 70 P1
80 P2, P5
90
00
Licenciatura e bacharelado em Ciéncias | Publica P4
Biologicas
Outro Privada 00 P2 Licenciatura em Ciéncias
Biologicas (programa Magister)
P2 Ciéncias da computacdo (ndo
concluido)
Privada 00 P3 Licenciatura em Ciéncias
Biologicas (a distancia)
Publica 90 P3 Bacharelado em Direito
Formacéo continuada (p6s-graduacéo) dos professores pesquisados
Categoria Subcategoria Tipo de instituicéo Periodo Prof.
Especializacdo Na &rea de Ens. Ciéncias/Educacao Publica 00 P1
00 P4
Em outras areas Publica 90 P4
Privada 90 P3
P5
Mestrado Na &rea de Ens. Ciéncias/Educacao Publica 10 P1
Néo fez P2
Finalidades para a realizacdo de cursos de curta duracio
Categoria Prof.
Acesso a novos conhecimentos para atendimento das demandas do trabalho P1, P2
Cumprimento de carga horéria obrigatéria exigida pelo plano de carreira/concursos P2, P3, P5
Evitar falta na escola P5
Contato com o tema “livro didatico”
Categoria Subcategoria Prof.
Teve contato Graduagéo P4
Pds-graduagdo
Cursos de curta duracdo (formagéo continuada) P1
Nao teve contato - P2, P3, P5

Trajetoria profissional dos professores investigados

Prof Tempo na Experiéncia atual
docéncia Tipo de escola Tipo de contrato Obs.
Esc. Esc. Temporario | Efetivo
publica privada

P1 30 anos X X Em metade do tempo de servigo o professor
trabalhou como temporario e a outra parte
como efetivo

P2 18 anos X X X E professor efetivo ha 11 anos

P3 9 anos X X Nunca foi professor efetivo

P4 16 anos X X X X Trabalho 15 anos como professor efetivo

P5 9 anos X X X X E professor efetivo ha seis anos




Caracterizacao da experiéncia atual na docéncia
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Prof. N° de escolas Distribuicdo de ch N° de turmas
P1 02 40 9
P2 01 40 7
P3 01 40 8
P4 01 40 11
P5 01 40 10
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