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RESUMO

Esta pesquisa, por meio do modelo de valor agregado, buscou identificar
e controlar varidveis que influenciam o desempenho final dos estudantes
no Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade) e estdo fora
do escopo das institui¢des de educacdo superior. Foram considerados
nesta andlise os estudantes dos Cursos Superiores de Tecnologia (CST)
que realizaram o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) em 2009 ou
em 2010 e o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade)
2012 na condi¢do de concluintes. Em relacdo a metodologia, ressalta-se
que a utilizacio do valor agregado permite controlar fatores
extrainstitucionais, possibilitando a constru¢do de modelos mais justos e
significativos para medir e apresentar os resultados do Enade. Nesta
pesquisa, verificou-se que, dentre as varidveis individuais analisadas,
género e desempenho prévioapresentaram-se como as mais relevantes
em relacdo ao desempenho final dos estudantes no Enade. Em relacdo as
politicas puiblicas de acesso a educacgio superior, identificaram-se, ainda,
correlagdes positivas relacionadas ao desempenho dos estudantes
oriundos do Programa Universidade para Todos (Prouni). Espera-se que
osresultados aquiapresentados contribuam para o debate e o
aprimoramento daavaliacdo da educagdo superior no Brasil.

Palavras-chave: Avaliacio da Educagdo Superior; Enade; Valor
agregado.






ABSTRACT

This research, through the value-added model, sought to identify and
control variables that influence the ultimate performance of students in
the National Student Performance Exam (Enade) and are beyond the
scope of higher education institutions. They were considered in this
analysis students in Colleges of Technology (CST) who performed the
National Secondary Education Examination (Enem) in 2009 or in 2010
and the National Survey of Student Performance (Enade) in 2012
graduating condition. Regarding the methodology, it is emphasized that
the use of value allows you to control factors, allowing the construction
of more just and meaningful models to measure and present the results
of Enade. In this research, it was found that among individual variables,
gender and previous performance presented themselves as the most
relevant in relation to the final performance of students in Enade. With
regard to public policies of access to higher education, were identified
also positive correlations related to the performance of students from the
University for All Program (Prouni). It is hoped that the results
presented here contribute to the debate and improve the evaluation of
higher education in Brazil.

Keywords: Higher Education Evaluation; Enade; Added value.
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1. INTRODUCAO

1.1 CONTEXTUALIZACAO

A avaliacdo da educagdo superior no Brasil tem como marco
referencial a Lei n°® 10.861, de 14 de abril de 2004, conhecida como Lei
do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes). O
objetivo da lei n° 10.861 ¢é assegurar o processo nacional de avaliacio a
partir da criacdo de um sistema que contemple a avaliagdo das
instituicdes de educagdo superior (IES), dos cursos de graduagdo e do
desempenho dos estudantes. A lei do Sinaes abrange os entes do sistema
federal (institui¢des criadas e mantidas pela Unido; institui¢des criadas e
mantidas pela iniciativa privada e érgaos federais de educagdo) e prevé a
cooperacdo com os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal
(BRASIL, 2004a).

Conforme descrito na lei supracitada, o Sinaes tem por
finalidade alcancar a melhoria da qualidade da educacdo superior,
orientar a expansdo de sua oferta, aumentar a eficicia institucional e a
efetividade académica e social das instituicdes de educacdo superior e
promover o aprofundamento dos compromissos e responsabilidades
sociais das IES (SINAES, 2009).

O Sistema é composto por trés pilares de avaliacdo: a avaliagdo
institucional, a avaliagdo dos cursos de graduacdo e a avaliagdo do
desempenho dos estudantes.

A avaliagdo institucional tem como objetivo identificar o perfil
das instituicdes, sua atuagdo, por meio de atividades, cursos, programas,
projetos e setores, considerando diferentes dimensdes institucionais,
quais sejam:

i) A missdo e o plano de desenvolvimento
institucional;
ii) A politica para o ensino, a pesquisa, a

pos-graduagdo, a extensdo e as respectivas
formas de operacionalizacdo, incluidos os
procedimentos para estimulo a producio
académica, as bolsas de pesquisa, de
monitoria e demais modalidades;

iii) A responsabilidade social da instituigdo,
considerada especialmente no que se

refere a sua contribuicdo em relacdo a
inclusdo social, ao desenvolvimento
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econdmico e social, a defesa do meio
ambiente, da memoria cultural, da
produgdo artistica e do patrimdnio

cultural;
iv) A comunicac¢do com a sociedade;
V) As politicas de pessoal, as carreiras do

corpo docente e do corpo técnico-
administrativo, seu aperfeicoamento,
desenvolvimento profissional e suas
condigdes de trabalho;

vi) Organizagdo e gestdo da instituicdo,
especialmente o  funcionamento e
representatividade dos colegiados, sua
independéncia e autonomia na relacdo
com a mantenedora, e a participagcdo dos
segmentos da comunidade universitdria
nos processos decisorios;

vii) Infraestrutura fisica, especialmente a de
ensino e de pesquisa, biblioteca, recursos
de informacao e comunicagao;

viii) Planejamento e avaliacdo, especialmente
os processos, resultados e eficicia da
autoavaliagdo institucional;

iXx) Politicas de atendimento aos estudantes;

X) Sustentabilidade financeira, tendo em
vista o significado social da continuidade
dos compromissos na oferta da educagdo
superior.

Sinaes, 2009, p. 152 e 153.

A avaliacdo institucional € realizada por meio de dois
processos: autoavaliacdo, realizada pela Comissdo Prépria de Avaliagdo
da institui¢do a partir da producdo do relatério de autoavaliagdo; e
avaliacdo institucional externa, realizada a partir de uma visita in loco de
um grupo de avaliadores. A visita in loco € norteada pelo instrumento de
avaliacdo institucional, disponivel no endereco:
http://portal.inep.gov.br/superior-avaliacao_institucional-instrumentos
As avaliacbes institucionais sdo orientadoras dos processos de
credenciamento e recredenciamento institucional.

O segundo pilar de avaliagcdo do Sinaes € a avaliacido dos cursos
de graduacg@o, que tem como objetivo identificar as condi¢des de ensino
oferecidas aos estudantes, em especial as relativas ao corpo docente, as
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instalacdes fisicas e a organizacdo didético-pedagdgica. A avaliacio dos
cursos de graduacdo também € realizada por um grupo de avaliadores
externos, por meio de agendamento prévio de visita in loco. As visitas
sdo orientadas pelos instrumentos de avaliagdo dos cursos de graduacio,
disponibilizados pelo Inep no endereco
http://portal.inep.gov.br/superior-condicoesdeensino-manuais

As avaliagdes de cursos orientam os processos de reconhecimento e
renovacao de reconhecimento dos cursos de graduacao.

O terceiro processo de avaliacdo que compde o Sinaes € a
avaliacdo do desempenho dos estudantes de graduacdo, que € realizada
por meio do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade).
O Enade ¢ aplicado trienalmente aos estudantes concluintes dos cursos
de graduacdo que compdem o ciclo avaliativo do Sinaes e tem como
objetivo aferir o desempenho dos estudantes, por meio da avaliacdo de
suas habilidades e competéncias em relagdo aos conteddos
programdticos previstos nas diretrizes curriculares dos cursos de
graduacio.

Os resultados do Enade compdem os indicadores de qualidade
da educacdo superior, quais sejam: Conceito Enade; Conceito Preliminar
de Curso (CPC) e Indice Geral de Cursos (IGC).

O Enade € o objeto de andlise deste estudo.

1.2 IMPORTANCIA DO TRABALHO

Conforme serd abordado nos capitulos seguintes, a quantidade
de cursos de educagdo superior no Brasil cresceu substancialmente nos
dltimos anos, e os testes de proficiéncia académica assumiram grande
relevancia para a avaliagcdo da qualidade da educacao.

Nesse contexto, reconhecer os fatores que apresentam possiveis
relacdes com os resultados desses testes, ndo € uma tarefa trivial, e sim,
de suma importincia para propiciar uma andlise mais justa e
significativa dos resultados dos exames educacionais em larga escala.

Segundo Thomas (1998), a andlise de resultados brutos de
exames educacionais, sem levar em consideracio o contexto do
estudante e das instituicdes oferece riscos de interpretacdo inadequada,
podendo gerar consequencias graves para os avaliados. Uma alternativa
para ajustar essa medida é a utilizacdo do modelo de valor agregado.
Para este estudo, valor agregado pode ser definido como o quantitativo
acrescido por cada instituicdo de educagfo superior, por intermédio de
suas préticas, politicas e processos internos, ao desempenho académico
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dos estudantes. (GOLDSTEIN e THOMAS 1996 apud SOARESet al,
2001a).

Diferentemente dos resultados brutos dos testes, as medidas de
valor agregado determinam como ponto de partida para a avaliacdo,
fatores referentes as varidveis que estdo fora do controle da escola como,
por exemplo, fatoresdo corpo discente que, sabidamente, exercem
significativo impacto sobre o desempenho final dos estudantes.

Dentre as varidveis fundamentais para o alcance da medida de
desempenho ajustada aos fatores contextuais, a medida de desempenho
prévio tem se mostrado como a varidvel mais relevante no desempenho
final.

Para que seja possivel descrever adequadamente o ponto de
partida dos estudantes, sdo necessdrias construgdes de medidas
confidveis. Segundo Sammons et al (1997 apud SOARESet al, 2001a)
pesquisas tém demonstrado que o desempenho anterior dos estudantes é
o indicador e o fator de previsdo mais confidvel e mais importante para
o seu desempenho posterior, explicando até 59% da variacdo total dos
resultados académicos dos estudantes, e, consequentemente, até 76% da
variacdo do desempenho entre escolas. No Brasil, com a recente
utilizacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) como processo
de admissdo em instituicdes de educacdo superior, atualmente, &
possivel estabelecer uma medida de “entrada” abrangente e compardvel,
que permite uma andlise mais qualificada das varidveis que afetam os
resultados dos exames.

Segundo Thomas (1998), p. 76, a utiliza¢do do valor agregado em
termos de educacio, para medir a contribui¢do de uma instituicio para o
desempenho do estudante pode ter varios objetivos:

1. oferecer uma forma mais justa e mais significativa de

apresentagdo dos resultadosdos exames escolares;

2. apresentar-se como uma ferramenta que gera dados que
podem ser analisados pelas institui¢des em um processo de
autoavaliacdo;

3. apresentar-se como uma ferramenta que pode ser utilizada
para examinar as tendéncias no desempenho ao longo do
tempo, em relagdo as iniciativas para o aprimoramento
educacional;

4. gerar medidas de desempenho que podem ser comparadas a
outros tipos de informacdes disponiveis nas escolas, como
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opinides de grupos-chave, obtidas através de questionarios
entregues a professores, pais e estudantes; e

5. oferecer orientacdo adicional para o acompanhamento e para
o estabelecimento de metas para estudantes especificos ou
paragrupos determinados de estudantes (como meninos ou
meninas, ou determinados grupos étnicos).

Cabe ressaltar que processo para calcular o efeito que uma escola
possa exercer sobre o progresso de um determinado estudante € bastante
dificil. Para alcancar tal objetivo, Thomas e Mortimore (1996 apud
SOARES et al, 2001a) compararam cinco modelos alternativos para a
determinagdo da melhor abordagem de valor agregado. De acordo com o
estudo citado, o melhor modelo incluia o controle de uma variedade de
fatores relativos a cada um dos corpos discentes no cdlculo das medidas
de valor agregado: desempenhos anteriores dos estudantes em testes de
habilidades cognitivas; género; idade; etnicidade; mobilidade;
elegibilidade para refeicdes escolares gratuitas. Entretanto, como j4 foi
observado anteriormente, o nivel de desempenho que um determinado
estudante possui quando € admitido em uma escola é o componente
principal nas andlises validas do modelo de valor agregado.

O estudo desenvolvido apresenta significativa importancia para a
o aprimoramento dos instrumentos de avaliacdo da educag@o superior,
assim como para o monitoramento das politicas publicas de ampliacio
do acesso a educagdo superior.

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo Geral

O objetivo geral deste estudo € analisar a variabilidade entre os
desempenhos finais dos estudantes concluintes dos cursos superiores de
tecnologia que realizaram o Enade 2012 e, identificar varidveis que se
apresentam como significativas e que estdo fora do escopo da
institui¢ao.
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1.3.2 Objetivos Especificos

1) Identificar a variabilidade no desempenho dos estudantes
entre instituicdo;
i1) Verificar caracteristicas (género, indice socioecondmico e

desempenho prévio) que influenciam o desempenho final
dos estudantes;

i) Testar se as politicas de financiamento estudantil
influenciam o desempenho dos estudantes.

1.4 DELIMITACAO

Para que o desempenho do estudante no Enem (2009 ou 2010)
possa ser considerado como uma medida de desempenho prévio, o
ingresso desse estudante na educagdo superior deve ter ocorrido em
2010 ou 2011. Assim, respeitando o calenddrio de ingresso por meio do
Enem, foi possivel analisar os resultados dos desempenhos dos
estudantes concluintes dos Cursos Superiores de Tecnologia, que
possuem, em média, quatro semestres.

A partir deste recorte, foram analisados os desempenhos dos
estudantes de seis dreas do conhecimento, que correspondem a
totalidade dos cursos superiores de tecnologia avaliados no Enade 2012,
quais sejam: Gestdo Comercial; Gestdo Financeira; Marketing;
Processos Gerenciais; Logistica; Recursos Humanos.

Nesse sentido, o recorte deste estudo obedece aos seguintes
critérios:

a) Considerar apenas cursos de tecnologia;

b) Considerar apenas instituicdes privadas (devido as politicas
de financiamento);

c¢) Considerar apenas ingressantes em 2010 e 2011;

d) Considerar as médias das quatro provas por drea do ENEM
em cada ano;

e) Considerar trés categorias para os bolsistas: 1) ndo possui; 2)
Programa Universidade Para Todos (Prouni); 3) Outra: bolsas ou
financiamentos oferecidos por governo estadual, distrital ou municipal,
instituicdes de ensino e entidades e pelo Fundo de Financiamento
Estudantil (Fies);
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f) Considerar o indice socioeconémico usando o somatdrio dos
postos do valor das varidveis: escolaridade do pai do estudante (5
niveis); escolaridade da mae do estudante (5 niveis); categoria
administrativa da escola que cursou o ensino médio (sendo atribuido o
valor 0 para indicar todo na rede publica, 1 maior parte na rede publica,
2 metade em escola publica e metade em escola particular, 3 maior parte
em escola privada e 4 todo na rede particular) e o turno (sendo atribuido
o valor 0 para o curso noturno e 4 para o curso diurno) excluir as
respostas "ndo hd concentracdo em um turno".

1.5 ESTRUTURA

O trabalho estd estruturado em cinco capitulos.O Capitulo 1
apresenta a introducgdo, a proposta da pesquisa, a importincia do
trabalho desenvolvido, o objetivo geral, os objetivos especificos, a
justificativa, a delimitacéo e a estrutura do presente texto.

O Capitulo 2 apresenta a Revisdo Bibliografica, o texto
descreve a evolugdo da avaliacio da educacdo superior no Brasil,
contextualiza os Cursos Superiores de Tecnologia e aborda politicas
publicas de acesso a educacdo superior, por meio do Programa
Universidade para Todos (Prouni).

O Capitulo 3 apresenta as principais metodologias e as
ferramentas mais adequadas para medir o valor agregado das
institui¢des de educagdo superior no desempenho final dos estudantes.

O Capitulo 4 apresenta a andlise dos resultados e, finalmente, o
Capitulo 5 traz as conclusdes e recomendacdes da presente pesquisa.
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2 REVISAO BIBLIOGRAFICA
2.1. PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS

A partir do delineamento da pesquisa, foram utilizados vérios
instrumentos e procedimentos de andlise, entre eles, andlise documental
(legislacdo, material técnico e oficial, documentacdo, sites),
levantamento da literatura (revistas cientificas, periddicos, teses,
publicacdes) e andlise de bancos de dados do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.

Conforme Moreira (2005), a andlise documental permite
identificar, apreciar e verificar documentos com uma finalidade
especifica. Os documentos oriundos desse tipo de andlise podem ser de
fontes primdrias; (documentos produzidos originalmente durante um
determinado periodo); secunddrias (documentos produzidos a partir de
interpretacdes); deliberativas (documentos que demarcam determinado
periodo e que sdo acessados em pesquisas futuras); e inadvertidas
(documentos utilizados pelo pesquisador com finalidade diferente para a
qual foi criada).

A operacionalizagdo da andlise documental inclui: etapas de
leitura na integra do texto; leitura da temdtica; compreensio e
interpretacdo da mensagem (SEVERINO, 2000). Algumas vantagens da
andlise documental s3o: proporcionar acesso as informagdes que foram
registradas em contextos temporais distintos ao tempo da pesquisa,
acesso as informagdes gratuitas e acesso a registros de informagdes
baseadas ndo apenas em sondagens aos participantes. (MOREIRA,
2005). Além disso, o pesquisador deve estar atento para critérios como:
autenticidade, credibilidade, representatividade e significacdo.

Paralelamente a andlise documental, foi realizado um
levantamento dos dados dos desempenhos dos estudantes no Enade,
assim como dos dados do Questionario do Estudante.

2.2. BREVE TRAJETORIA DA EDUCACAO SUPERIOR NO
BRASIL

A origem da educacdo superior no Brasil se deu por volta de
1808, com a chegada da Corte Portuguesa e a criagdo das primeiras
escolas isoladas de educac@o superior. Em 1810, houve a criacdo da
Academia Real Militar, onde se implantou o nucleo inicial da atual
Escola de Engenharia da UFRJ. As escolas de educagfo superior deste
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periodo eram concebidas a partir de um modelo de centralizagdo
administrativa, mas dissociado em termos da integracdo dos cursos e das
faculdades, sem a concep¢do de universidade. Outra caracteristica
importante é que nessa concep¢do de educag@o superior, o ensino era
visto como um importante mecanismo de disseminacdo das doutrinas
vigentes e um instrumento de formacgdo dos profissionais necessarios
aos quadros da Burocracia do Estado (APRILE e BARONI, 2008).

Segundo Favero (2006) apesar de algumas iniciativas de
normatizacdo legal que nao foram consolidadas, a disposicdo legal a
respeito do modelo de universidade s6 foi publicada em 1915, por meio
do Decreto n° 11.530, de 18 de marco de 1915. Cabe ressaltar ainda, que
somentecinco anos depois da publicacdo da legislacido supracitada, por
meio do Decreto n° 14.343, de 7 de setembro de 1920, foi instituida a
Universidade do Rio de Janeiro (URJ), a qual foi assegurada autonomia
didatica e administrativa e, em 1927, foi inaugurada a Universidade
Federal de Minas Gerais, a partir da aglutinacdo de cinco cursos:
Engenharia, Medicina, Direito, Farmacia e Odontologia.

Na década de 30, surgem duas propostas de universidades como
instituicdes autdonomas e responsdaveis pela producdo do “saber
desinteressado” e pela formac@o critica dos individuos: a Universidade
do Distrito Federal (UDF) e a Universidade de S3o Paulo. A proposta da
UDF ndo se consolidou, jd a USP concebeu a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras pautada na concepcdo da indivisibilidade entre o
saber, o ensino e a pesquisa (TRINDADE, 1998).

Os anos 60 foram marcados por discussdes da intelectualidade
brasileira e de estudantes na busca de uma nova proposta de
universidade para o pafs. Em 1962, é fundada a Universidade de Brasilia
(UnB) a partir de um modelo de universidade baseado na associag¢do do
ensino, da pesquisa e de uma estrutura integrada por meio da
coordenacgdo das atividades das varias unidades de ensino. Vista como
subversiva, logo a UnB foi abortada pela intervengdo militar (APRAILE
e BARONI, 2008).

A década de 1960 foi marcada pelos movimentos estudantis,
liderados pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE), que defendiam
uma reforma universitdria como parte das Reformas de Bases levantadas
pelos setores progressistas do pais. A democratizacdo do acesso a
universidade jd era uma questdo em discussdo naquele momento.

Segundo Sguissardi (2004), uma das principais bandeiras de
Iuta dos estudantes era a democratizagdo da universidade, traduzida
principalmente pela democratiza¢do do acesso ao ensino superior, 0 que
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deveria ocorrer pela ampliacdo do nimero de vagas, pela rediscussio
dos exames vestibulares, entre outros aspectos.

Conforme relata Anastasiou (2001 apud APRAILE E BARONI,
2008), a Reforma Universitdiria de 1968, implantada pelo governo
militar por meio da Lei n°® 5.540/68, traz imposi¢des em relacdo as
diretrizes que orientam a producdo do conhecimento. No ambito da
graduacio, a énfase recai sobre a formagdo de quadros de profissionais
aptos a suprir as demandas do modelo econdmico estabelecido pelo
“milagre brasileiro”, isto é, formag¢ao de perfis que atendam ao mercado.
A pesquisa foi completamente deslocada para a pés-graduacio, gerando
uma cisdo entre 0 ensino e a pesquisa que teve como consequéncia a
estagnacao da formacao critica dos estudantes.

A despeito dos modelos de universidade encontrados no cenario
brasileiro, é importante destacar que a educag@o superior continua sendo
um segmento educacional voltado a uma minoria. Nesse sentido, é
fundamental a discussdo a respeito das politicas publicas de acesso a
educacdo superior no Brasil, pois, como destaca Favero, 2006, os
programas de acesso ao ensino superior inserem-se no ambito das
politicas inclusivas compensatérias, pois visam corrigir as lacunas
deixadas pelas insuficiéncias das politicas universalistas.

Segundo Santos et al (2013) a problemadtica acerca do acesso a
educagdo superior no Brasil permeia sua trajetéria desde seu surgimento.
Constata-se que ao longo dos anos o numero de instituicdes foi
crescendo e ampliando o descompasso entre a quantidade de institui¢des
publicas e privadas. Nesta trajetéria o nimero de instituicdes privadas
cresceu muito mais que o nimero de publicas, e em 2011 as primeiras
representavam 88% das institui¢des de Educacdo Superior no Brasil.

A expansdo da educacdo superior no Brasil, historicamente
necessdria, concretizou-se amplamente nos ultimos anos. De 1991 a
2007 o Brasil passou de 1.565.056 para 4.880.381 matriculas e em 2012
os estudantes matriculados em cursos de educagdo superior no Brasil
superavam 7 milhdes. Contudo, cabe analisar a natureza dessa expansao.
Segundo dados do Inep, no ano 2000, o pais apresentava 1.180 IES,
sendo 1.004 institui¢des privadas e 176 publicas. Cinco anos depois, o
panorama da educagdo superior era de 2.165 IES, sendo 89,3%
composto por instituicdes privadas e 20.407 cursos de graduacgdo
presencial. Em 2009, havia um total de 2.314 IES, 28.966 cursos,
5.954.021 estudantes e 307.815 docentes. Nos dltimos dados publicados
pelo Censo da educagdo superior, em 2012, o pais apresentava 2.416
IES, sendo 2.112privadas e 304 publicas,7.037.688 estudantes
matriculados — sendo, 1.897.376 em instituicdes publicas e 5.140.312
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em instituicdes privadas —, e 32.050 cursos de graduagido — 67,1% de
bacharelado, 19,5% de licenciatura e 13,5 cursos superiores de
tecnologia. (INEP, 2009; INEP, 2010; INEP, 2013).

Conforme apontado nos dados acima, o cendrio da expansdo da
educagdo superior no Brasil apresenta grande crescimento nos dltimos
anos. Segundo Almeida et al (2012) nos paises em desenvolvimento
tem-se verificado um aumento exponencial de ingressos no educacgio
superior. Nesses paises, a universidade exclusiva de “elites sociais e
culturais” desapareceu face a necessidade de incremento significativo do
nimero de técnicos altamente qualificados por parte do mercado de
trabalho. A vida social também tornou-se mais complexa, exigindo
novas politicas. Neste contexto, a inclusdo e a democratizagdo se
apresentam como valores importantes numa sociedade cada vez mais
diversa e diferenciada. Neste sentido, as instituicdes de
educacdosuperior passaram a ser procuradas e frequentadaspor um
ndmero crescente de estudantes.

Atrelados ao crescimento da educagdo superior no Brasil, um
conjunto de politicas publicas foram criados e expandidos no intuito de
acompanhar as transformac¢des oriundas do sistema educacional
brasileiro. Dentre as principais agdes, cabe ressaltar: a criacdo do
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior; o Programa
Universidade para Todos (Prouni); a construcdo de normativa de
organizacdo administrativa do Sistema, Decreto n° 5.773; o Programa de
Apoio a Planos de Reestruturacio e Expansdo das Universidades
Federais (Reuni) e programas de A¢des Afirmativas: cotas, assisténcia
estudantil, entre outros. (BRASIL, 2004a; BRASIL, 2005; BRASIL,
2006; BRASIL, 2007; BRASIL, 2012).

Para Dias Sobrinho (2010), apontar a ampliacdo do acesso a
educacdo ndo necessariamente aponta para democratizagdo da educagio.
Segundo o autor € necessdrio esclarecer que a “democratizagdo” da
educagdo superior ndo se limita a amplia¢do de oportunidades de acesso
e criagdo de mais vagas. Além da expansdo das matriculas e da incluséo
social de jovens tradicionalmente desassistidos é imprescindivel que o
Estado assegure meios de permanéncia sustentdvel, de condicdes
adequadas para realizacdo de seus estudos com boa qualidade. Assim,
além do acesso, a permanéncia apresenta-se como um aspecto essencial
do processo e “democratiza¢do” da educacio superior no Brasil.

Para Catani e Gilioli (2005) o Prouni surge como uma
alternativa de acesso a educag@o superior e como possibilidade de
cumprimento da meta do PNE de ampliar de 9% para 30% a populacdo
jovem de 18 a 24 anos no ensino superior até 2010. Nesse sentido,
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argumentam que o MEC optou por uma politica piblica voltada a
concessdo de beneficios e ndo a promocao de direitos, enfocando quase
que exclusivamente o acesso do estudante ao nivel superior e
contribuindo para o aumento da privatizacdo da oferta da educacgio
superior no Brasil.

Para Carvalho (2006) a concessdo de bolsas de estudos para
estudantes da educacdo superior em troca de renuncia fiscal surge
acompanhada pela retérica de justi¢a social e de inclusdo das camadas
sociais menos favorecidas. O baixo contingente de estudantes entre 18 e
24 anos que frequenta as IES, o interesse da sociedade em busca do
diploma de graduagdo, a manifestacio dos movimentos sociais em prol
das acdes afirmativas e os egressos do ensino médio que ndo se
consideram uma demanda potencial as institui¢des publicas frente as
barreiras impostas pelos exames vestibulares,indicam a necessidade de
atuagdo por parte do Estado. Por outro lado, € inegdvel que a
legitimidade social do programa encontra ressonancia na pressdo das
associacOes representativas dos interesses do segmento particular,
justificada pelo alto grau de vagas ociosas. Nesse sentido, o Prouni
surge como uma oportunidade positiva para as instituicdes ameagadas
pelo peso das vagas excessivas.

E nesse sentido que o documento que institui o Sinaes ja
apontava para os desafios da educacdo superior no contexto atual.
Segundo este documento, as mudancas nos modelos de Educacdo
Superior no Brasil, ocorridas a partir da década de 80, foram
impulsionadas pelas transformagdes sociais ocorridas neste periodo. A
estrutura educacional tornou-se mais globalizada e competitiva, trazendo
uma diversificagdo nos tipos de instituicdes, nos perfis docentes e
discente, nas ofertas educativas, nas modalidades de ensino e na
aprendizagem. A necessidade de aumentar o acesso e concilid-lo a
qualidade e inovagdo tornou-se um grande desafio para o pais (SINAES,
2009).
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2.3 A AVALIACAO DA EDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL.

2.3.1Contextualizacao da concepcao de Avaliacio da Educacio
Superior adotada no Brasil

A implantacdo da avaliacdo educacdo superior no Brasil teve
como precedente a criagdo de um aparato normativo e regulatdrio, a
constru¢do de instrumentos adequados, o acompanhamento dos
resultados e a producdo de informagdes tteis para subsidiar as tomadas
de decisodes.

Nesse contexto, a década de 80 pode ser considerada um marco
para avaliacdo da educag@o superior, pois a partir desse momento houve
crescente interesse sobre a avaliacdo, e, nos anos 90, essa temdtica
ganhou centralidade no dmbito das politicas puiblicas de educacdo. As
primeiras iniciativas demonstraram grande preocupagdo com o controle
da qualidade das institui¢des e dos cursos, como consequéncia de sua
significativa ampliagdo.

Na origem das propostas de avaliacdo da educacdo superior no
pais, € relevante citar o Programa de Avaliacio da Reforma
Universitdria (PARU), de 1983. O PARU tratava principalmente dos
temas de gestdo e producdo de conhecimentos e era realizado por meio
da aplica¢do de questiondrios preenchidos por estudantes, docentes e
dirigentes.

A década de 90 trouxe novas propostas de avaliacdo, entre elas,

o Programa de Avaliacdo Institucional das Universidades Brasileiras
(PAIUB) e o Exame Nacional de Cursos (ENC).
O PAIUB, um programa de adesdo voluntaria das universidades, tinha
como principio a autoavaliagdo como etapa inicial do processo. A partir
da autoavaliacio o processo se estendia a toda instituicdo e se
completava com a avaliagdo externa. O PAIUB estabeleceu um dialogo
com a comunidade académica e com a sociedade e iniciou um
importante passo na cultura de avaliacdo.

Em 1996 foi implementado o Exame Nacional de Cursos
(ENC), realizado pelos concluintes dos cursos de gradua¢do. No mesmo
periodo houve iniciativas como o Questiondrio sobre condicdes
socioecondmicas do estudante, a Andlise das Condi¢des deEnsino
(ACE), Avaliagdo das Condigdes de Oferta (ACO) e a Avaliagdo
Institucional dos Centros Universitarios.

Nesse contexto, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (LDB), Lei n° 9394, de 1996, consolidou a necessidade de
processos de avaliacdo, pois estabelecia, no art. 9°, inciso VI, como
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atribuicdo da Unido “assegurar o processo nacional de avaliacdo do
rendimento escolar no ensino fundamental, médio e superior, em
colaboracdo com os sistemas de ensino, objetivando a definicdo de
prioridades e a melhoria da qualidade do ensino”. O inciso VII, do artigo
supracitado, estabeleceu a necessidade de “baixar normas gerais sobre
os cursos de graduagio e pés-graduacdo”, e o VIII, delegou a Unido a
incumbéncia de ‘“assegurar o processo nacional de avaliacdo das
institui¢des de educagdo superior, com a coopera¢do dos sistemas que
tiverem responsabilidade sobre este nivel de ensino”.

Da mesma forma, no art. 9°, inciso IX, a nova LDB atribuiu a
Unido, no que se refere ao sistema federal de ensino (institui¢des criadas
e mantidas pela Unido, institui¢cdes criadas e mantidas pela iniciativa
privada e 6rgdos federais de educagdo), a incumbéncia de “autorizar,
reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, respectivamente, 0s
cursos das instituicdes de educacdo superior e os estabelecimentos do
seu sistema de ensino”. As avaliagdes de institui¢des e cursos criados e
mantidos pelo sistema estadual ficam a cargo dos Estados e do Distrito
Federal.

2.3.2 Criacao do Sistema Nacional de Avaliacao da Educacio
Superior — SINAES.

Como citado anteriormente, a década de 90 foi um marco
importante no processo de avaliacdo da educacdo superior no pafs por
parte do Estado. Esse periodo trouxe experi€ncias muito relevantes, com
a criacdo do PAIUB em 1993 e a publicacdo da Lei 9131, que institui o
Exame Nacional de Cursos, em 1995. Na década de 90 foram
apresentadas, ainda, iniciativas como a Andlise das Condi¢des de Ensino
(ACE), a Avaliacdo das Condicdes de Oferta (ACO) e a Avaliacdo
Institucional dos Centros Universitarios. Entretanto, essas iniciativas,
embora importantes, ndao foram suficientes para criagdo de uma estrutura
normativa e sistematica de avaliagdo.

Conforme descrito em SINAES (2009), a proposta de uma
estrutura normativa e sistemadtica de avaliacdo ocorreu apenas 0ito anos
mais tarde, quando a Comissdo Especial de Avaliagdo da Educacio
Superior (CEA) apresentou as bases para criacdo de um sistema nacional
de avaliagdo da educacéo superior.

A proposta apresentada pela CEA traz explicitamente os
principios e as fundamentagdes que deveriam nortear a concepgdo e a
operacionalizacdo do sistema de avaliacdo da educagdo superior no
Brasil. O conceito de avaliagdo concebido pela CEA traz, em seu cerne,
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as ideias de integrac@o e participacdo. Trata-se de assegurar um sistema
que possibilite a integracdo das dimensdes internas e externas, do
particular e do global, qualitativo e quantitativo, somativo e formativo,
articulando concepgdes, atores e instancias diversificadas.

Para a adequada constru¢d@o e implantacdo de uma proposta tio
complexa e desafiadora, a Comissdo estabeleceu um conjunto de
principios e premissas que devem orientar a fundamentagéo politica e a
operacionalizacio dos processos de avaliacdo da educagdo superior.

O primeiro principio apresentado diz respeito a concepgdo de
educacdo como direito social e dever do Estado, conforme prevé a
Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil (1988). Essa concepcio
estabelece a responsabilidade das instituicdes de educacdo superior
(IES) como mandatérias de um direito social e, nessa perspectiva, as IES
devem prestar contas a sociedade, por meio da a¢do do Estado. Essa
prestacdo de contas acontece por meio do cumprimento de suas
responsabilidades, incluindo, formagdo académico-cientifica,
profissional, ética, politica, producido de conhecimento e promocdo do
avango cientifico e cultural do pais.

O préximo ponto apresentado pela CEA estd relacionado aos
valores sociais historicamente determinados, o que significa dizer que as
IES devem, solidariamente, produzir os meios para o desenvolvimento
do pafs, de acordo com os valores e as forcas sociais e politicas de um
determinado momento histérico. Para o cumprimento dessas
responsabilidades que lhe sdo atribuidas, as IES precisam de liberdade,
sendo a autonomia uma condi¢@o da avaliagdo (SINAES, 2009).

Nesse contexto, o Estado deve considerar critérios de qualidade
que consistem na relevincia da formagdo e produ¢do do conhecimento
para o desenvolvimento do conjunto da populagdo e para o avangco da
ciéncia.

Os dois proximos pontos apresentados pela CEA dizem respeito
a questdo da regulacdo e do controle, pelo Estado e pela sociedade, da
oferta e da qualidade da educacio superior brasileira.

A proposta da CEA prevé que, conforme suas especificidades,
tanto o Estado quanto a comunidade educativa tém responsabilidades
quanto a regulacdo e a avaliacdo. O modelo proposto concede ao Estado
a funcdo de supervisionar e regular a educacdo superior devendo
estabelecer, clara e democraticamente, sua politica e seus aparatos
normativos de controle, fiscalizacido e supervisdo, bem como os meios
para implementa-los. Entretanto, seu papel ndo se limita a regulagcdo no
sentido do controle burocrético. A proposta sinaliza que o Estado, em
conjunto com as IES, deve elaborar diagndsticos sobre a qualidade e a
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relevancia social da educagdo superior, fornecendo elementos para
reflexdo e estabelecendo um modelo de avaliacao formativa.

Nesse sentido, a avaliacdo de cardter educativo — como prética
social — distingue-se do mero controle interligando duas ordens de acio:
a de verificar, conhecer, organizar informagdes e constatar a realidade; e
a de questionar, submeter a julgamento, buscar a compreensdo de
conjunto, interpretar causalidades e potencialidades, construir
socialmente os significados e prdticas da filosofia, politica e ética
educativas.

A avaliagfo entendida como um processo que busca melhorar a
qualidade, aumentar a quantidade do servigo publico educacional, elevar
a eficdcia institucional, ampliar aconscientizacdo dos agentes e a
efetividade académica e social, isto €, a avaliagdo concebida na
perspectiva do direito social e dever do Estado — portanto plenamente
orientada por valores ptiblicos — deve ser um processo democratico e
participativo.

A avaliac@o orientada por valores democraticos pressupde uma
acdo que respeite a identidade e a diversidade institucional e,sem perder
de vista a enorme diversidade que caracteriza a educacdo superior
brasileira, cabe a cada IES conhecer sua histdria, construir suas formas e
contetidos préprios e apropriar-se de sua identidade.

Outro principio fundamental na proposta apresentada pela CEA
€ o principio da globalidade, que deve estar presente tanto para o
sistema de avaliacdo na esfera estatal quanto para os processos de
avaliacdo que se realizam em cada IES. O Estado deve programar
instrumentos avaliativos que possibilitem uma visdo global do sistema,
visando tanto & regulacdo quanto a implementa¢do de medidas de ag¢des
de melhoramento, permitindo que os processos de avaliacdo nas IES
integrem diversos procedimentos e instrumentos (SINAES, 2009).

Em uma proposta de sistema de avaliagdo com a relevancia
politica e social, como previsto pela CEA, é imprescindivel a abordagem
da avalia¢do para além da questdo técnica. A concep¢do de avaliacdo,
como a aqui apresentada, ultrapassa largamente a questio técnica e se
caracteriza em suas dimensdes politica e ética como um instrumento de
poder. Entretanto, conforme proposto pela Comissdo, a legitimidade da
avaliacdo deve decorrer de processos democrdticos, que assegurem
debate, negociacdo, cooperacdo, equidade, compromisso com o0
conhecimento, com os valores socialmente distinguidos e com a
responsabilidade publica.

Finalmente, o dltimo principio apresentado para constru¢do da
fundamentag¢do conceitual e politica que sustenta a proposta de um
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sistema nacional de avaliacdo da educacdo superior é o principio da
continuidade, que sugere que os processos de avaliacio devem ser
continuos e permanentes, possibilitando a criacdo de uma cultura de
avaliacdo internalizada no cotidiano. Segundo a proposta, uma avaliacio
sem continuidade e que reduza fendmenos complexos a um ou a poucos
de seus aspectos, cria uma espécie de avaliacdo rotinizada em
procedimentos burocraticos e legalistas. Nas avaliagdes permanentes e
internalizadas, a comunidade educativa deve assumir de modo ativo as
suas responsabilidades na constru¢do da educacdo comprometida com os
interesses e valores da sociedade(SINAES, 2009).

A partir da definicdo e exposicdo desses principios e premissas,
o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior constitui-se com
um corpo conceitual e sua proposta avanga para a caracterizagdo dos
instrumentos que constituem o sistema.

2.40 PROGRAMA UNIVERSIDADE PARA TODOS (Prouni)
2.4.1 Prouni: concepcio, critérios e procedimentos.

Dentre as discussdes apresentadas pelo novo governo federal,
no periodo de 2003 a 2006,hd a proposta da Reforma Universitdria, que
tem como objetivo alcancar acdes de acesso e ampliagdo do sistema
federal de educacdo superior. Entre as acdes previstas na proposta
merecem destaque o Programa Universidade para Todos (Prouni), as
cotas em universidades publicas federais para estudantes da rede
publica, negros e indigenas, obrigatoriedade do Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem) para os concluintes do ensino médio e a
ampliacdo das universidades federais. (CATANI e GILIOLI, 2005).

No que se refere ao Programa Universidade para Todos, o
governo federal destina bolsas de estudos em instituicdes privadas aos
estudantes que realizaram o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e
que cursaram este nivel de ensino integralmente em escola publica, ou
na condicdo de bolsista integral em institui¢cdes particulares. Além dos
estudantes nas condi¢des supracitadas, o Prouni € oferecido aos docentes
em exercicio na rede publica e sem formacdo de nivel superior e para
portadores de deficiéncia.

O Prouni foi instituido por meio da Medida Proviséria n° 213,
publicada em 13 de setembro de 2004, e convertida na Lei n° 11.096, de
13 de janeiro de 2005. A selecdo para a bolsa Prouni estd associada a
nota recebida no Exame Nacional de Ensino Médio — Enem. As bolsas
Prouni sdo concedidas apenas para brasileiros que ainda ndo possuem



43

graduacdo em curso superior. As bolsas podem ser integrais ou parciais
e dependem da renda familiar per capita do solicitante.

Conforme Andrés (2008) a habilitacio do candidato ao
programa estd vinculada as condi¢des pré-estabelecidas, quais sejam: i)
o candidato dever ter realizado o Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem), e ter um desempenho minimo de 45 pontos. As vagas sdo
distribuidas conforme o desempenho dos candidatos no Enem e a
escolha do curso e da instituicao.

Além da realizacdo do Enem, os candidatos devem cumprir uma das
condi¢des abaixo:

1) ter cursado o ensino médio completo em escola publica;

ii) ter cursado o ensino médio completo em escola privada
com bolsa integral;

ii1) ser portador de deficiéncia;

iv) ter cursado o ensino médio parcialmente em escola da rede

publica eparcialmente em instituicdo privada, na condi¢do
de bolsista integral da respectiva instituicao;

V) ser professor da rede publica de ensino bdsico, em efetivo
exercicio, integrando o quadro permanente da instituicdo e
concorrendo a vagas em cursos de licenciatura, normal
superior ou pedagogia (neste caso, a renda familiar por
pessoa ndo € considerada);

vi) ser, autodeclarado, preto, parto ou indio. Os cidaddos com
deficiéncia e os autodeclarados pretos, pardos ou indios tém
reserva de cotas equivalente ao percentual de ocorréncia
destes grupos na respectiva Unidade da Federagcdo de sua
residéncia.  Os candidatos-cotistas também devem se
enquadrar nos demais critérios de selecdo do programa.

A selec@o dos candidatos ao Prouni ocorre integralmente via
sistema, oferecendo seguranca e transparéncia ao processo. Quanto ao
acesso dos candidatos ao sistema de inscricdo, cabe ressaltar que as
institui¢des participantes oferecem acesso gratuito a internet aos que
queiram realizar inscricdo no Programa. Outra acdo para facilitar o
acesso dos candidatos sdo os pontos de presenca do Governo Eletronico
Servico de Atendimento ao Cidaddao (GESAC) e as parcerias
estabelecidas entre o Ministério da Educacdo (MEC) e os Centros de
Integracdo Empresa- Escola (CIEE), denominadas Redes de Parcerias
do Prouni.
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Quanto as bolsas, cabem esclarecimentos a respeito de seus
tipos e critérios de distribui¢do. As bolsas provenientes do Prouni
podem ser integrais ou parciais. As bolsas integrais sdo destinadas aos
estudantes com renda familiar per capita mensal de até um saldrio
minimo e meio. As bolsas parciais de 50% estdo destinadas aos
estudantes com renda familiar per capita mensal até trés saldrios
minimos e as bolsas parciais complementares, de 25%, sdo para custear
mensalidades mais baixas e destinadas aos estudantes com renda
familiar per capita mensal até trés saldrios minimos. No caso de
estudantes contemplados com bolsas parciais, é possivel utilizar
recursos do Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior
(FIES). Neste caso, a instituicdo para a qual o candidato foi pré-
selecionado deve ter firmado Termo de Adesdo ao FIES.

Quanto a escolha do candidato em relagdo as institui¢des e aos
cursos, € importante ressaltar que a ades@o ao Prouni € voluntaria, e que
a escolha deve ser feita entre as instituicdes que aderiram ao programa.
O sistema de inscri¢do permite ao candidato apontar até sete op¢des, em
institui¢des ou cursos diferentes, de acordo com suas prioridades. As
escolhas podem contemplar cursos presenciais e cursos a distancia.

Em relacdo ao processo seletivo, cabe ressaltar que existe um
processo de pré-selecdo, pelo qual sdo priorizados os candidatos que
alcancaram as melhores notas no Enem e optaram por instituicdes e
cursos com vagas disponiveis. Além dos procedimentos realizados pelo
MEC, algumas instituicdes também possuem um processo seletivo
interno, submetendo os candidatos a um processo seletivo préprio.
Nesses casos, é imprescindivel que os candidatos sejam previamente
informados.

Os beneficidrios do Prouni podem, segundo critérios
especificos, transferir o usufruto da bolsa para curso afim, mesmo em
caso de em instituicdes,habilitacdes, campus ou turnos distintos. Nesse
caso, as seguintes regras devem ser integralmente cumpridas: a
instituicdo e o curso de destino devem ser credenciados ao Programa;
existe vaga disponivel no curso pleiteado e haja anuéncia das
institui¢des envolvidas.

H4 impedimento de transferéncia nos seguintes casos: 1)
alteracdo do tipo de bolsa originalmente concedida (integral/parcial); ii)
quando o ndmero total de créditos cumpridos for igual ou superior a
duracdo méxima do curso; iii) para cursos que nao cumprem 0s Critérios
de qualidade instituidos pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educagdo Superior (Sinaes) em trés avaliagdes consecutivas.
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Apbés o ingresso no curso, o estudante deve atender os
requisitos de aproveitamento académico de, no minimo, 75% dos pontos
distribuidos nas disciplinas cursadas em cada periodo letivo. Em caso de
aproveitamento insuficiente, o coordenador do Prouni pode autorizar,
por uma Unica vez, a continuidade da bolsa.

Os critérios de encerramento contemplam motivos de
finalizacdo adequada do processo e motivos de interrup¢do do programa.
Dentre os motivos de encerramento destacam-se: i) conclusdo do curso
no qual o estudante € beneficidrio; ii) matricula do bolsista em
instituicdo publica gratuita de ensino superior; iii) inexisténcia de
matricula do estudante beneficiado no periodo letivo correspondente ao
primeiro semestre de usufruto da bolsa; iv) esgotamento do prazo
maximo para conclusio do respectivo curso; vi) rendimento académico
insuficiente; vii) substancial mudanga de condicdo socioecondmica do
bolsista, que comprometa a observancia dos requisitos estabelecidos
pelos §§ 1° e 2° do art. 1° da Lei n® 11.096, de 2005; viii) solicitacdo do
bolsista; ix) evasdo; X) decisdo ou ordem judicial.

2.4.2Dados e estatisticas
Dados e estatisticas do Programa Universidade para Todos (Prouni)

A seguir serdo apresentados os dados e as estatisticas do Prouni,
no periodo de 2005 a 2014,para os seguintes critérios: i) Total de bolsas;
ii) Tipos de bolsas; iii) Distribuicdo por Regido, iv) Distribui¢do por
género; v) Distribui¢do por cor/raca; vi) Distribui¢do para pessoas com
deficiéncia; vii) Distribui¢do para professores.
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Fonte: Sisprouni 2015
Gréfico 1 — Total de bolsas do Prouni ofertadas por ano 2005-2014.

Os dados a respeito do quantitativo total de bolsas distribuidas pelo
Prouni, no periodo de 2005 a 214, indicam crescimento quase continuo
durante todo o periodo, com uma pequena queda nos anos de 2010 e
2013.

153.126
164.379

125.922

129.672
124.926

125.510
115.351

101.489
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winlegral  Pamial

Fonte: Sisprouni 2015
Gréfico 2 — Distribui¢@o dos tipos de bolsa (integral ou parcial) do Prounipor
ano 2005-2014.

Em relagdo ao tipo de bolsa ofertada no programa, € importante
registrar que as bolsas integrais superaram as parciais durante quase
todo periodo considerado, com excecdo do ano de 2008.
Percentualmente, a distribui¢ao de bolsas integrais foi de 64% em 2005,
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71% em 2006, 59% em 2007, 44% em 2008, 62% em 2009, 52% em
2010, 51% em 2011, 53% em 2012, 65% em 2013 e 67% em 2014.

755.889

281.826

229.865
145.218

Sudeste Sul Nordeste Centro-Oeste Norte

Fonte: Sisprouni 2015
Grifico 3 - Distribuicao de bolsas do Prouni de 2005-2014, por Regifo.

Em relacdo a distribuicdo regional das bolsas do Prouni,
constata-se que a regido Sudeste é a mais beneficiada —correspondendo a
cerca de 50% das bolsas — e a regido Norte a menos beneficiada —
correspondendo a cerca de 6% das bolsas. A distribuicdo das bolsas
entre as outras regides corresponde aos seguintes percentuais: Sul 19%;
Nordeste 15%; Centro-Oeste 10%.

53%

BMaculino OFeminino

Fonte: Sisprouni 2015
Grifico 4 — Distribuigo de bolsas do Prouni 2005-2014, por género.
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Outro dado relevante em relagcdo a politica de oferta de bolsas
do Prouni diz respeito a distribuicdo por género. Se consideradas todas
as bolsas oferecidas no periodo de 2005 a 2014, representatividade do
género masculino e do género feminino é quase igualitaria.

686.189

570.899

188.340

26.559 1.887 23.351

Branca Parda Preta Amarela Indigena Nao
Informada

Fonte: Sisprouni 2015
Gréfico 5 — Distribui¢@o de bolsas do Prouni 2005-2014, por raga/cor.

No que diz respeito as caracteristicas do perfil dos estudantes
beneficiarios das bolsas do Prouni, em relacdo a raca/cor, os dados
apresentados, considerando os ndmeros absolutos,correspondem
aproximadamente a seguinte distribui¢do: Branca 46%; Parda 38%;

Preta 12,6 %; Amarela 1,7%; Indigena 0,12% e ndo informada 1,5%.

BDemais bolsistas OPessoas com Deficiéncia
Fonte: Sisprouni 2015
Gréfico 6 — Distribui¢@o de bolsas do Prouni 2005-2014, para pessoas com
deficiéncia.
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Em relacdo a andlise da efetividade da inclusdo, é importante
ressaltar que, em termos absolutos, as pessoas com deficiéncia
representam apenas 1% dos beneficidrios das bolsas do Prouni. O
mesmo percentual de representatividade € alcangado pelos professores
da educacdo bdsica publica.

BDemais bolsistas OProfessores

Fonte: Sisprouni 2015
Grifico 7 — Distribuigdo de bolsas do Prouni 2005-2014, para professores da
educacdo basica publica.

A mesma quantidade percentual encontrada em relacdo as
pessoas com deficiéncia aparece nos numeros relativos as bolsas
concedidas aos professores da educagfo bdsica puiblica que ndo possuem
cursos superiores. Esses niimeros apontam para relevancia de uma
andlise mais pormenorizada do alcance do Prouni em relacdo a esses
dois publicos especificos.
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2.5 CURSOS SUPERIORES DE TECNOLOGIA NO BRASIL

Cursos superiores de tecnologia (CST) sdo, legalmente, cursos
regulares de graduagfo, regulamentados pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacdo. Esses
cursos sdo focados no dominio e na aplicacdio de conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos em dreas de conhecimentos relacionados a
uma ou mais 4dreas profissionais e tém o objetivo de promover o
desenvolvimento de competéncias profissionais que possibilitem a
utilizac¢do da tecnologia (FAVRETO e MORETTO, 2013).

O levantamento do histérico dos cursos superiores de
tecnologia no Brasil remete a Reforma Universitaria, Lei 5.540, de
1968. Tal Reforma contemplava a criagdo e funcionamento de cursos
profissionais de curta duracdo e o favorecimento da expansdo da
educacdo superior e da interiorizacdo das instituicdes. Esse periodo
caracterizou um importante movimento de expansdo dos cursos
superiores de tecnologia no pais.

Mais recentemente, com a publicacdo da nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional, Lei n° 9394/96, e as mudangas sociais
ocorridas, o contexto dos cursos superiores de tecnologia voltou a
apresentar transformacdes e remodelacdes.

Para Subirats (2000), na década de 1990, a luz das tendéncias
neoliberais, observou-se a reordenacdo do Estado brasileiro, a qual, no
que tange a educagfo, culminou, em 1996, com a promulgacio da LDB.
Ainda que a nogdo de formagdo do ser humano integral esteja presente
nas diretrizes basicas da LDB, ao definir as diferentes finalidades do
ensino superior, podemos dizer que as reformas embasaram-se nas
mudancas econdmicas impostas pela globalizacdo, que exigia maior
eficiéncia e produtividade dos trabalhadores. A titulagdo académica, por
sua vez, estabeleceria a vinculacdo do individuo ao mercado de trabalho,
num cendrio produtivo estratificado, o que pode ser evidenciado pelo
aumento significativo na demanda por ensino de nivel superior no pafs.

Neves (2004) afirma que o aumento da exigéncia de titulagdo
em nivel superior para o ingresso no mercado de trabalho, a necessidade
de dirigir-se a um publico cada vez mais heterogéneo e a capacitacio
requerida pelo mercado de trabalho t€ém levado as institui¢cdes de ensino
superiora ofertar cursos em novos campos profissionais, com enfoque
nas transformacdes tecnoldgicas.
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As transformacdes tecnoldgicas, politicas e econdmicas
atingiram diretamente o mundo do trabalho e geraram mudangas,
exigindo maior capacitacdo ndo apenas no que diz respeito aos
conhecimentos formais, como também a um novo perfil do profissional,
que para se inserir no mercado de trabalho precisa estar consciente da
necessidade constante de aperfeicoamento (GADOTTI, 2009).

A tendéncia foi criar no Brasil uma estrutura de oferta da
educagdo superior com forte presenca da iniciativa privada e comcursos
superiores de curta duragdo, focados nas demandas dos setores da
industria e de servicos (PEREIRA, 2008).

Segundo Segenreich et al (2010), é inegdvel que no contexto
p6s-LDB 96, houve um significativo movimento expansionista na
educacdo superior. A andlise de documentos oficiais do Ministério da
Educagdodemonstra que a Rede Federal de Educagdo Profissional tem
vivenciado a maior expansdo da sua histéria. Ainda para a autora, no
contexto da nova LDB, pode-se perceber a estreita articulacdo da
politica de retomada dos cursos superiores de tecnologia com os setores
produtivos, atendendo, principalmente, a proposta de geracdo e
adaptacdo de solugdes técnicas e tecnoldgicas e a oferta formativa, em
beneficio dos arranjos produtivos locais. Nesse sentido, é inegédvel a
presenca da influéncia das agéncias internacionais.

A publicagdo da Lei n° 9.394/96, permitiu aos cursos superiores
de tecnologia o alcance de novos espacos, objetivando elevar o grau de
escolarizacdo e qualificacdo profissional. Alguns autores Pereira (2008)
e Manfredi (2002) defendem que essa retomada surgiu para atender
demandas do mercado de trabalho, fortemente ligadas a iniciativa
privada e ao modelo neoliberal. Para outros, o aumento da escolarizagdo
pode possibilitar a efetiva participagio na consolidacdo democrética do
pais (PACHECO et al, 2009).

Segundo Ristoff e Giolo (2006), o aumento significativo da
quantidade de cursos superiores de tecnologia e de vagas ofertadas, teve
consequéncias para além da expansdo geografica, propiciando
ampliacdo social com a inclusdo de setores sociais até entdo excluidos
da educacdo superior. Os autores esclarecem que conforme dados do
censo da educacdo superior, a partir do ano 2000 houve uma expansio
significativa dos cursos superiores de tecnologia em comparagdo com 0s
demais cursos de graduagdo.

Nessa discussdo, a nova LDB deu outra dimensao aos cursos
superiores de tecnologia, reconhecendo sua articulacdo com o trabalho,
a ciéncia e a tecnologia e seu papel no desenvolvimento de
competéncias profissionais e de aptiddes para a vida cidada, despertando
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o interesse de instituicdes publicas e privadas para essa modalidade de
ensino (BRASIL, 2002a).

No inicio dos anos 2000, no contexto de um novo governo, as
discussdes sobre os modelos da educagdo superior foram retomadas, e,
como resultado, houve novamente uma aproxima¢do da educacgdo
superior com o mercado. Esse “novo contexto” permite identificar
possibilidades abertas pelos diferentes enquadramentos, sobretudo na
institui¢do ou consolidag¢do dos Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia
e Tecnologia (IFET), que sdo instituigdes publicas especializadas na
oferta de educacio tecnoldgica em diversos niveis e modalidades.

Para Otranto (2010) os Institutos Federais de Educagao Ciéncia
e Tecnologia (IFET), criados pela Lei n° 11.892/08, sdo modelos
alternativos a “universidade de pesquisa”. Esses modelos vém sendo
implantados, na América Latina, com incentivo do Banco Mundial. A
proposta aponta para instituicdes de educagdo superior que tenham
custos inferiores aos das universidades, e, no caso dos cursos superiores
de tecnologia, a énfase estd na criacdo de cursos mais flexiveis e
integrados ao sistema produtivo.

E importante ressaltar que essa expansio ocorreu
principalmente na categoria administrativa privada, resultado das Leis n°
9394/96 e n° 9870/1999, que ampliam no cendrio da educagdo superior
do pais com a presenca de pessoas juridicas com fins lucrativos. Mais
recentemente houve nova fase de expansdo, em 2005 foram criadas, na
rede federal, 64 novas unidades, e em 2007, em um segundo momento
de expansdo, houve a criagdo de mais 150 unidades, que passaram a
integrar os institutos federais de educagfo, ciéncia e tecnologia
(FAVRETO E MORETO, 2013). A criacdo e a expansdo desse modelo
institucional assegurou a ampliacdo da oferta de vagas gratuitas de nivel
superior, além de colaborar para a expansdo da educaclo superior
tecnoldgica no Brasil.

Segundo Ristoff (2011) os esfor¢os concentrados nos institutos
federais de educacio tecnoldgica, associados as novas escolas técnicas,
estdo sendo semeados com uma velocidade sem precedentes na historia
do Brasil. Nesse contexto fica evidente que o crescimento da educagio
tecnoldgica vem superando em muito o ritmo de crescimento da
educacdo superior brasileira como um todo.

Ao comparar os dados de 2000 e 2010, observamos que o
nimero de cursos passou de 634, em 2000, para 4.775, em 2010 (um
aumento de 1.211,8%); o crescimento mais expressivo foi no ano de
2003 (80,1%). Percebemos que a evolugdo verificada ocorreu,
sobretudo, no setor privado, uma vez que este, dos 4.775 cursos
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superiores de tecnologia existentes, ofertou em 2010 um total de 3.970
cursos, atingindo um percentual de crescimento de 1.494,4%. O setor
publico, por sua vez, no mesmo periodo, teve um crescimento menos
significativo, ofertando em 2010 apenas 805 cursos, o que representa
uma expansdo de 600,0% em relag@o aos 115 de 2000. A oferta de vagas
nos cursos superiores de tecnologia somava, em 2010, um total de
541.166, contra 34.609 vagas em 2000, um aumento de 93,6%. As
maiores taxas de crescimento identificadas foram 60,9 em 2002, 89,3%
em 2003 e 60,7% em 2004(FAVRETO e MORETTO, 2013).

Em relacdo a localizacdo das demandas educacionais por maior
qualificacdo da forca de trabalho, Santos e Silveira (2001, apud
FAVRETO e MORETTO, 2013) esclarecem que essas demandas sdo
condicionadas pela desigual constituicio técnica do territério nacional e
pelo modo de desenvolvimento das relacdes sociais de produgdo
presentes em cada regido. Para os autores, a necessidade do maior nivel
educacional para a populacdo, ao seguir o novo paradigma produtivo,
apresenta-se com maior vigor nas regides onde se encontram as formas
de produc¢io mais desenvolvidas no Brasil: Sul e Sudeste, manifestando-
se com menos intensidade no restante do territério nacional.

Em sintese, a nova LDB deu outra dimensdo aos cursos
superiores de tecnologia e despertou o interesse por parte das
institui¢des publicas e privadas. Reconheceu, ainda, o papel da educacgdo
profissional e sua articulacio com todas as diferentes formas de
educacdo, com o trabalho, com a ciéncia e a tecnologia, buscando
conduzir ao permanente desenvolvimento das aptiddoes para a vida
produtiva, garantindo aos cidadaos o direito a aquisicdo de competéncias
profissionais que os habilitem em setores que utilizam novas
tecnologias. Contudo, as diretrizes especificam que a educacdo de nivel
tecnoldgico requer muito mais que a formacdo técnica especifica para
um determinado fazer. Requer, além do dominio operacional de uma
determinada técnica de trabalho, a compreensdo global do processo
produtivo, com aapreensdo do saber tecnolégico e do conhecimento que
da forma ao saber técnico eao ato de fazer, com a valorizagdo da cultura
do trabalho e a mobilizagdo dos valores necessdrios a tomada de
decisdes profissionais (BRASIL, 2002a).

Com a abertura propiciada pela LDB, e pelas legislacdes
posteriores que tratam das institui¢des de ensino superior, verificou-se
uma grande oferta de graduagdes tecnoldgicas nas mais variadas dreas,
com diversas denominagdes e muitas vezes com perfis muito similares.

Nestes termos, alguns autores sugerem que os IFETs
representam um importante desafio para a educacdo profissional e
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tecnoldgica, visto que, ao se procurar romper com a tradicional missdo
de vincular essa modalidade da educag¢do as demandas exclusivas do
mercado, entra em cena a necessidade de construgdo de um novo
paradigma para ela. Ndo se trata de preparar o cidaddo para servir aos
exclusivos interesses do mercado, como foi a tonica ao longo da histéria
da educacdo profissional, mas de qualificd-lo e elevar o seu grau de
escolarizacdo, capitais imprescindiveis a efetiva participagdo na
consolidacdo democrética do pais (PACHECO, 2011).

E evidente que a oferta de cursos superiores de tecnologia
cresceu muito nos dltimos anos, com significativo incentivo a educagéo
profissional e tecnoldgica de nivel superior em termos da legislagcdo
brasileira. Essa oferta foi pautada pela flexibilidade, rapidez e
praticidade, em consonincia com as mudangas sociais e econdmicas,
cria¢do de novas tecnologias e com a necessidade de maior qualificagio
profissional do trabalhador.

O resultado foi a expansdo da oferta, sobretudo por institui¢cdes
particulares, e de estabelecimentos isolados em todo territério nacional.
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3 METODOLOGIA.

A educacdo na sociedade contemporanea tem um papel
fundamental para o desenvolvimento social e individual. Para Soares
(2004), p.83, “o ordenamento legal da sociedade brasileira atribui a
escola a fungdo de preparar as novas geragdes para a participagdo ativa e
critica na vida social do pais através da aquisicdo de conhecimentos e
atitudes”. Essa premissa estd presente em varios marcos legaiscomo, por
exemplo, na Lei n° 9394/96, e nas diretrizes curriculares nacionais dos
cursos de graduagio.

Na busca do monitoramento do sistema educacional brasileiro
para garantia da qualidade, o Estado, por sua vez, tem investido esforcos
e recursos na avaliagdo e regulacdo da educacdo ofertada. Um exemplo
disso € a utilizacdo de testes de proficiéncia em larga escala, que vem
crescendo e se consolidando como instrumento para medir o
desempenho dos estudantes e dos cursos oferecidos no pafs.

Conforme apontam alguns estudos (SOARES e ANDRADE,
2006; LEE, 2010; THOMAS, 1998; LORDELO, 2004) a aplicacdo de
testes que medem o desempenho cognitivo dos estudantes € um
instrumento fundamental para a avaliacdo da educacdo, pois permite a
construgdo de um panorama do sistema educacional.

Segundo Soares e Andrade (2006) atualmente se reconhece que
o desempenho cognitivo dos estudantes estd diretamente relacionado a
trés categorias: contexto familiar, caracteristicas individuais e estrutura
escolar. Nesse sentido, no modelo ideal, ndo basta que uma instituicao
seja boa; ela deve ser boa para todos os seus estudantes,
independentemente do nivel econdmico, cor da pele e género.

Considerar essa premissa na andlise da qualidade da educagio
oferecida € crucial para os gestores publicos interessados em
implementar politicas publicas educacionais inclusivas.

Esses estudos apontam que apesar da importancia dos testes de
proficiéncia em larga escala, seus resultados brutos ndo sdo suficientes
para alcancarmos todas as varidveis envolvidas no desempenho
cognitivo dos estudantes. Nesse sentido, faz-se necessdria a ampliacio
da andlise, para que se possa alcangar as caracteristicas individuais, o
contexto familiar e o valor agregado pelas instituicdes ao desempenho
de seus estudantes.

Para Goldstein e Thomas (1996 apud SOARESet al, 2001a),
valor agregado pode ser definido como o quantitativo acrescido por cada
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instituicdo de ensino, por intermédio de suas praticas, politicas e
processos internos, ao desempenho académico dos estudantes.

Considerando essa abordagem, Lordélo (2004) afirma que o
desempenho cognitivo de um estudante é fun¢do de uma multiplicidade
de fatores, relacionados ao contexto social e ao ambiente escolar, que
agem conjuntamente. Os estudos para determinar a influéncia que esses
fatores exercem isolada ou simultaneamente sobre o desempenho dos
estudantes compdem um campo de investigacdo cientifica de muita
relevancia para a formulacdo de politicas publicas e planejamento e a
gestdo escolar. Nesse sentido, o resultado do desempenho cognitivo de
um estudante resulta de uma interagdo complexa entre seu background
(caracteristicas que o estudante traz consigo quando entra na
instituicdo), seu desempenho académico prévio e a efetividade do
contexto escolar.

Direcionando o olhar para os fatores extra institucionais que
influenciam o desempenho dos estudantes, estudos apontam que grande
parte da explicacdo do resultado do desempenho cognitivo estd atrelada
a fatores externos, como a origem social do estudante, fatores culturais
e, principalmente, seu desempenho prévio ao ingressar na instituicao
(SOARES et al,2001).

Segundo Curi e Menezes Filho (2013), os resultados das
avaliacdes de desempenhos sdo produtos de interacdes de um conjunto
de fatores. Dentre os fatores que contribuem para o resultado do
desempenho dos estudantes, pode-se destacar o histérico escolar, as
caracteristicas familiares, os atributos do individuo, as oportunidades o
contexto no qual o estudante estd inserido e a qualidade do ensino
oferecido pelas institui¢cdes. Assim, o resultado do desempenho deve,
necessariamente, levar em consideracdo fatores extraescolares. Os
autores sugerem que uma estratégia para alcancar o resultado do
desempenho de uma maneira mais contextualizada pode ser realizada
por meio da aplicagdo de questiondrios socioecondmicos, aplicado aos
estudantes para acessar fatores como capital econdmico, social e cultural
das familias, além do acompanhamento da trajetéria escolar dos
estudantes.

Nesse sentido, a analise de resultados brutos de exames
educacionais, sem levar em consideracdo o contexto do estudante e da
IES, oferece riscos de interpretacdo inadequada e até consequéncias
graves para os avaliados. Dentre as varidveis fundamentais para o
alcance da medida de desempenho “ajustada” aos fatores contextuais, a
medida de desempenho prévio tem se mostrado como a varidvel mais
relevante no desempenho final (Thomas, 1998).
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Estudos (SOARES,ALVES e OLIVEIRA 2001; SOARES
2009; SCORZAFAVE e FERREIRA, 2011) apontam que identificar o
efeito que as instituicdes exercem sobre o desempenho dos seus
estudantes € muito importante para o acompanhamento de suas acdes,
tanto para as instituicdes quanto para os gestores de politicas publicas
em educacdo. Para alcancar esse desafio, € necessdrio suprir-se de
informagdes relevantes e em quantidade suficiente. Além disso, a
escolha de um modelo adequado € fundamental para o alcance de
resultados confidveis informativos. Por exemplo, algumas instituicdes
podem parecer eficazes em termos da medida geral do valor agregado,
mas apresentarem efeitos diferenciais para grupos distintos de
estudantes.

Segundo Thomas (1998), os dados de valor agregado auxiliam a
autoavaliacdo das instituicdes, levantando aspectos sobre as mudangas
e/ou a consisténcia dos resultados ao longo do tempo, sublinhando as
diferencas entre os cursos e permitindo que as instituicdes comparem
seus resultados com os resultados de outras institui¢des.

Para os formuladores e gestores de politicas puiblicas em
educacdo, conhecer a influéncia de cada varidvel especifica e das
associacdes entre elas sobre o desempenho do estudante é fundamental
para orientar corretamente os investimentos, esfor¢cos e o foco dos
programas voltados para melhoria da eficicia escolar. O
desconhecimento das relagdes entre as varidveis que influenciam o
desempenho dos estudantes pode implicar em escolhas equivocadas, em
investimentos desnecessdrios ou em resultados mais demorados e até
indesejaveis (LORDELO, 2004).

No levantamento de pesquisas sobre o tema, nota-se que desde
as décadas de 50 e 60, estudos realizados — principalmente nos Estados
Unidos, Inglaterra e Franca — apontam que os fatores extraescolares
explicam mais as desigualdades observadas no desempenho dos
estudantes do que fatores intraescolares, enfatizando que os resultados
escolares estdo associados direta e indiretamente as caracteristicas
socioecondmicas e culturais dos estudantes. Segundo Thomas e
Mortimore (1996 apud SOARES et al, 2001a), entre 70% e 75% da
variagdo escolar do desempenho entre estudantes de 16 anos de idade na
General Certification of Secondary Education (GCSE) podem ser
explicados por medidas de contribui¢do dos préprios estudantes.

Considerando os tipos de determinantes que afetam o nivel de
escolaridade das pessoas, os recursos familiares sdo os que aparecem
com maior frequéncia nos estudos aplicados a realidade brasileira.
Dentre os recursos familiares, a escolaridade dos pais apresenta uma
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associa¢do muito estreita com o desempenho educacional, superando,
inclusive, a renda domiciliar per capita. Os efeitos indiretos dos recursos
familiares sdo especialmente importantes, pois agem condicdes especiais
para o consumo de bens culturais e fornecendo aos pais o tempo
necessdrio para se dedicarem ao acompanhamento da vida escolar dos
filhos (SOARES, 2004).

Em um estudo realizado por Barros et al (2001) foi investigado
o impacto de quatro importantes tipos de determinantes do desempenho
educacional: a) a qualidade e disponibilidade dos servicos educacionais;
b) o custo de oportunidade do tempo; c) a disponibilidade de recursos
familiares; e d) a disponibilidade de recursos da comunidade. Os
resultados encontrados revelaram que, dos quatro conjuntos de
varidveis, a escolaridade dos pais é a mais significativa para analisar o
desempenho académico dos estudantes. Segundo o estudo, um ano
adicional de escolaridade dos pais leva a um acréscimo 0,3 ano de
estudo para os filhos, sendo a escolaridade da mée ainda mais relevante.

Miranda et al (2013) em um estudo sobre os determinantes do
desempenho académico na drea de negdcios, apresentou trés tipos de
varidveis que influenciam esse desempenho: as relacionadas ao corpo
docente, ao corpo discente e as instituicdes de ensino. O resultado do
estudo constatou que as varidveis relacionadas ao corpo discente sdo as
que mais fortemente explicam o desempenho académico. Foram
analisados 39 artigos, e dentre as varidveis relacionadas ao corpo
discente, foi surpreendente constatar que de todos os artigos
selecionados, a varidvel conhecimento anteriormente acumulado foi a
que apareceu com maior frequéncia, bem como apresentou maior grau
de significincia positiva na determinacdo do desempenho académico
discente. O estudo registrou que cerca de 60% dos artigos selecionados
consideraram o efeito do desempenho escolar anterior sobre a varidvel
dependente, e que todos encontraram uma relago positiva.

Segundo Miranda et al, 2013, p. 10, “o que se deve depreender
desse resultado é que a cumulatividade € inerente ao processo de
aprendizagem do estudante. Por conseguinte, o sucesso obtido na etapa
anterior de estudo de um individuo é determinante para o resultado que
ele vird a obter na préxima”.

Nos casos das IESptblicas, em decorréncia de processos
seletivos mais concorridos, hd selecdo de estudantes potencialmente
mais preparados, o que pode contribuir para que os resultados médios
dessas instituicdes também sejam maiores. Essa constatacdo &
identificada no desempenho do ENADE de estudantes ingressantes e
concluintes com maior indice de correlacdo das notas de ambos. Numa
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andlise conjunta, os resultados apurados apontam que a qualificacdo
académica € a Unica que estd significativa e positivamente associada ao
Enade (MIRANDA et al, 2013).

Quando consideramos o background académico do estudante, a
varidvel que apresenta maior significancia € a varidvel do desempenho
prévio, ou seja, o estudante que tem bom desempenho no ensino
fundamental ou médio tem forte probabilidade de ter bom desempenho
no ensino superior.

Além do desempenho prévio, estudos demonstram que outras
varidveis, como a escolaridade dos pais, a categoria administrativa da
escola e, em alguns casos o género, também afetam o desempenho final
dos estudantes (EMILIO et al, 2004; GUIMARAES e SAMPAIO, 2007;
QUEIROZ, 2008; GUIMARAES e ARRAES, 2010).

Em uma andlise econométrica dos determinantes do acesso a
Universidade de Sao Paulo, o estudo de Emilio et al, 2004, concluiu que
no caso das varidveis de educacio do pai e educacdo da mae, é possivel
ver que o grupo de estudantes cujos pais possuem formacdo de nivel
superior apresenta uma representacdo consideravelmente maior entre 0s
aprovados e matriculados do que o observado entre os inscritos. Esse
grupo aumenta sua representacio de 41,0% dos inscritos para 55,3% dos
matriculados, no caso do pai, e de 34,0% para 47,3%, no caso da mae.

Ainda sobre as caracteristicas extrainstitucionais, Queiroz
(2008) observou que os estudantes que cursaram escola privada no
segundo grau apresentaram melhor desempenho nos testes realizados
que os estudantes oriundos da escola publica, e que a formagdo de nivel
superior dos pais tem efeito decisivo sobre o desempenho do estudante.

O estudo de Guimardes e Sampaio (2007) também aponta para

resultados ja encontrados na literatura, apresentando impactos positivos
de varidveis como renda familiar e escolaridade dos pais.
Assim como nos estudos citados anteriormente, Guimardes € Arraes
(2010) constataram que a escolaridade de nivel superior, para ambos ou
um dos pais, apresenta resultados positivos no desempenho dos
candidatos do concurso de vestibular. O mesmo estudo aponta para
efeitos também positivos no rendimento de estudantes oriundos de
escolas privadas.

Em relacio a categoria administrativa das institui¢des,
Guimardes e Sampaio (2007) concluem que os estudantes que
frequentaram escolas ptiblicas tendem a um desempenho pior do que os
estudantes de escolas particulares e que esse resultado é mais forte para
estudantes de quartis superiores da distribuicio da pontuacdo, em
comparagio com aqueles localizados na cauda inferior.
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Em relacdo ao impacto do género, o estudo de Miranda et al,
2013, identificou que, entre os 39 artigos analisados, 12 testaram o
poder explicativo dessa varidvel sobre o desempenho escolar discente.
Dos artigos analisados, seis, apontaram um efeito insignificante, trés
encontraram significincia positiva para o sexo feminino e os outros trés,
significancia negativa. Nesse sentido, os resultados desses estudos
apontam a impossibilidade de elencar esse fator como possivel
determinante da performance do estudante.

Emilio et al (2004) encontrou como resultado de sua pesquisa
uma inversdo, pois enquanto dentre os inscritos no vestibular para
acesso a Universidade de Sao Paulo, as mulheres sdo maioria (53,3%),
elas passam a ser minoria no grupo daqueles que obtém sucesso
(42,2%).

Moreira (2010), ao analisar fatores que influenciam o
desempenho académico nos cursos de biologia, engenharia civil, historia
e pedagogia, observa que em relagdo ao sexo dos estudantes, na maioria
das situagdes as mulheres com rendimento inferior ao rendimento dos
homens. Entretanto, uma andlise mais pormenorizada nas dreas de
Pedagogia e Histéria — que apresentam presenca majoritaria de mulheres
— esclarece que esses resultados podem estar vinculados a outros fatores
como renda familiar e inser¢cdo no mercado de trabalho.

Para Guimardes e Sampaio (2007) as diferencas de género no
desempenho académico podem surgir por uma série de razdes, tais como
diferencas nos tipos de sujeito do sexo masculino e feminino, diferencas
de contexto familiar, de idade e de estado civil.

Ainda a respeito do género, um estudo de Nogueira et al (2013)
sobre fatores que impactam o desempenho académico dos discentes de
um curso de ciéncias contdbeis, conclui que o desempenho académico
independe do género ou da idade. Outros estudos (Frantz e Wilson 2004;
Ramsay e Baines, 1994 apud NOGUEIRA et al, 2013) constataram que
efeito do género sobre o desempenho dos estudantes pode ser
considerado controverso.

Na realidade existe uma gama de varidveis que fogem ao
escopo da responsabilidade do individuo e da instituicdo de educagdo
superior como, por exemplo, origem, raga, sexo, background familiar
entre outras. S8o as denominadas varidveis de ndo responsabilidade ou
circunstancias. Estudos de Ferreira e Gignoux (2008 apud
FIGUEIREDO et al, 2014) e Ferreira e Gignoux(2011 apud
FIGUEIREDO et al, 2014), que mensuraram qual parcela da
desigualdade observada no desempenho escolar é devida a fatores de
circunstancia, apontam que a desigualdade de oportunidades ¢é
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responsavel por 35% de todas as disparidades no desempenho
educacional dos 57 participantes do PISA 2006 e conclui que o papel
das circunstincias é decisivo para o desempenho educacional dos
individuos.

Nesse sentido, isolar a influéncia das caracteristicas dos
estudantes — seja por condi¢des do seu indice socioecondmico, ou pelo
seu desempenho prévio — do efeito da instituicdo de educacdo superior é
uma preocupacdo legitima, e que neste momento € possivel por meio
dos resultados do Enem, e das respostas disponibilizadas pelo
Questionario do Estudante do Enade.

Segundo Soares et al (2001a), calcular o valor agregado de cada
institui¢do de ensino é um grande desafio, pois sdo necessdrias duas
bases de dados articuladas: uma medindo o desempenho prévio do
estudante e outra seu rendimento apds a conclusio do curso superior. Ou
seja, uma medida de qualidade na entrada e uma medida de qualidade na
saida.

Com base na literatura, as principais varidveis com impacto
sobre o desempenho académico dos estudantes estdo relacionadas ao
desempenho prévio, a escolaridade dos pais e categoria administrativa
da escola.

No préximo capitulo sdo apresentados e discutidos modelos
estatisticos que avaliam o impacto das varidveis de desempenho prévio,
género, indice socioecondmicosobre o desempenho académico dos
estudantes.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS
4.1 DESCRICOES DAS VARIAVEIS.

Para que o desempenho do estudante no Enem possa ser
considerado como uma medida de desempenho prévio, o ingresso
desse estudante na educacdo superior deve ter ocorrido em 2010
ou 2011. Assim, o estudo foi focado nos Cursos Superiores de
Tecnologia, pois possuem, em média, 4 semestres e puderam ser
analisados com o Enem como medida de desempenho prévio e o
Enade como medida de desempenho final.

Quadro 1 : Quantidade total de estudantes que realizaram o Enade 2012,
com ingresso em 2010 ou 2011, por Curso Superior de Tecnologia e
situagd@o de ingresso e permanéncia (bolsista e ndo-bolsista).

Curso  Superior | Nimero Nimero de | Numero de

de Tecnologia | total de | estudantes estudantes

(CST) estudantes bolsistas nao bolsistas
por curso

Gestdo Comercial 1293 714 579

Gestdo Financeira 2148 1185 963

Marketing 2194 1198 996

Processos 3137 1418 1719

Gerenciais

Logistica 4662 2360 2302

Recursos Humanos | 10019 4594 5425

Total 23453 11469 11984
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Quadro 2: Descrigdo das varidveis.

Variavel

Descricao

Desempenho
Prévio no Enem

Somatério dos pontos obtidos nas provas que
contemplam quatro dreas de conhecimento:
Linguagens cddigos e suas tecnologias;
Matemdtica e suas tecnologias; Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias, Ciéncias
Humanas e suas tecnologias.

Indice Somatério dos postos do valor das varidveis:
socioecondmico 1) Escolaridade do pai;

ii) Escolaridade da mae;

iii) Categoria administrativa da
escola que cursou o ensino
médio;

iv) Turno;

Género Feminino ou masculino
Financiamento Categorias de financiamento:
Estudantil i) Nao possui

ii) Prouni integral ou Prouni
parcial;

iii) Outro tipo de Dbolsa ou
financiamento oferecido

por:governo estadual, distrital
ou municipal, institui¢do de
ensino, outra entidade
(empresa, ONG, banco etc), e
pelo Fundo de Financiamento
Estudantil (FIES).
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Quadro 3: Descri¢do das varidveis e dos instrumentos utilizados para a coleta

dos dados.
Variavel Instrumento de coleta
Género Censo da Educagdo Superior.
Desempenho Banco de dados do Inep.
Prévio (Enem)
Indice Questdes 13, 14, 17 e 21, do
socioecondmico | Questiondrio do Estudante do

Enade.

Financiamento Questdes 9 e 10, do Questiondrio
Estudantil do Estudante do Enade.
Desempenho no | Banco de dados do Inep.
Enade

Quadro 4: Descricdo das varidveis usadas no indice socioecondmico compiladas
do questiondrio do estudante do Enade e expectativa de seus efeitos sobre as

chances de obtencdo de éxito.

Variavel

Descricao

Expectativa

Escolaridade do pai

Em 5 niveis:

0,se nenhuma escolaridade;
1, se nivel fundamental;

2, se nivel médio;

3, se nivel superior;

4, se pos-graduacgdo.

Positiva

Escolaridade da mie

Em 5 niveis:

0,se nenhuma escolaridade;
1, se nivel fundamental;

2, se nivel médio;

3, se nivel superior;

4, se pos-graduacgdo.

Positiva

Categoria
administrativa  da
escola que cursou o
ensino médio

0, se todo em rede publica;

1, se maior parte em rede
publica;

2, se metade em rede publica
e metade em rede privada;

3, se maior parte em rede
privada;

4, se todo em rede privada.

Positiva

Turno

0, se curso noturno;
4, se curso diurno.

Positiva
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4.2 DESCRICOES DOS CRITERIOS DE ANALISE DOS DADOS E
APRESENTACAO DAS HIPOTESES.

Considerar apenas cursos de tecnologia participantes do Enade
2012: Gestdo Comercial; Gestdo Financeira; Marketing; Processos
Gerenciais; Logistica; Recursos Humanos;

Considerar apenas instituicdes privadas (devido as politicas de
financiamento);

Considerar apenas ingressantes em 2010 e 2011;

Considerar as médias das quatro notas por area do ENEM em
cada ano;

Considerar 2 categorias para os bolsistas: 1) ndo possui; 2)
Prouni (integral ou parcial);

Considerar o indice s6cio econdmico (ISE) usando o somatdrio
dos postos do valor das varidveis: escolaridade do pai do estudante (5
niveis); escolaridade da mae do estudante (5 niveis); categoria
administrativa da escola que cursou o ensino médio (sendo atribuido o
valor 0 para indicar todo na rede publica, 1 maior parte na rede publica,
2 metade em escola publica e metade em escola particular, 3 maior parte
em escola privada e 4 todo na rede particular) e o turno (sendo atribuido
o valor 0 para o curso noturno e 4 para o curso diurno) excluir as
respostas "ndao héd concentragdo em um turno".

Com isso surgem trés hipéteses a serem testadas por meio de
modelos hierdrquicos:

Hipdtese 1: Variabilidade no desempenho dos estudantes.
Para testar estas hip6tese desenvolve-se o modelo 1 (modelo nulo)
Parte fixa: Intercepto
Parte aleatdria: Variagfo entre instituicdes
Variagdo entre estudantes

Hipétese 2: Caracteristicas individuais.

2.i. H4 caracteristicas de género que influenciam o desempenho dos
estudantes de uma mesma instituicao;

2.ii. H4 caracteristicas de nivel socioecondmico que influenciam o
desempenho dos estudantes de uma mesma institui¢ao;

2.iii. H&4 caracteristicas de desempenho prévio que influenciam o
desempenho dos estudantes de uma mesma instituigao.
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Para testar estas hip6tese desenvolve-se o modelo 2.
Parte fixa: intercepto, género, ISE e desempenho prévio.
Parte aleatdria: Variagfo entre instituicdes; Variacdo entre estudantes.

Hipétese 3: Politicas de financiamento estudantil.

Para testar estas hipétese desenvolve-se o modelo 3

Parte fixa: intercepto, varidveis significativas no modelo 2, tipo de
financiamento.

Parte aleatdria: Variagao entre institui¢des; Variagcdo entre estudantes.

As nocdes bdsicas de modelagem multinivel envolvem a
investigacdo de diferentes pardmetros aleatérios nos resultados. Estes
incluem, tipicamente, a variacdo nos niveis do resultado (intercepto) e a
intensidade das relacdes de dentro dos grupos indicadas pelos
coeficientes de regressao entre os grupos.As tabelas estdo disponiveis no
Apéndice A.

4.3. VERIFICACAO DAS HIPOTESES.
4.3.1 Verificacao da Hipétese 1.

Hipdtese 1: Variabilidade no desempenho final dos estudantes do Enade
2012.

Modelo de verificagdo: modelo nulo.

O modelo nulo apresenta como média dos resultados do
desempenho dos estudantes no Enade 2012, dos cursos analisados neste
estudo, sem considerar nenhuma variavel, o valor de 41,42, conforme
tabela abaixo:

Tabela 1 — Modelo nulo.

Parameter Estimate Sig.

Intercept 41,425689 ,000

Meédia dos estudantes sem considerar nenhuma variavel = 41,42
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Tabela 2 — Justificativa do desenvolvimento do modelo multinivel.

Parameter Estimate Wald Z Sig.
Residual 156,503132 98,252 ,000
Intercept [subject = Variance 12,933631 8,395 ,000
co_ies]

Os resultados do modelo nulo sugerem que o desenvolvimento
de um modelo multinivel € justificado, pois o intercepto varia
significativamente entre as institui¢des(Wald Z = 8,395, p <.001), e o
ICC sugere que cerca de 8% da variabilidade total da nota geral do

Enade encontra-se entre as institui¢des.

A partir desses resultados, pode-se desenvolver um modelo
multinivel para explicar essa variabilidade no intercepto entre e dentro
das institui¢des.

Correlacio intraclasses (ICC)
ICC =(12,93)/(156,50+12,93)
ICC =0,08

Conforme descrito na literatura, Heck e Tabata (2010 apud
GONZALEZ, 2012),ICC maior que 0,05 indica que o modelo multinivel
¢ adequado.

A seguir sdo apresentados os resultados alcancados a partir da
aplicacdo da modelagem multinivel, considerando as hipé6teses descritas
acima.

4.3.2 Verificacao da Hipétese 2.

Hipétese 2: Caracteristicas individuaisque influenciam o desempenho
final dos estudantes no Enade 2012, dos cursos avaliados neste estudo.
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2.i. Ha caracteristicas de género que influenciam o desempenho dos
estudantes;

2.ii. H4 caracteristicas de nivel socioecondmico que influenciam o
desempenho dos estudantes;

2.iii. H&4 caracteristicas de desempenho prévio que influenciam o
desempenho dos estudantes.

Modelo de verificagdo: modelo multinivel considerando género.

Para testar a hipdtese 2, serd analisado, primeiramente, o possivel
impacto do género no resultado do desempenho final do estudante.

Tabela 3 — Impacto do género.

Parameter Estimate Sig.
Intercept 43,840657 ,000
[tp_género=F] -3,535207 ,000
[tp_género=M] 0*

Neste caso a equagdo fica:
Desempenho = 43,84 — 3,54*género
Onde, género feminino = 1 e género masculino = 0.

Ao testar a influéncia do género, este estudo apontou impacto
positivo para os estudantes do género masculino. Entretanto, é
importante ressaltar que conforme descrito no capitulo 3, a revisdo da
literatura a respeito desse tema apresenta resultados bastante
controversos para essa varidvel.

Conforme Mirandaet al (2013), dos 12 estudos que testaram o
poder explicativo da varidvel género, seis apontaram um efeito
insignificante, trés encontraram significincia positiva para o género
feminino e trés encontraram significancia positiva para o gé€nero
masculino.

Para Emilio et al (2004), na comparacido entre inscritos e
aprovados no vestibular para acesso a Universidade de Sdo Paulo, as
mulheres, que sdo maioria entre os inscritos, aparecem em menor
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numero entre os aprovados, apresentando um resultado de impacto
negativo.

Em estudos que realizaram andlises pormenorizadas
(MOREIRA, 2010; GUIMARAES e SAMPAIO,2007), por exemplo, a
partir de uma sele¢@o prévia das dreas, foram encontrados resultados que
variam conforme as dreas de formacdo selecionadas. Para Frantz e
Wilson 2004; Ramsay eBaines1994 (apud NOGUEIRA et al, 2013), o
efeito do género sobre o desempenho dos estudantes pode ser
considerado controverso.

Tabela 4 — Impacto do género dentro das IES e entre as IES.

Parameter Estimate WaldZ | Sig.
Residual 153,894772 98,252 | ,000
Intercept [subject = Variance 12,341091 8,364 | ,000
co_ies]

Neste estudo, comparando o modelo nulo com este modelo, que
considera o género, verifica-se que o género é responsavel por 1,7% da
variabilidade dentro das IES ((156,50-153,79)/156,50 = 0,017).

Se o modelo comparado considerar a variabilidade entre as IES,
o género € responsiavel por 4,5% dessa variabilidade ((12,93-
12,35)/12,93=0,045). Ou seja, um total de 4,5%da variacdo nas médias
entre as IES pode ser atribuida a diferencas de género dos estudantes
concluintes dos cursos analisados neste estudo.

O teste Wald Z, por ser significativo (p <0,001), sugere que,
mesmo apos a insercdo da varidvel género, uma quantidade significativa
de variacdo nos resultados ainda permanece dentro e entre as IES. Isso
sugere que a inclusdo de outras varidveis explicativas, consideradas
relevantes na literatura, pode explicar essa variabilidade residual de mais
de 95%. Nesse sentido, foram acrescentadas as varidveis: indice
socioecondmico e desempenho prévio.
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O indice socioecondmico foi definido a partir do somatério dos
postos do valor das varidveis: escolaridade do pai do estudante (5
niveis); escolaridade da mae do estudante (5 niveis); categoria
administrativa da escola que cursou o ensino médio (sendo atribuido o
valor 0 para indicar todo na rede publica, 1 maior parte na rede publica,
2 metade em escola publica e metade em escola particular, 3 maior parte
em escola privada e 4 todo na rede particular) e o turno (sendo atribuido
o valor 0 para o curso noturno e 4 para o curso diurno) excluir as
respostas "ndo hd concentracio em um turno". A justificativa para
defini¢do desses critérios € apontada na literatura.

O desempenho prévio foi calculado a partir da nota do
estudante no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Vale ressaltar
que a nota foi calculada a partir da média das notas das quatro dreas que
compdem o Enem (matemdtica e suas tecnologias; ciéncias humanas e
suas tecnologias; linguagens, c6digos e suas tecnologias; ciéncias da
natureza e suas tecnologias). O levantamento foi realizado por meio da
identificacdo do Cadastro de Pessoa Fisica (CPF) do estudante que
realizou o Enem e concluiu o Enade em 2012.

Segundo Soares (2004) dentre os recursos familiares, a
escolaridade dos pais apresenta uma associagdo muito estreita com o
desempenho educacional, superando, inclusive, a renda domiciliar per
capita. Esses efeitos indiretos dos recursos familiares sdo especialmente
importantes, pois agem condi¢des especiais para o consumo de bens
culturais e fornecendo aos pais o tempo necessario para se dedicarem ao
acompanhamento da vida escolar dos filhos.

Para Barros et al (2001), que analisou quatro importantes tipos
de determinantes do desempenho educacional: i) a qualidade e
disponibilidade dos servigos educacionais; ii) o custo de oportunidade
do tempo; iii) a disponibilidade de recursos familiares; e iv) a
disponibilidade de recursos da comunidade, a escolaridade dos pais € a
mais significativa para analisar o desempenho educacional dos
estudantes.

Outra varidvel que pode apresentar relevancia na variabilidade
dos resultados é categoria administrativa da instituicdo que o estudante
que o concluiu o ensino médio.
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Queiroz (2008) observou que os estudantes que cursaram o
ensino médio em escola privada apresentaram melhor desempenho nos
testes realizados que os estudantes oriundos da escola publica, e que a
formagdo de nivel superior dos pais tem efeito decisivo sobre o
desempenho do estudante.

Ainda em relagdo a categoria administrativa das institui¢des,
Guimardes e Sampaio (2007) concluem que os estudantes que
frequentaram escolas ptiblicas tendem a um desempenho pior do que os
estudantes de escolas particulares e que esse resultado é mais forte para
estudantes de quartis superiores da distribuicio da pontuacdo, em
comparagio com aqueles localizados na cauda inferior.

Além da variavel de indice socioecondmico, acrescentou-se a
varidvel de desempenho prévio que, segundo a literatura, é a varidvel
capaz de explicar mais consideravelmente o desempenho final do
estudante.

Os apontamentos em relagdo a relevincia do desempenho
prévio na variabilidade dos desempenhos finais dos estudantes sdo fartos
na revisdo de literatura a respeito do tema.

Thomas (1998) aponta que dentre as varidveis fundamentais
para o alcance da medida de desempenho “ajustada” aos fatores
contextuais, a medida de desempenho prévio tem se mostrado como a
varidvel mais relevante no desempenho final.

Em um estudo sobre os determinantes do desempenho
académico Miranda et al (2013) analisou 39 artigos e constatou que de
todos os artigos analisados, a varidvel conhecimento anteriormente
acumulado foi a que apareceu com maior frequéncia, bem como
apresentou maior grau de significAncia positiva na determinagdo do
desempenho académico discente. O estudo registrou que todos os
estudos que consideraram o efeito do desempenho escolar anterior sobre
a varidvel dependente, encontraram uma relacdo positiva entre
desempenho prévio e desempenho final.

Para testar a hipdtese 2 serdo acrescentadas as varidveis: indice
socioecondmico e desempenho prévio.
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Modelo de verificacdo: modelo multinivel considerando género, indice
socioecondmico edesempenho prévio.

TabelaS-Impacto do género, indice socioecondmico e desempenho prévio.

Parameter Estimate Sig.
Intercept 9,743789 ,000
[tp_género=F] -2,314493 ,000
[tp_género=M] 0.

Desemp.Prévio ,068402 ,000
ISE -,064218 ,071

E importante reconhecer, conforme apontado na tabela acima, que neste
estudo o indice socioecondmico nio se mostrou significativo(p = 0,071).
Neste sentido, retirou-se o indice socioecondmico da anélise e obteve-se
o resultado apresentado a seguir.

Verificagdo da hipétese 2, considerando as varidveis género e
desempenho prévio.

Tabela 6 -Impacto do género e desempenho prévio.

Parameter Estimate Sig.
Intercept 9,505808 ,000
[tp_género=F] -2,307013 ,000
[tp_género=M] 0.

Desemp.Prévio ,068294 ,000
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A equagdo ficou:
Desempenho = 9,51 -2,31*género+0,068*Desempenho prévio
Onde, género feminino = 1 e género masculino = 0.

Tabela 7 — Impacto do género e desempenho prévio dentro das IES e
entre as [ES.

Parameter Estimate Wald Z Sig.
Residual 131,434545 98,252 ,000
Intercept ~ Variance 8,256157 7,915 ,000
[subject =

co_ies]

Comparando o modelo nulo com este modelo, que considera o
género e o desempenho prévio, verifica-se que essas varidveis
juntas s@o responsdaveis por 16% da variabilidade dentro das IES
((156,50-131,43)/156,50 = 0,16).

Se comparada a variabilidade entre as IES, as varidveis género e
o desempenho prévio sdo responsdveis por 36,2% dessa
variabilidade ((12,93-8,25)/12,93=0,362. Ou seja, um total de
36,2% da variacdo nas médias entre as IES pode ser atribuida a
diferencas de género e ao desempenho prévio dos estudantes
nessas IES.

Nesse sentido, assim como apontado por estudos anteriores, o
desempenho prévio, neste caso, somado ao género, responde por
parcela significativa da variancia entre dos desempenhos finais
dos estudantes.
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4.3.3 Verificacao da hipotese 3.

Hipétese: As politicas de financiamento estudantil influenciam o
desempenho dos estudantes concluintes que realizaram o Enade
2012, nos cursos analisados neste estudo.

Modelo de verificagdo: modelo multinivel considerando as
varidveis que se mostraram significativas na hipdtese 2 e a
situacdo de beneficiario ou nao de financiamento estudantil.

Tabela 8 - Modelo considerando as varidveis se é beneficidrio de
financiamento estudantil ou ndo juntamente com as varidveis de género

e desempenho prévio.

Parameter Estimate Sig.
Intercept 12,268096 ,000
[tp_género=F] -2,258948 ,000
[tp_género=M] 0'].
Desemp.Prévio ,064797 ,000
[co_rs_s10=0] -2,217554 ,000
[co_rs_s10=1] 0*].

Conforme apontado na tabelaacima, observa-se que o fato de ser
beneficidrio de financiamento estudantil influencia o resultado do
desempenho final do estudante. No caso dos estudantes
analisados neste estudo, ser beneficidrio de politicas de
financiamento estudantil apresentou impacto positivo no
desempenho dos estudantes.
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A equagdo fica:

Desempenho = 12,27 -2,26*género +0,065*Desempenho Prévio
—2,22*Bolsista

Onde, género feminino = 1 e género masculino =0

Naio Bolsista = 1, Bolsista =0

Tabela9 —Impacto das politicas de financiamento estudantil e das

varidveis significativas da hipdtese 2 (gé€nero e desempenho prévio)
dentro das IES e entre as IES.

Parameter Estimate Wald Z Sig.
Residual 130,374502 98,249 ,000
Intercept Variance 8,738757 8,037 ,000
[subject =

co_ies]

Comparando o modelo nulo com este modelo, que considera o
género, a nota do ENEM e o fato de ser beneficidrio de politicas
de financiamento estudantil, pode-se verificar estas varidveis
juntas s@o responsdveis por 16,64% da variabilidade dentro das
IES ((156,50-130,37)/156,50 = 0,1664).

No caso da comparacdo entre as IES, considerando o género, o
desempenho prévio e o fato de ser ou ndo beneficidrio de politicas
de financiamento essas varidveis respondem por32,48% da
variabilidade ((12,93-8,73)/12,93=0,3248. Ou seja, um total de
32,48% da variacdo nas médias entre as IES pode ser atribuida a
diferencas dessas varidveis.



77

Ainda na verificacdo da hipétese 3, foram analisados apenas os
resultados dos desempenhos dos estudantes que sao beneficidrios
de politicas de financiamento estudantil.

Tabela 10 — Média dos desempenhos considerando apenas os bolsistas.

Parameter Estimate Sig.

Intercept 43,681951 ,000

Considerando a tabela acima, nota-se que a média dos
desempenhos finais dos estudantes considerando apenas os
beneficiarios de politicas de financiamento estudantil é mais alta
(média = 43,68) que a media geral — considerando bolsistas e ndo
bolsistas —(média = 41,42).

Tabela 11-Resultados para verificacdo do fato de ser bolsista Prouni
integral ou parcial e outro tipo de bolsa.

Parameter Estimate Sig.
Intercept 40,198460 ,000
[co_rs_s10=0] 5,903845 ,000
[co_rs_s10=1] 0.

Verifica-se que hd uma associagdo positiva e significante pelo
fato de ser bolsista Prouni total ou parcial no desempenho do
estudante.
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A equacgdo fica:
Desempenho = 40,20 + 5,9*Bolsista_Prouni

Onde: Bolsista Prouni = 1 e outro tipo de bolsista =0

Considerando a tabela acima, verifica-se que os estudantes
beneficiarios de bolsas (integrais ou parciais) do Programa Universidade
Para Todos (Prouni) apresentam melhores desempenhos do que os
estudantes beneficidrios de bolsas de outros programas.
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5. CONCLUSOES

A seguir serdo apresentadas as principais conclusdes deste
estudo e recomendacdes para trabalhos futuros.

5.1 CONCLUSOES E RECOMENDACOES

Verificou-se neste estudo que existe variabilidade entre os
desempenhos finais dos estudantes concluintes dos cursos superiores de
tecnologia das dreas de Gestdo Comercial, Gestdo Financeira,
Marketing; Processos Gerenciais, Logistica e Recursos Humanos que
realizaram o Enade 2012. Foram considerados os resultados do
desempenho dos estudantes que cumpriram os critérios descritos no item
4.2 do Capitulo 4.

A partir da revisdo de literatura foram definidas as varidveis de
andlise que apresentam relevincia explicativa no resultado do
desempenho final de estudantes. Essas varidveis foram testadas a partir
do modelo multinivel, a fim de identificar caracteristicas que podem
influenciar o desempenho final dos estudantes. As varidveis
selecionadas neste estudo foram: género, indice socioecondmico e
desempenho prévio. E importante ressaltar que, incluidas na varidvel
indice socioecondmico, estdo as seguintes caracteristicas: escolaridade
da mae, escolaridade do pai, categoria administrativa da escola que
cursou o ensino médio e turno do curso de educagéo superior.

A primeira verificacdo da média dos desempenhos foi realizada

a partir do modelo nulo. Nesse modelo, a média, sem considerar
nenhuma variavel, foi de 41,42.
Verificou-se, entdo, que o desenvolvimento de um modelo multinivel é
justificado, pois o valor da correlacdo intraclasses (ICC) sugere que 8%
da variabilidade total da nota do desempenho final dos estudantes no
Enade se encontra entre as institui¢des. Segundo Heck e Tabata (2010
apud GONZALEZ, 2012), ICC maior do que 0,05 indica que o modelo
multinivel € adequado. A partir do resultado da variabilidade entre as
instituicdes, aplicou-se a modelagem multinivel para cada hipétese
apresentada nos objetivos especificos deste estudo.

Em relacdo a influéncia da caracteristica género, este estudo
apontou impacto positivo para os estudantes do género masculino. No
caso da andlise que considera a relacdo dentro da instituicdo de
educacdo superior, a varidvel género influencia 1,7% da variabilidade.
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Ja se a andlise considerar a variabilidade entre as instituicdes de
educacio superior, essa influéncia é de 4,5% da variabilidade. E
importante ressaltar que a questdo da influéncia do género no
desempenho dos estudantes ndo foi esgotada neste estudo e, por
apresentar um resultado significativo, aponta para possibilidades de
estudos futuros. Sugere-se, por exemplo, a realizacdo de estudos que
incluam outras varidveis, como curso ou area, estado civil, maternidade
ou paternidade, entre outras, que possam influenciar o comportamento
da varidvel género no desempenho dos estudantes.

Na proxima hipétese testada, além da varidvel gé€nero, foram
consideradas as varidveis indice socioecondmico e desempenho prévio.
Neste estudo, diferentemente de casos encontrados na revisdo da
literatura (SOARES, 2004; BARROS et al, 2001; QUEIROZ, 2008;
GUIMARAES e SAMPAIO, 2007) o indice socioecondmico nio se
mostrou significativo. Conforme descrito anteriormente, a varidvel
indice socioecondmico neste estudo foi composta das seguintes
caracteristicas: escolaridade do pai, escolaridade da made, categoria
administrativa da escola que o estudante cursou o ensino médio e turno
no qual o estudante realizou o curso superior. Sugere-se, como
possibilidade de estudos futuros, a constru¢do de varidveis de indice
socioecondmico com menor quantidade de informacdes agrupadas e
com a inclusdo da varidvel renda.

A partir do resultado ndo significativo da varidvel indice
socioecondmico, esta foi retirada da andlise e foi realizado novo teste
apenas com as varidveis: género e desempenho prévio. Neste novo teste,
as varidveis apresentaram impacto positivo tanto na variabilidade dentro
da institui¢do quanto entre as institui¢des.

Na comparagdo do modelo nulo com o modelo que considera as
varidveis de gé€nero e de desempenho prévio, foi possivel verificar que
este responde por 16% da variabilidade do desempenho dos estudantes
dentro da instituicdo de educagd@o superior. No mesmo modelo, aplicado
para explicar a variabilidade entre as institui¢cdes, as varidveis de género
e de desempenho prévio respondem juntas por 36,2%. Nesse sentido,
assim como apontado por estudos anteriores, o desempenho prévio e o
género, respondem por parcela significativa da varidncia dos
desempenhos finais dos estudantes. Uma das conclusdes deste estudo
aponta para necessidade de que, na andlise dos resultados da avaliacio
do desempenho dos estudantes no Enade, sejam considerados fatores
que influenciam a variabilidade dos desempenhos e que s@o externos as
institui¢des, permitindo uma andlise mais adequada e justa dos
resultados dessas avaliagdes.
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Outro resultado do presente estudo diz respeito a comparagdo
dos desempenhos dos estudantes beneficidrios ou niao de politicas de
financiamento estudantil. A primeira verificacdo apontou a presenca de
variabilidade no desempenho dos estudantes pelo fato de ser ou ndo
beneficiario de financiamento estudantil. No caso dos estudantes
considerados neste estudo, ser beneficidrio de politicas de financiamento
estudantil apresentou impacto positivo no desempenho. Nota-se que, se
forem considerados os desempenhos finais apenas dos estudantes
beneficidrios de politicas de financiamento estudantil, a média é de
43,68, resultado maior do que o resultado da média geral, que é de
41,42.

Considerando os resultados deste estudo, se comparado com o
modelo nulo, este modelo que considera o género, o desempenho prévio
e o fato de ser beneficidrio de politicas de financiamento estudantil,
apresenta-se como responsdvel por 16,64% da variabilidade dos
desempenhos dentro da institui¢do de educacgéo superior. Se comparados
os resultados dos desempenhos entre as institui¢des, essas varidveis
respondem por 32,5% da variabilidade.

Em relacdio a origem do financiamento, os estudantes
beneficiarios do Programa Universidade para Todos (Prouni)
apresentaram melhor resultado de desempenho em relacdo aos
beneficidrios de “outros tipos de bolsas”. E importante esclarecer que
em “outros tipos de bolsas” foram consideradas as bolsas ou os
financiamentos oferecidos por outras esferas do governo (estado,
Distrito Federal ou municipios), pelas prdprias instituicdes de ensino,
por entidades como empresas, ONGs e pelo Fundo de Financiamento
Estudantil (FIES).

Finalmente, como proposta para estudos futuros, sugere-se, o
aprofundamento das andlises a respeito da efetividade dos programas de
financiamento estudantil. Esses estudos seriam de grande relevancia
para o monitoramento das politicas publicas de acesso a educacgdo
superior implantadas pelo governo federal. Nesse sentido, sugere-se,
ainda, um estudo comparativo dos resultados dos desempenhos dos
estudantes provenientes do Prouni (integral e parcial) e do FIES
(integral e parcial).
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APENDICE- Tabelas completas (modelagem multinivel).

EstimatesofFixedEffects®

95%
Confidencelnterval
Std. LowerB | UpperBo
Parameter | Estimate | Error df t Sig. ound und

Intercept 41,425689 | ,2618 | 225,5| 158,2,000| 40,9097 | 41,94161

22 45 21 59 9

a. Dependent Variable: nt_ger.
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Estimatesof CovarianceParameters®

95% Confidencelnterval

Std. Wald LowerB
Parameter Estimate | Error Z Sig. ound | UpperBound
Residual 156,503 | 1,592| 98,252 |,000 | 153,412 | 159,656467
132 880 079
Intercept Varia 12,9336 | 1,540 | 8,395,000 10,2407 16,334620
[subject= nce 31 554 54
co_ies]

a. Dependent Variable: nt_ger.




EstimatesofFixedEffects”

95%
Confidencelnterval
Std. LowerBou | UpperBo
Parameter | Estimate | Error df t Sig. nd und
Intercept 43,8406 | ,288 | 358,804 | 152,086 | ,000 | 43,273762 | 44,4075
57| 262 52
[tp_sexo= -| 192 19516,78 | -18,392],000 | -3,911963 -
F] 3,53520| 214 4 3,15845
7 1
[tp_sexo= 0 0
M]

a. This parameter is set to zero because it is redundant.

b. Dependent Variable: nt_ger.
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Estimatesof CovarianceParameters®

95%
Confidencelnterval
Std. LowerB
Parameter Estimate | Error | Wald Z | Sig. ound | UpperBound
Residual 153,894 | 1,5663 | 98,252,000 | 150,855| 156,995528
772 20 258
Intercept ~ Vari | 12,3410 1,4755] 8,364,000 | 9,76288 15,600155
[subject=anc 91 83 5
co_ies] e

a. Dependent Variable: nt_ger.




EstimatesofFixedEffects®

95%
Confidencelnterval
Std. LowerBo | UpperBo
Parameter | Estimate | Error df t Sig. und und
Intercept 9,74378 | ,6520 | 9730,93 | 14,944 ,000 | 8,465713 | 11,02186
9 11 3 6
[tp_sexo= -| ,1788 | 19528,7 - ,000 | -2,664956 | -1,964030
F] 2,31449 00 64| 12,945
3
[tp_sexo= 0 0
M]
MEDIA_ | ,068402 | ,0011 | 19548,2 | 58,324 ,000 | ,066103 | ,070701
enem 73 22
ISE -,064218 | ,0355 | 19553,9 | -1,806 L0711 -,133899 | ,005463
50 57

a. This parameter is set to zero because it is redundant.

b. Dependent Variable: nt_ger.
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EstimatesofFixedEffects®

95%
Confidencelnterval
Std. LowerBo | UpperBo
Parameter | Estimate | Error df t Sig. und und
Intercept 9,50580 | ,6386 | 9383,3| 14,88 ,000 | 8,253954 | 10,75766
8 31 44 5 3
[tp_sexo= -| 1787 19530, - ,000 | -2,657403 -
F] 2,30701 63 182 12,90 1,956623
3 5
[tp_sexo= 0 0
M]
MEDIA_ | ,068294 [ ,0011 | 19549, | 58,30 ,000 | ,065999 | ,070590
enem 71 893 7

a. This parameter is set to zero because it is redundant.

b. Dependent Variable: nt_ger.




Estimatesof CovarianceParameters®

95%

Confidencelnterval
Std. Lower | UpperBo

Parameter Estimate | Error | Wald Z | Sig. Bound und
Residual 131,43454 | 1,337 98,252 ,000 | 128,83 | 134,082
5 727 8626 769
Intercept Vari 8,256157 | 1,043 7915 ,000 | 6,4452| 10,5758
[subject = ance 048 64 46

co_ies]

a. Dependent Variable: nt_ger.
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EstimatesofFixedEffects”

95% Confidencelnterval

Std. LowerBoun | UpperBoun
Parameter Estimate Error df t Sig. d d
Intercept 12,26809 | ,676534 | 9908,938 | 18,134 ,000 | 10,941952 | 13,594240
6

[tp_sexo=F] -| 178118 | 19524,84 | -12,682 ,000 | -2,608075] -1,909822

2,258948 1
[tp_sexo=M 0° 0
]
MEDIA _en ,064797 | ,001201 | 19553,09 | 53,951 ,000 ,062443 ,067151
em 1
[co_rs_s10= -] .181896 | 18707,25 | -12,191 ,000 | -2,574087 | -1,861020
0] 2,217554 4
[co_rs_s10= 0* 0
1]

a. This parameter is set to zero because it is redundant.

b. Dependent Variable: nt_ger.




Estimatesof CovarianceParameters®

95%
Confidencelnterva
1

Std. LowerB | UpperB

Parameter Estimate | Error | Wald Z Sig. ound ound
Residual 130,3745 | 1,32698 | 98,249 ,000 | 127,799 | 133,001
02 4 432 457
Intercept Varian | 8,738757 | 1,08736 8,037 ,000 | 6,84753 | 11,1523
[subject= ce 6 7 13

co_ies]

a. Dependent Variable:

nt_ger.
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EstimatesofFixedEffects®

95% Confidencelnterval

Std. LowerBou | UpperBou
Parameter | Estimate | Error df t Sig. nd nd
Intercept 43,681951 | ,3221 | 202,0] 135,5 ,000 | 43,046695 | 44,317207
74 05 85

a. Dependent Variable: nt_ger.




Estimatesof CovarianceParameters”

95%
Confidencelnterval
Estimat Std. Wald LowerBo | UpperBo
Parameter e Error Z Sig. und und
Residual 156,11 ]12,325910 | 67,1 ,000 | 151,61795 | 160,736
0739 18 7 652
Intercept Varian | 16,848 | 2,303517 | 7,31 ,000 | 12,887848 | 22,0259
[subject = ce 345 4 21
co_ies]

a. Dependent Variable: nt_ger.

EstimatesofFixedEffects”
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95%
Confidencelnterval
Std. LowerBo | UpperBo
Parameter | Estimate | Error df t Sig. und und
Intercept 40,198460 | ,3520 3639 114,1 ,000 [ 39,50606 | 40,89085
94 67 70 6 3
[co_rs_s1 5903845 | ,2991| 8613, 19,73 ,000 [ 5,317508 | 6,490182
0=0] 15 195 8
[co_rs_sl 0* 0
0=1]

a. This parameter is set to zero because it is redundant.

b. Dependent Variable: nt_ger.
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ANEXO - Questionario do Estudante - ENADE 2012.

01) Qual o seu estado civil?

A) Solteiro(a).

B) Casado(a).

C) Separado(a)/desquitado(a)/divorciado(a).
D) Viudvo(a).

E) Outro.

02) Como vocé se considera?

A) Branco(a).

B) Negro(a).

C) Pardo(a)/mulato(a).

D) Amarelo(a) (de origem oriental).
E) Indigena ou de origem indigena.

03) Onde e como vocé mora atualmente?

A) Em casa ou apartamento, sozinho.

B) Em casa ou apartamento, com pais e/ou parentes.

C) Em casa ou apartamento, com conjuge e/ou filhos.

D) Em casa ou apartamento, com outras pessoas (incluindo repuiblica).

E)Em alojamento universitario da prépria instituicdo de ensino.

F)Em outros tipos de habitacédo individual ou coletiva (hotel, hospedaria, pensionato,
etc.).

04)Quantas pessoas, da sua familia, moram com vocé na mesma casa?
(Contando com seus pais, irmdos, conjuge, filhos ou outros parentes que
moram na mesma casa com vocé).

A) Nenhuma. E) Quatro.

B) Uma. F) Cinco.

C) Duas. G) Seis.

D) Trés. H) Mais de seis.

05) Somando a sua renda com a renda dos familiares que moram com
vocé,quanto é, aproximadamente, a renda familiar? (Considere a renda de
todos os seus familiares que moram na sua casa com vocé).

A) Nenhuma.

B) Até 1,5 saldrio minimo (até R$ 817,50).

C) Acima de 1,5 até 3 saldrios minimos (R$ 817,51 a R$ 1.635,00).

D) Acima de 3 até 4,5 saldrios minimos (R$ 1.635,01 a R$ 2.452,50).

E) Acima de 4,5 até 6 saldrios minimos (R$ 2.452,01 a R$ 3.270,00).

F) Acima de 6 até 10 saldrios minimos (R$ 3.270,01 a R$ 5.450,00).

G) Acima de 10 até 30 saldrios minimos (R$ 5.450,01 a R$ 16.350,00).

H) Acima de 30 saldrios minimos (mais de R$ 16.350,01).
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06)Assinale a situacao abaixo que melhor descreve seu caso (incluindo bolsa).
A) Nao tenho renda e meus gastos sdo financiados pela minha familia ou por outras
pessoas.

B) Tenho renda, mas recebo ajuda da familia ou de outras pessoas para financiar
meus gastos.

C) Tenho renda e me sustento totalmente.

D) Tenho renda, me sustento e contribuo com o sustento da familia.

E) Tenho renda, me sustento e sou o principal responsavel pelo sustento da familia.

07) Indique a resposta que melhor descreve sua atual situacdo de trabalho.
(Nao contar estdgio, bolsas de pesquisa ou monitoria).
A) Nio estou trabalhando.
B) Trabalho eventualmente.
C) Trabalho até 20 horas semanais.
D) Trabalho mais de 20 horas semanais e menos de 40 horas semanais.
E) Trabalho em tempo integral — 40 horas semanais ou mais.

08) Durante o curso de graduacio (responder somente no caso de ser
concluinte):
A) Nao fiz nenhum tipo de estagio.
B) Fiz ou fago somente estagio obrigatério.
C) Fiz ou fago somente estdgio ndo obrigatério.
D) Fiz ou fago estdgio obrigatério e ndo obrigatdrio.

09) Vocé recebe ou recebeu algum tipo de bolsa de estudos ou financiamento para
custear as mensalidades do curso?

A) Sim.

B) Nio se aplica — meu curso ¢ gratuito (Passe para a pergunta 11).

C) Néo (Passe para a pergunta 11).

10)Que tipo de bolsa de estudos ou financiamento vocé recebe ou recebeu para
custear as mensalidades do curso?

A) ProUni integral.

B) ProUni parcial.

C) FIES.

D) ProUni Parcial e FIES.

E) Outro tipo de bolsa oferecido por governo estadual, distrital ou municipal.
F) Bolsa integral ou parcial oferecida pela prépria instituicido de ensino.

G) Bolsa integral ou parcial oferecida por outra entidade (empresa, ONG, etc).
H) Financiamento oferecido pela prépria instituicido de ensino.

I) Financiamento oferecido por outra entidade (banco privado, etc.).

J) Mais de um dos tipos de bolsa ou financiamento citados.
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11) Vocé recebe ou recebeu alguma bolsa ou auxilio (exceto para cobrir

mensalidades)?

A) Sim, bolsa permanéncia do ProUni.

B) Sim, bolsa da prépria instituicdo de ensino.

C) Sim, outro tipo de bolsa oferecido por érgdo governamental.

D) Sim, outro tipo de bolsa oferecido por érgao ndo-governamental.
E) Nao.

12) Seu ingresso no curso de graduacio se deu por meio de politicas de acio

afirmativa?

A) Nao.

B) Sim, por critério étnico-racial (negros, pardos e indigenas).

C) Sim, por critério de renda.

D) Sim, por ter estudado em escola ptiblica ou particular com bolsa de estudos.
E) Sim, por sistema que combina dois ou mais critérios anteriores.

F)  Sim, por sistema diferente dos anteriores.

13) Até que nivel seu pai estudou?
A) Nenhuma escolaridade.
B) Ensino fundamental: 1° ao 5° ano (antiga 17 & 4* série).
C) Ensino fundamental: 6° ao 9° ano (antiga 5 a 8* série).
D) Ensino médio.
E) Ensino superior.
F) P6s-graduagdo.

14) Até que nivel de ensino sua mie estudou?

A) Nenhuma escolaridade.

B) Ensino fundamental: 1° ao 5° ano (antiga 17 & 4* série).
C) Ensino fundamental: 6° ao 9° ano (antiga 5 a 8* série).
D) Ensino médio.

E) Ensino superior.

F) P6s-graduagdo.

15) Em que unidade de graduacéo vocé concluiu o ensino médio?

AC AL AM AP BA CE DF
ES GO MA MG MS MT PA
PB PE PI PR RJ RN RO
RR RS SC SE SP TO Exterior
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16)Vocé mudou de cidade, estado ou pais para realizar este curso?
A) Nio.
B) Sim, mudei de uma cidade para outra, dentro do mesmo estado.
C) Sim, mudei de estado.
D) Sim, mudei de pafs.

17)Em que tipo de escola vocé cursou o ensino médio?
A) Todo em escola publica.
B) Todo em escola privada (particular).
C) A maior parte em escola publica.
D) A maior parte em escola privada (particular).
E) Metade em escola publica e metade em escola privada (particular).

18)Que tipo de curso de ensino médio vocé concluiu?
A)  Ensino médio tradicional.
B)  Profissionalizante técnico (eletrdnica, contabilidade, agricola, etc.).
C)  Profissionalizante magistério (Curso Normal).
D) Educagdo de Jovens e Adultos — EJA /Supletivo.
E) Outro.

19) Excetuando-se os livros indicados na bibliografia do seu curso, quantos
livros vocé leu este ano?
A) Nenhum.
B) Um ou dois.
C) Entre trés e cinco.
D) Entre seis e oito.
E) Mais de oito.

20) Quantas horas por semana, aproximadamente, vocé dedica aos estudos,
excetuando as horas de aula?
A) Nenhuma, apenas assisto as aulas.
B) Uma a trés.
C) Quatro a sete.
D) Oito a doze.
E) Mais de doze.

21) Até o momento, qual turno concentrou a maior parte das disciplinas do seu
curso?
A) Diurno (integral).
B) Diurno (matutino).
C) Diurno (vespertino).
D) Noturno.
E) Nio hé concentracdo em um turno.
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22) As condicdes gerais das instalacdes fisicas de salas de aula, bibliotecas e ambientes
de trabalho e estudo para o funcionamento do curso sao adequadas?
(Se for estudante de EAD — Educagdo a distincia, considere as condigées do
polo de apoio presencial e/ou sede).
A) Sim, todas.
B) Sim, a maior parte.
C) Somente algumas.
D) Nenhuma.

23) As salas de aula sio adequadas a quantidade de estudantes? (Se for
estudante de EAD — Educacdo a distdncia, considere as condigcoes do polo de
apoio presencial e/ou sede).

A) Sim, todas.
B) Sim, a maior parte.
C) Somente algumas.
D) Nenhuma.

24)  As instalacoes de laboratérios, os equipamentos, os materiais e os servicos
de apoio especificos do curso sao adequados? (Se for estudante de EAD —
Educagdo a distincia, considere as condigoes do polo de apoio presencial
e/ou sede).

A) Sim, todos.

B) Sim, a maior parte.
C) Somente alguns.
D) Nenhum.

25) Os ambientes para aulas praticas especificas do curso sio adequados a
quantidade de estudantes? (Se for estudante de EAD - Educacdo a
distdncia, considere as condigdes do polo de apoio presencial e/ou sede).

A) Sim, todos.

B) Sim, a maior parte.
C) Somente alguns.
D) Nenhum.

26) Os equipamentos e/ou materiais disponiveis nos ambientes para aulas
praticas sao suficientes para o nimero de estudantes? (Se for estudante de
EAD - Educacdo a distincia, considere as condigoes do polo de apoio
presencial e/ou sede).
A) Sim, todos.
B) Sim, a maior parte.
C) Somente alguns.
D) Nenhum.
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27) Como a sua instituicio viabiliza 0 acesso dos estudantes de graduacio a
Internet para atender as necessidades do curso?
A) Plenamente.
B) Parcialmente.
C) Nio viabiliza para os estudantes do meu curso.
D) Nao viabiliza para nenhum estudante.

28) Como vocé caracteriza o uso de recursos audiovisuais e tecnolégicos no seu
curso?
A) Amplo e adequado.
B) Amplo, mas inadequado.
C) Restrito, mas adequado.
D) Restrito e inadequado.
E) A minha instituicdo ndo dispde desses recursos /meios.

29) Com que frequéncia vocé normalmente utiliza a biblioteca de sua instituicao?
(Se for estudante de EAD — Educacdo a distdncia, considere as condigoes do polo
de apoio presencial e/ou sede).

A) Diariamente.

B) Entre duas e quatro vezes por semana.

C) Uma vez por semana.

D) Uma vez a cada 15 dias.

E) Somente em época de provas e/ou trabalhos.
F) Nunca a utilizo.

G) A institui¢do ndo tem biblioteca.

30) Dentre as vezes em que precisou utilizar o acervo da biblioteca, vocé
conseguiu ter acesso ao material? (Se for estudante de EAD — Educacdo a
distancia, considere as condicdes do polo de apoio presencial e/ou sede).

A) Sim, todas as vezes.

B) Sim, a maior parte das vezes.
C) Somente algumas vezes.

D) Nunca.

31) Como vocé avalia o acervo da biblioteca, quanto a atualizacio, em face
das necessidades curriculares do seu curso?
A) E atualizado.
B) E parcialmente atualizado.
C) E pouco atualizado.
D) E desatualizado.
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Vocé avalia o acervo de periddicos cientificos / académicos disponiveis na
biblioteca quanto a atualizacio?

A) E atualizado.

B) E parcialmente atualizado.

C) E desatualizado.

D)Nao existe acervo de periddicos especializados.

E) Nio sei responder.

O horario de funcionamento da biblioteca atende as suas necessidades? (Se
for estudante de EAD — Educagdo a distincia, considere as condigcdes do polo
de apoio presencial e/ou sede).

A) Plenamente.

B) Parcialmente.

C) Nio atende.

Na maioria das vezes, os planos de ensino apresentados pelos professores
contém os seguintes aspectos: objetivos, metodologias de ensino e critérios
de avaliacio, contetidos e bibliografia da disciplina?

A) Sim, todos os aspectos.

B) Sim, a maior parte dos aspectos.

C) Somente alguns aspectos.

D) Nenhum dos aspectos.

E) Nio sei responder.

Os contetidos trabalhados pela maioria dos professores sdo coerentes com o0s que
foram apresentados nos respectivos planos de ensino?

A) Sim.

B) Sim, somente em parte.

C) Nenhum.

D) Nio sei responder.

Os professores solicitam em suas disciplinas a realizacao de atividades de
pesquisa?

A) Sim, todos os professores.

B) Sim, a maior parte.

C) Somente alguns.

D) Nenhum.

37) Os professores indicam como material de estudo a utilizacdo de livros-

texto?

A) Sim, todos os professores.
B) Sim, a maior parte.

C) Somente alguns.

D) Nenhum.
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38)0s professores indicam como material de estudo a utilizacao de artigos de
periddicos especializados (artigos cientificos)?
A) Sim, todos os professores.
B) Sim, a maior parte.
C) Somente alguns.
D) Nenhum.

39) Os professores indicam a utilizacio em suas disciplinas de manuais
oumateriais elaborados pelos docentes?
A) Sim, todos os professores.
B) Sim, a maior parte.
C) Somente alguns.
D) Nenhum.

40) As disciplinas do curso exigem dominio de lingua estrangeira?
A) Sim, em todas as disciplinas.
B) Sim, na maior parte das disciplinas.
C) Sim, somente em algumas disciplinas.
D) Nio, nenhuma disciplina exige.

41)  Os professores tém disponibilidade para atendimento fora do periodo de aula?
A) Sim, todos os professores.
B) Sim, a maior parte.
C) Somente alguns.
D) Nenhum.

42) Os professores demonstram dominio do contetido das disciplinas?
A) Sim, todos os professores.
B) Sim, a maior parte.
C) Somente alguns.
D) Nenhum.

43) O curso contextualiza o conhecimento da area (teorias, procedimentos,

técnicas, instrumentos, etc.) com os temas gerais e situa¢des do cotidiano da
realidade brasileira?

A) Sim, em todas as disciplinas.

B) Sim, na maior parte das disciplinas.
C) Sim, somente em algumas disciplinas.
D) Nao contextualiza.

44) Como vocé avalia o curriculo do seu curso em relacdo a integracio entre os
conteddos das diferentes disciplinas?
A) E bem integrado.
B) E relativamente integrado.
C) E pouco integrado.
D) Nio apresenta integracéo.
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45)  Seu curso oferece atividades complementares?
A)
B)
)
D)
E)

Sim, regularmente, com programagcao diversificada.

Sim, regularmente, com programagao pouco diversificada.
Sim, eventualmente, com programacao diversificada.

Sim, eventualmente, com programagao pouco diversificada.
Nao oferece atividades complementares.

46) Vocé participou de programas de iniciacdo cientifica? Como foi a
contribuicio para a sua formacao?

A)
B)
O
D)
E)

Sim, participei e teve grande contribui¢ao.

Sim, participei e teve pouca contribuicao.

Sim, participei e ndo percebi nenhuma contribuigao.
Nao participei, mas a instituicdo oferece.

A institui¢do ndo oferece esse tipo de programa.

47) Vocé participou de programas de monitoria? Como foi a contribuicio para
a sua formacio?

A) Sim, participei e teve grande contribuigao.

B) Sim, participei e teve pouca contribuicéo.

C) Sim, participei e ndo percebi nenhuma contribuicao.

D) Naio participei, mas a institui¢io oferece.

E) A instituicdo ndo oferece esse tipo de programa.

48) Vocé participou de programas de extensio? Como foi a contribuicdo para a
sua formacao?

A)
B)
O
D)
E)

Sim, participei e teve grande contribuig@o.

Sim, participei e teve pouca contribuigéo.

Sim, participei e ndo percebi nenhuma contribuigéo.
Nao participei, mas a institui¢do oferece.

A institui¢@o ndo oferece esse tipo de programa.

49) Sua IES apoia financeiramente a participacio dos estudantes em eventos
(congressos, encontros, seminarios, visitas técnicas etc.)?

A
B
C
D

) Sim, sem restrigdes.

) Sim, mas apenas eventualmente.
) Néo apoia de modo algum.

) No sei responder.
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50) Como vocé avalia o nivel de exigéncia do curso?
A)  Deveria exigir muito mais.
B)  Deveria exigir um pouco mais.
C)  Exige na medida certa.
D) Deveria exigir um pouco menos.
E) Deveria exigir muito menos.

51) Vocé considera que seu curso contribui para a aquisicio de cultura geral?
A) Contribui amplamente.
B) Contribui parcialmente.
C) Contribui muito pouco.
D) Nao contribui.

52)  Vocé considera que seu curso contribui para a aquisicdo de formacio
tedrica na area?
A) Contribui amplamente.
B) Contribui parcialmente.
C) Contribui muito pouco.
D) Nao contribui.

53) Vocé considera que seu curso contribui na preparacio para o exercicio
profissional?
A) Contribui amplamente.
B) Contribui parcialmente.
C) Contribui muito pouco.
D) Nao contribui.

54) Como vocé avalia a contribuicio do curso para a sua formacio?
A) Muito boa.
B) Boa.
C) Regular.
D) Fraca.
E) Muito fraca.
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