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RESUMO

O trabalho apresenta o que € e como se organiza o Pacto Nacional pela Alfabetizacéo
na ldade Certa — PNAIC, focando no que esse programa propde para a literatura no
ciclo de alfabetizacdo, ou seja, até o terceiro ano do ensino fundamental. Trata de
uma pesquisa de cunho qualitativo que tem como objetivos: descrever como a
literatura é abordada nos oito cadernos (Ano 1) de formacdo do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa; apresentar o que € o PNAIC; refletir sobre a histéria da
literatura e a importancia do letramento literario; verificar como vem sendo
contemplada a literatura nos oito cadernos (Ano 1) de formacdo do PNAIC. Ao
longo de toda a pesquisa foi observado que esse programa, embora ndo tenha como
objetivo principal as discussdes sobre a literatura, considera-a como pano de fundo
para todo o processo de alfabetizar letrando, além disso, traz a leitura deleite como
proposta para os professores em todas as formacgdes programadas, mostrando assim e

reafirmando a importancia dessa modalidade nos processos de letramento literario.

Palavras-chave: Literatura - Letramento Literario - Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)
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INTRODUCAO

Ao longo de minha vida, especialmente da vida escolar, nutri alguns ou
variados sentimentos pela literatura. Ora um grande amor, em outros momentos um
amor nem tdo grande assim e até um esmorecimento na relacdo com a literatura.
Desde muito cedo tive contato com livros infantis e ja na fase do Jardim de infancia e
pré-escolar fui ainda mais encorajada a manter o contato com as historias literarias.

Entretanto, ao iniciar o ensino fundamental, por volta dos anos de 1980,
comegaram também as cobrancas e castigos com relacdo a literatura, dando partida
ao processo de desmotivagdo desse interesse. A literatura de cunho utilitarista e
meramente instrumental entra na escola com forca e fomenta um olhar de uso pratico
e descontextualizado fazendo com que o prazer da leitura por fruicdo perca seu
sentido e torne-se uma obrigacdo, muitas vezes chata e desinteressante,
transformando-se em licbes de casa, em licdes de higiene e em castigos por
conversas durante as aulas.

Apds o ensino médio, quase que num esfriamento total e sem qualquer
motivacdo para a leitura do texto literério, inicio a graduagdo. Submersa nos textos
académicos, mas motivada por alguns professores ao longo desse processo, passo por
um novo despertar no reencontro com a literatura. A partir desse reencontro me
questiono sobre os processos de letramento literario* ao qual fui submetida e como
esses processos vém acontecendo na atualidade com diferentes criangas em
diferentes contextos.

A literatura entra na escola, especialmente nos anos iniciais do ensino
fundamental, com vérias fungdes, entre elas, a de auxiliar na alfabetizacdo e como
pretexto para uma determinada aprendizagem. Pensando num contexto de
letramento literario, alguns autores defendem que a leitura € uma pratica social e é

muito mais do que a decodificacdo do cddigo escrito. Outros autores defendem ainda

' Compreende-se o letramento como o exercicio efetivo e competente da leitura e da escrita em
condigBes sociais reais (SOARES, 1998). Assim, deduz-se que o letramento literario diz respeito ao
envolvimento pela leitura e pela escrita com os géneros considerados literdrios presentes na sociedade
e ndo se resume a uma simples leitura literal, mas como um modo de sentir o mundo, de significé-lo,
de amplia-lo (COSSON, 2011).



a leitura do texto literario por prazer ou para deleite. Questiono-me como é
construido esse “sentimento” para com o texto literario? Como fomentar um ensino
de literatura significativo, que seja para além da escola? Ensina-se literatura ou
experimenta-se literatura, especialmente nos anos iniciais do ensino fundamental?

Entendo que os processos de letramento, incluindo o letramento literario,
constituem-se desde a educacéo infantil e ganham énfase nos anos iniciais do ensino
fundamental. Pergunto-me ainda como o texto literario vem sendo apresentado ou
utilizado na sala de aula, especialmente nos anos iniciais do ensino fundamental?
Quais significacdes sdo objetivadas com o trabalho dos mesmos e como séo
conduzidos esses trabalhos? Como se dao os processos de letramento literario? Como
¢ a vida literaria desse professor?

N&o é intuito nesse trabalho responder a todos os questionamentos citados
anteriormente, mas é a partir deles que busco refletir sobre um aspecto primordial
dessa pesquisa: o letramento literario.

Ao longo de muitas vivéncias nesse processo de formacdo académica me
deparei com varios profissionais que no seu ser e fazer pedagogico vdo nos levando
por caminhos jamais pensados. Foi assim no meu reencontro com a literatura, por
meio de algumas disciplinas que pude compartilhar com as professoras Lisiane
Vandresen, Lilane Moura e especialmente com a professora Eliane Debus, em que
pude vivenciar belissimos momentos envolvendo diversas obras literarias.

Foram também nesses caminhos/descaminhos que pude me aproximar do
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), através da minha atual
orientadora Maria Aparecida Lapa de Aguiar. Em conversas informais, fui convidada
a fazer parte da equipe desse projeto gque tinha a necessidade de uma bolsista. Enfim,
a bolsa ndo foi possivel, mas o interesse pelo projeto foi despertado desde os
primeiros contatos.

Com o passar dos dias e com informagdes colhidas com a professora e na
pagina oficial do Ministério da Educacdo (MEC), esse programa subsidiou o que se
transformou em “meu objeto de estudo”: a abordagem da literatura na formacéo do
Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na ldade Certa - PNAIC. Tal pesquisa teve como
objetivo geral descrever como a literatura é abordada nos oito cadernos (Ano 1) de
formagéo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa visando compreender

como esta € contemplada a partir do citado recorte e, para tanto, tragcou-se como
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objetivos especificos: apresentar o que é o PNAIC; refletir sobre a histéria da
literatura e a importancia do letramento literario; verificar como vem sendo
contemplada a literatura nos cadernos (Ano 1) de formacéo do PNAIC.

O referido programa tem como instrumento principal a formacdo de

professores e segundo o seu caderno de apresentacéo,

¢ um acordo formal assumido pelo Governo Federal, estados,
municipios e entidades para firmar o compromisso de alfabetizar
criancas até, no maximo, 8 anos de idade, ao final do ciclo de
alfabetizacdo. (BRASIL, 2012f, p. 5).

Os cadernos de formacdo de professores do PNAIC sdo trinta e dois,
organizados em oito unidades. Cada unidade é composta de Ano 1, Ano 2, Ano 3 e
Educacdo do Campo (focando a mesma tematica com aprofundamentos), um caderno
de apresentacdo, um caderno de formacdo de professores alfabetizadores e um
caderno de educacéo especial.

Pensando em minha trajetdria e nas possibilidades que esse tempo de trabalho
de concluséo de curso permite, busca-se nessa pesquisa, de cunho qualitativo, fazer
um pequeno recorte (oito cadernos do Ano 1), atentando ao que o Pacto traz como
proposta para a literatura na formacdo desses profissionais e como possibilidades
para a sala de aula do Ano 1 do ciclo de alfabetizacdo. A atual pesquisa ainda se
caracteriza como documental e bibliogréfica por tomar como fonte ndo somente
documentos impressos, livros, artigos e teses, mas se ocupar também de documentos
oficiais (SEVERINO, 2007).

Assim, optou-se por focar os estudos dessa pesquisa sobre os cadernos de
formacéo de professores do PNAIC - Ano 1, unidades de 1 a 8. A escolha de tais
cadernos ndo foi totalmente aleatdria, mas pensada para termos uma visao sequencial
de todo esse material, entendendo que cada unidade abrange uma tematica especifica
que € retomada nos trés cadernos com aprofundamentos e por isso nao teria muito
sentido se debrucar sobre todo o material, pois muitas repeticdes iriam ocorrer. Nas
oito unidades selecionadas pontuei aspectos relacionados a literatura e a leitura
literaria (sugestdes, experiéncias, direitos de aprendizagem) e sua utilizacdo em sala
de aula, bem como, as possibilidades de vivéncia oferecidas a esse profissional
durante o tempo de formag&o.

No primeiro capitulo, busquei de forma geral, entender o que é o Pacto

Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, como se organiza a partir do MEC e
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quais sdo suas especificidades na condicdo de um programa de formacdo de
professores.

O segundo capitulo foi subdividido em trés partes. Inicialmente procurei mais
pontualmente, me debrucar sobre os cadernos especificos de formacdo continuada de
professores alfabetizadores, sua estrutura e organizagdo. Em outro tépico, contemplei
um breve historico sobre a literatura infantil e no que se constitui o letramento
literario e, por fim, descrevi como a literatura é abordada nos oito cadernos do Ano 1

selecionados para a atual pesquisa.
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1 O QUE E O PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA
IDADE CERTA?

Identifica-se nos Cadernos de Apresentacdo e Orientacdo para a formacéo de
professores do Pacto Nacional pela alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) que esse
programa é uma iniciativa do Governo Federal em conjunto com os estados e
municipios. Tem como objetivo principal garantir o direito de meninos e meninas a
alfabetizacdo até o 3° ano desse ciclo, ou seja, até os oito anos de idade. O curso é
presencial e tem a duragdo de dois anos, sendo o primeiro ano, ja em 2013, voltado
para as linguagens com o foco em Lingua Portuguesa e em 2014 focado em
matematica.

A énfase central do Pacto estd no aperfeicoamento da formacdo de
professores alfabetizadores. Dentre as a¢des do PNAIC, destacam-se 0s quatro eixos
de atuacdo:

Formacdo continuada presencial para o0s  professores
alfabetizadores e seus orientadores de estudos; Materiais didaticos,
obras literarias, obras de apoio pedag6gico, jogos e tecnologias
educacionais; AvaliacGes sistematicas e Gestdo, controle social e
mobilizacdo (BRASIL, 2012f, p.05).

O Pacto prevé uma organizagdo e um planejamento em varios niveis,
constituidos por diversas equipes de trabalho: a equipe central, a equipe escolar e 0
conselho ou nucleo de alfabetizagéo.

A equipe central, ligada a Secretaria Municipal de Educacdo (SMED), deve
ser formada por pedagogos, psicologos, fonoaudiélogos e licenciados formados em
diversas areas do saber. Essa equipe deve ocupar-se de definir principios gerais e
construir orientagdes globais para o trabalho. Deve, ainda, articular as unidades
escolares com base nas propostas curriculares, planejando formag6es continuadas e
definindo diretrizes gerais para o funcionamento das equipes nas escolas (BRASIL,
2012f).

2 Qutros trabalhos ja4 vém se debrucando sobre o referido programa. Entre eles podemos citar:
Trabalho de Conclusdo de Curso (Pedagogia/CED/UFSC) intitulado: A compreensdo de alfabetizacéo
na perspectiva do letramento: O programa nacional de alfabetizacdo na idade certa-PNAIC/MEC-
2012-2013 (BERNARDINO, 2013) e o texto de Qualificacdo de Mestrado (PPGE/UFSC) intitulado:
Professor alfabetizador: concepcdes de formacéo, ensino e aprendizagem no Programa de Formacéo
Continuada do Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa (SOUZA, 2013).
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A equipe central também tem a responsabilidade de orientar, diversificar,
sistematizar e elaborar subsidios para a organizacdo do tempo e do espaco, em
continua avaliagdo de todo esse processo.

A equipe escolar tem como orientacdo o planejamento, 0 acompanhamento e
a avaliacdo dos processos de ensino na escola. Essa deve ser composta por diretor,
vice-diretor, secretérios, coordenadores pedagdgicos, bibliotecarios, mediadores de
leitura, professores e especialistas para o atendimento das criancas com necessidades
educacionais especiais. Nessa equipe uma atencdo especial é solicitada ao
coordenador pedagdgico que deve ainda buscar articular as atividades culturais da
comunidade com as atividades escolares e incluir a familia nesse processo (BRASIL,
2012f).

Quanto a equipe de conselho ou ndcleo de alfabetizacdo, segundo o caderno
de apresentagéo, cabe:

[...] ser responsavel por discutir as propostas de acdo da equipe
ligada a gestdo central da Secretaria de Educacdo e monitorar 0s
trabalhos nas escolas, a fim de que os principios pedagdgicos da
rede de ensino sejam contemplados e as aprendizagens sejam
alcangadas (BRASIL, 2012f, p.11).

Esse nucleo é composto por representantes da gestdo central da Secretaria de
Educacdo, por diretores de escolas, coordenadores pedagdgicos das escolas,
professores, estudantes, pais e funcionarios. Tendo ainda como funcdo integrar o
trabalho da equipe central e as escolas (BRASIL, 2012f).

O programa ainda tece consideracdes e atencdo quanto a organizacdo dos
espacos, dos materiais e dos tempos escolares. Quanto ao ciclo de alfabetizacdo o
Pacto salienta a enturmacao, a avaliacao e a progressao continuada.

O PNAIC tem como proposta a enturmacdo flexivel que, para além da
enturmacdo por idade, deve proporcionar aos alunos que possuem semelhantes
necessidades educacionais com relacdo ao processo de alfabetizacdo, momentos
juntos em determinados horérios do dia para uma atencdo especial as suas
especificidades educacionais. Tal procedimento deve vir acompanhado de
consistentes processos avaliativos e que com clareza tracem avangos e dificuldades
de tais criancas.

Pensando no éxito do processo de alfabetizacdo e como critério para a

enturmacao, o pacto tem como fundamento a avaliacdo formativa, que vem nédo para
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punir, mas para avaliar e reavaliar todo o processo de alfabetizacdo que a crianga
passa. Essa avaliacdo é ainda:

[...] voltada para a redefinicdo permanente das prioridades e
planejamento continuo do fazer pedagégico. As avaliagdes
diagndsticas utilizadas para conhecer as criancas e detectar quais
saberes elas ja dominam sdo pontos de partida para planejar
estratégias para aproxima-las da escola (BRASIL, 2012f, p.22).

Entendendo essa relacdo intima entre a avaliacdo e a enturmacéo, ainda se faz
necessario que se busque também entender o que o Pacto defende quanto a
progressdo continuada, que segundo o caderno de apresentacdo, segue como terceiro
elemento nessa proposta de alfabetizacdo até os oito anos de idade. O projeto tem
como consideracdo elementar que os trés primeiros anos de escolarizacdo no ensino
fundamental, nesse documento chamado de ciclo de alfabetizacéo, é:

[...] o tempo necessario para que meninos e meninas consolidem
suas aprendizagens sobre o sistema de escrita, possam produzir e
compreender textos orais e escritos com autonomia e compreender
conceitos basicos das diferentes areas de conhecimento (BRASIL,
2012f, P.22).

A chamada progressdo continuada, que nada mais é do que 0 segmento sem
reprovacao nesses primeiros trés anos, vem como forma de garantir os direitos de
aprendizagem quanto aos conhecimentos, capacidades e habilidades desses meninos
e meninas, buscando ainda respeitar seus ritmos e uma relagdo tranquila com 0s
conhecimentos das mais diversas areas do saber.

O PNAIC néo entende como individuo alfabetizado o sujeito que apenas Ié e

escreve rudimentarmente em sua lingua materna, mas:

espera-se, mesmo na mais tenra idade, que a pessoa alfabetizada
seja capaz de ler e escrever em diferentes situacBes sociais, para
gue possa, entdo, inserir-se e participar ativamente de um mundo
letrado, frente as demandas sociais e aos avancos da tecnologia,
que exigem sujeitos cada vez mais proficientes nas préaticas de
linguagem diversas (BRASIL, 2012f, p.26).

Para tanto, o Pacto conta com a responsabilidade social de ser professor e

considera quatro principios centrais no fazer pedagogico:

1. O Sistema de Escrita Alfabética é complexo e exige um ensino
sistematico e problematizador; 2. O desenvolvimento das
capacidades de leitura e de producdo de textos ocorre durante todo
0 processo de escolarizagdo, mas deve ser iniciado logo no inicio
da Educacdo Basica, garantindo acesso precoce a géneros
discursivos de circulagdo social e a situacBes de interacdo em que
as criancas se reconhecam como protagonistas de suas proprias
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historias; 3. Conhecimentos oriundos das diferentes areas de
conhecimento podem e devem ser apropriados pelas criancas, de
modo que elas possam, ouvir, falar, ler, escrever sobre temas
diversos e agir na sociedade; 4. A ludicidade e o cuidado com as
criangas sdo condicBes béasicas nos processos de ensino e de
aprendizagem (BRASIL, 2012f, P.27).

O programa entende que a formagédo do professor ndo se encerra na concluséo
da graduacdo e por isso conta com a colaboragdo de diversos segmentos da sociedade
para a continuidade de tal formacao. Estdo entre eles, o Ministério da Educacéo, as
universidades pablicas brasileiras e as Secretarias de Educagdo. Assim:

A formacdo no ambito deste Programa é focada na prética do
professor, de modo que as singularidades do trabalho pedagégico
sdo objeto de reflexdo. Refletir, estruturar e melhorar a acéo
docente €, portanto, o principal objetivo da formagdo (BRASIL,
2012f, p.28).

Nesse contexto, a universidade organiza a sua equipe de trabalho com um
coordenador geral, um coordenador adjunto, supervisores e formadores que atuardo
junto aos orientadores de estudo. Os municipios e o Estado, por sua vez, organizam o
seu quadro de orientadores de estudo que atuardo na formacgdo dos professores
alfabetizadores sob a responsabilidade de um coordenador local.

Aos orientadores de estudo do programa foi prevista uma formacao inicial de
quarenta horas, dando énfase ao seu papel nesse processo de formacdo continuada e
em seu acompanhamento e auxilio ao professor em sua pratica diaria. Esse encontro
aponta como objetivos:

1. Reconhecer-se como agente na formagdo continuada dos
professores; 2. Refletir sobre diferentes concep¢des de formacéo
continuada, com énfase na abordagem critico-reflexiva; 3. Refletir
sobre os saberes docentes e o cotidiano da sala de aula; 4. Refletir
sobre o papel das experiéncias pessoais e profissionais na
construgdo da identidade profissional; 5. Refletir sobre a
importancia do resgate da trajetoria pessoal para compreensdo das
praticas pedagdgicas; 6. Planejar e desenvolver projetos de
formacdo continuada dos professores, assumindo o papel de
formadores; 7. Discutir a concepgdo de alfabetizacdo que permeia
0 programa de formacdo dos professores; 8. Aprofundar os
conhecimentos que serdo discutidos ao longo da formacdo com os
professores (BRASIL, 2012f, p.29).

A partir desse, ainda estdo previstos com os orientadores de estudos quatro
encontros com duragéo de vinte e quatro horas, cada um, pensando na ampliagéo dos

estudos e na avaliacdo das agdes desenvolvidas. Além disso, esses devem dedicar
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quarenta horas ao planejamento, estudo, tarefas propostas e na producdo do
seminario final no municipio e no estado para a socializacdo do vivido, com carga
horéaria de vinte e quatro horas. Totalizando uma carga horéaria de duzentas horas.

Segundo os cadernos do Pacto, ao longo desse primeiro ano de formacéo
estéo previstos encontros para os professores alfabetizadores que atuam no 1°, 2° e 3°
ano do ensino fundamental em turmas separadas e com a possibilidade ainda de essas
turmas serem mistas, variando conforme a demanda de cada realidade.

Esses cursos apresentam a mesma tematica, a mesma estrutura e a mesma
carga horaria, diferenciando-se apenas nas especificidades de cada etapa. Essa
formacéo é oferecida presencialmente pelos orientadores de estudos nos municipios
com uma carga horaria de oitenta horas distribuidas ao longo das oito unidades, com
mais oito horas para o seminério final e trinta e duas horas de estudos e atividades
extras, totalizando assim cento e vinte horas (BRASIL, 2012f).

Os objetivos da formacdo oferecida foram pensados em uma perspectiva de
espiral e nas diferentes unidades busca-se um aprofundamento da mesma tematica.

Esses objetivos sdo:

1. Entender a concepcdo de alfabetizacdo na perspectiva do
letramento, com aprofundamento de estudos utilizando, sobretudo,
as obras pedag6gicas do PNBE do Professor e outros textos
publicados pelo MEC; 2. Aprofundar a compreensdo sobre o
curriculo nos anos iniciais do Ensino Fundamental e sobre os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento nas diferentes areas
de conhecimento; 3. Compreender a importéncia da avaliacdo no
ciclo de alfabetizacdo, analisando e construindo instrumentos de
avaliagdo e de registro de aprendizagem; 4. Compreender e
desenvolver estratégias de inclusdo de criangcas com deficiéncia
visual, auditiva, motora e intelectual, bem como criangcas com
distirbios de aprendizagem no cotidiano da sala de aula; 5.
Conhecer os recursos didaticos distribuidos pelo Ministério da
Educacdo (livros didaticos e obras complementares aprovados no
PNLD; livros do PNBE e PNBE Especial; jogos didaticos
distribuidos pelo MEC) e planejar situaces didaticas em que tais
materiais sejam usados; 6. Planejar o ensino na alfabetizacéo,
analisando e criando propostas de organizacdo de rotinas da
alfabetizacdo na perspectiva do letramento; 7. Compreender a
importancia de organizar diferentes agrupamentos em sala de aula,
adequando os modos de organizacdo da turma aos objetivos
pretendidos; 8. Criar um ambiente alfabetizador, que favoreca a
aprendizagem das criangas; 9. Entender as relacGes entre
consciéncia fonoldgica e alfabetizagdo, analisando e planejando
atividades de reflexdo fonolégica e gréfica de palavras, utilizando
materiais distribuidos pelo MEC; 10. Compreender a importancia
da literatura nos anos iniciais do Ensino Fundamental e planejar
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situacdes de uso de obras literarias em sala de aula; 11. Conhecer a
importancia do uso de jogos e brincadeiras no processo de
apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética, analisando jogos e
planejando aulas em que 0s jogos sejam incluidos como recursos
didaticos; 12. Analisar e planejar projetos didaticos e sequéncias
didaticas para turmas de alfabetizacdo, assim como prever
atividades permanentes, integrando diferentes componentes
curriculares e atividades voltadas para o desenvolvimento da
oralidade, leitura e escrita (BRASIL, 2012f, p.31).

Os quatro cursos estdo organizados em oito unidades, com tematicas similares

e eixos de aprofundamento especificos para cada ano. As tematicas se organizam,

conforme a tabela de ementario:

UNIDADE

EMENTA

Unidade 1

Concepcdes de alfabetizagdo; curriculo no ciclo de alfabetizagdo;
interdisplinaridade; avaliacdo da alfabetizagcdo; inclusdo como principio
fundamental do processo educativo.

Unidade2

Planejamento do ensino na alfabetizacdo; rotina da alfabetizacdo na
perspectiva do letramento, integrando diferentes componentes curriculares
(Matemética, Ciéncias, Historia, Geografia, Arte); a importancia de
diferentes recursos didaticos na alfabetizagdo: livros de literatura do PNBE e
PNBE Especial, livro didatico aprovado no PNLD, obras complementares
distribuidas no PNLD, jogos distribuidos pelo MEC, jornais, materiais
publicitarios, televisdo, computador, dentre outros.

Unidade 3

O funcionamento do Sistema de Escrita Alfabética; reflexdo sobre os
processos de apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética e suas relacdes
com a consciéncia fonoldgica; planejamento de situagdes didaticas destinadas
ao ensino do Sistema de Escrita Alfabética.

Unidade 4

A sala de aula como ambiente alfabetizador: a exposi¢do e organizacdo de
materiais que favorecem o trabalho com a alfabetizagdo; os diferentes
agrupamentos em sala de aula; atividades diversificadas em sala de aula para
atendimento as diferentes necessidades das criangas: jogos e brincadeiras no
processo de apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética e sistema numeérico
decimal; atividades em grande grupo para aprendizagens diversas: a
exploragdo da literatura como atividade permanente; estratégias de inclusdo
de criangas com deficiéncia visual, auditiva, motora e intelectual, bem como
criangas com disturbios de aprendizagem nas atividades planejadas.

Unidade 5

Os diferentes textos em salas de alfabetizacdo: os textos de tradi¢do oral; os
textos que ajudam a organizar o dia-a-dia; os textos do jornal; as cartas e 0s
textos dos gibis.

Unidade 6

Projetos didaticos e sequéncias didaticas na alfabetizagdo, integrando
diferentes componentes curriculares (Matematica, Ciéncias, Historia,
Geografia, Arte); o papel da oralidade, da leitura e da escrita na apropriagédo
de conhecimentos de diferentes areas do saber escolar.

Unidade 7

Avaliacdo; planejamento de estratégias de atendimento das criangas que ndo
estejam progredindo conforme as definigdes dos conceitos e habilidades a
serem dominados pelas criancas (direitos de aprendizagem); a inclusdo das
criancas com dificuldades de aprendizagem e criangas com necessidades
educacionais especiais.

Unidade 8

Avaliacdo final; registro de aprendizagens; direitos de aprendizagem;
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avaliacéo do trabalho docente; organizacdo de arquivos para uso no cotidiano
da sala de aula.

Tabela I: Ementario geral de cada unidade.
Fonte: (BRASIL, 2012f)

Os materiais didaticos previstos para serem utilizados na formacdo foram
distribuidos pelo MEC. Esses consistem em: Caderno de apresentacdo do Pacto
nacional pela alfabetizacdo na idade certa — Formacdo do professor; Caderno de
formacdo de professores: principios e estratégias formativas; trinta e dois cadernos
formativos, sendo, oito unidades para cada curso com temas especificos; Caderno de
educacdo especial; Portal do professor alfabetizador; Livros didaticos aprovados no
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD); Livros de literatura adquiridos no
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) e PNBE especial; obras
complementares do acervo complementar do PNLD; jogos de alfabetizagdo;
cadernos do provinha Brasil; Ensino fundamental de 9 anos: orientagbes para a
inclusdo da crianca de seis anos de idade — Ministérios da educacdo; A crianca de
seis anos, a linguagem escrita e o Ensino fundamental de 9 anos; Livros PNBE do
professor; Colecdo explorando o ensino e colecdo indagacbes sobre o curriculo
(BRASIL, 2012f).

O Pacto prevé também a construcdo de materiais, jogos, fichas de palavras
entre outros, bem como a utilizagéo de textos do cotidiano da escola, como jornais e
revistas, etc.

Considerando que o bom andamento e o éxito de tal programa estdo
intimamente ligados com a dedicacdo e responsabilidade dos que dele participam,
buscando o favorecimento de oportunidades significativas de aprendizagem. E
importante destacar que:

[...] serdo desenvolvidas acBes que contribuam para o debate acerca
dos direitos de aprendizagem das criangas do ciclo de
alfabetizacdo; para os processos de avaliacdo e acompanhamento
da aprendizagem das criancas; para o planejamento e avaliacdo das
situacBes didaticas; para o conhecimento e uso dos materiais
distribuidos pelo Ministério da Educacéo, voltados para a melhoria
da qualidade do ensino no ciclo de alfabetizagdo (BRASIL, 2012f,
p.40).

Em todo esse processo de formacdo e orientacdo, o Pacto conta com o

docente como parte fundamental do processo de divulgacéo e aplicacdo dos objetivos
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do programa, tendo em vista que é ele quem diretamente age sobre a conducdo
desses saberes na relacdo direta com o aluno e suas aprendizagens. Com isso 0
comprometimento desse profissional esta intimamente ligado com o objetivo que o0
referido Pacto pode e se propde a alcancar.

Como dever dos docentes, destaca-se:

1. Participar das atividades de construcéo da proposta curricular da
rede de ensino e da constru¢do do Projeto Politico-Pedagdgico da
escola; 2. Participar das reunides de discussao sobre as avaliacBes
da escola e dos estudantes; 3. Participar do planejamento coletivo e
desenvolvimento de projetos didaticos que envolvam as turmas da
escola; 4. Planejar as aulas; 5. Selecionar e produzir recursos
didaticos; 6. Ministrar as aulas; 7. Avaliar e redirecionar as agdes
didaticas com base nas orientacdes; 8. Planejar e desenvolver acoes
para 0s meninos e as meninas que estejam com dificuldades
(BRASIL, 2012f, P.12).

Considerando como critérios minimos de formacgdo, o Pacto solicita aos

docentes:

1. Ter dominio dos conhecimentos necessarios ao desenvolvimento
do ensino da leitura e da escrita na perspectiva do letramento; 2.
Ter habilidades para interagir com as criancas, dinamizando o
processo pedagdgico e promovendo situacBes ludicas de
aprendizagem; 3. Ser assiduo e pontual, evidenciando
compromisso com 0s processos pedagogicos; 4. Ter sensibilidade
para lidar com a diversidade social, cultural, de género e etnia
(BRASIL, 2012f, p.12).

Quando se pensa que a formacdo continuada envolve muito mais do que o
fazer pedag6gico, acentua-se a responsabilidade com tal formacdo, pois segundo o
caderno de formacdo dos professores (BRASIL, 2012e, p.12) ¢é “necessario
principalmente olhar para os professores sob o ponto de vista cultural e subjetivo”.

Buscando uma formacédo que nédo se organiza por férmulas ou estratégias de
facil aplicacéo, o programa buscou contemplar alguns principios durante a formacao.
Sdo0 eles: a pratica da reflexividade, a mobilizacdo dos saberes docentes, a
constituicdo da identidade profissional, a socializagdo, o0 engajamento e a
colaboracdo (BRASIL, 2012f).

Quando o programa aborda pratica da reflexibilidade como principio,
entende-se que tal pratica deve ser para além da previsdo e observacao de ocasides de
aprendizagens em sala de aula. Essa reflexdo deve estar pautada em teorias que

ajudem a pensar tais situagdes didaticas e colocar em movimento, também, o pensar
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dessa pratica que, como as teorias, ndo sdo estaticas e nem acabadas. E a agio
impulsionando a praxis: pratica/teoria/pratica.

Buscando entender o processo de formacgédo do docente como continuo e nao
retilineo, deve-se fundamentalmente ndo s6 considerar, mas também mobilizar e
colocar em evidéncia o saber desse profissional, tendo como horizonte “que o que
eles ja sabem pode ser modificado, melhorado, trocado, ratificado, reconstruido,
refeito ou abandonado” (BRASIL, 2012e, p.14). Ao longo desses processos,
diferentes saberes € em varios niveis sdo “confrontados, estudados, analisados e
aprendidos” (BRASIL, 2012e, p.14). Cabe ao professor entdo apropriar-se desses
saberes e dar a eles em diversas situacdes o lugar por ele avaliado como adequado a
cada um.

Dando continuidade aos principios da formacdo docente, destaca-se a
constituicdo da identidade profissional, que vem sendo tratada em tal programa como
importante no atual quadro de baixa auto-estima que a profissdo vem agregando ao
longo do tempo, inclusive com responsabilizacbes pelo atual quadro de fracasso
escolar. O Pacto entende que:

Na formagdo continuada, portanto, € necessario investir na
construcdo positiva da identidade profissional coletiva, reforcando
a importancia e a responsabilidade dessa atividade no contexto
social (BRASIL, 2012e, p.116).

Olhar o professor em sua individualidade, dentro de um contexto especifico,
dando-lhe a oportunidade de se enxergar, especialmente em uma préatica cotidiana,
pode leva-lo a uma reavaliagdo do seu ser e fazer. Dessa forma, evitam-se acOes
irrefletidas e sem planejamento, praticas que precisam ser superadas, de modo a dar
notoriedade ao vivido que pode ser enriquecido com tais experiéncias.

A socializagdo vem para dar énfase a capacidade de comunicacdo exigida no
exercicio da docéncia. Esse aspecto € importante no processo de interagdes, pois se
constitui como uma ferramenta que deve ser utilizada pelo professor como multiplas
formas de comunicacéo.

O engajamento e a colaboracdo, como j& citados anteriormente, sdo
fundamentais para tal programa. Devem perspectivar e “provocar 0 professor com
diferentes desafios e questionamentos, valorizando o conhecimento/saber que ele ja
traz [...]” (BRASIL, 2012e, p.18), indo além do individual e buscando a coletividade
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do fazer e do ser professor, como sujeito ativo e construtor de saberes nessa relacéo
de construcdo sujeito — praticas sociais — sociedade. Com isso,

Sabemos que um processo formativo ndo ocorre de forma linear e
simples. Ele se d& também no sentido inverso, com conflitos,
desequilibrios e mudancas de concepgbes. Nesse sentido, pensar
uma formacao de professores é desenvolver acGes e emocgbes que
possam promover o desejo, o entusiasmo, a solidariedade e o
conhecimento. E tatear em um terreno — do fazer/saber docente —
gue queremos mudar e melhorar, sempre e mais (BRASIL, 2012e,
p.20).

No Estado de Santa Catarina, o Pacto se organiza a partir da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC)® e tem como gestor o Ncleo de Estudos e
Pesquisas em  Alfabetizago e Ensino de Lingua Portuguesa —
NEPALP/CED/UFSC*.

Para atender a demanda, o Estado de Santa Catarina foi organizado em quatro
polos: Laguna e regido, Joinville e regido, Florianopolis e regido, Oeste e Meio-
oeste. Esses polos alcancam 286 municipios que envolvem a rede estadual e a
municipal, com 545 orientadores de estudo para atender a 8037 professores
alfabetizadores.

O programa na UFSC organiza-se com o0 apoio da Secretaria de Educacdo do
Estado, dos municipios que aderiram ao Pacto, subsidiados pelo MEC, por meio de
reunides, informativos e pelo SISPACTO”.

A coordenagdo do PACTO na UFSC, por sua vez, organiza reunides de

planejamento com seus supervisores e formadores para a formacéo dos orientadores

® As informagdes que seguem sobre o PNAIC na UFSC foram conseguidas a partir da mesa de debate
apresentada na Semana Académica de Pedagogia no dia 12 de setembro de 2013, intitulada: PNAIC -
Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa, composta pelas professoras: Maria Aparecida Lapa
de Aguiar (coordenadora da mesa), Lilane Maria de Moura Chagas e Chirley Domingues com a
colaboracéo de alguns integrantes da equipe do PNAIC-UFSC.

* O programa estd sob a coordenagdo geral da Professora Nilcéa Lemos Pelandré e como
coordenadora adjunta conta com a Professora Maria Aparecida Lapa de Aguiar. Tem por supervisoras
as Professoras Chirley Domingues, Lilane Maria de Moura Chagas, Vania Terezinha da Luz e Nadir
Peixer da Silva. Conta com a participacdo das seguintes professoras formadoras: Ana LuUcia
Machado, Beatriz Kohn De Cristo, Caren Cristina Brichi, Cintia Franz, Clara Iracema Bewiahn, Clelia
Buriol Zanuzo, Fabiana Carmem Carneiro Bastos, Giedre Terezinha Ragnini Sa, Ivone
Staub, Jilvania Lima Dos Santos Bazzo, Joanildes Felipe, Jucineide Terezinha Martendal
Schmitz, Maira Gledi Freitas Kelling Machado, Maria Aparecida Hahn Turnes, Marizete Bortolanza
Spessatto, Roséngela Benta De Souza Da Silveira, Roséngela Pedralli e Roselete Fagundes De Aviz
De Souza. Tal programa conta ainda com uma secretaria e trés bolsistas de extenséo.

% SISPACTO é um Sistema de monitoramento on-line do MEC, que visa acompanhar as frequéncias e
as avaliacOes de todos os integrantes da referida formacéo. Esse esta conectado ao Sistema Integrado
de Monitoramento Execucdo e Controle (SIMEC) também de responsabilidade do Ministério da
Educacéo.


http://simec.mec.gov.br/
http://simec.mec.gov.br/
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de estudo, provenientes das Secretarias estaduais e municipais, que junto com
coordenacdes locais atuam diretamente com os professores alfabetizadores em
encontros em seus municipios.

Na mesa redonda sobre o Pacto apresentada durante a Semana Académica da
Pedagogia, foram tecidas algumas considerac¢des sobre as dificuldades vivenciadas.
Entre elas destacam-se o0 tempo restrito para a organizacdo inicial dos grupos de
formadores, 0 atraso na entrega dos materiais vindos do MEC e o pouco tempo para
as reflexdes teodricas sobre esse mesmo material. Algumas dificuldades foram
enfrentadas também quanto a utilizacdo do SISPACTO que comporta o cadastro de
todos os membros ligados ao Pacto, desde coordenadores a formadores e professores
e que objetiva o registro de presenca, participacdo e avaliacao de todos. Inicialmente,
tal sistema apresentou certa limitacdo quanto a dificuldades técnicas e o grande
namero de informacao que deveria ser langado, causando alguns transtornos.

Em contrapartida, 0 empenho e a dedicacdo dos envolvidos no processo ja se
apresentam como um ganho e, desde 0s primeiros encontros, constatou-se as trocas
de experiéncia/material/reflexdo entre municipios, mudancas na atuacdo dos
professores e alguns impactos nas escolas.

Cabe destacar ainda que ha um Blog do PNAIC em SC°® elaborado pela
equipe do PNAIC-UFSC. Esse apresenta uma visdo geral do programa por meio de
um video didatico e de um link que contempla as informacgdes sobre o Pacto em
Santa Catarina. A pégina inicial traz informacdes atualizadas sobre as atividades e
noticias com relacdo ao PNAIC e ainda informes importantes quanto a locais e datas
das formacdes.

O Blog tem links que levam o visitante ao site do MEC, a pagina principal do
programa e também direto aos cadernos de formacdo que estdo disponibilizados por
esse mesmo meio. Esse conta também com atalhos para o site da plataforma de
letramento, para o site da Universidade Federal de Santa Catarina e para o portal da
Secretaria Estadual de Educacédo de Santa Catarina.

O que mais chamou a atencdo nesse meio de divulgacao/informacéo do
programa é a pagina de atividades que ja possibilita ao visitante ter uma viséo
simplificada do que vem acontecendo nas formacGes dos orientadores de estudo, de

maneira pratica e com muitas fotos, por todos os pdlos de Santa Catarina.

6Cf. Blog PNAIC SC em: http:/pnaicsc.blogspot.com.br/



http://pnaicsc.blogspot.com.br/
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No capitulo a seguir, focarei na organizagdo dos cadernos do Pacto e
delinearei um breve histdrico da literatura. Nesse capitulo ainda, levantarei algumas
questdes sobre o letramento literario e por fim me debrucarei sobre o que esse

programa aborda com relacéo a literatura.
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2 A ABORDAGEM DA LITERATURA NA FORMACAO DO PACTO
NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA

O objetivo desse estudo esta centrado na descricao e anélise pontual de alguns
cadernos de formacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa,
verificando como vem sendo contemplada a literatura nesses cadernos. Para tanto,
busquei conhecer os materiais selecionados para tal estudo e como se organizam. S&o
tecidas algumas reflexdes sobre a literatura e sua construcdo ao longo da historia na
tentativa de aproximacdo do conceito de letramento literario. Por fim, sdo
apresentados os dados da pesquisa com uma breve analise do que foi encontrado

sobre a abordagem da literatura na formagéo do PNAIC.

2.1 Como se organizam os cadernos de formacao de professores

Segundo o caderno de Formacdo de professores no Pacto Nacional de
Alfabetizacdo da ldade Certa, o Estado tem o dever de promover, devido o seu
compromisso institucional com as redes de educacdo bésica, espacos, situacbes e
materiais de formacdo para os professores, em especial, 0s que atuam na educacéo
basica, dirigindo-se aos anos iniciais do ensino fundamental e, mais pontualmente,
no ciclo alfabetizador do primeiro ao terceiro ano (BRASIL, 2012e).

Perspectiva-se um profissional inventivo e ativo em todo esse processo
alfabetizador. Dessa maneira, tal material deve levar em consideracdo a sua formacéo
humana e pessoal, objetivando que esse pense sobre sua pratica educativa e 0 seu
fazer pedagogico (BRASIL, 2012e).

Ainda segundo esse mesmo documento, a formacéo de professores tem como
questdo central o comprometimento desse profissional e a superagdo da viséo de
formalidade institucional, muitas vezes acompanhada pela formagéo continuada.
Nessa perspectiva, 0s cadernos se organizam buscando respeitar as especificidades
locais desses profissionais visando o crescimento pessoal e profissional. Destacam-se
0S seguintes aspectos como importantes no desenvolvimento das habilidades dos
professores:

Potencializar a autoestima e as habilidades sociais por meio de
situacBes que necessitem o desenvolvimento de cordialidades,
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gentilezas e solidariedades; Favorecer a aprendizagem coletiva, de
troca de experiéncias, evidenciando a pertinéncia de estratégias
formativas que favorecam a interacdo entre pares; Refletir
criticamente a respeito da préatica durante o andamento da
formacdo; Compartilhar boas préticas; Executar estratégias
formativas que assegurem a discussdo de exemplos; Valorizar
diferentes experiéncias; Escolher materiais de leitura que
solidifiqguem a compreensdo dos fenémenos estudados (BRASIL,
2012e¢, p.28).

Visando alcangar tais objetivos, os cadernos tém uma organizacdo geral
independente das unidades. Todos os cadernos estdo organizados em: Iniciando a
conversa, Aprofundando o tema, Compartilhando e Aprendendo mais. Sendo que em
cada subitem acontecem discussdes referentes ao tema especifico de cada unidade
(BRASIL, 2012e).

O Iniciando a conversa traz uma apresentacao geral do caderno e ainda 0s
objetivos concernentes aquele ano. A sessdo Aprofundando o tema contempla o leitor
com um ou mais textos que visam suscitar discussdes pertinentes ao tema especifico
do caderno e em algumas unidades traz ainda relatos de experiéncias para
complementar tais discussdes, buscando relacionar teoria e préatica.

Ja a sessdo Compartilhando traz, em sua maioria, os direitos de aprendizagem
no ciclo de alfabetizacdo, nas mais diversas areas do conhecimento, sugestées de
instrumentos de avaliacdo, de materiais didaticos e exemplos de suas utilizagdes. A
ultima sessdo, ndo menos importante, Aprendendo mais contempla as sugestdes de
leitura e ainda sugestdes de atividades para os encontros em grupo (BRASIL,
2012e,).

Como organizacdo da formacdo, o Pacto ainda procura destacar algumas
estratégias permanentes para alcancar 0s aspectos citados anteriormente. Entre elas
estdo: a leitura deleite; as tarefas de casa e escola, com a retomada do encontro
anterior; o estudo dirigido dos textos; o planejamento das atividades a serem
realizadas nas aulas seguintes ao encontro; a socializacdo de memorias; 0 video em
debate; a anélise de situacOes de aulas filmadas ou registradas; a analise de atividades
dos alunos; a andlise de relatos de rotinas; sequéncias didaticas; projetos didaticos e
de planejamento de aulas; a analise de recursos didaticos; a exposicao dialogada; a
elaboracdo de instrumentos de avaliacdo e a discussdo de seus resultados e a
avaliacdo da formacdo (BRASIL, 2012e).
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Gostaria de destacar aqui a leitura deleite julgando ser pertinente aos estudos
em questdo. Na perspectiva apontada pelo caderno de formacéo, a leitura deleite
consiste em uma estratégia para a ampliacdo das experiéncias com textos diversos,
especialmente com o texto literario, visando ainda o prazer e a diversdo, uma
perspectiva defendida pelo atual estudo.

No topico a seguir, procurarei contextualizar a literatura e me aproximar do
conceito de letramento literario na intencdo de subsidiar as analises que farei sobre a

abordagem da literatura na formacédo do PNAIC.

2.2 Contextualizacdo da literatura infantil e o Letramento literario

O ouvir e o contar historias permeia a humanidade desde os tempos mais
remotos. O homem tem o anseio de contar e ouvir aquilo que vivencia, pensa ou
sente. Através desta Com esta préatica, a humanidade compartilha o que culturalmente
pelo homem foi construido. Nasce assim, da necessidade de partilhar a cultura, a
literatura. Segundo Kaercher (2001, p.81):

Contadas em verso ou em prosa, as histérias permitiram que a
humanidade passasse, de geracdo em geragdo, sua historia — seus
feitos, suas decepgdes, seus amores, seus sonhos, seus temores,
suas esperangas [...]

Por volta do século XVIII, em meio a grandes mudancas sociais e culturais
envolvendo a crianga e sua valorizacdo, agora na sociedade burguesa, surge a
literatura infantil. A familia da ldade Média, unicelular e patriarcal, visava a
manutencdo das propriedades e a transmissao das herangas, dentro do modelo feudal.
Tendo o casamento como um dos principais instrumentos para o alcance de seu
principal objetivo, os lacos afetivos eram totalmente ignorados em favor dos
interesses familiares defendidos com autoridade pelo seu chefe, o pai. As criangas,
dentro desse contexto, segundo Zilberman (2003, p.36), “ndo recebiam qualquer
atencdo particular, nem gozavam de um status diferenciado, verificando-se ainda
altas taxas de mortalidade infantil, quando do parto ou em tenra idade”.

Com a ascensdo da burguesia e a faléncia do sistema de producao feudal, a
familia nuclear passa a ser sustentacdo para o0 novo sistema em formacdo, o
capitalismo burgués. De um sistema patriarcal, que vé a crianga como um mini

adulto a ser domado, a uma “[...] ideologia familista, fundada no individualismo, na
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privacidade e na promogdo do afeto: entre esposos, estimulando a instituicdo do
casamento; e entre pais e filhos, por estar interessada na harmonia interior do nucleo
familiar’ (ZILBERMAN, 2003, p. 37).

A mudanca no ambito familiar envolve a crianca e a sua preservacao
enquanto ser diferente do adulto. Segundo Zilberman (2003), a crianca burguesa
passa a ser integrada no contexto familiar, que vem numa cultura de estruturagéo,
para a sua protecao.

Nesse contexto de mudancas de concepgdes, passando da estrutura da familia
feudal para a familia moderna, nasce a literatura infantil. Ndo por motivos literarios,
mas pensada pela psicologia infantil, agora responsabilizada pela formagdo da
crianca no campo didatico relacionada a pedagogia e visando ser uma ferramenta de
instrucdo da crianca, aliada ao ensino e colaborando com a sua dominacéo.

Zilberman (2003) fundamenta a criagdo da literatura infantil sob o olhar de
uma crianga que passa a ser percebida socialmente, mas como um espago vazio, no
aspecto ndo de falta de experiéncias, mas de impossibilidade de organizacdo das
mesmas.

Devido a sua circunstancia social e existencial, a crianga necessita de um
suporte exterior no auxilio da ordenacdo de suas vivéncias. A literatura infantil
proporciona relacdes presentes na realidade que a crianga por si S0 ndo perceberia e
ainda contribui para a ampliacdo do dominio linguistico.

Zilbermam (2003, p.46) defende que a literatura infantil pode outorgar ao
leitor um desdobramento de suas capacidades intelectuais, duplicando assim a
natureza da propria literatura que:

[...] de um lado, percebida da Optica do adulto, desvela-se sua
participacdo no processo de dominacdo do jovem, assumindo um
carater pedag6gico, por transmitir normas e envolver-se com sua
formacdo moral; de outro, quando se compromete com o interesse
da crianca, transforma-se num meio de acesso ao real, na medida
em que facilita a ordenacdo de experiéncias existenciais, pelo
conhecimento de histérias, e a expansdo de seu dominio
linguistico.

Zilberman (2003, p.47) ainda contribui dizendo que

Vinculado o descrédito ao compromisso com 0 ensino e com 0
processo de dominacdo da infancia, a literatura infantil, ainda
assim, tem o que oferecer a crianca, desde que examinada em
relacdo a sua construgdo propriamente literaria.
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Reafirmando a importéncia da literatura para a crianca e para o contexto de
escola enquanto instituicdo de ensino, buscou-se em Soares (2001) compreender um
pouco melhor o conceito de escolarizacdo e a sua importancia na constituicdo desse
sujeito de direitos que a crianga vem se construindo.

O aprendizado destas criangcas que, segundo Soares (2001), até por volta do
século XVI era corporativo medieval, passa a se organizar de maneira escolar e o
espaco desse aprendizado se recompde e se sistematiza em organizacdo ndo sé de
saberes, mas de tempo e de espaco. Como escolarizacdo a autora define:

Ordenacdo de tarefas e acOes, procedimentos formalizados de
ensino, tratamento peculiar dos saberes pela sele¢do, e consequente
exclusdo, de conteudos, pela ordenacdo e sequenciacdo desses
conteudos, pelo modo de ensinar e de fazer aprender esses
conteudos (SOARES, 2001, p.21).

Segundo Soares (2001), nesse processo historico que constituiu a escola e que
ainda a vem constituindo, ndo ha como evitar que a literatura se torne um saber
escolar e que permeie todo esse processo sistematizado de saber e fazer. A autora
acentua a importancia de a escola utilizar a literatura como meio para infinitas
aprendizagens e no intuito de atender a seus objetivos formadores e educativos. O
que ela questiona entdo ndo é a escolarizacdo da literatura, mas 0 seu processo de
desconfiguracdo, enquanto literatura, nesse contexto escolar.

Soares (2001) entende a escolarizacdo da literatura como inevitavel e, acima
disso, importantissima na construcdo desse sujeito critico e ator social, entretanto,
para a construcdo do leitor literario, o simples contato com esta literatura, algumas
vezes de forma deturpada, falsificada e distorcida, ndo é suficiente, podendo afasta-lo
do livro e do ato de ler.

A autora sinaliza como seria a escolarizacdo apropriada para a formacéo do
leitor literério, afirmando que “adequada seria aquela escolarizagdo que conduzisse
eficazmente as praticas de leitura literaria que ocorrem no contexto social e as
atitudes e valores proprios do ideal do leitor que quer se formar” (SOARES, 2001,
p.47).

Assim, considera-se necessario pensar como fomentar um ensino de literatura
significativo, que leve tanto alunos como professores ao letramento literario, ou seja,
a uma experiéncia significativa com a literatura onde “no exercicio da literatura,

podemos ser outros, podemos viver como 0s outros, podemos romper os limites do
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tempo e do espaco de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nds mesmos”
(COSSON, 2011, p.17).

Como ja citado anteriormente, o letramento enfatiza a utilizacdo da leitura e
da escrita em condi¢fes sociais reais ou ainda pode ser conceituado como 0 acesso
pleno e competente a tecnologia da leitura e da escrita em um contexto social
(SOARES, 1998).

Para a efetiva participacdo social tem-se que pensar também num ser social
em sua totalidade, exercendo ativamente as praticas sociais, entre elas o letramento
literario. No processo do letramento literario, Cosson (2011) coloca a necessidade de
ir além da simples leitura do texto literario, pois a leitura fora da escola estd
intimamente ligada a como esta foi apresentada na escola. Para o autor, ao
considerar-se o letramento literario como pratica social, entende-se também que esse
é uma das responsabilidades da escola.

Quando se fala de letramento literario, as especificidades da leitura e da
escrita competente em usos sociais se apresentam, mas para além desses aspectos,
considera-se a literatura ndo s6 como uma leitura, “mas sim uma experiéncia de dar
sentido ao mundo por meio de palavras que falam de palavras, transcendendo os
limites do tempo e do espago” (SOUZA e COSSON, 2011, p. 103).

O letramento literario, de acordo com Souza e Cosson (2011, p.102),
“demanda de um processo educativo especifico que a mera pratica de leitura de
textos literarios ndo consegue sozinha efetivar”. Para tanto, esse tipo de letramento
necessita da escola e da sistematizacao de saberes que € de sua responsabilidade.

O letramento literario tem como fundamento a construcdo de sentidos diante
da leitura do texto literario. Tal construcdo passa por questionamentos sobre o texto e
0 consequente desvelamento das informacgdes e dos detalhes que esse traz. Esse
processo, por sua vez, so sera possivel pela apropriacdo de técnicas de leitura e pela
ampliacdo de repertorio, ndo s6 do professor, mas especialmente do aluno. Ai se
configura o papel fundamental da escola nesse processo de construgcdo do leitor
literario, ativo e competente para o qual tal letramento se propde.

Julga-se ainda, de fundamental importéncia, a escolha do repertdrio que sera
oferecido durante esse tempo de formacdo, pois como ja citado, a escolarizacdo da
literatura passa por processos de desconfiguracédo e de falseamento quando entendida

apenas por seu potencial pedagdgico.
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O olhar atento do profissional na constituicdo desse repertorio estd
intimamente ligado a construcdo das préaticas de leitura e das atitudes e valores do
leitor que se pretende formar. Levando em consideragao que “o texto literario carrega
em sua elaboragdo estética as vdarias possibilidades de atribuicdo de sentidos”
(SOUZA e COSSON, 2011, p. 103), esse nao deve ser partido, fragmentado ou
descontextualizado, sob pena de se tornar outra coisa qualquer em detrimento da
literatura.

No proximo tdpico, buscarei, sob o recorte da atual pesquisa, debrucar-me

sobre a abordagem da literatura no Pacto Nacional pela alfabetizacdo na Idade Certa.

2.3 A literatura no Pacto Nacional pela alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC).

Como apontado anteriormente, o recorte dessa pesquisa diz respeito aos oito
cadernos do Ano 1 do PNAIC e o objeto é a abordagem da literatura nesse programa
de formacdo. Para isso, buscou-se levantar onde e em quais contextos a literatura é
encontrada, englobando sugestbes, experiéncias, direitos de aprendizagem e
objetivos presentes nesses cadernos.

Nessa reflex&o, procurarei ainda responder algumas questdes que direcionam
esse trabalho, séo elas: como é abordada a literatura nos cadernos do PNAIC? Onde
se pode verificar a sua presenca e em quais contextos? As sugestdes para o trabalho
com a literatura contribuem para o letramento literario?

Inicialmente foi organizada uma tabela, buscando demonstrar em quais

subitens a literatura é proposta de um modo geral.

Iniciando a conversa Aprofundando o tema | Compartilhando | Aprendendo mais
Unidade 1 Sim Sim
Unidade 2 Sim Sim Sim Sim
Unidade 3 Sim Sim
Unidade 4 Sim Sim Sim
Unidade 5 Sim Sim
Unidade 6 Sim Sim
Unidade 7 Sim Sim
Unidade 8 Sim Sim

Tabela Il: Sessdo que é abordada a literatura.

Fonte: Cadernos de formacdo PNAIC Ano 1 Unidades de 1 a 8.
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J& nos primeiros cadernos dessa formacdo identifiquei a importancia do
professor conhecer e manusear 0 que é disponibilizado, por meio de Programas
Federais ou por iniciativas Estaduais e Municipais e inclui-los em seu planejar e
viver a docéncia.

Entende-se que essa formacao especifica do PNAIC ndo tem a literatura como
elemento direto de estudo, mas percebe-se a sua importancia significativa no
contexto de alfabetizacdo e letramento e por isso, todos os cadernos trazem de
alguma maneira, explicita ou implicitamente, elementos que favorecem o letramento
literario.

A unidade 1 do Ano 1, cuja se dedica a apresentar o curriculo na
alfabetizacdo, suas concep¢bes e principios, traz na sessdo Compartilhando os
direitos gerais de aprendizagem em Lingua Portuguesa no ciclo de alfabetizacdo e a
literatura ali € explicitada. Entendo que seja de extrema importancia a literatura estar
nesses direitos de aprendizagem para tal disciplina e o Pacto o transcreve como:

Apreciar e compreender textos do universo literario (contos,
fabulas, cronicas, poemas, dentre outros), levando-se em conta 0s
fendmenos de fruicdo estética, de imaginacdo e de lirismo, assim
como os multiplos sentidos que o leitor pode produzir durante a
leitura. (BRASIL, 2012d, p.32)

E ainda, “apreciar e usar em situagodes significativas os géneros literarios do
patrimonio cultural da infancia, como parlendas, cantigas, trava linguas”. (BRASIL,
2012d, p.5)

O caderno, citado acima, ainda levanta a importancia de os textos da esfera
social permear todos os anos de escolarizagdo, sendo na leitura, na produgdo ou na
reflexdo. Assim, salientando o texto literario como prioritario em todo esse processo,
entende-se que esse ndo deve ser introduzido no cotidiano escolar s6 como suporte
para outras aprendizagens, mas fundamentalmente como fruigéo contribuindo para o
letramento literéario.

Conforme a tabela anterior, pode-se notar que a literatura s6 aparece em todas
as sessdes na unidade 2 do Ano 1, intitulada planejamento escolar: alfabetizacéo e
ensino da lingua portuguesa. Esta € a Gnica unidade que, de maneira explicita, cita a
literatura na sessdo Iniciando a conversa. Esse subitem se constitui em apenas uma
pagina e € composto por uma breve explanacdo do contetdo do atual caderno e dos

objetivos do mesmo.
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Nesta sesséo, a literatura vem expressa em um objetivo para tal unidade e se
dedica a pensar a organizacdo da escola em sua amplitude e mais especialmente o
cotidiano de sala de aula e seu planejar. Tal objetivo se configura em “compreender a
importancia da literatura nos anos iniciais do Ensino Fundamental e planejar
situacOes de uso de obras literarias em sala de aula” (BRASIL, 2012j, p.5).

Pensando em alcancar o objetivo descrito acima, na sessdao Aprofundando o
tema, do mesmo caderno do Ano 1, unidade 2, é citado uma experiéncia de
planejamento, que busca organizar a rotina do professor e que utiliza a leitura da
literatura em sala de aula como leitura deleite e também como leitura com objetivos
didaticos especificos para o aprofundamento de alguns aspectos do processo de
apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA).

Dentro da sessdo Compartilhando, o caderno 2 traz algumas informac6es
sobre 0s materiais ou recursos didaticos que foram disponibilizados pelo Ministério
da Educacéo e pelas Secretarias de Educacdo Municipais e Estaduais, que estdo na
escola e levanta a importancia do professor conhecer tais materiais. Esses
materiais/recursos visam favorecer a utilizacdo da leitura e da escrita nos diversos
ambitos da sociedade. Além disso, tais materiais buscam atender aos direitos de
aprendizagem e apropriagdo do SEA de todas e de cada crianca. Nesta parte do
referido caderno sdo sugeridos diversos recursos didaticos e entre eles o que mais
chamou a atencdo foi o seguinte:

livros que aproximem as criangas do universo literario, ajudando-
as a se constituirem como leitoras, a terem prazer e interesse pelos
textos, a desenvolverem estratégias de leitura e a ampliarem seus
universos culturais, tais como os livros literarios de contos,
poemas, fabulas, dentre outros (BRASIL, 2012j, p.37).

Entendendo a importancia de tais materiais, o Pacto lista uma gama de
programas que distribuem recursos didaticos e novamente enfatiza a importancia do
conhecimento e manuseio desses materiais pelos profissionais que estdo envolvidos
nesse processo educacional vivenciado a cada dia nas unidades escolares. Programas
como:

e Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD);
e Programa Nacional do Livro Didatico — Obras Complementares
(PNLD Obras Complementares);

e Programa Nacional da Biblioteca na Escola (PNBE);
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e Programa Nacional da Biblioteca na Escola — Especial (PNBE

Especial);

e Programa Nacional do Livro Didatico (PNDL) — Dicionarios;

e Jogos de alfabetizacéo;

e Programa Nacional da Biblioteca na Escola do Professor (PNBE do

Professor);

e Colecdo Explorando o Ensino.

Gostariamos de ressaltar aqui a importancia do acervo de obras

complementares do PNLD para o Pacto e como instrumento do professor para a

ampliacdo de repertorio tanto dele quanto dos meninos e meninas que estdo na

escola. O Programa Nacional do Livro Didatico — Obras complementares esta

presente nas escolas desde 2010 e distribuiu, nesse mesmo ano, para cada sala, de 1°

e 2° ano, um acervo de 30 obras. No ano de 2013 a distribuicdo dos acervos alcanca

também as salas de 3° ano, o ultimo do ciclo de alfabetizacdo. Segundo o caderno de

orientacdo, tais obras,

sdo recursos que podem favorecer a ampliacdo do letramento da
crianca e da reflexdo sobre o sistema de escrita alfabética, além
disso, pela caracteristica dos livros que compfem 0s acervos, é
possivel ainda favorecer o contato das criangas com variadas areas
do conhecimento escolar, possibilitando descobertas por meio de
situacdes prazerosas de leitura (BRASIL, p.11, 2012a).

Atualmente o acervo é composto de obras diversas contendo:

e Livros de divulgacdo do saber cientifico/obras didaticas;

e Biografias;

e Livros instrucionais;

e Livros de cantigas, parlendas, trava-linguas, jogos de palavras;

e Livros de palavras;

e Livros de imagens;

e Livros de historias, com foco em conteldos curriculares;

e Histdrias em quadrinhos;

e Livros literarios.
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O acervo citado anteriormente tem o objetivo de complementar 0s recursos
didaticos disponiveis em sala de aula, no ciclo de alfabetizacdo, para o auxilio no
processo de alfabetizar letrando. Os titulos que compdem os seis tipos de acervo,
previstos para serem distribuidos de 2013 a 2015, foram contemplados no anexol e
estdo disponiveis no acervo do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Alfabetizacdo e
Ensino de Lingua Portuguesa — NEPALP/CED/UFSC para utilizagdo dos docentes e
discentes do curso de pedagogia da Universidade Federal de Santa Catarina.

Os livros dos acervos complementares sdo explorados também na unidade 3
do Ano 1, em que se detém a pensar a aprendizagem do sistema de escrita alfabética
(SEA). Nesse caderno, na sessdéo Compartilhando, o Pacto busca informar ao
docente que tais obras sdo para oferecer a eles e aos alunos algumas alternativas de
trabalho e acesso, muitas vezes ndo contempladas pelo livro didatico. Essas sdo:

[...] verdadeiras janelas, de onde o aluno da escola publica podera,
exatamente como a crianca frequentadora de livrarias, ter uma
visdo representativa do que a cultura escrita lhe reserva de
interessante. O contato com esses livros, e ainda mais 0 uso
frequente dos acervos em sala de aula, propiciaré as criangas uma
experiéncia cultural Unica - a de explorar, com a media¢do do
professor, mas também por conta propria 0 mundo dos livros.
(BRASIL-MEC. 2010, p.10 apud BRASIL, 2012b, p.40)

As referidas obras complementares também sdo citadas no caderno 7, que se
dedica a pensar a alfabetizacdo para todos: diferentes percursos e direitos iguais. Na
sessdo Compartilhando, o texto analisa o Programa Nacional do Livro Didatico —
Obras Complementares e especifica um pouco melhor sobre as obras que s&o
contempladas nesse programa e o contextualiza, mais especificamente no ano de
2013.

Ainda nessa sessdo, 0 caderno retoma a questdo do planejamento e da
avaliacdo com exemplos de tabelas de monitoramento de atividade realizadas. A
primeira tabela, do citado caderno na pagina 41, busca descrever as atividades
desenvolvidas em um determinado periodo e a sua frequéncia e o0 primeiro item
sugerido ¢ a “leitura de livros literdrios para as criangas e conversa sobre os textos”
(BRASIL, 2012c, p.41).

A segunda tabela, sugerida na mesma unidade, mas ja na pagina 42,

especifica a utilizacdo de materiais em sala de aula e, conforme a anterior, sugere a
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utilizagéo de livros de literatura infantil do PNBE ou de outras origens, demarcando
também um tempo determinado e a sua frequéncia.

A unidade 8 do Ano 1 trata da organizacdo do trabalho docente para a
promocdo da aprendizagem e a sessdo Aprofundando o tema partilha questdes sobre
o ciclo alfabetizador e a progresséo escola. Nesse contexto, mais uma vez aparecem
0s elementos que permeiam todo o material de formag&o, o planejamento, o registro
e a avaliacdo/auto-avaliagdo. Assim, como compromisso, 0 caderno traz 0s aspectos
que a crianca tem o direito de ter consolidado ao fim do primeiro ano do Ensino
Fundamental. Dentre eles, dois explicitam a literatura em sua esséncia:

Conhecer textos literarios diversos, valorizando-os; Compreender
textos de diferentes géneros, sobretudo os da esfera literéria
(contos infantis, fabulas, lendas, dentre outros), lidos pelo
professor; (BRASIL, 2012h, p.12)

Retornando a tabela apresentada anteriormente, observa-se que no subitem
Compartilhando, todos os cadernos apresentam experiéncias de vivéncias em sala de
aula e alguns trazem ainda os direitos de aprendizagens das mais diversas areas do
conhecimento que devem ser contemplados nos anos iniciais do ensino fundamental.
Das oito unidades analisadas, apenas em cinco delas aparece a utilizacao de livros de
literatura nessas vivéncias.

Na unidade 5, por exemplo, sdo expostos os direitos de aprendizagem das
disciplinas de ciéncias, de geografia e uma vivéncia de producdo de verbetes e
construcdo de uma enciclopédia sobre animais. A questdo que se levanta €é: nessa
vivéncia ndo era possivel também utilizar a literatura? N&do ha a possibilidade de ir
compondo com os direitos de ciéncias e geografia a inclusdo da literatura?

A sessdo Aprendendo mais esta subdividida em sugestdes de leitura e
sugestdes de atividades para os encontros em grupos e a frequéncia com que a
literatura aparece nessa sessao € de 100%, dentre os cadernos analisados.

Nas sugestbes de leitura, ha um livro na unidade quatro que cita o termo
literatura e que sugere o livro intitulado “Literatura e alfabetizacdo: do plano do
choro ao plano da a¢do” de Juracy Assman Saraiva, que discute roteiros de leitura e
producdo textual. Na unidade sete, hd uma sugestdo que ndo explicita o termo
literatura, mas utiliza, uma Unica vez em todos os cadernos analisados, o termo

letramento literario, tdo caro para mim na atual pesquisa.
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No subitem sugestbes de atividades, para 0s encontros em grupos, ainda
dentro da sessdo Aprendendo Mais, 0s oito cadernos buscam oferecer, como o
préprio nome refere, sugestbes para orientar as formacdes pontuais e localizadas em
cada realidade. Uma sugestdo que perpassa 0 inicio de cada momento de trabalho e
esta em todos os oito cadernos € a leitura para deleite.

Essa leitura € uma estratégia que tem o objetivo de ampliacdo das
experiéncias com textos literarios diversos, bem como o prazer e a diversao a partir
de tal texto. Pode-se observar, no caderno de formacdo de professores, quando
afirma:

E ler para se divertir, sentir prazer, para refletir sobre a vida. Tal
pratica, no entanto, ndo exclui as situacbes em que se conversa
sobre os textos, pois esse momento também é de prazer, além de
ser de ampliagdo de saberes. (BRASIL, 2012¢, p.29)

Tendo clareza de que o repertério cultural do professor estd intimamente
ligado ao que ele vai “oferecer” aos seus alunos, entende-se que esses momentos de
leitura deleite sdo de extrema importancia e que para além da utilizagdo do texto
literdrio como pretexto para diversas aprendizagens, essa estratégia de leitura deve
também estar presente no cotidiano escolar. O Pacto, quando sugere a leitura deleite
como importante ao professor, deixa claro que essa também é de suma importancia
no processo de alfabetizar letrando e especialmente no processo de letramento
literario.

Em grande medida, os cadernos do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
idade certa trazem a literatura, ora falando sobre suas especificidades, ora trazendo-a
como suporte de outras aprendizagens fundamentais nos processos de alfabetizacéo e
letramento. Os cadernos, em sua totalidade, indicam exemplos, sequéncias didaticas
e projetos de trabalhos ou sugestdes de planejamentos que tem a literatura como
componente importante e, além disso, buscam ampliar o repertorio do professor,
oferecendo-lhe varios exemplos de livros de literatura e a sua utilizacdo no contexto

da sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesse tempo dedicado a pesquisa sobre os oito cadernos do Ano 1 do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, pude observar que o referido programa
se prop0e a formacdo continuada dos professores alfabetizadores em dmbito nacional
e, para tanto, traca estratégias para alcancar o maior nimero de profissionais
possiveis.

O Pacto é um acordo formal entre o governo federal, estados e municipios no
esforgo de alfabetizar letrando as criangas até os oito anos de idade, ou seja, ao fim
do terceiro ano do ensino fundamental, tendo como foco a acdo pedagdgica do
professor, sua avaliacdo e reflexdo. Esse se organiza a partir das Universidades, em
Santa Catarina, pela UFSC, e por meio dessa articulacdo alcanca a maioria das
instituicdes de ensino fundamental.

Como verificado, ha um empenho do Pacto no uso e incentivo a leitura do
texto literario, mesmo que esse ndo seja um programa voltado a literatura. Tal
programa se propde a formar esse profissional, ndo s6 para a atuacdo em sala de aula,
mas se preocupa também com a sua experiéncia enquanto sujeito frente a literatura.

Pode-se fazer tal afirmacdo especialmente pela sugestdo da leitura deleite.
Entretanto, a meu ver, esse comprometimento ndo pode ser apenas na formagdo dos
professores e algumas ddvidas ainda me inquietam quanto a chegada dessa leitura
deleite ao chdo da escola. Esse programa nédo deixa explicita a importancia da leitura
deleite na formacéo do aluno e questiona-se ainda se apenas a vivéncia com a leitura
deleite desse profissional é suficiente para que essa seja incluida em seu planejar e
agir em sala de aula.

Em certa medida, o Pacto contribui para a formacgéo do leitor literario, mas
essas acdes, como 0 mesmo programa orienta, tém de ser proporcionadas de forma
continuada, tanto para o repertério cultural do professor, quanto para o do aluno.

O material traz uma gama significativa de exemplos e de sugestdes para a
pratica do professor em sala de aula, desde a organizacdo de planos de aula até com
sugestdes de exemplos exitosos da introdugdo da literatura como fruicdo/deleite e

como suporte para diversas sequéncias didaticas.
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O programa deixa claro também a fundamental acdo do professor nesse
processo de letramento literario. Assim, cabe ao professor conhecer, manusear e se
apropriar do que a escola possui em relacéo a literatura, pois ela é essencial.

Pensar o letramento literario é se confrontar com o proprio processo de
letramento e, nesse sentido, amplia-se a sua importancia. Esse ndo deve ser pensado
somente nas formacGes de professores, mas precisa ir aléem disso, na busca por
formar nesse profissional e com ele um ser e fazer com a literatura. Esse sentimento
deve mover esse professor para que a paixao da/pela literatura seja também o que o
movera quando experimentar a literatura com esses meninos e meninas que estdo na
escola.

O Pacto traz uma visdo geral de outros programas que contemplam a
literatura, bem como a distribuicdo de obras literarias e que ja estdo na escola, mas
em que proporgédo chega realmente as méos dos alunos? Ou perpetuam a condicao de
que livro novo é para o professor manusear e ndo para os alunos, porque “estraga”?
Penso ser fundamental a mediacéo desse formador na condicdo de deixar explicito ao
professor que esse pode e deve propiciar isso aos seus alunos e que esse “propiciar” é
fundamental ao processo de letramento literario.

Apobs esse trabalho, algumas questBes ainda persistem, sdo elas: como €
construido esse “sentimento” para com o texto literario? Como fomentar um ensino
de literatura significativo, que seja para além da escola? Ensina-se literatura ou
experimenta-se literatura, especialmente nos anos iniciais do ensino fundamental?
Quais significacdes sdo objetivadas com o trabalho do texto literario e como sdo
conduzidos esses trabalhos? Como se ddo os processos de letramento literario em
sala de aula? Como é a vida literaria desse professor? Para tais questfes entendo ser
necessaria uma imersdo mais profunda no contexto escolar e penso ainda ser
importante, para tanto, viver esse contexto escolar e esse processo de letramento,
agora como pesquisadora.

Finalmente, penso ser fundamental um programa contando com o alcance
nacional, levar a leitura deleite como experiéncia aos professores e entendo como
significativa essa acdo governamental que pensa a formacdo desse profissional
enquanto ser humano em construgdo. Levanto ainda algumas questdes quanto a
formagéo desse professor que, a partir do programa, ¢ incentivado a “cultivar” a

leitura deleite, mas em que medida a sua formacéo inicial foi em direcdo ao trabalho
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com a literatura? A literatura é utilizada como fruicdo em seu processo de formacao
inicial? Em que condigdes sociais e culturais este fundamenta o seu relacionar-se
com a literatura?

Durante o tempo em que me dediquei a formacdo inicial a presenca da
literatura foi vivenciada com intensidade, mas apenas em algumas disciplinas e com
uma disciplina especifica. Entendo, ao olhar para trés e vislumbrar tal formacéo, que
tais vivéncias foram fundantes ao sentimento que hoje me envolve com relacéo a
literatura e que se esta fosse vivenciada em mais momentos e disciplinas poderia
também afetar outros que de maneira superficial vivenciaram tais momentos.

Concluo esse trabalho tendo a clareza de que o assunto ndo se esgota, pelo
contrario, ha muito ainda a ser estudado e pesquisado, ndo s6 com relacdo a
literatura, mas que contemple esse programa de forma ampla e diversificada. E
encerro essa etapa do meu processo de formacdo com o amor pelo texto literario
ainda mais aflorado e busco em Renato Russo algo para expressar 0 que agora sinto:

“Existem sentimentos que duram, mesmo depois do fim”.
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ANO1

T U

Er@ uma vez uma gota de chwva
ABRC dos animais

0 que Ana sabe sobre.. 05 dlimentos sawddves
O mundinho azul

& absdha

Finga pingo pingado

s&m wa3i ficar com o péssego?
Bl & 05 NEmens

Munca conte com ratinhos

50fia, 8 amdorinha

Lilas, uma menina diferente

0 mening e a gaiola

A velhinha n3 janela

Minha familia & codorida

A joaninha que pendeu as pintinhas
0 Pequenn Faraquedista

A Dola douRda

Comiwou

Ruas, quantas nas

Maracatu

Clic-Clic, 3 m3quina biruta oo sed Dilavo
Lima tamse do @ik

Sombra

Maisica no 200

[ Fvesing 3 zebR

Turma da Manica folclare brasilein
Soitando o5 hidhos

Catd o BoGRhD Qs estava aqui?
Er@ uma vez uma bota

O casamento do @00 Om A filha o0 besoum

(BRASIL, 2012a, p.30)

Ess5a mad0 £ minha Ewda

Fingo-d “aqua

Balas, bombons, caramelos

Que delicia de bodo!

A baleia comunda

Animais ¢ oposins

Liwro dos numenos, bichos e fores

Tem alguma ooisa embain 6o oobertor!
Aguas

D maos dadas

Ors Meitipos do wizinho

Gente g2 muitos anos

O menind Nito: entan, homem ChoR ol nao?
Carta di tesoun para ser lida pam as cransas
0 grande ¢ maravilhoso livro das familias
0 Tempo

Familia Alegria

Dandara, o dragao & 3 &

Ar- Pra que s=ne o ar?

Godd danca

Chapearinho vermelho & 35 ores

£ o hicho!

Mamaa & um lobo!

Camteipn: misicas para brincar
Bithiondrio

O liwm das adivinhas

Beijo 0e bicho

A historia da tartaruga

Fato! Cosfho!

AbRCadane|
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Histdria de Dentinho

A quarta-feira de Jonas

Tusdo por causa do pum?

A poluic3a tem solug3n

Mlbart

Quem & o cantr do mundo?

A BCONOMia de Maria
Apostando com o manstm

Lisando 25 maos: contando de Cinco em cinco
Quem & a Gloria?

A c3i3 preta

M0 & hrincadsia

Juntos na aldeia

Mas que bandeira!

ESCrila: lama grande invensao

Tamila, menina pintora

Primeins rrams,mmuﬁudere:nnﬂmir
M0 & conira-mao

Pantando as avores do Quénix a Nisbana deWangan Maathai
O céu anul de Giottn

Desvendando 3 oryuestra formanda plateias 6o futuro
A pscnla do cachormn sambista

Fam@ Domer com 05 olhos

Bumba-boi

Abacedario hilari

Bichns 530 todos_hichos

Pam que seme um livro?
Tosdas as Cofes 4o mar

Ipuais, mas dissrentes

Gatn, castel, shefante?

(BRASIL, 2012a, p.31)

Tanta agua

0 caminho 30 T

Map afunde no lixo!

[Riosa s wentos

Matar sapo i arar
Viagens de um panzinho
ASSIM 0U a553d07

Quem ganhou o jogo? Explorando a adic3o e a subbracao
EAumawvez_ 1,3 3

O silencioso mundo de for

Serianca & Bstatuin da crianda e do aidescente (AR Tanes
Frederioy Godofredo
Figmeus: os defensores da Moresta

Bnana e a Galinha dAngola

Rupi! O mening das cavemas
Taopai & Hinha

Estrelas e planetas

Mapa de sonhas

Festa 03 Taguara

ARO-ilis

0 tabuleiro da baiana

Desvamdanda 3 bateria da escola de samba
Tarsila e 0 papagaio Juvenal
Seurat e 0 aRCoHIs

Ciranda do abc

Ciranda das vogais

Delicias & gostosuras

O lugar das oisas

£ um livre

Crande peguenc
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AND 3

Rimas sabomsas

Pof que SomOs de Cores diterentes?
Fubans, o semeador

Dudy & 3 tagareia Bac

580 w0 f3lasse .

Lim por todos, todos por ume awida em grupe dos mamifenos
Almanague Maluguinbo - p@ que dinhein?
Os Tilhotes doviwd oomja

Pés ma arsia contando de de &m dez
Viagem 3o munda indigena
Pretinha, meu boneco quendo

O livn das comibinasoes: quando um pais joga junto
0 senhor das historias

Cirnda

A Arvore 03 Familia

Historias de awi e ad

Tempo, tempo, tempo: quem pode com ele?
As panguecas da Mama Pamya
Cancso dos poves atticanos

Ritma & tudo

Batuque g cones

Gravura aentura

A m@inka da bateria

Seu Flawtim na Pa da Hamonia

ABC doido

Lim sapo dentmo de um saco

As paredss tim ouvidos

Jabuti sabicdka & macacn metido
Festival da primavera: aventuras do ARQus
Jodo das letras

(BRASIL, 2012a, p.32)

Em busca da meleca perdida
Uima wiagem a0 &sparo

FPorque o5 gémeos 530 30 iguais?

0 Ginilus magioo- no intarar

Dudu & 0 peofessor Aspengilo

Meu primeind livm dos cinoe sentidos

Inmidas Qemeos

Poemas problemas

0 pirulito do pata

0 Iivr 8o podenao-pade
Passarinhos e gavibes

A pipa e aflor

Alberin: do sonko a0 woo

Historias encantadas africanas

05 Guamados da Viwd
Histirias da nossa gente

Seringusia

Com T&iamos sem_

Sabaores da America

Fintura aventura

O hendi de Damido em 3 descobenta da @POeia
Radiiz 2031

Cores em oomdel
Maluiguices musicais e ouiros poemas

BIS

A mening, o cofrinko & 3 vowd

0 que dizem as palavmas

Sem pé nem cabesa

Historias 3 brasileira; A GONZela QUeTein & outras
Viviana a minha do pijama



