UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE COMUNICACAO E EXPRESSAO
DEPARTAMENTO DE LINGUA E LITERATURA VERNACULAS
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

Rafaela Miliorini Alves de Brito
Raquel Darelli Michelon

A LINGUA QUE EU ESTUDO NAO E A MESMA QUE EU FALO:
REFLEXOES SOBRE A LINGUA PORTUGUESA NA ESCOLA

Floriandpolis
2013



Rafaela Miliorini Alves de Brito
Raquel Darelli Michelon

A LI'NGUA: QUE EU ESTUDO NAO E A MESMA QUE EU FALO:
REFLEXOES SOBRE A LINGUA PORTUGUESA NA ESCOLA

Relatério final apresentado como requisito parcial para
avaliacdo da disciplina Estagio de Ensino de Lingua
Portuguesa e Literatura 1l do 9° periodo do Curso de
Graduacgdo em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de
Lingua Portuguesa (Licenciatura) sob a orientacdo da
Professora Dra. Maria lzabel de Bortoli Hentz.

Florianopolis
2013



Resumo

No estdgio docéncia, as professoras-estagiarias tiveram a oportunidade de reger uma
classe e ministrar aulas sobre determinados conteddos. Porém, a pratica docente ultrapassa a
aplicabilidade e os desdobramentos de uma aula em sala. Por isso, é quesito essencial que
certas etapas sejam cumpridas a fim de que a acdo de lecionar concretize-se com sucesso.
Primeiramente elabora-se o projeto com o planejamento das etapas do estagio docéncia; em
sequida, a aplica-se o projeto; e, por fim, reflete-se sobre as atividades docentes. Para
sistematizar as experiéncias que vivenciamos, agora em nosso segundo contato com uma sala
de aula, elaboramos este documento, em que ficam registrados 0s momentos essenciais para o
desenvolvimento daquilo que programamos. O estagio de docéncia em lingua portuguesa e
literatura foi realizado no Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC) — escola localizada na
regido central de Floriandpolis — em uma turma de primeira fase do Curso Técnico Integrado
em Eletronica. Intitulado A lingua que eu estudo ndo € a mesma que eu falo: reflexdes sobre a
lingua portuguesa na escola, o projeto foi elaborado objetivando o ensino de linguistica na
sala de aula, ou seja, o estudo cientifico e reflexivo a respeito da lingua. Foi um projeto
experimental e inovador, que se propds ensinar a lingua a luz de teorias, em geral, pouco
aplicadas a educacdo basica. Compreendemos a linguagem como um objeto de muitas faces:
ela é parte da biologia humana, tendo sua origem em nossas estruturas cognitivas; é um
sistema heterogéneo, mutavel, que se organiza segundo regras ldgicas e sociais. Todas essas
caracteristicas estdo interligadas, portanto, buscamos apresentar aos alunos um pouco de cada
uma delas, trabalhando a variacdo linguistica, os diferentes tipos de norma, a ironia, 0
sarcasmo, a polissemia, a ambiguidade e a metafora conceptual. Buscamos focar as aulas no
estudo naturalista que enxerga a lingua como uma faculdade inata (CHOMSKY, 1971; 1991,
1997). Tomando como alicerce a proposta de Pires de Oliveira, Basso e Quarezemin (2013),
esforcamo-nos por criar em sala de aula um verdadeiro laboratério de estudos da linguagem,
tendo como objetivo geral realizar o exercicio de reflexdo sobre a lingua, atraves do estudo
cientifico da linguagem, realizando atividades de anélise linguistica baseadas em identificagao
da ocorréncia e formulacao de hipoteses para explicar os fendmenos. Na vivéncia extraclasse,
ministramos uma oficina que refletiu sobre a ciéncia linguistica por tras de palavras apontadas
como chulas. Consideramos que o projeto foi bem sucedido, pois percebemos que os alunos
conseguiram refletir sobre sua lingua materna através de suas percepcfes intuitivas a respeito
dos fendmenos apresentados por nos. Fomos mediadoras no processo de ensino-
aprendizagem, o qual foi construido em conjunto entre as professoras-estagiarias e 0s alunos,
num processo constante de interagao.

Palavras-chave: estagio de docéncia supervisionado, ensino de lingua portuguesa, linguistica
na educacdo bésica.
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INTRODUCAO
A disciplina de Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Il é

integrante do curriculo do curso de Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua

Portuguesa — (Licenciatura) e possui como ementa:

O ensino médio: estudos conjunturais do campo de estagio. Atividades de
pesquisa bibliografica, propostas de acfes de extensdo e definicdo do objeto
de ensino. Atividades de vivéncia escolar: acompanhamento do professor da
escola na funcdo de monitoria (dois meses); participacdo nas atividades
pedagogicas da escola; estabelecimento de interacfes possiveis com outros
projetos em curso e com estagiarios/professores de outras areas. Organizacdo
das atividades por equipes e preparacdo do projeto de trabalho. Observacédo
analitica dos fendmenos didaticos. Seminarios de acompanhamento e
producdo de pequenos ensaios. Preparacdo orientada dos planos de aula.
Regéncia de classe (dois meses). Seminario final, com mostra das atividades
de pesquisa, ensino e extensao e producdo da monografia, ensaio ou artigo.

Para o futuro professor, o estagio de docéncia tem como objetivos: (i) conhecer
a realidade escolar brasileira atual, tendo como foco o estado e 0 municipio onde esta
inserido; (ii) aproximar-se da escola e da turma em que realizard a atividade de
docéncia; (iii) elaborar o diagnostico da realidade escolar para tracar o plano de acdo
para a docéncia.

E importante que o estagiario tenha contato com o ambiente escolar antes da
integralizacdo do curso de licenciatura, pois essa atividade o auxiliara no processo de
identificacdo, reconhecimento e andlise da realidade educacional com a qual ira se
deparar. Dessa maneira, o futuro professor termina seu curso universitario melhor
preparado para exercer um bom trabalho no sistema de ensino.

Durante o periodo de estagio, entramos em contato com a escola (onde
atuariamos) em diversas oportunidades: realizamos a observacdo das aulas de lingua
portuguesa em uma turma de 12 fase durante 21 de agosto a 17 de setembro,
participamos da reunido de avaliacdo e do atendimento aos pais, etc.

Nosso projeto de docéncia em lingua portuguesa ocorreu em uma turma da 12
fase do Curso Técnico Integrado em Eletrénica, em uma escola da rede federal de
ensino, durante cinco semanas (totalizando 19 aulas). O projeto de docéncia extraclasse
foi desenvolvido na mesma escola, mas com alunos de diversas fases e cursos, com
duracdo de seis semanas de docéncia (totalizando 06 aulas). Além disso, também
realizamos atendimentos particulares a alguns alunos da nossa turma de Lingua
Portuguesa (totalizando 05 aulas). Portanto, ao fim do processo de estagio, ministramos
30 horas-aula — 15 horas-aula sob a responsabilidade de cada uma de nés — durante o
periodo de 07 de outubro a 12 de novembro.

Como etapa final do processo de estagio, é exigida a escritura de um relatorio,
com o0s objetivos de (i) possibilitar a visualizacdo da totalidade do trabalho



desenvolvido; (ii) proporcionar o0 acesso a todos 0s recursos que serviram de base para o
desenrolar das aulas e oficinas por nds planejadas; e (iii) dar a conhecer as producgdes
dos alunos, como resultado da acdo pedagdgica empreendida em cada uma das turmas.

Nosso relatorio organizar-se-4 do seguinte modo: na secdo 1 detalharemos a
experiéncia da docéncia no Ensino Médio, mais especificamente do Ensino Técnico
integrado ao Médio, apresentando e caracterizando a estrutura da instituicdo e o ensino
no Instituto Federal de Santa Catarina, nosso campo de estagio, bem como a descrigdo
do nosso projeto de docéncia e uma reflexdo e analise sobre a préatica pedagdgica no
ensino de Lingua Portuguesa.

Para a secdo 2 reservamos a apresentacdo do projeto extraclasse e uma reflexédo
sobre o ensino de lingua em atividades extracurriculares. Ja na terceira e ultima secdo,
dedicamo-nos a apresentacdo de todas as atividades que fazem parte do dia a dia do
docente além da sala de aula, como a reunido de avaliacdo, atendimentos aos pais ou
responsaveis, atendimento aos alunos no LabTexto etc. e a reflexdo acerca dessas
atividades.



1. A DOCENCIA NO ENSINO MEDIO

1.1 Relato das atividades de observagéo

1.1.1 A escola

O Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC) é uma escola publica da Rede
Federal de Ensino. Foi criado em 1909 como Escola de Aprendizes Artifices de Santa
Catarina, com 0 objetivo de proporcionar formacdo profissional aos cidadaos
provenientes de classes sociais desfavorecidas.

A instituicdo sempre buscou oferecer cursos que tivessem grande demanda
social e trabalhista na regido da grande Floriandpolis, objetivando o avango tecnoldgico
na educacdo béasica e em cursos de desenho, tipografia, encadernacdo e pautacéo,
carpintaria da ribeira, escultura e mecanica.

No ano de 1937, a Escola de Aprendizes Artifices de Santa Catarina transforma-
se em Liceu Industrial de Floriandpolis. Apds cinco anos, passa a categoria de Escola
Industrial de Floriandpolis, oferecendo cursos industriais basicos para alunos com
Ensino Fundamental completo e cursos chamados “de mestria”, correspondentes, hoje, a
cursos profissionalizantes integrados as séries finais do Ensino Fundamental.

Em 1965, a escola recebe nova denominacao e ¢ al¢ada a outra categoria: Escola
Industrial Federal de Santa Catarina. Trés anos depois, j& com a alcunha de Escola
Técnica Federal de Santa Catarina (ETF-SC), a instituicdo passa a encerrar
gradativamente seu trabalho no nivel Fundamental de Ensino, objetivando tornar-se
uma escola especializada em cursos técnicos para o Ensino Médio. Ap6s a edicdo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1971, o ETF-SC passa
efetivamente a trabalhar apenas com o Ensino de nivel Médio.

O chamado “milagre brasileiro”, ocorrido durante o periodo da ditadura militar
no Brasil, foi responsidvel por fomentar o desenvolvimento de tecnologia para
crescimento econdmico. Por essa razdo, durante esse periodo, a instituicdo implantou
uma gama de novos cursos: Estradas, Saneamento, Eletronica, Eletrotécnica,
TelecomunicacOes e Refrigeracdo e Ar Condicionado.

Em 1991, o ETF-SC inaugura sua primeira sede fora da capital do estado, em
Sao José, oferecendo inicialmente os cursos de Telecomunicagdes e Refrigeragédo e Ar
Condicionado.

Ao longo da década de 1990, a instituicdo implanta os cursos de Informatica,
Enfermagem e Seguranca do Trabalho em sua sede, na cidade de Floriandpolis; passa a

ofertar também Eletromecénica e Téxtil, em sua nova unidade, em Jaragué do Sul.



No ano de 1994 uma lei federal, efetivada por meio de decreto presidencial,
transforma todas as Escolas Técnicas Federais em Centros Federais de Educacao
Tecnoldgica. O ETF-SC torna-se efetivamente Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica
de Santa Catarina (CEFET-SC) em 2002, quando publicado seu decreto de criacdo no
Diario Oficial da Unido. A partir de entdo, a escola inaugura a oferta de cursos
superiores de tecnologia e de Pés-Graduagédo Lato Sensu.

Entre 2006 e 2008, a instituicdo expandiu-se com quatro novas sedes: na regido
continental de Floriandpolis (oferecendo cursos na area de hospitalidade e turismo), em
Chapecd, em Joinville e em Ararangua. Passou a ofertar também o curso técnico em
Pesca, em Itajai (subordinado a Unidade Continente).

Em 2009, iniciou-se o processo de alcamento do CEFET-SC para Instituto
Federal de Santa Catarina (IFSC), status que possui atualmente. O IFSC trabalha, hoje,
com educacdo profissional e tecnoldgica, incentivando a pesquisa e a extensdo. Oferece
as seguintes modalidades de cursos: Cursos de Qualificagio — Formacéo Inicial e
Continuada (FIC); Cursos Técnicos na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA); Cursos Teécnicos Integrados ao Ensino Médio; Cursos Técnicos
Concomitantes ao Ensino Meédio; Cursos Teécnicos Subsequentes; Certificacdo
Profissional por Competéncia; Cursos Superiores de Tecnologia; Cursos de
Bacharelado; Cursos de Licenciatura; Educacdo a Distancia; Cursos de P6s Graduacao
Lato Sensu; Cursos de Pds Graduacao Stricto Sensu (Mestrado Profissional).

Segundo o site da instituicdo, o IFSC tem por missdo e finalidade:

Missdo: A missdo do IF-SC é desenvolver e difundir conhecimento cientifico
e tecnoldgico, formando individuos capacitados para o exercicio da cidadania
e da profissdo e tem como visdo de futuro consolidar-se como centro de
exceléncia na educacdo profissional e tecnolégica no Estado de Santa
Catarina.

Finalidade: A finalidade do IF-SC é formar e qualificar profissionais no
ambito da educagdo profissional e tecnolégica, nos diferentes niveis e
modalidades de ensino, para os diversos setores da economia, bem como
realizar pesquisa aplicada e promover o desenvolvimento tecnolégico de
novos processos, produtos e servicos, em estreita articulagdo com os setores
produtivos e a sociedade, especialmente de abrangéncia local e regional,
oferecendo mecanismos para a educacdo continuada.

(Disponivel em: http://www.ifsc.edu.br/menu-institucional/missao. Acesso
em: 24 set 2013.)

Por ser uma instituicdo da rede publica de ensino, todos os professores efetivos
da instituicdo sdo selecionados através de concurso publico.

A disciplina de Lingua Portuguesa é vinculada ao Departamento Académico de
Linguagem, Tecnologia, Educagdo e Ciéncia (DALTEC), o qual é responsavel pelas
disciplinas do nucleo comum dos Cursos Técnicos Integrados em Edificaces,

Eletrotécnica, Eletronica, Quimica e Saneamento até a conclusdo da 42 fase. Apds essa



etapa, a responsabilidade se transfere aos Departamentos Académicos especificos de
cada curso.
A tabela abaixo apresenta o numero de alunos vinculados ao DALTEC,

distribuidos pelas turmas:

Turmas Quantidade de alunos
111 31
112 33
113 16 + 15
121 26
122 27"
123 27 +7
211 27
212 28
213 15
214 31
221 29
222 21
223 14+ 4
311A 15
311B 14
312 28
314 12
321 34
322 14
323 14
411 28
412 18
414 22
421 31
422 24

TOTAL: 623

Tabela 1: nimero de alunos vinculados ao
DALTEC, distribuidos pelas turmas.

O departamento possui atualmente 18 professores substitutos e 89 efetivos,
dentre os quais alguns se encontram afastados da atividade docente por motivo de

doencga ou por estarem ocupando cargos administrativos.

1.1.2 Aturma

Tendo em vista a elaboracdo do projeto de docéncia, acompanhamos, durante o
periodo de observacao do estagio — 21 de agosto a 17 de setembro — as aulas de lingua
portuguesa da turma 122 do IFSC: sdo alunos do Ensino Médio Integrado que
frequentam a primeira fase do curso de Eletronica.

A turma é composta por 25 alunos, sendo 17 meninos e apenas 8 meninas. N&o

acreditavamos que isso poderia causar alguma diferenca na dindmica da turma, mas

! A tabela foi fornecida pelo DALTEC. Entretanto, atestamos que o nimero de alunos contidos na turma
122 ¢ 25, e ndo 27, como consta na tabela. 1sso se deve, provavelmente, pela desisténcia de alguns alunos.



observamos a formacdo de um grupinho composto pela maioria das meninas, cujas
conversas constantes, muitas vezes, atrapalham o andamento das aulas.

As idades dos alunos variam entre 14 e 18 anos; entretanto, a maioria deles ndo
estd deslocada em idade/série, possuindo 15 anos, o esperado para 0 primeiro ano do
Ensino Medio.

Tendo em vista que o IFSC é uma escola que ndo possui Ensino Fundamental e
que a turma 122 é de primeira fase, os alunos estdo se conhecendo agora, ao decorrer do
semestre. Acreditamos que esse seja um dos motivos pelos quais 0s alunos ndo sdo, em
geral, muito conversadores. Brincam, discutem, conversam, como qualquer turma de
adolescentes (ou jovens), mas ndo podem ser considerados um grupo de alunos
“bagunceiro” ou demasiadamente agitado. Entretanto, sdo estudantes de perfil bastante
participativo, gostam de dar suas opinides e contribuir para a construcdo da aula.
Consideramos esse um aspecto muito positivo e fundamental para o objetivo que

buscamos alcangar enquanto a turma estiver sob nossa docéncia.

1.1.3 O docente

O professor-regente da turma 122 graduou-se em Letras pela Universidade
Federal de Santa Catarina — UFSC — em 1981 e concluiu seu mestrado em Literatura
Brasileira pela mesma instituicdo em 1988.

E profissional efetivo da instituicdo; trabalha em regime de dedicacdo
exclusiva, com carga-horaria de 40 horas semanais, dentro das quais estdo incluidas as
horas necessarias ao planejamento das aulas.

Trabalha como professor efetivo no IFSC h& cinco anos, tendo atuado como
docente substituto na instituicdo nos anos de 1996 (contrato de dois anos) e 2002
(contrato de um semestre). Ao todo, exerce a atividade de docéncia ha 32 anos.

Além de dar aulas, o professor também integra a Comisséo de Implantacéo de
Ensino Médio Integrado em Meteorologia, realiza atendimentos aos alunos (uma
espécie de reforco, para quem tem davidas com relacdo aos contedos ministrados em
aula) e ministra oficinas. Ademais, faz aulas de inglés num curso extracurricular.

Costuma visitar feiras de livro, livrarias e — com menor frequéncia —
bibliotecas. Nesses ambientes, ndo permanece para realizar leituras, pois prefere apenas
escolher os livros e realizar as leituras em outro local. Quanto a pratica escrita, o
docente afirma limitar-se a realizar registros pessoais e de assuntos relacionados ao
trabalho.

Afirma trabalhar seguindo uma linha préxima ao sociointeracionismo.



Felizmente, o docente tem autonomia para escolher o material didatico com o
qual deseja trabalhar. Ele busca trazer textos diferentes as aulas, embora utilize bastante
o livro didatico, cuja importancia é por ele ressaltada: (i) € um recurso que facilita o
trabalho do professor, na elaboracdo de materiais para as aulas; (ii) disponibiliza os
conteddos aos alunos de forma organizada; (iii) o aluno aprende a lidar com o livro e a
consultd-lo quando considerar necessario, dessa forma, exercitando a leitura e
aprendendo a pesquisar; (iv) possui um recurso de imagens as quais podem contribuir
para o desenvolvimento dos estudos. Entretanto, reconhece que o livro didatico nao
deve ser o Unico recurso do professor, nem o condutor das aulas.

As aulas de lingua portuguesa sdo planejadas em conjunto entre os professores

que lecionam para as mesmas fases.?

1.1.4 O ensino de lingua portuguesa

Observamos, ao longo de seis semanas, 13 aulas de Lingua Portuguesa da
turma de 12 fase 122. As aulas ocorrem as segundas e as quartas-feiras, das 14h25min as
15h20min e as tercas-feiras das 13h30min as 15h20min.

Durante o periodo de observacao, pudemos perceber quanto o Instituto Federal
de Santa Catarina € uma escola diferenciada: possui infraestrutura boa e, em geral,
adequada as necessidades de cada aluno (como rampas para acesso dos cadeirantes, por
exemplo); equipamentos disponiveis ao professor (como projetor multimidia, caixas de
som e computador com acesso a internet) para facilitar o trabalho de realizacdo das
aulas, tornando-as mais interativas e agradaveis para os alunos; busca formar
profissionais no ambito da educacdo tecnoldgica e profissional, atuando em varios
niveis de ensino; tem como missdo desenvolver a ciéncia e a tecnologia, capacitando
seus alunos para o exercicio da cidadania e para o futuro profissional almejado; procura
adequar o ensino ao aluno, a turma, a comunidade e ao momento histérico presente,
formando cidaddos criticos; busca consolidar-se como instituicdo de exceléncia na
educacdo tecnoldgica e profissional em Santa Catarina; etc.

Os alunos trabalharam, durante o nosso periodo de observagdo, a historia da
lingua portuguesa, o conceito do que seja o literario (buscando diferenciar um texto
literario de um nao-literéario) e os géneros cronica e diario.

O professor-regente da turma utiliza o livro didatico® em muitas de suas aulas,

mas procura trazer materiais diferentes, sempre que possivel. Ao que nos parece, ele faz

2 As informagdes aqui expostas remetem a um questionario formulado por nés e respondido pelo docente
via e-mail. Os documentos completos encontram-se no Anexo 3 deste relatério.

¥ CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens: volume 1. 7. ed. Sdo Paulo: Editora
Saraiva, 2010.



uso do material didatico quando necessario, mas sem depender dele para o planejamento
de suas aulas. Além disso, é também perceptivel sua preocupacdo com os discentes,
pois pergunta a eles quais livros didaticos precisardo trazer na aula seguinte, antes de
pedir que trouxessem o de lingua portuguesa — sua intencdo é cuidar para que nao
carreguem muito peso na mochila.

Busca seguir o programa indicado pelo curriculo da escola, o qual sustenta sua
base tecnoldgica (conteldos programaéticos) em trés partes: (i) géneros textuais, (ii)
lingua: uso e reflexdo e (iii) literatura.

Observamos que, quando séo trabalhados textos avulsos (que nao estdo no livro
didatico), raramente estdo indicadas as referéncias, o que se torna importante quando
séo deslocados de seus suportes.

Em uma das primeiras aulas a que assistimos, o docente fez um
encaminhamento muito importante aos alunos: indicou que sempre fizessem anotacdes
durante as exposi¢es, mesmo quando ndo houvesse nada escrito do quadro. Dessa
forma, iriam se habituando ao registro. Consideramos que essa fala do professor foi
bastante interessante, evidenciando sua preocupacdo com a aprendizagem dos alunos,
tanto no ambito da disciplina quanto numa esfera mais geral, considerando o futuro
deles enquanto profissionais de diversas areas do conhecimento.

Outro ponto bastante positivo observado foi o fato de o docente sempre realizar
suas aulas em diadlogo com os alunos, perguntando as opinides e concepc¢des deles
acerca dos assuntos (textos) estudados e contribuindo, por sua vez, com suas
consideracdes. Além disso, quando percebe que os alunos ndo entenderam determinado
contetido, o professor ndo avanga na matéria, mas explica novamente para se certificar
que os discentes aprendam.

Em uma das aulas, o professor 1€ com os alunos alguns trechos, presentes no
livro didatico, de escritores e criticos literarios os quais tentam definir o que diferencia
um texto literario de um ndo-literario. Um deles era de Harold Bloom, que defendia a
leitura de classicos, pois eles seriam representacdes de sabedoria, memoria e
democracia; por isso, para ele, é importante a leitura de canones, que formaria cidadéos
criticos.

Como sabemos®, Bloom é famoso por sua posicdo um tanto radical quanto a
literatura, considerando importantes somente os textos classicos e tendo congelado seu
modelo ideal de canone em Shakespeare. Entretanto, o docente reafirma a importancia

de ler os classicos, pois, segundo ele, seriam escritos por autores que tém sabedoria.

* Sabemos n6s, académicos das letras, ndo os alunos da escola.



Apesar da opinido conservadora do docente quanto a leitura de classicos, ele
traz a aula (devido a uma indicacdo nossa), um trecho da obra “Quarto de despejo”, de
Carolina Maria de Jesus °. Esse livro é narrado pela prépria Carolina, moradora da
extinta favela do Canindé (localizada as margens do Rio Tieté, em S&o Paulo, onde hoje
passa a Marginal Tieté), durante a década de 1950°. A autora é semianalfabeta, pobre,
catadora de lixo e mae solteira de trés filhos. Portanto, claramente ndo faz parte do
canone literéario brasileiro.

O professor utiliza um trecho do livro em aula, como exemplo do género
diario. Ressalta a ndo-correspondéncia entre uso da norma culta e qualidade literaria de
uma obra, exemplificando com trechos do livro em questdo, ao mostrar que a autora
escreve utilizando as normas da lingua falada. Consideramos que esse comentario do
professor foi muito importante, para ir, aos poucos, desconstruindo o preconceito
linguistico que muitos alunos possam ter.

Por fim, uma atitude do docente nos chamou a atengdo positivamente,
inspirando-nos a agir da mesma forma em nossas aulas: quando um aluno tem ddvida
quanto ao significado ou a grafia de uma palavra, entregar-lhe o dicionério e pedir para
que leia a acepc¢do para a turma.

Ademais, suas aulas nos trouxeram ideias acerca de alguns conteidos com 0s
quais trabalhariamos em nosso projeto de docéncia: retomar a historia da lingua
portuguesa através da discussdo acerca da variacdo e mudanca linguistica, iniciando
pela diacronia; trabalhar a questdo da norma linguistica, retomando a origem do
portugués, que veio do latim vulgar, a lingua falada pelo povo. Essa seria a maneira de
iniciar nosso projeto dando prosseguimento ao que os alunos ja estavam aprendendo
com o professor regente da turma, constituindo-se em uma transicdo suave para 0S

conteddos a serem desenvolvidos por nos ao longo do periodo de docéncia.

1.2 O projeto de docéncia

1.2.1 Problematizacéo, escolha do tema e justificativa

Por estarmos temporariamente vinculadas ao Departamento de Linguagem,
Tecnologia, Educacgdo e Ciéncia (DALTEC), o qual se insere em uma instituicdo, por
natureza, voltada ao ensino tecnoldgico e cientifico, buscamos elaborar um projeto de
docéncia que condissesse com os objetivos da escola. E sua missdo, como citado na

secdo 1.1.1 deste relatorio, “desenvolver e difundir conhecimento cientifico e

® DE JESUS, C. M. Quarto de Despejo: diario de uma favelada. 8. ed. S&o Paulo: Atica, 2006.
® O livro constitui-se numa compilagdo dos diérios escritos por Carolina durante sua vida, publicados,
com sua autorizacao, por um jornalista.



tecnoldgico”; entendemos, portanto, que € nosso papel, enquanto professoras-estagiarias
da disciplina de Lingua Portuguesa, contribuir para a formacdo cientifica de nossos
alunos.

Seguindo uma perspectiva cientifica/naturalista de ensino de lingua, indo ao
encontro da proposta elaborada por Pires de Oliveira, Basso e Quarezemin (2013),
objetivamos proporcionar aos nossos alunos um ambiente de experimentacdo, onde
possam refletir criticamente sobre sua lingua — a qual, identificando-os como seres
humanos, individualiza-os como sujeitos mas, a0 mesmo tempo, une-0s enguanto
especie.

[...] O papel da Linguistica no ensino ndo é tema novo. Ha varios projetos
que ja foram desenvolvidos e ha varios aspectos positivos proporcionados por
essa perspectiva. Um aspecto positivo, que foi tema de experiéncias didaticas
descritas em Chomsky et al (1985) e Carey et al (1989), é o ensino de
ciéncias e matematica através da reflexdo sobre as linguas naturais. Esses
projetos foram aplicados em comunidades carentes dos Estados Unidos — em
comunidades indigenas americanas — e na Africa, em escolas sem
infraestrutura, sem laboratérios, sem bibliotecas. Refletir sobre a linguagem
exige apenas um bom professor, quadro negro e a intuicdo dos alunos.
Essa é uma maneira de ensinar a raciocinar cientificamente com
pouquissimos recursos, 0 que permite a insercdo social dessas
comunidades. Essas sdo experiéncias com resultados altamente positivos

para o ensino da lingua escrita e para a matematica. (PIRES DE OLIVEIRA;
BASSO; QUAREZEMIN, 2013, p. 15, grifos nossos)

A linguistica também permite que todos os alunos fossem socialmente incluidos
nas aulas de lingua portuguesa, independentemente da variagdo que utilizam como seu
vernaculo (do portugués ou ndo), pois ensina a olhar para a linguagem como um objeto
a ser estudado cientificamente, objetivamente, eliminando preconceitos e “confusdes” a
respeito da linguagem, provocados pelo senso comum.

Ademais, as aulas puderam ser um laboratério de reflexdo sobre a linguagem
enguanto faculdade mental e sistema l6gico, de modo que os alunos compreendessem a
gramatica subjacente a todas as linguas.

Quando utilizamos o termo “gramatica” — e esse foi mais um tema discutido e
esclarecido durante as aulas de lingua portuguesa —, referimo-nos a gramatica natural,
subjacente a todas as linguas humanas’ e as graméaticas como modelos cientificos
construidos por pesquisadores com o objetivo de explicar uma lingua. N&o
confundamos com a gramatica normativa, um conjunto de regras criado para servir
como “manual do bem dizer”.

Outro motivo gque nos impulsionou a levar a linguistica a sala de aula é a quebra

dos paradigmas impostos, justamente, pela tradicdo gramatical normativa, pois eles

" Chomsky denominou esse tipo de gramatica de faculdade da linguagem ou Gramética Universal (GU).
Sua teoria e 0s conceitos por ela criados serdo mais bem desenvolvidos na proxima secdo deste relatorio,
“Referencial tedrico”.



levaram os alunos (e as pessoas em geral) a avaliarem negativamente sua lingua
materna, engessando um modelo de lingua certa que deve ser seguido por todos. O
problema é que nenhuma variedade se encaixa nesse molde, pois ele foi artificialmente
elaborado.

Ademais, se analisarmos as normas prescritas para o portugués brasileiro (PB)
padrdo, perceberemos que elas foram desenvolvidas com base no vernaculo europeu
(PE), deixando transparecer um sentimento de colonia ainda arraigado em nosso povo.
E, juntamente com a suposta inferioridade da lingua, vem a subalternacdo da cultura e a
submisséo de seu povo.

Muitos argumentam que o dominio da norma padréo ° da lingua deve ser o
objetivo a se alcangar durante as aulas de portugués. Entretanto, evidenciamos aos
nossos alunos a importancia de que reconhecessem a si préprios como sujeitos falantes
de portugués, que valorizassem sua lingua materna e que percebessem seu lugar na
sociedade. Fizemos isso por meio de analises cientificas da lingua, dando autonomia ao
aluno, para que pudesse se tornar um pesquisador curioso em estudar a natureza do
mundo em que vive.

E de grande importancia para nds contribuir para a formacdo de cidaddos
criticos. Acreditamos que o estudo de ciéncia em todas as areas pode contribuir muito
nesse sentido, pois incentiva o olhar investigador, o0 questionamento, a ndo-aceitacdo de
explicacbes prontas e de conceitos preestabelecidos. No caso especifico das aulas de
lingua, os alunos puderam aprender a perceber sua lingua materna como tdo importante
quanto todas as outras linguas (ou dialetos), pois se deixou de privilegiar somente as
variedades cultas de prestigio para refletir também sobre as outras variedades, cultas ou
vernaculares, escritas ou faladas. Os alunos, incentivados a pesquisa, passaram a ver a
lingua como uma faculdade natural a todos os seres humanos, que sofre influéncias do
meio social externo e dos falantes. Investigar a lingua pelo viés naturalista contribui
para a nao valoracdo acerca do objeto — ou seja, se um fendmeno é atestado no mundo

natural, ndo h& como julga-lo “errado” ou “feio”; ele existe, cabe a nds estuda-lo.

1.2.2 Referencial Teorico
1.2.2.1 Concepcao de lingua
Compreendemos a linguagem como um objeto de muitas faces: ela é parte da

biologia humana, tendo sua origem em nossas estruturas cognitivas; € um sistema

® O termo norma padrao é aqui entendido como a norma prescrita nas gramaticas normativas. Opde-se &
norma culta ou a variedades cultas de prestigio, que denominam a maneira como falam as pessoas com
maior poder econémico e prestigio sociocultural na sociedade. Esse tema serd mais bem abordado na
proxima se¢do deste relatdrio, “Referencial tedrico”.



heterogéneo, mutavel, que se organiza segundo regras ldgicas e sociais. Todas as
caracteristicas estdo interligadas.

Iniciemos por sua nascente: a cognigéo.

A lingua é parte de nossa constituicdo bioldgica cerebral, desenvolvida através
da historia evolutiva da espécie humana. Possuimos a faculdade da linguagem, como
referido por Noam Chomsky °: hé4 estruturas em nosso cérebro especializadas para a
linguagem, anteriores a experiéncia material.

Existe uma Gramatica Universal (GU) inata a todo ser humano, a qual sera
desenvolvida ao longo de suas experiéncias segundo o input linguistico recebido. A
crianca nasce com a faculdade da linguagem, permitindo-lhe a aquisicdo de qualquer
lingua natural, de acordo com o estimulo externo — assim, uma crianga que recebe input
do alemado, falara aleméo; do portugués, falara portugués etc.

Indicios dessa faculdade tornam-se evidentes quando, por exemplo, percebemos
que a lingua é recursiva, ou seja, podemos construir um namero infinito de sentencas a
partir de uma quantidade finita de palavras. Veja:

(1) Jodo, que é professor de historia, que deu aula hoje sobre Roma Antiga, que trabalha
naquele colégio da Rua 5, que saiu de casa cedo, que chegou atrasado por causa do
transito, que sempre para na loja em frente a escola para tomar café, que...

Todas as linguas sdo recursivas, possibilitando o encaixe de sentengas
ilimitadamente. Entretanto, como postula Chomsky, ha uma diferenca entre
competéncia e desempenho: a estrutura inata da linguagem possui a arquitetura
necessaria a recursividade, mas nossa memoria falha ao fazermos uso real dessa lingua.
Ou seja, a competéncia é completa e muito maior do que o desempenho efetivo.

Um segundo argumento para essa faculdade surge quando presenciamos criancas
em idade de aquisicdo proferindo sistematicamente palavras e construcGes gramaticais
nunca antes ouvidas por elas. Chomsky denomina esse problema de “pobreza do input”.

As inadequacgdes gramaticais que uma crianga apresenta em sua fala ndo séo
arbitrarias, pois toda crianca passa por determinados (e semelhantes) processos até
adquirir a gramatica adulta.

Essas inadequacdes revelam conhecimento da gramatica. Por exemplo: é comum
uma crianga em periodo de apreensdo da lingua apresentar constru¢des como “eu di”,
“eu fazi”, “eu cabo”. Nos dois primeiros casos, a crianga esta fazendo a analise dos
verbos “dar” e “fazer” como se fossem regulares: analisa-os morfologicamente, unindo
0s supostos radicais d- e faz- a desinéncia temporal de primeira pessoa do singular do

pretérito -i (note-se que a desinéncia de pretérito singular em primeira pessoa nos

® cf. CHOMSKY, 1997, 1991, 1971.



verbos regulares é sempre -i, nas trés conjugacdes: beijar — beijei; vender — vendi; partir
— parti). No segundo caso, a crianga estd também tratando o verbo “caber” como
regular: une-se o suposto radical cab- & desinéncia temporal de primeira pessoa do
singular do presente -0 (note-se novamente que a desinéncia de presente em primeira
pessoa do singular nos verbos regulares é sempre -0: beijar — beijo; vender — vendo;
partir — parto).

Os trés casos mostram como a crianca € capaz de aplicar de modo produtivo
regras morfologicas regulares em formacdo de palavras que ndo conhece. Contudo, a
fixacdo da forma irregular do verbo é algo aprendido e memorizado tardiamente, algo
que precisara ser formalizado para a criancga, para que ela adquira a gramatica do adulto.
Esse comportamento evidencia-se ao analisarmos também pessoas adultas que
preservaram essas formas “regularizadas” de verbos irregulares: ndo foram apresentadas
formalmente as formas irregulares, portanto conservaram as formas aprendidas
inicialmente por si mesmas, utilizando sua gramatica interna.

Sem duavida, o meio externo e o outro-falante também sdo muito importantes
nesse processo; entretanto, o foco recai sobre cada individuo, pois o aparato neural é
comum a todos. E, como a linguagem é produto desse aparato, a universalidade também
faz parte de sua natureza.

Os universais linguisticos também sdo grandes evidéncias desse instinto natural:
existe uma estrutura subjacente a todas as linguas naturais e um limite dentro do qual
elas podem variar. Os sistemas linguisticos ndo se distanciam muito entre as diferentes
linguas do mundo, ao contréario da cultura. Isso mostra, como nos lembra Pinker (2002
[1994]), que a lingua ndo pode ser entendida como uma inven¢do cultural, mas sim
como um produto da biologia humana.

A linguagem, portanto, € uma forma de expressdo do pensamento. Entretanto,
ndo confundamos: ela ndo é um espelho da mente. A cogni¢cdo € muito maior do que a
linguagem. Esse fato evidencia-se quando dizemos sentengas como Eu sei, mas néo sei
explicar ou Nao foi isso que eu quis dizer.

Ferrari (2011, p. 14, grifos da autora) ressalta que

[...] a relagdo entre palavra e mundo é mediada pela cognicdo. Assim, o
significado deixa de ser um reflexo direto do mundo, e passa a ser visto como
uma construcdo cognitiva através da qual o mundo é apreendido e
experienciado. Sob essa perspectiva, as palavras ndo contém significados,
mas orientam a construgdo do sentido.

Percebendo a intrinseca relacdo entre lingua e mente, ndo podemos negar o
grande papel desempenhado pelas neurociéncias no entendimento do processamento e

desempenho linguisticos. Dessa forma, conforme evidencia Dehaene (2012), é essencial



que todo professor de lingua procure entender as bases neurais subjacentes ao

aprendizado de seus alunos.

1.2.2.2 As aulas de lingua

Primeiramente, faz-se necessario um importante esclarecimento. Como acima
referido, a lingua materna de um sujeito é por ele adquirida ainda em casa, no ambiente
familiar, durante seus primeiros anos de vida. Ela é apreendida anteriormente ao periodo
de escolarizacao da crianca e se desenvolve naturalmente, sem aulas de gramatica ou
interpretacdo. Portanto, evidentemente ndo € papel da escola e/ou do professor ensinar
lingua materna ao aluno.

Por consequéncia, é também perigosa a correlacdo entre lingua materna (oral ou
visual) e lingua escrita. A lingua falada é uma heranca bioldgica da espécie humana,
naturalmente adquirida, enquanto a escrita (e a leitura) € uma invencao cultural e precisa
ser ensinada. Portanto, a escrita ndo pode ser entendida como uma transposicéo da fala,
mas sim como uma outra lingua, com caracteristicas distintas e gramatica propria. A
lingua escrita ndo € lingua materna de ninguém.

Acreditamos, pois, que as aulas de lingua devem ser focadas no estudo
naturalista que enxerga esse objeto como uma faculdade inata. Tomando como alicerce
a proposta de Pires de Oliveira, Basso e Quarezemin (2013), julgamos ser papel do
professor criar em sala de aula um verdadeiro laboratdrio de estudos da linguagem, onde
os alunos possam refletir sobre sua lingua materna — a qual adquiriram em casa, antes de
ingressar na vida escolar — de modo cientifico: coletando dados, analisando fenémenos,
criando hipoteses e refutando-as.

As aulas podem também ser ambientes de estudo acerca das varias linguas,
inclusive da escrita, mas ndo somente dela. E importante que o aluno perceba a
existéncia dessa diversidade de linguas (que ele proprio utiliza) e que seja capaz de
refletir a respeito das universalidades — aquilo que as une — e também das
particularidades — aquilo que as identifica.

O material para estudo desse laboratério é a propria mente do aluno, pois ele
possui conhecimento implicito sobre sua lingua materna, um saber internalizado
compartilhado por todos os falantes. Além disso, as interagdes com outros sujeitos
ocorrem por meio da lingua, 0 que torna o convivio social um grande corpus passivel de
ser analisado.

Qualquer falante nativo do portugués possui intuigdes acerca do funcionamento
de sua lingua e consegue plenamente bem diferenciar sentengas gramaticais de

agramaticais. Vejamos, por exemplo, as sentencas abaixo:



(2) Jodo acha a menina alta de cabelos negros inteligente.
(3) *Alta de acha cabelos inteligente a Jodo menina negros.
E certo que nenhum falante do portugués reconheceria (3) como uma sentenca

| 1% acerca disso. Os alunos,

de sua lingua, mesmo sem ter tido nenhuma instrucao forma
como seres humanos, sdo dotados da Gramatica Universal que lhes permite
compreender o que € possivel e o que ndo € possivel dentro de sua lingua.

Dessa forma, o estudo cientifico nas aulas de portugués nao levaria o aluno a
exercer uma atividade artificial; pelo contrario, seria capaz de guia-lo por um caminho
de descobertas sobre a sua propria natureza, através da janela da linguagem.

O olhar naturalista sobre a linguagem contribui também para o desenvolvimento
da cidadania, pois mostra ao aluno uma viséao diferente de si mesmo, afinal, se a lingua
faz parte da identidade dos sujeitos, considerar uma lingua como incorreta é avaliar

negativamente o sujeito que fala aquela lingua.

N&o somos cidaddos plenos se temos vergonha da nossa fala, se hegamos até
hoje que h&4 um portugués do Brasil, que tem caracteristicas prdprias
reconhecidas hd séculos, e se vemos no portugués da gente, na feliz
expressdao de llari & Basso (2006), um motivo de chacota porque nao
sabemos falar. Esses sdo indicios de uma subjetividade em desacordo
consigo, porque ndo aceita o que é. E é s6 quando aceitarmos quem somos
que seremos mais plenos. Acreditamos que legitimar a lingua que falamos,
nossa identidade linguistica é uma das funcdes do professor de portugués,
uma fungdo que ele realiza olhando para as linguas faladas, ensinando aos
alunos a construir modelos de gramaticas para explica-las. Nesse percurso,
ele mostra que ha outras linguas, outras gramaticas, e que, contrariamente ao
senso comum que acredita haver uma unica lingua no Brasil, somos
multilingues e podemos aprender novas linguas, entre elas a lingua escrita
com a sua gramatica. (PIRES DE OLIVEIRA; BASSO; QUAREZEMIN,
2013, p. 17, grifo dos autores)

Ademais, estaremos contribuindo para a formacdo de cidaddos criticos que
aprendem a observar 0 mundo a sua volta e a inquietar-se com o desconhecido, criando

hipbteses e buscando explicaces para entender a natureza que 0s cercam.

1.2.2.3 Pressupostos tedrico-metodoldgicos da Sociolinguistica

De acordo com Weinreich, Labov e Herzog (2006 [1968]), variabilidade e
mudanca sdo caracteristicas naturais das linguas, as quais se constituem em um sistema
heterogéneo (visto como um conjunto de subsistemas alternantes). Tal corrente vai de
encontro a teoria estruturalista de Saussure, a qual pregava que a lingua s6 poderia se
constituir em um sistema — s6 poderia possuir sistematicidade — se fosse homogénea e
hermética. Para essa corrente, a nocdo de sistematicidade e a de variabilidade sdo
incompativeis, excluem-se reciprocamente. Entretanto, segundo WLH (2006 [1968]),

enxergar na lingua um todo homogéneo ¢ apenas consequéncia do método (imanentista

19 Entenda-se formal, aqui, como sindnimo de escolar.



—em que tudo o que acontece na lingua é motivado e explicado pela propria estrutura da
lingua, sem qualquer atuacdo de “forgas” externas) utilizado.

Sendo a lingua um sistema heterogéneo, ela possui regras categoéricas e
variaveis. Por exemplo: a regra de posi¢do do determinante, em PB, € categodrica, pois
podemos dizer os livros, mas nao *livros os; ja a regra de marcacdo do plural no
sintagma nominal é variavel, pois é possivel dizer os livros interessantes, os livros
interessante ou os livro interessante — o -s cai da direita para a esquerda. A evidéncia
dessa organizacdo e sistematicidade da lingua é que individuos de uma comunidade
compreendem-se e comunicam-se uns com 0s outros, apesar das diversidades
linguisticas existentes.

A heterogeneidade é, portanto, ordenada e ndo cadtica; a mudanca linguistica é
condicionada por diversos fatores e ocorre de maneira lenta e gradual. Esse é outro
ponto em que as ideias de WLH (2006 [1968]) diferem da teoria saussureana: para esta,
as mudancas seriam discretas (metafora do jogo de xadrez: cada movimento pressupde
um novo jogo; cada pega se move de uma vez e cada elemento novo acarreta um
rearranjo total do sistema) e isso impossibilita a teoria de explicar como as pessoas
continuam a se comunicar durante o processo de variagdo da lingua. A
comunicabilidade ndo é afetada, segundo WLH (2006 [1968]), devido a lentiddo e
gradualidade da mudanca: primeiro ocorre a variacdo, portanto, hd formas distintas
coexistindo e concorrendo, gradualmente, até que, em tese, uma(s) das formas
desapareca(m) e outra prevaleca: ocorre, entdo, a mudanca. Por exemplo, o fenbmeno
de queda do -n- intervocalico na passagem do latim vulgar para o portugués nédo
aconteceu de maneira direta. Para a forma luna se transformar em lua, ocorreu um

caminho: provavelmente, primeiro a nasalizacdo se estendeu a vogal u anterior ao n,

depois o n caiu criando um hiato e, entdo, a vogal perdeu a nasaliza¢do (luna > Iuna >

[d-a > lua). Mas essas formas coexistiram por algum tempo, em concorréncia, até que a

variacdo lua se tornasse mais frequente e as outras desaparecessem completamente. S&o
essas pequenas variacdes internas e graduais que fazem com que a lingua mude, em
muitos anos.

Ademais, a lingua antes considerada por Saussure como um sistema hermético,
praticamente independente do meio externo, € tida pelos autores como uma unido de
fatores linguisticos e extralinguisticos. A mudanga na lingua, pois, ocorre
principalmente em decorréncia de fatores externos, como estigma—prestigio social,

regido geografica, idade, escolaridade, género etc.



Os autores apresentam cinco problemas dos quais uma teoria que investiga a
mudanca linguistica deve dar conta: problema dos fatores condicionantes, problema da
transicdo, problema do encaixamento (estrutural e social), problema da avaliagdo e
problema da implementacdo. Apesar de divididos em tdpicos e explicados
separadamente na obra de WLH (2006 [1968]), os limites entre esses principios
fundamentais sdo indissociaveis; é impossivel pensar sobre um dos problemas
apontados pelos autores sem, consequentemente, refletir sobre os demais. N&o
podemos, por exemplo, estudar como a avaliagcdo positiva ou negativa de uma forma
linguistica por parte de uma(s) comunidade(s) de fala influenciou na mudanca de
determinada lingua sem considerar o problema da transi¢cdo — como uma variante passa
de um individuo a outro, de uma comunidade a outra; em que regido comegou a usar-se
determinada forma linguistica, em que situa¢@es era comum sua utilizacdo etc. Contudo,
também ndo é possivel abordar o problema da transicdo excluindo o problema dos
fatores condicionantes, ou seja, as condigOes, internas e externas, que propiciam ou
restringem a mudanca linguistica.

O problema dos fatores condicionantes diz respeito as condi¢cdes necessarias
para que uma dada lingua mude. A variacdo e a mudanca irdo ocorrer segundo fatores
internos (ou linguisticos) e externos (ou extralinguisticos), os quais irdo favorecer ou
restringir o uso das variantes. A entrada do vocé no PB € exemplo de fator externo
agindo sobre a lingua; seu surgimento inicialmente em posicdo de sujeito € um fato
interno.

O estudo da transi¢do de uma forma A a uma forma B € importante, tendo em
vista que as mudancas ocorridas na lingua sdo graduais e ndo discretas. Sempre ha
variacdo antes de haver mudanga. De acordo com Coelho et al. (2012, p.25), “a variagdo
é inerente as linguas, e ndo compromete o bom funcionamento do sistema linguistico
nem a possibilidade de comunicagéo entre falantes”.

O encaixamento descreve como as mudancas ocorridas se encaixam no sistema
linguistico e que rearranjos na estrutura da lingua acarreta a entrada de uma nova forma.
O encaixamento € analisado tanto no nivel linguistico quanto no social. A reorganizagdo
no paradigma de conjugacéo verbal do PB, apds a entrada do vocé como estratégia para
se referir a segunda pessoa do discurso, é um exemplo de encaixamento linguistico. O
uso diferenciado das formas tu e vocé para se referir ao interlocutor em relagdes
assimétricas de poder é exemplo de encaixamento social. Isso mostra como o
encaixamento depende dos fatores condicionantes.

O encaixamento social se relaciona também ao problema da avaliacdo. Este

consiste no teste de atitude do falante, o qual estabelece valor de prestigio ou estigma



sobre uma variante e avalia qual a melhor forma, por exemplo, para tratar seu
interlocutor, segundo critérios de distanciamento, poder, intimidade etc.

O julgamento da variagdo e mudanca se aplica também a contextos funcionais
(sistémicos), pois a nova forma sera avaliada quanto a sua produtividade, coeréncia com
0 restante do sistema, as outras partes da estrutura que ela ira atingir e/ou afetar etc. O
restante do sistema se adaptard, se acomodara, a nova forma.

Entretanto, a avaliagdo ndo se aplica a estrutura interna do sistema neste
sentido: a mudanca ndo pode ser vista como progresso ou degeneracdo da lingua, mas
como caracteristica intrinseca a ela. A mudanca é constitutiva da lingua, ndo um mero
acidente. Contudo, ela ndo é teleoldgica: a lingua ndo muda para atingir um
determinado objetivo, muda porque faz parte de sua natureza mudar. A avaliacéo, logo,
se aplica primordialmente a contextos sociais: os falantes avaliam qual forma é mais
adequada a cada contexto. Em muitas situacdes, quando uma forma sofre estigma social
ela tende a ser menos utilizada pelos falantes — como é o caso de alguns nativos de
Santa Catarina ou do Rio Grande do Sul que se mudam para outras regiGes do pais e
sofrem estigma por usarem o pronome tu, tido por algumas pessoas como rude.

O ultimo problema referido por WLH (2006 [1968]) é o da implementacdo, o
qual retoma todos os outros problemas: s é possivel afirmar algo sobre a

implementacdo quando a mudanga ja estiver completa.

1.2.2.4 As contribuicdes da Sociolinguistica para ensino de lingua

A experiéncia de vida é
sociolinguisticamente heterogénea. Por
que deveria a escola ignorar a realidade e
perseguir a quimera de ser
sociolinguisticamente homogénea e
esterilizada?

Carlos Alberto Faraco

O ensino de lingua portuguesa nas escolas encontra-se carente de reflexdes
tedricas e técnicas acerca do funcionamento natural da lingua que falamos e a qual
adquirimos em casa ainda quando criancas. E interessante pensarmos como a escola
ainda é preconceituosa nesse sentido. Por exemplo, em geral, o paradigma pronominal
apresentado nas aulas de lingua portuguesa € aquele prescrito pelas gramaticas mais
tradicionais, que ainda conservam a forma vds como representante da segunda pessoa
do plural e ndo consideram a entrada do vocé no PB. Nesse sentido, para que se ensine a
reflex@o teorica a respeito de uma lingua, € indispensavel que um professor de lingua

portuguesa tenha uma formacéo consistente em sociolinguistica.



N&o ha duvida de que o papel da escola € ensinar aquilo que o aluno ainda nédo
sabe, possibilitando-0 a transitar e se inserir em esferas sociais distintas daquelas
presentes em seu universo imediato. Portanto, de acordo com o0s Parametros
Curriculares Nacionais, a escola deve oferecer condicGes linguisticas para que o aluno
tenha capacidade de se expressar adequadamente em diferentes situacdes de interacédo
oral e escrita.

Para isso, os professores de lingua portuguesa precisam, também, ensinar aos
seus alunos a norma culta da lingua, a qual preferimos aqui denominar variedades
cultas de prestigio ** (no plural), tendo em vista que essa nomenclatura diz respeito a
um conjunto de variedades faladas pelas pessoas de maior prestigio sociocultural e
poder econdémico da sociedade. O termo utilizado no plural, como evidencia Faraco
(2012)*%, mostra a diversidade desses falares que, juntos, compdem um sistema

heterogéneo.

A lingua portuguesa, no Brasil, possui muitas variedades dialetais.
Identificam-se geografica e socialmente as pessoas pela forma como falam.
Mas h& muitos preconceitos decorrentes do valor social relativo que é
atribuido aos diferentes modos de falar: € muito comum se considerarem as
variedades linguisticas de menor prestigio como inferiores ou erradas.
(BRASIL, 1997, p.26)

E importante, aqui, esclarecer a diferenca entre norma culta (ou variedades
cultas de prestigio) e norma padrdo. Enquanto aquela diz respeito a forma como
efetivamente falam as pessoas de maior status na sociedade, de acordo com Faraco
(2002 apud GORSKI; COELHO, 2009) e Bagno (2011), a norma padrdo consiste em
uma abstragio. E um modelo de “lingua certa” engessado em algumas gramaticas
normativas, na tentativa de legislar sobre a lingua, apontando a forma correta de falar.
Esse modelo idealizado transmite uma falsa impressdo de homogeneidade linguistica, é
artificial, ndo representando a fala de nenhum falante natural da lingua, salvo raros
casos de escrita extremamente monitorada.

Os PCNs de Lingua Portuguesa trazem itens que dizem respeito ndo somente a
competéncia comunicativa esperada pelos alunos — citando a leitura e a escrita como
conhecimentos agregados também as demandas sociais, e a expressdo oral mais em
situacOes distintas daquelas do dia a dia —, mas permeia a questdo do respeito as
diferencas quando considera “refletir sobre os fendmenos da linguagem, particularmente
0s que tocam a questdo da variedade linguistica, combatendo a estigmatizacao,

discriminacao e preconceitos relativos ao uso da lingua” (BRASIL, 1998a, p.59).

1 seguindo a nomenclatura utilizada por Bagno (2011).
2 Em palestra ministrada no evento “Olimpiadas de lingua portuguesa” (Disponivel em:
http://www.youtube.com/watch?v=CUKfzAeGNrE. Acesso em: 30 abr 2013.)



Entendemos, portanto, que um dos papéis da escola € ensinar as variedades
cultas de prestigio. Entretanto, os Pardmetros Curriculares Nacionais também apontam
para a importancia de a escola refletir sobre a lingua e a variedade linguistica,
combatendo qualquer forma de discriminagédo, estigma e preconceito linguistico. O
conhecimento na area de Sociolinguistica, pois, se mostra relevante para o ensino de
lingua portuguesa. O professor precisa ter ciéncia de que a lingua que ele esta ensinando
ndo € absolutamente nova para os alunos, pois eles ja a trazem de casa, adquiriram-na
no ambiente familiar, se expressam através dela e a dominam pelo menos na
modalidade oral vernacular. Tratar o aluno como tabula rasa, como apontamos
anteriormente, € uma concep¢do demasiadamente antiga, mas, infelizmente, ainda
presente em muitos contextos escolares.

Quanto ao Ensino Médio, os PCNs sugerem que devem ser consideradas trés
competéncias: (i) a interativa — salientando, além da consciéncia do papel social que é
desempenhado por cada individuo, que o grande nimero de variedades linguisticas é
comportado por qualquer lingua e precisam ser respeitadas, sendo estas variacGes
adequadas a determinadas situacfes comunicativas. Sendo assim, cabe o
questionamento acerca dos rotulos de “certo” e “errado”. Apesar de as variedades cultas
de prestigio serem pauta garantida na escola, estas ndo devem ser as Unicas variedades
privilegiadas. (ii) a textual — ligada & capacidade que o aluno deve ter para construir o
entendimento e para que possa produzir textos em diferentes géneros. E (iii) a
gramatical, que, envolvendo conhecimentos metalinguisticos sobre a estrutura da
lingua, desenvolve a capacidade de reflexdo sobre ela e o dominio de suas regras de
funcionamento nos diferentes niveis linguisticos, sejam eles morfoldgicos, sintaticos,
fonoldgicos etc.

O professor deve respeitar o vernaculo de seus alunos e ensina-los o conjunto
de regras referentes as variedades cultas de prestigio com o objetivo de contribuir para a
formagédo multidialetal dos mesmos. Sendo assim, cabe ao professor respeitar algumas
praticas relacionadas a linguagem. Se a lingua funciona como forma de interacédo social,
as situaces reais de interagdo nos ddo condigOes para estabelecer um ensino da lingua
menos artificial, contemplando articuladamente diferentes usos linguisticos, envolvendo
competéncias como ler, escrever, ouvir e falar. E ainda: o professor deve ensinar seus
alunos a refletirem sobre a lingua que falam e sobre a lingua que escrevem,
incentivando-os a se tornarem investigadores linguisticos.

Cabe ao professor de Lingua Portuguesa contribuir também para o fim de
comportamentos preconceituosos acerca da lingua. E importante que o professor tenha

consciéncia a respeito da sistematicidade e heterogeneidade da lingua, e exponha isso



aos seus alunos. E certo que o professor ndo abordara a propria teoria em suas aulas,
mas, insistimos, é fundamental que sua préatica esteja ancorada nas contribuigcdes da

sociolinguistica.

1.2.2.5 Avaliacao
1.2.25.1 A avaliagdo dos conteudos factuais, conceituais, procedimentais e
atitudinais

Zabala (1998), procura analisar situacGes reais de interacdo no processo de
ensino—aprendizagem em sala de aula, afirmando a necessidade de se trabalharem os
contetdos globalmente — ou seja, de maneira interdisciplinar, para levar os alunos ao
entendimento de uma realidade extramuros que se manifesta de modo global — néo
dividida por areas tematicas, tal qual as disciplinas escolares.

Propondo métodos de trabalho em sala de aula que objetivem atingir a
educacdo global, separa os contetidos a serem ensinados em quatro tipos™: os factuais,
0S conceituais, 0s procedimentais e os atitudinais. Portanto, segundo o autor, a avaliagéo
deve também sustentar-se sobre esses quatro pilares, buscando englobar todo o
processo.

Os conteudos factuais e os conceituais, dizem respeito aos fatos e conceitos,
tendo como foco uma aprendizagem significativa que permita ao aluno refletir sobre o
que foi ensinado, sendo capaz de interpretar as situacGes analisadas e ndo apenas
memorizar dados desconexos. Para o autor, quando temos como objetivo que o aluno se
aproprie de conteludos factuais, a boa forma de avaliacdo € a simples e objetiva
pergunta; quando temos um grande nimero de alunos, podemos recorrer a uma prova
escrita simples.

Contudo, divergindo ligeiramente do autor, acreditamos que os conteldos
conceituais ndo podem ser separados dos primeiros, pois a simples memorizagdo de
fatos ndo desempenha, isoladamente, papel relevante na formacdo de sujeitos como
cidaddos. Portanto, entendemos que os contetdos factuais e os conceituais fazem parte
do mesmo eixo e devem, logo, ser trabalhados e avaliados em conjunto, pois €
importante que os alunos sejam capazes de fazer relagdo entre o que aprendem na escola

e a realidade extramuros, como evidencia Feynman (1985, p. 4):

Entdo eu fiz a analogia com um erudito grego que ama a lingua grega, que
sabe que em seu pais ndo ha muitas criancas estudando grego. Mas ele vem a
outro pais, onde fica feliz em ver todo mundo estudando grego — mesmo as
menores criangas nas escolas elementares. Ele vai ao exame de um estudante
que esta se formando em grego e pergunta a ele: “Quais as idéias [sic] de
Socrates sobre a relagdo entre a Verdade e a Beleza?” — e 0 estudante ndo

13 Os quatro tipos de contetido a serem trabalhados em sala de aula, propostos pelo autor, s&o gerais e ndo
especificos a disciplina de Lingua Portuguesa.



consegue responder. Entdo ele pergunta ao estudante: “O que Sécrates disse a
Platdo no Terceiro Simpo6sio?” O estudante fica feliz e prossegue: “Disse
isso, aquilo, aquilo outro” — ele conta tudo o que Socrates disse, palavra por
palavra, em um grego muito bom. Mas, no Terceiro Simpdsio, Socrates
estava falando exatamente sobre a relacdo entre a Verdade e a Beleza!

O fisico utiliza tal exemplo para constatar a deficiéncia do ensino de ciéncia
(especialmente de fisica) no Brasil, o qual se pautava, na época, em simples
memorizacgdo de conceitos. Os professores ensinavam os alunos a passarem nas provas,
num sistema de ‘“autopropagacdo”, embora a real aprendizagem na verdade nao
existisse. Sabemos que, infelizmente, esse é um sistema de ensino cuja realidade ainda
se faz presente em muitas localidades de nosso pais. Entretanto, pretendemos contribuir
para a formacdo de sujeitos reais, com conteudos socialmente relevantes e avaliacGes
pertinentes, as quais nos permitam diagnosticar tanto o grau de aprendizagem do aluno
quanto o caminho pelo qual devemos orientar nossas proximas aulas para que ele
continue progredindo. Afinal, a avaliacdo ndo é importante apenas para o aluno, mas
também para o docente — através dos resultados, somos capazes de perceber se 0
conteddo ensinado e a metodologia utilizada foram pertinentes aquele grupo de
estudantes.

Zabala (1998) propde que avaliemos os conteidos conceituais'® através da
observacdo do uso dos conceitos em situaces distintas. Foi mais interessante, pois,
propormos exercicios nos quais os estudantes tivessem de fazer uso dos conhecimentos
por meio de elaboracdes de hipoteses e reflexdes, do que se precisassem responder a
perguntas como “o que significa variagdo diatopica” ou “quais sdo os elementos que
compdem uma metafora?”.

O terceiro eixo proposto pelo autor é o de conteidos procedimentais, o qual se
refere a capacidades como debater, trabalhar em equipe, fazer uma pesquisa etc. Esse
tipo de conteldo precisa ser avaliado em seu processo e aplicabilidade. S6 fomos
capazes de incidir sobre a capacidade de entendimento do aluno acerca de fendmenos
linguisticos como ironia, polissemia e ambiguidade porque observamos suas
participacdes nas aulas e producdes de tirinha por n6s encaminhadas. Da mesma forma,
sua capacidade de trabalho em equipe foi avaliada durante a confeccdo e realizacdo do
“jogo da variacdo lexical”.

Os contetidos atitudinais constituem o quarto pilar sobre o qual se sustenta o
processo de ensino—aprendizagem, segundo Zabala (1998). Dizem respeito ao
posicionamento do aluno diante dos demais contetdos, de acordo com atitudes e valores

esperados. Esse eixo se estabelece na relacdo entre sujeito e sociedade, em que se fazem

¥ Aqui por nés compreendidos como contetidos conceituais e factuais.



necessarias atitudes de respeito, solidariedade, tolerancia etc. Como aponta o autor, a
avaliacdo desse tipo de conteudo € bastante desafiadora, pois ndo € possivel quantificar

valores como os supracitados. Sugere, pois, que

A fonte de informacdo para conhecer os avangos nas aprendizagens de
conteidos atitudinais sera a observacdo sistematica de opinibes e das
atuacbes nas atividades grupais, nos debates das assembleias, nas
manifestacGes dentro e fora da aula, nas visitas, passeios e excursdes, na
distribuicdo das tarefas e responsabilidades, durante o recreio, nas atividades
esportivas, etc. (ZABALA, 1998, p. 209)
Portanto, a avaliacdo dos contetdos atitudinais deve ser feita em todas as aulas
e atividades extracurriculares, percebendo, por exemplo, o respeito que os alunos tém
perante seus colegas — inclusive com os que falam dialetos diferentes, provenientes de
regides brasileiras mais distantes de Floriandpolis — e com aqueles que os cercam no

ambiente escolar nos momentos de interacdo informal, apresentacao de trabalhos etc.

1.2.2.5.2 A avaliacao nas aulas de Lingua Portuguesa

Com base no modelo de ensino e de avaliacdo gerais proposto por Zabala
(1998), consideramos importante realizar um ensino global e interdisciplinar,
procurando colocar o aluno em contato com contetdos socialmente relevantes e
avaliando suas atividades de modo integral, sem perder de vista a especificidade da area
de conhecimentos com a qual vamos atuar.

No que se refere aos conhecimentos de lingua, acreditamos que a avaliacdo
precisa, ainda, recair sobre os trés eixos — a reflexdo linguistica, a leitura de textos e a
producdo de textos. Para o ensino—aprendizagem de lingua portuguesa em nossas aulas,
devido ao tema do projeto, a avaliagdo ocorrera, sobretudo, por meio da reflexdo
linguistica.

Geraldi (1997) estabelece uma diferenciacdo entre redacdo e producdo de
textos: aquela seria uma produgdo mecanica de textos para a escola, com o objetivo
apenas de adquirir nota para a disciplina (fazendo com que o aluno escreva apenas
aquilo que o professor quer ler); ja a segunda pressupde uma atividade interlocutiva
real, com propdsitos concretos de interacdo, comunicacao e projeto de dizer. Contudo,
na escola, o professor, no ato de leitura do texto do aluno, assume-se como “fung¢ao—
professor” e ndo como “sujeito—professor”. Esse fato interrompe a acdo interlocutiva
entre os dois sujeitos e contribui para maior artificialidade da escrita de textos no
ambiente escolar — contribuindo para a pratica de ensino tradicional, em que o0s
conteddos eram todos divididos em disciplinas e ndo se buscava o trabalho
interdisciplinar (ZABALA, 1998.).



Essa artificialidade acaba gerando grande assimetria no meio escolar: o
professor coloca-se como detentor absoluto do conhecimento que tem o papel de
corrigir o texto do aluno; e o aluno precisa sempre dar a resposta exata que o professor
espera, ou ela estara errada. Tal situacdo impede a existéncia do dialogo em sala de aula,
0 que remete a uma concep¢do de educacdo bancaria e a um ensino de ciéncia
traduzido na dicotomia certo—errado (e quem define o certo é o professor). As opinies
dos alunos séo frequentemente desmerecidas, fato que incide negativamente sobre todo
0 processo de producdo de textos sugerido por Geraldi (1997): ao receber o contetdo
sem dialogo e de maneira simplificada e dicotémica, o aluno tem o seu “o que dizer”
afetado, pois terd construido uma visdo de mundo extremamente rasa e unidirecional;
tendo um professor que ndo se assume como sujeito na relacdo interlocutiva, o aluno
determina/direciona seu “a quem dizer” para o professor-corretor, o qual, em vez de
incidir sobre o texto do aluno — seja oral ou escrito — como mediador mais experiente na
forma de didlogo, pbe-se a apontar erros e identificar opinides divergentes das dele,
portanto vistas como erradas; a “artificialidade constitutiva” do ambiente escolar
transforma as “razdes para dizer” do aluno em motivagdes pragmaticas rasas, a saber,
adquirir nota para a disciplina; sem considerar a complexidade dessas diversas nuancas
implicadas na producdo de um texto, o aluno vé-se sem “estratégias para dizer”, pois a
relagcdo interlocutiva foi quebrada, transformando-se em locugdo unidirecional sem
propésito discursivo/enunciativo.

Ademais, a frequente pergunta “quando eu vou usar isso na minha vida?” reflete
a percepcdo pelo aluno dessa artificialidade das aulas. Ele constréi um conceito
negativo acerca da disciplina, pois precisa estudar as normas de uma lingua que nédo é a
sua. Mais grave ainda — e € uma situacdo muito frequente — é quando o professor tenta
impor as regras dessa lingua “da escola” ao vernaculo do aluno, fazendo-0 acreditar que
ele fala errado e escreve errado. O resultado disso € um sujeito que acredita ndo saber
nem a sua propria lingua, ou seja, ele torna-se um sujeito sem lingua e sem identidade.

A acdo de assumir-se como sujeito e enxergar seu aluno como também sujeito,

com suas idiossincrasias sociais, culturais e historicas é um ato politico e ideolégico:

A devolucdo da palavra ao aluno faz deste o condutor de seu processo de
aprendizagem, assumindo-se como tal. Isto ndo quer dizer a decretacdo de
um “nada a fazer ou a declarar” para o professor. Fora isto, e teriamos a
desconsideracdo pela palavra, o que significa, na verdade, uma ndo
devolugdo da palavra ao outro. Ouvidos moucos, a ndo escuta é na verdade
uma nao devolucdo da palavra; é negacao ao direito de proferir. A ndo escuta
do professor ou seu mutismo empurrariam a ambos, aluno e professor, a
monologia. [...] (GERALDI, 1997, p. 160-161)



De acordo com Antunes (2003, p. 160, grifos da autora), “A avaliacdo, em
funcdo mesmo de sua finalidade, deve acontecer em cada dia do periodo letivo, pois a
aprendizagem, também, est& acontecendo todo dia.”

A autora critica a tradicdo de avaliar o texto produzido pelo aluno na busca
apenas dos erros. Salienta que a avaliacdo ndo deve apenas ser uma forma de apontar o
incorreto, mas também de o docente refletir sobre as dificuldades do aluno, buscando
estratégias para direcionar suas aulas a tais dificuldades. Ademais, o professor deve ser
capaz de discernir entre os tipos de erro: certamente um texto sem coeréncia e coesdo é
mais carente de correcdo do que um outro com apenas erros ortograficos ou
inadequac0es de linguagem.

Entendemos como essencial a refaccdo das producdes textuais escritas pelos
alunos. Durante tal processo, o professor deve incidir sobre o texto do aluno mais de
uma vez, objetivando a adequacdo ao género, a consisténcia tematico-conceitual, a
apropriacdo no agenciamento dos recursos linguisticos (clareza, concisdo, preciséo,
objetividade, adequacdo a norma culta) e a exercitacdo da autoria — assumir-se como
enunciador no processo de interlocugao.

A partir da concepc¢éo de avaliacdo aqui assumida, pretendemos avaliar nossos
alunos de modo global, buscando incidir sobre seu aprendizado dos conteudos factuais,
conceituais, procedimentais e atitudinais, partindo do pressuposto de que a lingua possui
um carater heterogéneo.

Avaliamos nossos alunos, primordialmente, através de suas reflexdes orais e
escritas a respeito da lingua falada por eles; pois é a partir delas que seriamos capazes
de perceber suas representacdes de fatos e conceitos, suas habilidades (linguistico-
textual) em realizar uma boa argumentacdo e tomar posicdes quanto aos fatos e/ou
ideias discutidas.

Acreditamos que a avaliagdo € um instrumento de medida ndo somente da
aprendizagem do aluno, mas também do trabalho realizado pelo professor e de todo o
processo de ensino—aprendizagem. Portanto, as atividades avaliativas foram também
diagnosticas, para que pudéssemos sempre melhorar e adequar as nossas aulas as

realidades daqueles sujeitos.

1.2.2.5.3 A avaliagdo no Instituto Federal de Santa Catarina



No Instituto Federal de Santa Catarina, conforme consta na Organizacdo
Didatico Pedagodgica™ da instituicio, a avaliacdo do ensino e da aprendizagem deve
consistir em um

conjunto de acdes desenvolvidas de forma sistematica, processual, integral e
que primardo pelo carater diagnostico e formativo, tendo as seguintes fungdes
consideradas primordiais:

I. obter evidéncias sobre o desenvolvimento do conjunto de habilidades,
conhecimentos e atitudes necessarias a constituicdo de competéncias
previstas nos PPCs;

Il. orientar ou reorientar as agdes e o0s encaminhamentos do trabalho
pedagdgico, de acordo com as finalidades educativas previstas nos PPCs;

I11. sustentar a tomada de decisdo sobre a progressao do aluno para a fase ou
maédulo seguinte da matriz curricular.

(Organizacdo  Didatico  Pedagégica do IFSC. Disponivel em:
http://florianopolis.ifsc.edu.br/images/stories/sitepdf/ODP_2009.pdf. Acesso
em: 02 out 2013)

A avaliagdo de competéncias podera se dar por meio de instrumentos
diversificados, que estimulem “a pesquisa, reflexdo, iniciativa, criatividade,
laboralidade e cidadania” (ODP — IFSC), como, por exemplo, trabalhos de pesquisa,
resolucdes de exercicios, autoavaliacao descritiva etc.

Diferentemente da maioria das escolas publicas, o IFSC, adota os seguintes

conceitos para o registro das avaliagoes:

I. (I) — Insuficiente — ao aluno que ndo atingir os pardmetros minimos
estabelecidos para a construcdo da competéncia.

Il. (S) — Suficiente — ao aluno que atingir os parametros minimos
estabelecidos para a construgdo da competéncia.

I1l. (P) — Proficiente — ao aluno que superar os parametros minimos
estabelecidos para a constru¢do da competéncia.

IV. (E) — Excelente — ao aluno que ultrapassar as expectativas quanto a
construgdo da competéncia.

810 Serdo considerados conceitos de aprovacdo: Excelente (E), Proficiente
(P) e Suficiente (S).

820 Seré considerado conceito de reprovagdo: Insuficiente (I).

(Organizacdo  Didatico  Pedagégica do IFSC. Disponivel em:
http://florianopolis.ifsc.edu.br/images/stories/sitepdf/ODP_2009.pdf. Acesso
em: 02 out 2013)

Pensar em avaliar o aluno utilizando esses conceitos é um tanto desafiador ndo
somente para nds estagiarias, como também para os professores, que se dizem confusos
a respeito dessa forma de registro, pois ndo se trata de dar uma nota numérica e depois
transforma-la em conceito, e sim pensar nas competéncias que o aluno atingiu ou nédo
durante a atividade avaliativa, estabelecendo previamente os pardmetros que precisam

ser avaliados.

15 A instituicdo encontra-se em processo de elaboracdo do novo Regulamento Didético-Pedagdgico,
através de um comité técnico - 31 servidores da Reitoria. O novo documento propde-se a reger 0s
processos  didaticos e  pedagégicos em  todos 0os  campi do IFSC. (Cf.
http://linkdigital.ifsc.edu.br/2013/07/18/ifsc-tera-regulamento-didatico-pedagogico-atualizado/)



O importante é que tudo esteja acordado com os alunos desde o inicio do
periodo letivo, conforme prevé o documento que regulamenta a Organizacdo Didéatico
Pedagdgica da instituicdo. Cabe também ao professor viabilizar estudos que promovam

a recuperacdo paralela dos conteldos abordados durante o periodo letivo.

1.2.3 Objetivos
1.2.3.1 Objetivos gerais

Refletir sobre a lingua, através do estudo cientifico da linguagem, realizando
atividades de anélise linguistica baseadas em identificacdo da ocorréncia e formulagédo
de hipoteses para explicar os fenbmenos em estudo: variacdo e mudanga linguistica,
preconceito linguistico, normas linguisticas, linguagem verbal e ndo-verbal, ironia,

sarcasmo, polissemia, ambiguidade e metafora conceptual.

1.2.3.2 Objetivos especificos

Reconhecer a linguistica como a ciéncia que estuda as linguas naturais;

Compreender que todas as linguas naturais mudam com o tempo e que variam de
acordo, principalmente, com (i) o tempo; (ii) os estratos sociais; (iii) 0 espaco; (iv) 0s
veiculos de expresséo;

Entender que existem diversas normas regendo a lingua e que cada uma delas é
associada a um diferente contexto de uso;

Compreender narrativas imagéticas;

Compreender os conceitos de ambiguidade, polissemia e ironia como fenémenos
linguisticos.

Ressignificar o conceito de metafora, compreendendo-a como fenémeno cognitivo de

conceptualizacdo com base em nossas experiéncias de mundo.

1.2.4 Conhecimentos trabalhados

Introducdo a linguistica;

Variacao diacronica;

Aspectos linguisticos acerca do paradigma pronominal/flexional;
Variagéo diatdpica;

Lingua e dialeto;

Variacao diatdpica;

Variacao diastrética;

Preconceito linguistico;

Rotacismo;



Variacdo diamésica;

Normas linguisticas: padréo, culta e vernacular;

O texto verbal e ndo-verbal (narrativa imagética — texto ndo-verbal; crbnica — texto
verbal; storyboard — texto ndo-verbal ou que articula a linguagem verbal e a néo-
verbal);

Ironia;

Sarcasmo;

Ambiguidade e polissemia;

Metéafora conceptual.

1.2.5 Metodologia

Iniciamos com a leitura de um pequeno texto de apresentacdo, explicando o
projeto aos alunos. Apos essa introducédo, eles foram convidados a conhecerem o poema
“Auto-retrato aos 56 anos”, de Graciliano Ramos. Propusemos que cada um se
apresentasse de maneira semelhante ao poema, para que fossemos nos conhecendo
melhor.

Na segunda aula, lemos o texto “Ascensio e queda da paquera hetero”, adaptado
de Wagner Maia, para perceber a evolugdo comportamental existente entre os casais de
namorados desde o século passado. Tentamos realizar uma aula descontraida, trazendo
musicas de cada época como trilha sonora para o texto, buscando inserir o aluno na
atmosfera romantica especifica a cada periodo da historia. Objetivamos, dessa forma,
fazer uma introducdo a respeito da variacdo através do tempo, explicando aos alunos
que as linguas naturais também sofrem variacGes e mudancas historicas.

Para desmistificar a nogdo de “erro gramatical” e mostrar que variagdo e
mudanca sdo fendmenos constitutivos de todas as linguas, trouxemos o documento
latino “Appendix probi”, o qual determina, em forma de lista, quais palavras eram
consideradas erradas (expressdes do latim vulgar) e suas correspondentes formas tidas
como corretas (expressdes dos latins culto e classico). Em comparacgdo, trouxemos um
documento semelhante, mas relativo aos ‘“‘erros e acertos” no portugués brasileiro.
Objetivamos mostrar aos alunos que sempre houve, ao longo de toda a historia,
repreensdo quanto a lingua falada pelas camadas menos escolarizadas da sociedade; mas
que é justamente essa lingua falada pelo povo que reflete o curso da mudanca
linguistica. Afinal de contas, o portugués e todas as outras linguas romanicas se
originaram do latim vulgar!

Entrando na “variagdo diacronica (através do tempo)” de nossa lingua,

explicamos sobre a entrada do item vocé como pronome de segunda pessoa do singular



no paradigma pronominal do portugués brasileiro. Esse pronome entrou em nosso
paradigma pronominal gramaticalizando-se de Vossa Mercé a vocé, sofrendo erosao
fonoldgica e semantica e passando a exercer novas fungdes sintaticas.

Com base nessa exposicdo, solicitamos que fizessem uma pesquisa sobre a
inser¢do do item a gente no paradigma pronominal do portugués brasileiro, para que
pudessem perceber a semelhanca historica de origem dessas expressdes e para que
tivessem uma primeira experiéncia com a pesquisa linguistica.

Continuando o tema, na aula seguinte, lemos um trecho da “Carta de Pero Vaz
de Caminha”, enviada ao rei de Portugal na oportunidade da chegada das tropas
portuguesas em solo brasileiro. Com a leitura da carta, os alunos entraram em contato
com a escrita da lingua na época do portugués classico — aquele utilizado durante o
periodo das grandes navegacdes. Foram capazes, pois, de comparar as duas variantes da
lingua e perceber algumas mudancas historicas ocorridas no idioma.

A carta de Caminha foi também um texto de transicdo, para entrarmos no
assunto “variagdo diatopica (de acordo com os diferentes locais)”. A partir dele,
iniciamos a discussao acerca das diferencas entre o portugués do Brasil e 0 portugués de
Portugal, pois esse foi o primeiro texto escrito em solo brasileiro — a partir dai, as duas
linguas seguiram caminhos independentes, cada uma de um lado do Atlantico.

Estudamos também a respeito das diferencas regionais dentro do Brasil,
evidenciando alguns tracos caracteristicos de cada localidade e apresentando, quando
possivel, hipdteses para a causa de cada um desses fendmenos. A todo o tempo,
estivemos em didlogo com os alunos, incentivando-os a serem investigadores
linguisticos e a utilizarem o conhecimento inato que todos possuem sobre o
funcionamento de sua lingua materna.

Percebendo a grande variedade do portugués falado no Brasil, levantamos a
questdo: qual a diferenca entre lingua e dialeto? Buscamos construir os conceitos
juntamente com os alunos, mostrando a eles que a definicdo é flutuante: a questdo acaba
sendo menos linguistica do que politica.

Na quarta aula, finalizamos o tema “variagdo diatopica”, discutindo com os
alunos a respeito das implicacbes da entrada do vocé para o portugués brasileiro,
pensando sobre o novo paradigma pronominal/flexional que se instaurou, em grande
medida, devido a esse fato. Ao fim, os alunos compartilharam com a turma as suas
pesquisas a respeito da expressdo a gente, muito timidamente, pois disseram que a
pesquisa ndo fora facil e que quase ndo encontraram informacgdes nos livros e na

internet a respeito do tema.



Na aula seguinte, retomamos o “Appendix probi”, trazendo exemplos de autores
ao longo da historia que fizeram previsGes apocalipticas a respeito da lingua portuguesa.
Todos eles decretaram o fim de nosso idioma, “degradado pelos falantes iletrados”,
entretanto, ele permanece vivo e sendo falado por milhdes de pessoas nos quatro cantos
do globo.

A partir dessa discusséo, demos inicio ao proximo topico, “variacdo diastratica
(de acordo com os estratos sociais)”. Falamos sobre preconceito linguistico e
desenvolvemos o tema através de exemplos do fenbmeno do rotacismo. Os alunos
perceberam que tal variante ocorria ja em Camdes, escritor canbénico da lingua
portuguesa.

Ao fim da aula, foram convidados a realizarem, em casa e em grupos, uma
atividade de pesquisa para depois ser socializada em sala na forma de jogo. Chamamos
de “jogo da variacdo lexical”: cada grupo recebeu (por sorteio) uma regido brasileira
como tema de pesquisa; deveriam trazer palavras e expressdes tipicas daquela regido,
com seus respectivos significados, para realizarem um jogo entre 0S grupos.

A aula seis foi iniciada com a leitura da croénica ‘“Papos”, de Luis Fernando
Verissimo. O texto faz uma brincadeira, em forma de didlogo, com a colocagédo
pronominal ditada pelas gramaticas prescritivas. A partir da leitura, evidenciamos que a
énclise é uma construcdo sintatica do portugués europeu, ndo do brasileiro. Discutimos,
entdo, a respeito de a norma da lingua escrita do portugués brasileiro ter sido formada a
partir da norma vernacular falada do portugués europeu.

Apresentamos a “variacdo diamésica (através dos veiculos de expressao)”,
estabelecendo relaces e diferengas entre a lingua falada e a lingua escrita.

Nessa aula, foram apresentados os importantes conceitos de norma padrao,
norma culta e norma vernacular, para que os alunos entendessem que cada lingua (ou
variante) € regida por normas proprias. A confusdo acontece quando tentamos submeter
uma lingua as normas da outra.

Na sétima aula fizemos um momento de pausa para retomar com a turma a
primeira atividade solicitada. Como a maioria dos alunos apresentou-nos textos
copiados da internet e ndo conseguiu compreender 0s objetivos e as etapas da atividade,
elaboramos uma apresentacédo que visou refletir sobre as respostas que eles nos deram e
0 quao distantes essas respostas estavam do que haviamos solicitado. Em seguida,
mostramos um caminho possivel para se fazer uma boa pesquisa na internet e como
aproveitar as informacgdes dos diferentes sites para criar o proprio texto.

Na oitava aula, fizemos o fechamento do contetido “varia¢do linguistica”,

sistematizando os topicos estudados a partir da retomada do pronome vocé e sua



influéncia no restante do sistema linguistico em todos os niveis de variagdo: diacronica,
diatopica, diastratica e diamésica. Finalizando o tema, a continuacdo da aula foi
dedicada a realizagdo, em sala, do “jogo da variagdo lexical”.

Encerrando-se o conteudo “variac¢do linguistica”, continuamos a estudar outras
formas de manifestacdo de fenébmenos da lingua. O primeiro deles foi a diferenca entre
linguagem verbal e ndo-verbal, a partir da exibi¢do do video “Jerry e Elaine: ‘this’ &
‘that’”, da série Seinfield. O trecho evidencia o papel da linguagem nao-verbal para a
construcdo de sentidos, mesmo em uma comunicagdo verborragica.

Trabalhamos, através de slides, algumas narrativas imagéticas com imagem e
texto ou com apenas imagem. Apresentamos exemplos de historias contadas apenas por
meio de imagens ao longo do tempo, iniciando com as pinturas rupestres. Esperamos
que os alunos percebessem que é possivel narrar uma historia sem utilizar-se da
linguagem verbal.

Na décima aula, trabalhamos o conceito de ironia lexical e discursiva, iniciando
pela exibi¢do do video “Placa de sarcasmo”, da série The Big Bang Theory. O trecho ¢
de uma sequéncia do personagem Sheldon, o qual é conhecido por ndo entender o
discurso sarcastico. Tentamos diferenciar ironia e sarcasmo, apontando este como uma
varia¢do daquela, embora com um toque de maldade e zombaria.

Apo6s o video, lemos algumas tirinhas que apresentam contetdo irdnico,
analisando e discutindo cada uma delas.

Realizamos também a leitura da cronica “O que cada um tem por dentro”, de
Luis Fernando Verissimo, como exemplo de construcdo irdnica num nivel mais sutil.
Por fim, encaminhamos uma atividade para casa: leitura da cronica “O verdadeiro
George Clooney”, do mesmo autor, para analise dos efeitos de ironia que o texto
apresenta.

Na aula seguinte, continuamos lendo diversas tirinhas, entretanto com o tema
polissemia e ambiguidade. Evidenciamos, sempre a partir da construcdo conjunta dos
conceitos com os alunos, os efeitos de sentido causados pelas palavras e construcdes
polissémicas e ambiguas presentes nas tirinhas.

Ao fim da aula, encaminhamos uma tarefa de criacdo de uma tirinha que
manifestasse um discurso de contetido irbnico ou polissémico e ambiguo. Inicialmente,
indicamos que realizassem apenas o storyboard, uma espécie de rascunho, sem colorir
ou delimitar bem o tragado.

Na aula 12, trabalhamos a nogdo de metdfora conceptual, a partir da Teoria
Cognitiva da Metafora (LAKOFF e JOHNSON, 1980). Evidenciamos aos alunos que a

metafora ndo € uma figura de linguagem, utilizada apenas pelos poetas para embelezar o



texto; na verdade, ela € um fenémeno linguistico cognitivo e natural, o qual manifesta
nossa maneira de pensar e enxergar o mundo.

Entregamos aos alunos uma folha com o desenho de uma pessoa; no quadro, a
professora-estagiaria desenhou também uma pessoa, para que fossem lembrando,
juntos, as metaforas criadas por meio da extensdo mente-corpo (como pé da mesa,
bracgo da cadeira, testa de ferro etc.), muito comuns em todas as linguas.

Conversamos sobre as construcdes metafdricas que expressam fatos positivos e
negativos, utilizando como veiculo as orientagdes “para cima” e “para baixo”,
respectivamente. Mais uma vez, sdo construgfes que tomam como base o corpo
humano.

Por fim, trabalhamos uma construcdo extremamente habitual nas diferentes
linguas: a metafora de tempo como espaco (a velhice o alcancou, estamos chegando ao
fim do ano, o natal se aproxima etc.).

Os alunos entregaram o0s storyboards e nds pedimos para que trouxessem
material para confeccdo da versao final na proxima aula. Nesse proximo dia, portanto,
eles realizaram a reescritura da atividade em sala, onde puderam tirar eventuais davidas
com as professoras-estagiarias. Entregaram ao fim da aula.

Apo6s corrigirmos 0s quadrinhos, pedimos permissdo aos alunos para
publicarmos seus trabalhos no blog de lingua portuguesa da escola, assim dando uma
funcdo social aos textos.

Na dltima aula do projeto, pedimos aos alunos que escrevessem um breve
depoimento sobre sua experiéncia de aprendizagem durante o periodo em que estiveram

sob nossa docéncia. Dessa forma, recebemos um feedback acerca do nosso trabalho.

1.2.5.1 Cronograma-sintese das aulas ministradas

Outubro/Novembro 2013

DOM SEG TER QUA QUI | SEX | SAB
06 07 08 09 10 11 12
Aulal Aulas2e3 Aulas 4
AULA 1 - RAFAELA AULA 2 - RAQUEL AULA 3 - RAQUEL
- Introducdo ao projeto; |- Variagdo diacronica - Variagdo diatopica
- Introducdo a linguistica; | (tempo) (espaco)
- Atividade de - Encaminhamento da
apresentacao: atividade 1: pesquisa
Autorretrato sobre a expressdo a gente
13 14 15 16 17 18 19
Aula 5 Aulas6e? Aula 8
AULA 4 - RAQUEL AULA 5 - RAFAELA AULA 6 - RAFAELA
- Variagao diatépica - Variagao diastratica - Variagao diamésica
(espaco) (estratos sociais); (veiculos de expressdo)
- Entrega da atividade 1 - Encaminhamento da
atividade 2: jogo da
variacdo lexical




20 21 22 23 24 25 26
Aula 9 AULA |Aulas10e 11 Aula 12
7 - RAQUEL AULA 8 - RAQUEL AULA 9 - RAFAELA
- Como fazer pesquisa - Fechamento do - Linguagem verbal e ndo-
escolar conteudo “variagdo” verbal;
- Encaminhamento da - Realizacdo do jogo da - Quadrinhos
recuperacdo da atividade |variacao lexical em sala
1 - Entrega da atividade 2
(material utilizado no
jogo)
27 28 27 30 31 01 02
Aulas 13 e 14 Aula 15
AULA 10 - RAFAELA AULA 11 - RAQUEL
- Ironia e sarcasmo em - Ambiguidade e
quadrinhos, videos e polissemia em
Recesso — Dia do Servidor | crénicas; quadrinhos;
Publico - Encaminhamento da - Encaminhamento da
atividade 3:ironia na atividade 4: storyboard
cronica O verdadeiro
George Clooney, de Luis
Fernando Verissimo
03 04 05 06 07 08 09
Aula 16 Aulas 17 e 18 Aula 19
AULA 12 - RAFAELA AULA 13 - RAFAELA AULA 14 - RAQUEL
- Metéfora; - Finalizagdo metafora; - Fechamento
- Entrega da atividade 3 - Elaboragdo da versao - Encaminhamento da
- Entrega da atividade 4 final da atividade 4 em recuperagao da atividade
sala; 3:ironia na musica
- Entrega da versao final Perfeigcdo, da banda
da atividade 4. Legido Urbana'®

1.2.5.2 Recursos necessarios
1.2.5.2.1 Recursos materiais

Xerox;

Quadro-negro;

Computador com projetor multimidia;

Acesso a internet;
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ANDRADE, V.L.V. Sobre a identidade da metafora literaria: uma andlise do romance
d’a pedra do reino e o principe do sangue vai-e-volta. 2008. 85 f.. Dissertacdo
(Mestrado em Letras) — Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2008.

BAGNO, M. Preconceito linguistico: o que é, como se faz. 54. ed. So Paulo: EdicGes
Loyola, 2011 [1999].

CHOMSKY, N. Estructuras Sintaticas. Lisboa: Edi¢bes 70, 1997.

1% Os alunos interessados em recuperar o conceito obtido na atividade 3, entregaram a recuperago para a
representante de turma, que a repassou para nds no dia 12 de novembro de 2013.
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1.2.6 Planosde aula 1l - 14

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estégio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Il
PROFESSORA: Maria Izabel de Bortoli Hentz

Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC

Professor regente da turma: César Cordeiro Vieira

Estagiaria responsével pela aula: Rafaela Miliorini Alves de Brito
Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 122

Plano de aula 1: 1h/a
(07/10 — Segunda-feira — 14h25min as 15h20min)

Tema: Introducdo ao projeto

Objetivo geral:

Conhecer o projeto A lingua que eu estudo ndo é a mesma que eu falo: reflexfes sobre a
lingua portuguesa na escola a ser realizado pelas professoras-estagiarias

Obijetivos especificos:

Reconhecer a linguistica como a ciéncia que estuda as linguas naturais;

Entrar em contato com os primeiros temas a serem estudados durante o projeto;
Apresentar-se as professoras-estagiarias e aos colegas em forma de poema com base na
leitura do texto de Graciliano Ramos.

Conhecimentos abordados:
Introducdo ao projeto de docéncia;
Comunicacéo oral;

Primeiro contato com a linguistica.

Metodologia:
Leitura em conjunto do texto de apresentacao do projeto de docéncia;

Breve explicacdo a respeito do projeto, respondendo possiveis duvidas;
Entrega do poema “Auto-retrato aos 56 anos”, de Graciliano Ramos;
Leitura do poema em conjunto com os alunos;

Orientacdo da atividade de apresentacdo: cada aluno deve escolher pelo menos cinco
versos do poema para servirem de inspiracao ao seu autorretrato; cada aluno escrevera o
seu autorretrato, nos moldes de Graciliano, e o lera para a turma.

Recursos didaticos:

Quadro negro;

Fotocopias da introducdo ao projeto;
Fotocopias do texto.

Avaliacao:

Seréo avaliadas a concentragdo durante a explicacdo pela atitude de escuta atenta e ativa
e a participacdo na atividade de apresentacdo pela produgdo e apresentacdo de um
pequeno texto de autorretrato, a exemplo do texto lido.



Referéncias
PIRES DE OLIVEIRA, R.; BASSO, R.; QUAREZEMIN, S. Construindo gramaticas

na escola. Floriandpolis, LLV/CCE/UFSC, 2013.

RAMOS, G. Auto-retrato aos 56 anos. (Disponivel em:
http://graciliano.com.br/site/autorretrato/. Acesso em: 01 out 2013).
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Querido aluno,

Vocé sabia que existe um campo da ciéncia destinado a estudar as linguas naturais?
Durante este projeto, vamos conhecer um pouco sobre essa area, chamada de
linguistica.

Vocé percebera que todas as linguas naturais, inclusive a lingua portuguesa, variam de
acordo com o tempo, o local, os estratos sociais € 0s meios de veiculacdo (como fala e
escrita).

Além disso, aprendera que as linguas mudam com o tempo. Lembra do latim vulgar,
que deu origem ao portugués, ao italiano, ao espanhol, ao francés e a todas as outras
linguas romanicas? Pois €. E natural que as linguas variem e depois mudem, seguindo
seu curso historico e dando origem a novas linguas.

Entraremos em contato também com outros fendémenos linguisticos bastante
interessantes, como ironia, metafora, polissemia e ambiguidade, estudando essas
manifestacdes em crénicas e tirinhas.

Esperamos que aproveitem ao maximo esse més de aula que preparamos com todo o
carinho para vocés.

Um abraco,

Rafaela e Raquel



Anexo II: “Auto-retrato aos 56 anos”, de Graciliano Ramos

Auto-retrato aos 56 anos
Graciliano Ramos

Nasceu em 1892, em Quebrangulo, Alagoas.

Casado duas vezes, tem sete filhos.

Altura 1,75.

Sapato n.° 41.

Colarinho n.° 39.

Prefere ndo andar.

Né&o gosta de vizinhos.

Detesta radio, telefone e campainhas.

Tem horror as pessoas que falam alto.

Usa 6culos. Meio calvo.

Né&o tem preferéncia por nenhuma comida.

Né&o gosta de frutas nem de doces.

Indiferente a musica.

Sua leitura predileta: a Biblia.

Escreveu "Caetés" com 34 anos de idade.

Ndo da preferéncia a nenhum dos seus livros publicados.

Gosta de beber aguardente.

E ateu. Indiferente & Academia.

Odeia a burguesia. Adora criancas.

Romancistas brasileiros que mais Ihe agradam: Manoel Antonio de Almeida, Machado
de Assis, Jorge Amado, José Lins do Rego e Rachel de Queiroz.
Gosta de palavrdes escritos e falados.

Deseja a morte do capitalismo.

Escreveu seus livros pela manha.

Fuma cigarros "Selma" (trés macos por dia).

E inspetor de ensino, trabalha no “Correio do Manha”,

Apesar de 0 acharem pessimista, discorda de tudo.

Sé tem cinco ternos de roupa, estragados.

Refaz seus romances varias vezes.

Esteve preso duas vezes.

E-Ihe indiferente estar preso ou solto.

Escreve a méo.

Seus maiores amigos: Capitdo Lobo, Cubano, José Lins do Rego e José Olympio.
Tem poucas dividas.

Quando prefeito de uma cidade do interior, soltava os presos para construirem estradas.
Espera morrer com 57 anos.

Fonte: http://graciliano.com.br/site/autorretrato/
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PROFESSORA: Maria Izabel de Bortoli Hentz
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Professor regente da turma: César Cordeiro Vieira

Estagiaria responsavel pela aula: Raquel Darelli Michelon

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 122

Plano de aula 2: 2h/a
(08/10 — Terca-feira — 13h30min as 15h20min)

Tema: A variacao linguistica através do tempo (diacronica)

Objetivo geral:
Compreender que todas as linguas naturais variam através do tempo.

Objetivos especificos:

Estabelecer relagdes de sentido a partir da leitura do texto “Ascensdo e queda da
paquera hetero”, de Wagner Maia;

Compreender que as linguas mudam com o tempo e que as mudangas podem ser
percebidas através da comparacdo entre geracdes, a partir da analise de fendmenos
linguisticos;

Discutir acerca do que significa falar corretamente e falar adequadamente;

Conhecer um indicio de variacdo diacrdnica: a entrada do vocé como pronome de
segunda pessoa do singular no portugués brasileiro.

Conhecimentos abordados:

Variagéo diacronica;

Aspectos linguisticos acerca do paradigma pronominal;
Compreenséo leitora.

Metodologia:

Entrega e leitura do texto Ascensdo e queda da paquera hetero, de Wagner Maia,
seguida de uma discussdo acerca da evolucdo comportamental — refletida no uso que
fazem da lingua para expressarem seus sentimentos ao sexo oposto — existente entre 0s
casais de namorados desde o século passado;

Discussdo sobre as linguas também estarem sujeitas a variacdo através do tempo, e
sobre o conceito de variacdo histdrica ou variacdo diacronica;

Entrega e leitura de um quadro comparativo sobre o falar corretamente no Latim Vulgar
— Appendix Probi — e no Portugués Brasileiro — Nao diga —;

Breve explicacdo sobre como o que € certo e 0 que é errado em uma lingua podem estar
associados com as relagdes de poder existentes;

Apresentacdo sobre a entrada do item vocé como pronome de segunda pessoa do
singular no paradigma pronominal do Portugués Brasileiro;

Solicitagcdo de uma pesquisa sobre a insercdo do item a gente no paradigma pronominal
do Portugués Brasileiro observando a discussao feita com o pronome vocé;



Recursos didaticos:

Xerox dos textos Ascensdo e queda da paquera hetero; Appendix Probi; N&o diga; e da
solicitacdo de pesquisa sobre o item a gente;

Computador com projetor multimidia e caixa de som;

Quadro-negro.

Avaliacéo:

Seréo avaliadas a concentracdo e a participacdo nas aulas, bem como o posicionamento
relativo as questdes de conhecimentos linguisticos basicos e instintivos que o aluno tem
da lingua.

Referéncias

COLASSANTI. M. Eu sei, mas ndo devia. In.: . Eu sei, mas ndo devia. Rio de
Janeiro: Rocco, 1996.

GORSKY, E. M.; COELHO, I. L. Variac3o linguistica e ensino de gramatica. Working
papers in linguistica, 10 (1): 73-91, Florianopolis, jan. jun., 20009.

ILARI, R.; BASSO, R. O Portugués da gente: a lingua que estudamos a lingua que
falamos. Sdo Paulo: Contexto, 2006, pg. 185

PIRES DE OLIVEIRA, R.; BASSO, R.; QUAREZEMIN, S. Construindo gramaticas
na escola. Floriandpolis, LLV/CCE/UFSC, 2013.



Anexo | — Pesquisa sobre a expresséo a gente.
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Turma 122
Professoras-estagidrias: Rafaela e Raguel
Nome:

Data: 08/10/2013

Atividade 1
(Entregar dia 14 de outubro)

Discutimos na aula de hoje sobre a entrada da palavra vocé no quadro de pronomes do
Portugués Brasileiro como forma de exemplificar a variagio da lingua atraves do tempo.
Analise os textos abaixo atentando para a utilizacio da expressio “a gente” e, em
seguida, faca uma pesquisa sobre a funcio gramatical que essa expressio exerce nestes
textos. Procure informacdes a respeito de como ela era utilizada ha séculos e como
ela é utilizada pelos falantes de Portugués Brasileiro. Se for o caso, formule hipdses e dé
exemplos.

“As vezes as coisas estdo tio ruins que a tinica vontade que a ERCMROGK
gente tem é de SUMIR. Mas sempre existe um lugar onde a
gente pode recomecar. E essa miisica é sobre isso.”
[Antes de tocar a miisica "Pais e Filhos"] & | Imagem

—Renato Russo

Fonte: hitp:/kdfrases.com/frase/133934

oF Twitter

Fonte: http://tvfoco.pop.com.br/audiencia/media-dia/




Eu sei, mas nao devia

Marina Colasanti

Eu sei que a gente se acostuma. Mas nao devia.

A gente se acostuma a morar em apartamentos de fundos e a nao ter outra
vista que ndo as janelas ao redor. E, porgue nao tem vista, logo se acostuma
a nao olhar para fora. E, porque nao olha para fora, logo se acostuma a nao
abrir de todo as cortinas. E, porque nao abre as cortinas, logo se acostuma a
acender mais cedo a luz. E, a8 medida que se acostuma, esquece o sol,
esquece o ar, esquece a amplidao.

A gente se acostuma a acordar de manhd sobressaltado porque esta na
hora. A tomar o café correndo porque esta atrasado. A ler o jornal no énibus
porque ndo pode perder o tempo da viagem. A comer sanduiche porque ndo
da para almogar. A sair do trabalho porque ja é noite. A cochilar no 6nibus
porque esta cansado. A deitar cedo e dormir pesado sem ter vivido o dia.

A gente se acostuma a abrir o jornal e a ler sobre a guerra. E, aceitando a
guerra, aceita os mortos e que haja nimeros para os mortos. E, aceitando
0s numeros, aceita ndo acreditar nas negociacdes de paz. E, ndo acreditando
nas negociacBes de paz, aceita ler todo dia da guerra, dos numeros, da
longa duragao.

A gente se acostuma a esperar o dia inteiro e ouvir no telefone: hoje nao
posso ir. A sorrir para as pessoas sem receber um sorriso de volta. A ser
ignorado quando precisava tanto ser visto.

A gente se acostuma a pagar por tudo o que deseja e o de que necessita. E
a lutar para ganhar o dinheiro com que pagar. E a ganhar menos do que
precisa. E a fazer fila para pagar. E a pagar mais do que as coisas valem. E a
saber que cada vez pagar mais. E a procurar mais trabalho, para ganhar
mais dinheiro, para ter com que pagar nas filas em que se cobra.

A gente se acostuma a andar na rua e ver cartazes. A abrir as revistas e ver
anuncios. A ligar a televisdo e assistir a comerciais. A ir ao cinema e engolir
publicidade. A ser instigado, conduzido, desnorteado, lancado na infindavel
catarata dos produtos.

A gente se acostuma a poluicdo. As salas fechadas de ar condicionado e
cheiro de cigarro. A luz artificial de ligeiro tremor. Ao choque que os olhos
levam na luz natural. As bactérias da agua potavel. A contaminagao da agua
do mar. A lenta morte dos rios. Se acostuma a ndo ouvir passarinho, a nao
ter galo de madrugada, a temer a hidrofobia dos caes, a nao colher fruta no
pé, a ndo ter sequer uma planta.

A gente se acostuma a coisas demais, para nao sofrer. Em doses peguenas,
tentando nao perceber, vai afastando uma dor aqui, um ressentimento ali,
uma revolta acola. Se o cinema esta cheio, a gente senta na primeira fila e
torce um pouco o pescogo. Se a praia estd contaminada, a gente molha s6
0s pés e sua no resto do corpo. Se o trabalho esta duro, a gente se consola
pensando no fim de semana. E se no fim de semana ndo ha muito o que
fazer a gente vai dormir cedo e ainda fica satisfeito porque tem sempre sono
atrasado.

A gente se acostuma para nao se ralar na aspereza, para preservar a pele.
Se acostuma para evitar feridas, sangramentos, para esquivar-se de faca e
baioneta, para poupar o peito. A gente se acostuma para poupar a vida. Que
aos poucos se gasta, e que, gasta de tanto acostumar, se perde de si
mesma.

(1972)

COLASSANTI. M. Eu sei, mas ndo devia. In.: . Eu sei, mas ndo devia. Rio de
Janeiro: Rocco, 1996.



Anexo Il — Texto Ascensdo e queda da paquera hetero.
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Os flertes durante o século XX
Ou ascensdo e queda da paquera hetero

- Na primeira década:

O rapaz de terno, colete e cravo na lapela, canta embaixo da janela dela:
“Tao longe,de mim distante

Onde ira,onde ird teu pensamento?
Quisera,saber agora

Se esqueceste,se esqueceste

O juramento

Quem sabe?Se és constante

Se ainda é meu,teu pensamento
Minh'alma toda devora

Da saudade,da saudade

Agro tormento!”

- Década de 20:

Ele de terno branco e chapéu de palha, embaixo do sobrado em que ela mora, canta:
“O linda imagem de mulher que me seduz

Aii se eu pudesse tu estarias num altar

Es a rainha dos meus sonhos, és a luz

Es malandrinha ndo precisas trabalhar”

- Década de 30:

Ele de terno cinza e chapéu panam4, em frente a vila onde ela mora, canta:
“Tu és, divina e graciosa

Estatua majestosa do amor

Por Deus esculturada

E formada com ardor

Da alma da mais linda flor

De mais ativo olor

Que na vida é preferida pelo beija-flor”

- Década de 40:

Ele ajeita seu relégio Pateck Phillip na algibeira, escreve para a Radio Nacional e
manda oferecer a ela uma linda musica:

“A deusa da minha rua

Tem os olhos onde a lua

Costuma se embriagar

Nos seus olhos eu suponho

Que o sol num dourado sonho

Vali claridade buscar”

- Década de 50:

Pega o pente do bolso, ajeita o cabelo com brilhantina, vai em dire¢do do cantor da
boate e pede que ofereca a ela a interpretagéo de uma bela bossa:

“Olha que coisa mais linda



Mais cheia de graca

E ela menina

Que vem e que passa

Num doce balanco

A caminho do mar

Moca do corpo dourado

Do sol de Ipanema

O seu balangado € mais que um poema
E a coisa mais linda que eu ja vi passar”

- Década de 60:

Ele aparece na casa dela com um compacto em vinil embaixo do braco, ajeita a cal¢a
Lee e coloca na vitrola uma mdsica papo firme:

“Nem mesmo o céu nem as estrelas

Nem mesmo o mar e o infinito

N&o é maior que 0 meu amor

Nem mais bonito

Me desespero a procurar

Alguma forma de lhe falar

Como ¢ grande o meu amor por vocé”

- Década de 70:

Ele chega em seu fusca, com tala larga, sacode o cabel&o, abre a porta pra gata entrar e
bota uma meld joia no toca-fitas:

“Foi assim, como ver o mar

A primeira vez que 0s meus olhos se viram no seu olhar
N&o tive a intengdo de me apaixonar

Mera distracdo e ja era momento de se gostar

Quando eu dei por mim nem tentei fugir

Do visgo que me prendeu dentro do seu olhar

Quando eu mergulhei no azul do mar

Sabia que era amor e vinha pra ficar”

- Década de 80:

Ele telefona pra ela e deixa rolar um:
“Fonte de mel

Nos olhos de gueixa

Kabuki, mascara

Choque entre o azul

E o cacho de acacias

Luz das acacias

Vocé é mae do sol”

- Década de 90:

Ele liga pra ela e deixa gravada uma musica na secretaria eletronica:
“Bem que se quis

Depois de tudo ainda ser feliz

Mas ja ndo ha caminhos pra voltar

E 0 que € que a vida fez da nossa vida?

O que ¢ que a gente ndo faz por amor?”

- Em 2000:
Ele baixa na internet um batid&o legal e manda pra ela por e-mail:
“Beijo na boca é coisa do passado,



Agora a moda €, € namorar pelado!

E joga as maos pra cima e bate na palma da méo
E mexa o seu corpo, vai descendo até o chdo
Agora eu quero ver, quero ver vocé pular,
Agora eu quero ver, quero ver VOcé mexer,
Agora eu quero ver, quero ver vocé dancar,
Agora eu quero ver, quero vé vocé beijar.

Beijo na boca é coisa do passado,

Agora a moda €, ¢ namorar pelado!”

-Em 2012:

Ele grava um video com o celular e manda pra gata pelo face:
“Peguei no seu cabelo vocé diz que ficou louca
Falei no ouvidinho vou beijar na sua boca.

Vocé piscou pra mim dizendo estou acompanhada
E o cara do seu lado olhando sem entender nada
Era ele vira e vocé me olhava pra gente combina
Um sinal disfarcado com o jeito safado

Gostoso de olhar

Vai no banheiro pra gente se beijar

Bem 14 no escurinho pra ninguém desconfia

Cara de santa mais ndo me engana ndo

E hoje que eu te pego

Voce nado escapa ndo”

Autor: Wagner Maia
(adaptado)



Anexo 111 — Quadro comparativo Latim Vulgar e Portugués.

Appendix Probi

25.

porphireticum marmor nen
purpureticum marmur.
tolonium non toloneum.
speculum non speclum
masculus non maselus.
vetulus non veclus.

vitulus non viclus.
vernaculus non vernaclus.
8.articulus non articlus.
baculus non vaelus.

angulus non anglus.

iugulus non iuglus.
calgostegis non calcosteis.
septizonium non septidonium.
vaeua non vaqua.

vacui non vagqui.

cultellum non cuntellum.
marsias non marsuas.
cannelam non canianus.
hercules non herculens.
columna non colomna.
pécten non pectinis.
aquaeductus non aquiductus.
athara non atera.

crista non crysta.

formica non furmica.

NAO DIGA:
MENAS (sempre menos)
- IORGUTE (iogurte)
- MORTANDELA (mortadela)
- MENDINGO ( mendigo )
- TRABISSEIRO (travesseiro )
- TREZENTAS GRAMAS (é O grama e nao A grama)

- DI MENOR, DI MAIOR (é simplesmente
maior ou menor de idade)
- CARDACO ( cadarco)
- ASTERISTICO (asterisco)
- MEIA CANSADA (meio cansada)

(Fonte: https://www.facebook.com/Gramaticando)

(Fonte: Ruy Magalhdes de Araujo. Soletras, Ano 1ll, Nos. 05 e 06. 98 Sdo Gongcalo:
UERJ, 2003)
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Plano de aula 3: 1h/a
(09/10 — Quarta-feira — 14h25min as 15h20min)

Tema: A variacao linguistica nos diferentes lugares (diatopica)

Objetivo geral:

Compreender que todas as linguas naturais variam de acordo com a dimensdo do
espaco, ao serem faladas em diferentes regides de um mesmo pais ou em diferentes
paises.

Objetivos especificos:

Estabelecer relagOes entre o Portugués Brasileiro e o Portugués Europeu;
Identificar a variacéo regional no Portugués Brasileiro;

Compreender a diferenca entre lingua e dialeto.

Conhecimentos abordados:
Variacdo diatdpica;
Lingua e dialeto.

Metodologia:
Leitura de um trecho da carta de Pero Vaz de Caminha ao chegar em terras brasileiras;

Introducdo ao tema “variagdo linguistica de acordo com os diferentes lugares”,
apresentando exemplos no quadro;

Comparacdo entre o Portugués Brasileiro e o Portugués Europeu e a variacdo regional
no portugués do Brasil, através de exemplos;

Discussdo acerca da diferenca entre lingua e dialeto.

Recursos didaticos:
Fotocopias do trecho da Carta de Caminha;
Quadro negro.

Avaliacéo:
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Anexo | — Trecho da Carta de Caminha
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Professoras-estagidrias: Rafaela e Raquel

Trecho da Carta de Caminha, na qual ele descreve os habitantes nativos do Brasil.
Observe que as linhas estdo mantidas como no documento original:

A feicdo deles & serem pardos, manegira

de avermelhados, de bons rostos e bons narizes,
bem feitos. fan

dam nus, s2m nenhuma cobertura. nem astimarm
num a coisa cobrir nem maostrar suas vergonhas.

& estao acerac disso com tanto inocéncia como
tEm em maostrar o rosto. /

traziam ambos os beicos de baixo furados e meti-
dos por eles seus 05505

brancos de compriddo de uma mao travessa

e de grossura de um fuso de algodio e agudo na
ponta comao um furador.

metem-nos pela parte de dentro do beico

& o que lhe fica entre o beigo e os dentes & feito
como rogque de ¥adrez.

& am tal maneira o trazem ali encaixado que [hes
n&o da paixao nem |hes estor

vam a fala nem comer nem beber. /

05 cabelos seus sdo corredios e andavarm tosquia-
dos de tosquia

alta mais que de sobre-pente de boa grandura

e rapados até por cima das orelhas. e um deles

trazia por baixo da solapa de fonte a fonte por
detras uma maneira de cabeleira de penas de ave
amarela que seria da compriddo de um coto.

mui basta e mui cerrada que lhe cobria o toutico
& as orelhas.

a qual andava pegada nos cabelos pena e

Pena com uma confeicdo branda como cera

& ndo o era. de maneira que andava a cabelzira
mui redonda e mui basta e mui igual que e nao
fazia mingua mais lavagem para a levantar.

(Fonte: GONCALVES, R. T.; BASSO, R. M. Historia da Lingua. Floriandpolis,

LLV/CCE/UFSC, 2010)

No link a seguir, vocé podera ter acesso ao trecho da carta com uma transcrigdo para a
ortografia contemporanea: http://www.cce.ufsc.br/~nupill/literatura/carta.html
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(14/10 — Segunda-feira — 14h25min as 15h20min)

Tema: A variacao linguistica nos diferentes lugares (diatopica)

Objetivo geral:

Compreender que todas as linguas naturais variam de acordo com a dimensdo do
espaco, ao serem faladas em diferentes regides de um mesmo pais ou em diferentes
paises.

Objetivos especificos:

Identificar a variacdo regional no portugués brasileiro;

Compreender as variedades do portugués brasileiro;

Reconhecer a influéncia do vocé para as regioes marcadas pelo seu uso, pela revisdo do
estudo sobre a entrada do vocé como pronome de segunda pessoa;

Socializar o resultado das pesquisas realizadas em casa sobre o pronome a gente.

Conhecimentos abordados:
Variacdo diatdpica;

Variagéo no paradigma pronominal;
Socializacdo oral da pesquisa.

Metodologia:
Recolhimento da primeira atividade avaliativa individual feita em casa - uma pesquisa
sobre a expressdo a gente;

Continuacdo do tema ‘“variacdo linguistica de acordo com os diferentes lugares”,
apresentando exemplos no quadro;

Explicacdo sobre a variagdo regional no portugués do Brasil,

Discussdo acerca das implicacbes da entrada do vocé para o portugués brasileiro,
pensando sobre o novo paradigma pronominal;

Compartilhamento sobre o que os alunos puderam pesquisar sobre 0 pronome a gente.

Recursos didaticos:
Quadro negro.

Avaliacéo:
Seréo avaliadas a concentracdo e a participacdo nas aulas, bem como o posicionamento
relativo as questfes de variacdo diatopica que forem solicitadas.



Referéncias
BAGNO, M. Preconceito linguistico: o que €, como se faz. 54. ed. Séo Paulo: Edi¢cbes
Loyola, 2011 [1999].

COELHO, I. L.; GORSKI, E. M.; MAY, G. H.; NUNES DE SOUZA, C. M.
Sociolinguistica. Florianopolis, LLV/CCE/UFSC, 2012.

GONCALVES, R. T.; BASSO, R. M. Histéria da Lingua. Florianopolis,
LLV/CCE/UFSC, 2010.

ILARI, R.; BASSO, R. O portugués da gente: a lingua que estudamos, a lingua que
falamos. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2009 [2006].

PIRES DE OLIVEIRA, R.; BASSO, R.; QUAREZEMIN, S. Construindo gramaticas
na escola. Floriandpolis, LLV/CCE/UFSC, 2013.



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
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Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 122

Plano de aula 5: 2h/a
(15/10 — Terca-feira — 13h30min as 15h20min)

Tema: A variacao linguistica através dos estratos sociais (diastratica)

Objetivo geral:
Compreender que todas as linguas naturais variam de acordo com 0s estratos sociais.

Objetivos especificos:

Compreender que as linguas mudam com o tempo e que variam também de acordo com
0s estratos sociais em que vivem as pessoas que as falam;

Ressignificar a nocdo de erro gramatical, percebendo que o olhar normativo para a
linguagem é preconceituoso e ndo-cientifico;

Compreender o rotacismo como um fendémeno (natural) antigo existente no portugués
brasileiro.

Conhecimentos abordados:
Variagdo diastrética;
Preconceito linguistico;
Rotacismo.

Metodologia:

Leitura de alguns trechos de textos publicados ao longo da historia que fazem
“previsdes apocalipticas” a respeito da lingua (retomada do appendix probi, trabalhado
na aula 2);

Introducdo ao tema “variacdo linguistica de acordo com os estratos sociais (ou
diastratica)”, apresentando exemplos no quadro;

Discussao acerca do preconceito linguistico;
Leitura da charge sobre rotacismo;

Comparacéo entre o rotacismo bem aceito em Camdes e o mal avaliado no dialeto
caipira, através do banner (fotocopiado em A4) intitulado “Gramatica do portugués

299,

‘errado’”’;
Encaminhamento da atividade “Jogo da variagdo lexical”, em fotocopia.
Observacdo: caso sobre tempo, deixamos preparada uma discussdo acerca da construcao

“vou ir” do portugués brasileiro (diacronia e uso atual), em comparacdo com a
expressao “going to” do inglés.



Recursos didaticos:
Quadro negro;
Fotocdpias dos textos;
Fotocopias da atividade.

Avaliacao:

Seréo avaliadas a concentracdo e a participacdo nas aulas, bem como o posicionamento
relativo as questdes de preconceito linguistico levantadas (a partir do estudo do
fendmeno do rotacismo) e as questdes de conhecimentos linguisticos basicos e
instintivos que o aluno tem da lingua.

Referéncias

BAGNO, M. Preconceito linguistico: o que €, como se faz. 54. ed. Sdo Paulo: Edicbes
Loyola, 2011 [1999].

COELHO, I. L.; GORSKI, E. M.; MAY, G. H.; NUNES DE SOUZA, C. M.
Sociolinguistica. Florianopolis, LLV/CCE/UFSC, 2012.

GONCALVES, R. T.; BASSO, R. M. Histéria da Lingua. Florianopolis,
LLV/CCE/UFSC, 2010.

ILARI, R.; BASSO, R. O portugués da gente: a lingua que estudamos, a lingua que
falamos. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2009 [2006].

PIRES DE OLIVEIRA, R.; BASSO, R.; QUAREZEMIN, S. Construindo gramaticas
na escola. Floriandpolis, LLV/CCE/UFSC, 2013.



Anexos

Anexo I: Previsdes apocalipticas sobre a lingua portuguesa

Linha do tempo: previsdes apocalipticas sobre a nossa lingua portuguesa.
Quanto tempo de vida ainda nos resta?

“Se esta certo dizer “dois mais dois € cinco”, entdo a regra gramatical, que determina a
concordancia do verbo com o sujeito, néo vale. E, se ndo vale essa nem nenhuma outra
— uma vez que tudo estd certo —, ndo ha por que ensinar a lingua. [...] Uma coisa,
porém, & usar certas palavras com significados diferentes, construir frases de outro
modo oumudar a regéncia de certos verbos. Coisa muito distinta & falar contra a ldgica
natural do idioma ou simplesmente cometer erros gramaticais primarios. [...] Pode o
leitor alegar que a época & outra, mais dindmica, e que a globalizacdo tende a misturar
as linguas como nunca ocorreu antes. Isso de falar correto € coisa velha, e 0 que importa
€ que as pessoas se entendam, ainda que apenas grunhindo.”

Ferreira Gullar, poeta
brasileiro. 2012

“[...] pode-se registrar o fato, facilmente
comprovavel, de que nunca se escreveu e falou téo
mal o idioma de Ruy Barbosa. [...] A classe dita
culta mostra-se displicente em relacdo a lingua
nacional, e a indigéncia vocabular tomou conta da
juventude e dos néo tdo jovens assim, quase como se
aqueles se orgulhassem de sua propria ignorancia e
estes quisessem voltar atras no tempo.”

Arnaldo Niskier, ex-
presidente da Academia
Brasileira de Letras, 1998

“Quanto mais progressista é a civilizaco de um povo, mais sujeita é a sua lingua a
deturpacdes e vicios, sob a variada influéncia das relacdes internacionais, dos novos
inventos, das travancas da ignorancia, e até dos caprichos da moda. [...] Sabios e
romancistas, poetas e prosadores, e nomeadamente a imprensa periddica, parece
haverem conspirado para dar curso as mais extraordinarias invengdes e enxertos de
linguagem.”

Céndido de
Figueiredo, filologo
portugués, 1903

“Sendo existissem livros compostos
por frades, em que o tesouro esta
conservado, dentro em pouco
podiamos dizer: ora morreu a lingua
portuguesa, endo descansa em paz.”

José Agostinho de
Macedo, escritor
portugueés, [1761 - 1831]




Anexo I1: Charge sobre rotacismo

IAE CUMPADI,

FIRME? 5
) NAO, FUTEBOR.

)




Anexo III: Gramatica do portugués “errado”: o fenémeno do rotacismo

Gramatica do portugués

“ERPADO”

E muito comum ouvirimos pessoas comentando

que se “trocam letras” na hova de falar. Na
verdade, nesses casos o que ocorve ndo é a
“troca’ de letras, mas de sons. Essas “trocas’,
povém, ndo sdo propositais e desvegradas, elas
sempre sequem a tendéncia natuval da lingua.

A “troca” do som de /I/ por /r/
acontece desde as primeiras
mudangas do Latim, como podemos
perceber na mudanca da palavra
ecclesia para igreja, ou blanco para
branco. Quando a mudanga é antiga,
como essas que vém do Latim, os
falantes ndo tém consciéncia dessa
mudanga. Nos casos em que ocorre
variagdo sincronica, isso é, avariagcao
que ocorre num mesmo periodo de
tempo, os falantes da variante ndo-
padrdo, ou seja, da variante que
“troca” /I/ por/r/,sdoestigmatizados

O FENOMENO DO ROTACISMO

socialmente, dentre outros motivos,
por conta da discrepancia que ha
entre alingua que é falada e a lingua
que é prescrita pelas graméticas
normativas. Essa “troca” dossonsde
/1/ pelos sons de /r/ é chamada de
rotacismo. ALingua Portuguesatem
uma preferéncia pelos sons réticos
(sons de erre), em detrimento de
outras liquidas, como é o casodo /I/.
Essa preferéncia pode ser atestada
pela maior frequéncia de palavras
com encontro consonantal com “r”,
em relacdo ao grupo com “I”.

0 fenémeno do rotacismo se verifica ao
ongo da histéria das linguas. No quadro
abaixo, veja que muitas palavras que hoje
usamos com som de /r/, em sua origem
leram pronunciadas com /1/:

Portugués [etimologia [origem
padrao

Branco blank germanica
Brando blandu latim
Cravo clavu latim
Fraco flaccu latim
Obrigar obligare latim
Prega plica latim

Fonte: Nilce Silva, “A construgdo do
|Estigma em Migrantes Lusdfonos no século
XX1”, 2004.)

7 FRORES E FRECHAS

“A variacdo entre as

literarios. Said Ali diz que a variaga
rece nas obras de Camée a, Sa Miranda

metasteses (fremoso por ferm
ganta por gargan as bil
tuir um fonema por outro e a existén
palavra planeta em portugués antigo (praneta

e em textos

0, trocer por torcer, gra-
e de se substi-
e variantes da

MAS EM TEMPOS QUE FOMES E ASPEREZAS,
DOENCAS, FRECHAS E TROVOES ARDENTES,
O SAZAO E O LUGAR FAZEM CRUEZAS,
NOS SOLTADOS A TUDO OBEDIENTES.

Final de silaba:
cal.ma ->car.ma
fil.me -> firme
al.mo.¢o -> armo.¢o
al.gu.ma -> ar.gu.ma

fal.ta-> farta

dl.ti.mo -> ur.ti.mo

vol.tou -> vor.tou
nor.mal -> nor.mar

Veja algumas situacdes em que ocorre o rotacismo na lingua falada:

Encontro consonantal:
flo.res -> fro.res

cla.ro -> cra.ro

cli.en.te -> cri.en.te
ex.pli.ca -> ex.pri.ca
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Anexo IV: Encaminhamento da atividade “jogo da variagao lexical”
Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC
[ ) Lingua Portuguesa
Turma 122
INSTITUTO FEDERAL Professoras-estagiérias: Rafaela e Raquel

Atividade

Durante as Ultimas aulas, estudamos um pouco sobre variacdo e mudanca linguistica.
Na dltima aula, discutimos a respeito da variacdo de acordo com a localizagdo no
espaco.

Agora, vamos realizar uma atividade chamada “Jogo da variagao lexical”.

(D | éxico:

Reper’cério de Palavras existentes numa determinada lingua; vocabu]ério;
g]ossério
[~ xs.: 0 léxico dosjuristas

o léxico de (Guimarzes Rosa
(Fonte: Dicionério eletrdnico Houaiss da Lingua Portuguesa)

_/
Faca o seguinte:

Junte-se aos seus colegas, formando grupos de 5 alunos;

Juntamente com o grupo, pesquise sobre palavras e/ou expressdes tipicas de uma das
regides do Brasil, conforme o tema sorteado para voces;

Em uma folha A4, tragam digitadas pelo menos 25 palavras e/ou expressdes com seus
respectivos significados;

N&o se esquecam de informar: nome dos componentes do grupo, regido-tema das
palavras ou expressdes e fontes utilizadas para a pesquisa.

Veja um exemplo para a regido de Floriandpolis:

1. Amaina
Acalmar, diminuir. Mais utilizado para definir o vento. Ex: "O vento vai amaing".

2. Mandriao
Pessoa preguicosa, malandra.

3. Mofas ¢’a pomba na balaia
Expressdo usada para dizer que uma pessoa ndo vai alcangar o seu intento, que vai
cansar de esperar.

4. N&o istrova!
N&o atrapalha, ndo complica.

(Disponivel em: http://dicionariodailha.blogspot.com.br/. Acesso em: 01 out 2013.)

— O jogo sera realizado em sala na proxima quarta-feira, dia 22 de outubro.
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Plano de aula 6: 1h/a
(16/10 — Quarta-feira — 14h25min as 15h20min)

Tema: A variacao linguistica através dos veiculos de expressdo (diamésica)

Objetivo geral:

Compreender que todas as linguas naturais variam de acordo com 0s meios ou veiculos

nos quais se manifestam.

Obijetivos especificos:
Compreender que as linguas variam também de acordo a fala e a escrita;

Entender que existem diversas normas regendo a lingua e que cada uma delas é

associada a um diferente contexto de uso;

Ressignificar a nogdo de erro gramatical, percebendo que o olhar normativo para a

linguagem é preconceituoso e ndo-cientifico;

Perceber que as normas da lingua escrita do portugués brasileiro foram criadas a partir

das normas da lingua vernacular do portugués europeu;
Ler e compreender uma cronica que versa sobre esse tema.

Conhecimentos abordados:

Variacdo diamésica;

Normas linguisticas: padréo, culta e vernacular;
Preconceito linguistico.

Metodologia:
Leitura da cronica “Papos”, de Luis Fernando Verissimo;

Discussao acerca do texto;

Discussao a respeito da norma da lingua escrita do portugués brasileiro: evidenciar aos
alunos que a énclise € uma construcdo sintatica portuguesa, ndo brasileira;

Discussao acerca do “sentimento de colonia” presente em nossa norma escrita, a qual

ainda segue as regras do portugués europeu;

Explicagdo sobre a diferenca entre norma padrdo, norma culta e norma vernacular,

segundo Bagno (2011) e Faraco (2008).
Recursos didaticos:

Quadro negro;

Fotocopias do texto.

Avaliacgao:



Seréo avaliadas a concentracdo e a participacdo nas aulas, bem como o posicionamento
relativo as questdes de preconceito linguistico levantadas (a partir do estudo da
diferenga entre fala e escrita) e as questdes de conhecimentos linguisticos bésicos e
instintivos que o aluno tem da lingua.

Referéncias
BAGNO, M. Preconceito linguistico: o que é, como se faz. 54. ed. Sdo Paulo: Edi¢Ges
Loyola, 2011 [1999].

COELHO, I. L.; GORSKI, E. M.; MAY, G. H.; NUNES DE SOUZA, C. M.
Sociolinguistica. Florianopolis, LLV/CCE/UFSC, 2012.

FARACO, C. A. Norma culta brasileira: desatando alguns no6s. S&o Paulo: Parébola,
2008.

ILARI, R.; BASSO, R. O portugués da gente: a lingua que estudamos, a lingua que
falamos. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2009 [2006].

PIRES DE OLIVEIRA, R.; BASSO, R.; QUAREZEMIN, S. Construindo gramaticas
na escola. Floriandpolis, LLV/CCE/UFSC, 2013.

VERISSIMO, L. F. Comédias para se ler na escola. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001.



Anexos
Anexo I: “Papos”, de Luis Fernando Verissimo

- Me disseram...

- Disseram-me.

- Hein?

- O correto é "disseram-me". N&o "me disseram".

- Eu falo como quero. E te digo mais... Ou é "digo-te™?
- O que?

- Digo-te que vocé...

- O "te"e 0 "vocé"ndo combinam.

- Lhe digo?

- Também n&o. O que vocé ia me dizer?

- Que vocé estd sendo grosseiro, pedante e chato. E que eu vou te partir a cara. Lhe
partir a cara. Partir a sua cara. Como é que se diz?

- Partir-te a cara.

- Pois €. Parti-la hei de, se vocé ndo parar de me corrigir. Ou corrigir-me.

- E para o seu bem.

- Dispenso suas correcdes. Vé se esquece-me. Falo como bem entender. Mais uma
corregéo e eu...

- 0O que?

- O mato.

- Que mato?

- Mato-o0. Mato-lhe. Mato vocé. Matar-lhe-ei-te. Ouviu bem?

- Eu s0 estava querendo...

- Pois esqueca-o e para-te. Pronome no lugar certo é elitismo!

- Se voce prefere falar errado...

- Falo como todo mundo fala. O importante € me entenderem. Ou entenderem-me?

- No caso... ndo sei.

- Ah, ndo sabe? Nd&o o sabes? Sabes-lo ndo?

- Esquece.

- N&do. Como "esquece"? VVocé prefere falar errado? E o certo é "esquece"ou "esqueca™?
[lumine-me. Me diga. Ensines-lo-me, vamos.

- Depende.

- Depende. Perfeito. Ndo o sabes. Ensinar-me-lo-ias se o soubesses, mas nao sabes-o.

- Est& bem, esta bem. Desculpe. Fale como quiser.

- Agradeco-lhe a permissdo para falar errado que mas das. Mas ndo posso mais dizer-lo-
te 0 que dizer-te-ia.

- Por qué?

- Porque, com todo este papo, esqueci-lo.

Fonte: VERISSIMO, L. F. Comédias para se ler na escola. Rio de Janeiro: Obijetiva,
2001.
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Plano de aula 7: 1h/a
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Tema: Revendo a atividade 1: da pesquisa a produc¢ao do proprio texto

Objetivo geral:
Compreender como deveria ser feita a atividade de pesquisa sobre a expressao a gente
que as professoras-estagiarias solicitaram.

Obijetivos especificos:

Compreender as etapas da atividade 1, que envolvia desde uma pesquisa sobre a
expressdo a gente até a criacdo de um texto expondo o0 que se encontrou a respeito da
pesquisa e o que se criou de hipoteses;

Entender as etapas necessarias para fazer uma boa pesquisa na internet.

Conhecimentos abordados:

Expressdo a gente no Portugués Brasileiro;

Pesquisa na internet;

Selecdo de contetidos de uma pesquisa e elaboracao de seu proprio texto.

Metodologia:
Discussédo acerca da entrada do a gente no paradigma pronominal, retomando o que 0s
alunos escreveram na atividade 1,

Exposicdo de trechos da atividade desenvolvida pelos alunos, justificando partes que
ndo fazem sentido, e por isso ndo atingiram 0s objetivos e partes que atingiram 0s
objetivos propostos pela atividade 1;

Explicacdo sobre como elaborar uma pesquisa que extrai informacdes da internet para
posteriormente elaborar um texto de autoria propria.

Recursos didaticos:
Quadro negro;
Projetor multimidia.

Avaliacao:
Seréo avaliadas a concentracdo e a participacdo nas aulas, bem como o posicionamento
relativo as questdes de reflexdo sobre pesquisa na internet.

Referéncias

COELHO, I. L.; GORSKI, E. M.; MAY, G. H.; NUNES DE SOUZA, C. M.
Sociolinguistica. Florianopolis, LLV/CCE/UFSC, 2012.



ILARI, R.; BASSO, R. O portugués da gente: a lingua que estudamos, a lingua que
falamos. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2009 [2006].

PIRES DE OLIVEIRA, R.; BASSO, R.; QUAREZEMIN, S. Construindo gramaticas
na escola. Florianopolis, LLV/CCE/UFSC, 2013.



AnNexos

Anexo I: Slides-base para a aula.

Atividade 1:
da pesquisa a producao do
proprio texto

Atividade 1

Discutimos na aula de hoje sobre a entrada da
palavra vocé no quadro de pronomes do Portugués
Brasileiro como forma de exemplificar a variagdo da
lingua através do tempo. Analise os textos abaixo
atentando para a utilizagdo da expressdo “a gente”
e, em seguida, faca uma pesquisa sobre a fungdo
gramatical que essa expressdo exerce nestes textos.
Procure informagbes a respeito de como ela era
utilizada ha séculos e como ela é utilizada pelos
falantes de Portugués Brasileiro. Se for o caso,
formule hipdteses e dé exemplos.

1. Analisar os textos prestando
atencdo na utiliza¢ao da expressao “a
gente”;



“As vezes as coisas estdo tio ruins que a tinica vontade quea [ Facevook
gente tem é de SUMIR. Mas sempre existe um lugar onde a
gente pode recomecar. E essa muisica é sobre isso.”
[Antes de tocar a miisica "Pais e Filhos"] & Imagem

—Renato Russo

Fonte: http://kdfrases.com/frase/133934

Fonte: http://profeticos.net/category/dito-e-divino,

COLASSANTI. M. Eu sei, mas ndo devia. In.: .Eu
sei, mas ndo devia. Rio de Janeiro: Rocco, 1996.

Eu sei, mas néo devia

Marina Colasanti

Fonte: Eu sei que a gente se acostuma. Mas ndo devia.

http://tvfoco.pop.c A gente se acostuma a morar em apartamentos de fundos e a nao ter outra
om.br[audiencia(m vista que nao as janelas ao redor. E, porque nao tem vista, logo se acostuma
edia-dia{ | a ndo olhar para fora. E, porque ndo olha para fora, logo se acostuma a ndo

abrir de todo as cortinas. E, porque ndo abre as cortinas, logo se acostuma a
acender mais cedo a luz. E, a medida que se acostuma, esquece o sol,
esquece o ar, esquece a amplidao.

A gente se acostuma a acordar de manha sobressaltado porque estd na
hora. A tomar o café correndo porque esta atrasado. A ler o jornal no énibus
porque ndo pode perder o tempo da viagem. A comer sanduiche porque nao
da para almogar. A sair do trabalho porque ja é noite. A cochilar no énibus
porque esta cansado. A deitar cedo e dormir pesado sem ter vivido o dia.

A gente se acostuma a abrir o jornal e a ler sobre a guerra. E, aceitando a
guerra, aceita os mortos e que haja nimeros para os mortos. E, aceitando
0s nimeros, aceita ndo acreditar nas negociagdes de paz. E, ndo acreditando
nas negociacdes de paz, aceita ler todo dia da guerra, dos nimeros, da
longa duragdo.

2. Pesquisar sobre a funcao
gramatical que o “a gente” exerce;

(aqui poderia citar como exemplo os 4 textos da
atividade)



Analisando os textos fornecidos, e observando a utilizagdo da expressdo “a gente”, tive as
seguintes conclus3es:

No texto 1: Tem o sentido de N6s. De uma maneira bem abrangente.

Ex. : A Humanidade

No texto 2: Também tem o sentido de Nés, mas de uma maneira mais restrita.

Ex. : Eu e vocé.

No texto 3: Continua com o mesmo sentido de Nds, mas se refere a um grupo de pessoas.
Ex. : Uma empresa, uma turma, etc.

€ CORRETO USAR A EXPRESSAO “A GENTE"?

Sim, ela pode ser usada no lugar do pronome pessoal “Nés” para conversas informais. Mas
quando for necessdrio usar a na norma culta, ela esta incorreta.

* “Como exemplo, as tirinhas da folha entregue,
em que a expressao ‘a gente’ exerce o mesmo
significado do pronome ‘nds’ e os verbos
estdo conjugados [...] na terceira pessoa do
singular”

* “Nos textos é possivel utilizar tanto ‘a gente’

n

guanto ‘noés’.

* “Por exemplo: ‘Nés queremos’, caso
substituissemos a palavra ‘nés’ por ‘a gente’,
ficaria ‘a gente queremos’, o que é
foneticamente e sinteticamente feio, o certo

rn

seria ‘a gente quer’ e ‘nés queremos’.

“O uso da expressao ‘a gente’ no lugar de ‘nds’ ndo
é errada. Caso a utilizagdo seja em uma conversa
informal, a palavra ‘a gente’ ndo serve para
substituir o ‘nés’ e caso seja utilizada para isso, se
deve prestar atengdo na concordancia para nao
causar confusdes.

No texto 3, o uso da expressao ‘a gente’ deixa a
frase meio estranha, poderia ser utilizado ‘nés nos
ligamos em vocé’, mas como é uma propaganda,
pode-se utilizar uma linguagem mais informal.”



“Esse pronome equivale a nés, ndo possui abreviagdo.”
“‘No6s’ é formal e ‘a gente’ é informal”

“Também seria um jeito menos formal de se falar, ja que
a primeira pessoa do plural ‘nés’ parece um jeito formal
de se falar”

“Esta é uma expressao que so pode ser utilizada na
linguagem informal e ndo é aceita na escrita formal,
mesmo sendo uma expressao muito popular.”

3. Como a expressao era utilizada ha
séculos e como é utilizada hoje.
(formular hipodteses)

Q
CDQQX(’P R
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“0 trago semantico da pessoa comega a deixar de
mn

ser ‘g EU’ e muda para ‘+ Eu’”.

“Nao possui sentido ambiguo como nos séculos
passados.
‘A gente se liga em vocé’ — Séc. XXI

‘N6s nos ligamos em vocé’ — Séc. XXI
#
‘Ele se liga em vocé’ — Séc. anteriores”

“Como ela era usada ha séculos?

R: Antigamente as pessoas utilizavam mais o
pronome ‘ndés’, que era uma maneira mais culta
deles se expressarem em cartas e documentos,
ja hoje em dia utilizamos a expressdo ‘a gente’

rn

que substitui o pronome ‘noés’.



* Hipdtese: “Com isso, supde-se que antes de
substituir o pronome ‘nds’, essa expressao
substituiu o pronome ‘ele(a)’ e com o tempo
ela foi se modificando até chegar ao que
temos hoje.”

“A pronominalizagdo do substantivo ‘gente’ foi
um processo lento e gradual, pois sé foram
localizados ocorréncias do ‘a gente’ no século

XVIL”

O que levar em conta em
uma pesquisa na internet

PESQUISAR%

Parar no primeiro resultado que
aborda o assunto

* Na internet tem um fator importantissimo que se
chama democracia.

* Abordagem dos assuntos segundo o ponto de
vista daqueles que os escrevem. Dificilmente
existirdo conteudos imparciais na web.

* Comparar os resultados de vérios sites.

Todos dizem a mesma coisa? As datas (no caso de

uma pesquisa historica) sdo as mesmas? Existe um

site mais completo que outros ou todos se
completam?



Checar credibilidade das informacgdes
pela extensdao do enderecgo do site

+ Eimportante que saber que tipo de site é
melhor para cada tipo de busca.

Selecionar palavras-chaves

* Levar em consideragdo o contexto em que
quer abordar esse assunto.

* Selecionar as palavras-chaves.

* Na medida em que forem lendo os conteudos
da busca, podem passar a considerar outras
palavras-chaves dependendo do contexto.

Releia o enunciado da atividade 1 e elabore em
seu caderno 3 combinagoes de palavras-chaves.

Discutimos na aula de hoje sobre a entrada da
palavra vocé no quadro de pronomes do Portugués
Brasileiro como forma de exemplificar a variagdo da
lingua através do tempo. Analise os textos abaixo
atentando para a utilizagdo da expressdao “a gente”
e, em seguida, faga uma pesquisa sobre a fungao
gramatical que essa expressdo exerce nestes textos.
Procure informagdes a respeito de como ela era
utilizada ha séculos e como ela é utilizada pelos
falantes de Portugués Brasileiro. Se for o caso,
formule hipdteses e dé exemplos.

Use sindnimos

* Use sindnimos ou termos de pesquisa
alternativos. Use um dicionario de sinbnimos,
se for necessario.



Localizar palavras ou frases em uma
pagina

Depois que vocé encontrar uma pagina da Web
que aparente ser o que VOCé procura, O
Internet Explorer poderda ajuda-lo a localizar
uma palavra ou frase especifica.

Fazer anotagdes da pesquisa

* Fazer pequenas anotagdes para que elas
possam ajudar a interpretar a informagdo
obtida na pesquisa em diversas fontes.

* Produzir pequenas sinteses e resumos da
busca e confronta-las com diversas fontes.

Interpretar os dados que se esta
coletando

* Transformar tabelas em texto e vice-versa ou
textos em imagens ou videos.

* Sintetizar conteudos de varias fontes em um
Unico texto.

Citar os sites pesquisados na
referéncia do trabalho

* Ndo inserir na referéncia apenas a palavra
“internet”.

* Copia do link do site e data de acesso ao
conteudo.



Wikipedia: uma enciclopédia famosa

Busca - Quando se busca determinado assunto na
internet, os primeiros resultados sempre apontam para
verbetes da Wikipedia, uma enciclopédia colaborativa e
livre, com mais de 7,5 milhdes de termos, sendo quase
500 mil em portugués.

Edicdo - A enciclopédia é editada pelos préprios usuarios.
Qualquer um pode escrever ou acrescentar uma
descrigdo sobre determinados termos a partir do préprio
navegador, o que gera controvérsias sobre a
confiabilidade dos seus dados.

Wikipedia: uma enciclopédia famosa

Erro - Segundo a propria Wikipedia, a taxa de
erros encontrados em seus arquivos € similar a
de enciclopédias renomadas como a Brittanica
(de acordo com uma pesquisa inglesa que
comparou as duas) e o tempo médio de
correcdo dos erros é de dois minutos, feita pelos
préprios usuarios.

http://scholar.google.com.br/

E o site do Google Académico, que busca, a
partir de um termo especifico, artigos revisados
por especialistas, teses, livros, resumos e artigos
de editoras académicas, organizagoes
profissionais, bibliotecas de pré-publicagGes,
universidades e outras entidades académicas.

www.google.com.br/imghp

* E o site do Google imagens, que permite a
busca de textos, fontes e imagens através de
imagens.



Os operadores de
pesquisa no Google

...DIGITE

NO GOOGLE
Expressoes ou “torta “torta holandesa”,
frases exatas holandesa” entre aspas
Palavrasemuma “arroz"e arroz * branquinho
mesma frase, “branquinho”
porém ndo juntas
Resultadosque  que tenham osinalde
naocontenham  “churrasco” mas  menos, como
uma palavra nao “gato” churrasco -gato
S60termo “coxinha”"endo  osinalde +, como
procurado,endo  “coxinhas” +coxinha
oplural dele

Coxinha + frango

m*

Fonte: http://www.cybersociedade.com.br

Vamos conferir!

https://www.google.com.br/

MODULO:
AVANCADO

PARA DIGITE
ENCONTRAR NO GOOGLE

Adefinido de algo isica” define:

Palavrasapenasem  “moléculas” moléculas site:edu
sites académicos

Palavrasemumsite  “cérebro”no cérebro site:super.
especifico sitedaSUPER  abril.com.br

Umapalavraemum  “energia”em energia filetype:ppt
formato especifico umdocumento  ouenergia
de documento em PowerPoint filetype:doc
ouWord
Fonte: http://www.cybersociedade.com.br




Vamos conferir!

https://www.google.com.br/

Para finalizar...

PESQUISAR

Observe o grafico abaixo e escreva um parégrafo sobre ele. Preste atencdo nos dados
que o grafico traz, pois eles devem constar no texto que vocé for escrever.

Ato ido ao (Séo Paulo)

Fonte: ILANUD
Referéncias
http://clubit Il.com.br/: /¢ /profi html?: 4&id=39
http://cantinhodaproffatima.blogspot.com.br/2012/09/ensinand I isar.html
http://: ! com.t | do.phtml|?id=868059
http://wind icrosoft.com/pt-br/wind: ista/tips-f hing-the-internet

http://pt kioskea. /708 isar-na-internet




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura 11
PROFESSORA: Maria Izabel de Bortoli Hentz

Instituto Federal de Santa Catarina - IFSC

Professor regente da turma: César Cordeiro Vieira

Estagiaria responsavel pela aula: Raquel Darelli Michelon

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 122

Plano de aula 8: 2h/a
(22/10 — Terca-feira — 13h30min as 15h20min)

Tema: Jogo da variacao lexical

Objetivo geral:
Apropriar-se do conceito de variacao lexical.

Objetivos especificos:
Estabelecer relagdes de sentido a partir dos resultados das pesquisas feitas em grupo;
Observar a variacao lexical presente nas diferentes regides do Brasil.

Conhecimentos abordados:
Variagdo lexical do Portugués Brasileiro.

Metodologia:
Discussdo acerca das regras que irdo reger o jogo, registrando-as no quadro-negro;

Divisdo dos alunos em grupos (0s mesmos que efetuaram a pesquisa das expressdes
regionais) para realizacdo do jogo da variacao lexical.

Recursos didaticos:
Material utilizado por cada grupo ao elaborar o jogo da variacao lexical.

Avaliacéo:
Seréo avaliadas a concentracéo e a participacdo no jogo da variacdo lexical.

Referéncias
GORSKY, E. M.; COELHO, I. L. Variacao linguistica e ensino de gramatica. Working
papers in linguistica, 10 (1): 73-91, Floriandpolis, jan. jun., 20009.

ILARI, R.; BASSO, R. O Portugués da gente: a lingua que estudamos a lingua que
falamos. S&o Paulo: Contexto, 2006, pg. 185



Anexos
Anexo |I: Atividade substitutiva para ser utilizada caso os grupos nao levem as
pesquisas e inviabilizem a execucéo do jogo da variacéo lexical

... Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC

[ | Lingua Portuguesa

... Turma 122

1T Professoras-estagiarias: Rafaela e Raquel
Atividade substitutiva

1. Reflita sobre os seguites tdpicos, dissertando sobre cada uma.
a. A sua regido recebeu imigrantes? Existe algo tipico da fala de sua
comunidade que revele a influéncia dessa colonizagao?
b. Pense em alguns exemplos de variacao regional. Registre-os.

2. Comente a seguite afirmacao:
“Uma lingua é um dialeto com um exército ¢ uma marinha” (Max Weinreich)

3. Observe a charge e explique por que a fala do personagem torna a charge engragada.
Lembre-se dos conceitos de variagdo linguistica vistos em aula.

VEJA QUE BELOS MOVIMENTOS

“' ELIPTICOS FAZEM ESSAS ONDAS,

\ MEU CARO AMIGO! PEGA-LAS-EMOS

" NESSE INSTANTE OU MAIS TARDIAMENTE?

4. Comente a piramide abaixo de acordo com o0s conceitos vistos em aula.
(desenhar a piramide no quadro)

Nraes scagUes Ue LeULas
LTy
e h%

NORMA-pADRA;}
I'd

(.\_N/ PO




Anexo I1: Regras do Jogo da Variagao Lexical a serem inseridas no quadro e
explicadas antes do desenvolvimento do jogo.

Jogo da variacao lexical

Regra 1 — o jogo tera cinco rodadas — sendo duas competicfes simultaneas a cada
rodada;

Regra 2 — enquanto um grupo pergunta, 0s outros quatro grupos respondem;

A competicdo se dara em duplas de grupos, sendo que, a cada rodada, havera dois
grupos vencedores, um de cada dupla;

Exemplo:

Grupo SP Grupo RS
responde responde

Grupo Bahia
pergunta

Grupo Rl Grupo MG
responde responde

Regra 3 — 0 grupo que responder corretamente a questdo, avanga uma casa. Se errar a
resposta o outro grupo avanga uma casa; ganha quem chegar a casa nimero 3 primeiro;
Regra 4 — ao término de cada rodada, um novo grupo passa a fazer as perguntas, na
seguinte ordem:

Rodada 1.

Bahia pergunta

Séo Paulo X Rio Grande do Sul Rodada 4.

Rio de Janeiro X Minas Gerais MG pergunta
Séo Paulo X RJ

Rodada 2. BA X RS

Séo Paulo pergunta

Bahia X Minas Gerais Rodada 5.

RJ X RS RS pergunta
BA X SP

Rodada 3. RJ X MG

RJ pergunta

SP X MG

BA X RS



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estégio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Il
PROFESSORA: Maria lIzabel de Bortoli Hentz

Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC

Professor regente da turma: César Cordeiro Vieira

Estagiaria responsével pela aula: Rafaela Miliorini Alves de Brito
Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 122

Plano de aula 9: 1h/a
(23/10 — Quarta-feira — 14h25min as 15h20min)

Tema: Linguagem verbal e ndo-verbal

Objetivo geral:
Reconhecer narrativa através de imagens, ou seja, imagem como texto pela leitura e
interpretacdo de textos-imagéticos.

Objetivos especificos:
Compreender narrativas imageéticas;
Estabelecer a diferenca entre narrativas verbais e ndo-verbais;

Conhecimentos abordados:
O texto ndo verbal;
Narrativas imagéticas.

Metodologia:
Exibicdo do video “Jerry e Elaine: ‘this’ & ‘that’”, da série Seinfield, para exemplificar
linguagem ndo-verbal,

Exibicdo de slides sobre narrativas imagéticas;
Encaminhamento de atividade para avaliacdo da compreensdo do contetdo.

Recursos didaticos:
Quadro negro;
Fotocopias da atividade;
Projetor multimidia.

Avaliacgao:
Serdo avaliadas a concentracdo durante as explicacdes e a capacidade de identificar, ao fim da
aula, as diferencas entre uma ilustracdo e uma imagem como texto atraves de uma atividade.

Referéncias

EISNER, W. Quadrinhos e a arte sequencial: principios e praticas do lendario cartunista. S&o
Paulo: Martins Fontes, 2008.
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IANNONNE, L. R; IANNONNE, R. A. O mundo das historias em quadrinho. Sdo Paulo:
Moderna, 1994.

MCCLOUD, S. Desvendando os quadrinhos. Sdo Paulo: M. books, 2005.

TOFIELD, Simon. Simon’s cat: as aventuras de um gato travesso e comildo. Porto Alegre:

L&PM, 2012.

VERGUEIRO, W.; RAMOS, P. (Orgs.). Quadrinhos na educac¢do. Sao Paulo: Contexto,
2009.

Video “Jerry e Elaine: ‘this’ & ‘that’” (Disponivel em:
http://www.youtube.com/watch?v=Xm-S2jBTI3g. Acesso em: 01 out 2013)
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AnNexos
Anexo |: Slides sobre narrativas i aéticas

23 de outubro de 2013
Lingua Portuguesa
Professoras-estagidrias: Rafaela e Raquel

LINGUAGEM
NAO-VERBAL

Seinfeld Jerry e Elaine: "this" and
“that"

NARRATIVAS
IMAGETICAS
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Historia em quadrinho:

@ Imagem + texto

GIBI: s.m. 1. menino negro
2. revista em quadrinhos

(HOUAISS, 2009, p. 376)
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Anexo I1: Atividade de compreenséo leitora
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura 11
PROFESSORA: Maria lIzabel de Bortoli Hentz

Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC

Professor regente da turma: César Cordeiro Vieira

Estagiaria responsével pela aula: Rafaela Miliorini Alves de Brito
Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 122

Plano de aula 10: 2h/a
(29/10 — Terca-feira — 13h30min as 15h20min)

Tema: lIronia

Objetivo geral:
Compreender a ironia como um fendémeno linguistico que se manifesta em textos de
diferentes géneros.

Objetivos especificos:

Estabelecer relagfes de sentido a partir da leitura de diferentes tirinhas;

Reconhecer a construcdo do sentido irdnico em diferentes textos;

Perceber a ironia nos niveis lexical e discursivo;

Compreender o papel da ironia empregada nas tirinhas e em outros géneros textuais;
Compreender o sarcasmo como um tipo especifico de ironia;

Conhecimentos abordados:
Ironia;

Sarcasmo;

Narrativas em quadrinhos;
Cronicas.

Metodologia:
Exibicdo do video “Placa de sarcasmo”, da série The Big Bang Theory, para exemplificar
sarcasmo;

Discussdo e explicacdo acerca do video;

Leitura e discussdo de algumas tirinhas que apresentam contetdo irdnico (lexical ou
contextual);

Leitura e discussdo da cronica “O que cada um tem por dentro”, de Luis Fernando Verissimo;

Encaminhamento de atividade para casa, sobre a cronica “O verdadeiro George Clooney”, de
Luis Fernando Verissimo.

Recursos didaticos:
Quadro negro;
Fotocopias dos textos;
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Fotocopias da atividade;
Projetor multimidia.

Avaliacao:
Serdo avaliadas a concentracdo e a participacdo durante as explicagcdes, bem como o
reconhecimento e a compreensdo do tema abordado em sala: ironia.

Referéncias
ILARI, R. Introducédo a Semantica: Brincando com a Gramatica. Sdo Paulo: Contexto, 2001.

PIRES DE OLIVEIRA, R.; BASSO, R.; QUAREZEMIN, S. Construindo gramaticas na
escola. Floriandpolis, LLV/CCE/UFSC, 2013.

Tirinhas sobre ironia. (Disponivel em: http://www.jacarebanguela.com.br/. Acesso em: 01 out
2013).

Video “Placa de sarcasmo”. (Disponivel em:
http://www.youtube.com/watch?v=t2qcBTupXHw. Acesso em: 01 out 2013).

VERISSIMO, L. F. O que cada um tem por dentro. In.: . Em algum lugar do paraiso.
Rio de Janeiro: Objetiva, 2011. (Disponivel em:
http://www.estadao.com.br/noticias/impresso,0-gque-cada-um-tem-por-dentro,368256,0.htm.
Acesso em: 01 out 2013).

VERISSIMO, L. F. O verdadeiro George Clooney. In.: . Em algum lugar do paraiso.
Rio de Janeiro: Objetiva, 2011. (Disponivel em:
http://oglobo.globo.com/pais/noblat/posts/2010/01/28/0-verdadeiro-george-clooney-
261247 .asp. Acesso em: 01 out 2013).
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Anexos
Anexo I: Tirinhas com conteddo irdnico

59

@a COMO FOI A AULA?
\ ot

NOSsAl FOI MUITO

) I EU TENHO VIDA FORA
A0\ DA INTERNET SABIA7

WWW. TIRINHASDOZE.COM
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AMAH, ISAJAS... VAl VER SE
ESTOU LA NA ESQUINAN!

NAQ, VOCE NAO ESTA!!!

L L

www.DrPepper.com.br

@ E O GUE VOCE @
_ 4

DISSE GUE EU SOU MUTO

N

INFANTIL..

— ™~

EU RESFIREI FUNDO, FUI ATE A
CASA DELA, TOGUE! A CAMPAINAA

E SAl CORRENDO.
N g

TINHA UM MALA QUE
FICAVA ME PROVOCANDO

PESSOAS

DETESTAVEIS

DA MINHA
ADOLESCENCIA

Eu

WILLTIRANDO. Com. B8

PODERIA PAR UM Soco N
CARA DELE, (RS PROVAVELIMEN-
TE (EVARA UMA SURRA DEPOIS

INTIMIDAVYA TODOS

TINHA UMA BARCTA QUE
05
GAROTOS DO ColEGio.

SE TORNOU (YAE Com
17 ANOS E NFo INTIMIDOU
eiS NINGUE.

WWW. TIRINHASDOZE.COM

UM GARDTO vA MINHA SALA,
S5 PRA ME RIDICULARIZAR,

FALDU PRA UMA mENIN
GQUE EUTAVA A AIM DELA.

AE .. AQUELE TESTUDG, CHEID

DE ESPINHAs QUER FICAR

ELE 56 NAD ESPERAVA

, QLE
ELA CORRESPONDESSE.
16 com ELA HA 8 ANGs.




€ QUE VOCE ERA BORDA...
£ EU NAO POPIA SER VISTO
BEIJANDO UMA GORDA.

E Al, mARIZ TO LOUCO
PRA TE DAR UNS BEIJOS...

E Al, O QUE ROLOLZ

CARA, QUE MINA GATA!

Www.mentinnhas.com.b

HUM, £ CONHECO. =
AVA mAs VOcE PO, ACREDITA
,i.‘:\‘ f;? ELOCA%EA pisse Que s& POIS E... E AGORA QUE ELA VIROU
ESCOLA. BGOSTAVA DE Mim NAO POSSO SER LESRICAZ
como AMIGA! VISTA BEIJANDO UM

BABACA!

ES5A5 S0 IMAGENS | [ EXCEPCIONALMENTE | [No LUGAR Disso Ve A .
50 PROTESTO TRC || HO[E NP EXJERE. | | REPRISE bAs magens | | BOA NOTTE
_ ACO DESH TARDE. oS A NoVELA. DE VANDRLOS ABTACANDD

B RCTeN

WILLTiRANDO. Com.BR

Fonte: http://www.jacarebanguela.com.br/
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Anexo II: Cronica “O que cada um tem por dentro”, de Luis Fernando Verissimo

O que cada um tem por dentro

059 de maioc de 2009 | 0h 00

- 0 Estadac de 5.Paule

Ela tem, delegado, um nariz arrebitado, mas isso nao € nada. Nariz arrebitado a gente
resiste. Mas a ponta do nariz se mexe quando ela fala. Isso quem resiste? Eu nao. Nunca
pude resistir a mulher que quando fala a ponta do nariz sobe e desce. Muita gente nem
nota. E preciso prestar atengio, é preciso ser um obsessivo como eu. O nariz mexe
milimetros. Para quem n3o esta vidrado, nio ha movimento algum. As vezes s6 se nota de
determinada posi¢ao, quando a mulher esta de perfil. Vocé vé a pontinha do nariz se
mexendo, meu Deus. Subindo e descendo. No caso dela também se via de frente. Uma vez
ela reclamou, "Vocé sempre olha para a minha boca quando eu falo". Nao era a boca, era o
nariz. Eu ficava vidrado no nariz. Nunca disse pra ela que era o nariz. Delegado, eu sou
louco? Ela 1a dizer que era mentira, que seu nariz nao mexia. Era até capaz de arranjar um
jeito de o nariz ndo mexer mais.

Mas a culpa, delegado, é da inconstincia humana. Ninguém & uma coisa s6, nos todos
somos muitos. E o pior & que de um lado da gente nao se deduz o outro, naoc & mesmo?
Vocé, o senhor, acreditaria que um homem sensivel como eu, um homem que chora
quando o Brasil ganha bronze, delegado, bronze? Que se emocionava com a penugem nas
coxas dela? Que agora mesmo nao pode pensar na ponta do nariz dela se mexendo que fica
arrepiado? Que eu seria capaz de atirar um dicionario na cabeca dela? E um Aurelido
completo, capa dura, ndo a edicao condensada? Mas atirei. Porque ela também se revelou.
Ela era ela e era outras. A multiplicidade humana, é isso. A tragédia é essa. Dois nunca sao
50 dois, sao 17 de cada lado. E quando vocé pensa que conhece todos, aparece o décimo
oitavo. Como eu podia adivinhar, vendo a ponta do narizinho dela subindo e descendo, que
um dia ela me faria atirar o Aurelidao completo na cabeca dela? Capa dura e tudo? Eu, um
homem sensivel?

Eu deveria ter desconfiado que o nariz arrebitado ndo era tudo. Que ela tinha me
enganado com seu jeitinho de falar, com o apelido que me deu, "Guinguinha”, veja o
senhor, "Guinguinha”, que s6 depois eu descobri era o nome de um cachorro que ela teve
quando era pequena e morreu atropelado. E que ela tinha aquelas outras por dentro. Tudo
bem, eu também tenho outros por dentro. Nos ja estavamos juntos um tempao quando ela
descobriu que eu sabia imitar o Silvio Santos. Sou um bom imitador, o meu Romario
também é bom, faco um Lima Duarte passavel, mas ninguém sabe, é um lado meu que
ninguém conhece. Ela ficou boba, disse "Eu nao sabia que vocé era artista”. Também sou
um obsessivo. Reconheco. A obsessao fol a causa de nossa briga final. Tenho outros por
dentro que nem eu entendo, minha teoria &€ que a gente nasce com varias possibilidades e,
quando uma predomina, as outras ficam la dentro, como alternativas descartadas,
definhando em segredo. E, vez que outra, querendo aparecer. Tudo bem, viver juntos & ir
descobrindo o que cada um tem por dentro, os 17 outros de cada um, e aprendendo a viver
com eles. A gente se adapta. Um dos meus 17 pode nao combinar com um dos 17 dela,
entdo a gente cuida para eles nunca se encontrarem. A felicidade é sempre uma
acomodacao. Eu estava disposto a conviver com ela e suas 17 outras, a desculpar tudo,
delegado, porque a ponta do seu nariz mexe quando ela fala.

Mas ai surgiu a décima oitava ela. Nos estavamos discutindo as minhas obsessdes. Ela
estava se queixando das minhas obsessoes. Nao sei como, a discussao derivou para a
semantica, eu disse que "obsedante” e "obcecante” eram a mesma coisa, ela disse que nao,
el disse que as duas palavras eram quase iguais e ela disse "Rara”, depois disse que
"obcecante” era com "c” depois do "b", eu disse que nao, que também era com "s", fomos
consultar o dicionario e ela estava certa, e al ela deu outra risada ainda mais debochada e
el nao me aguentei e o Aurelido voou. Sim, atirei o Aurelido de capa dura na cabeca dela. A
gente aguenta tudo, ndo é delegado, menos elas quererem saber mais do que a gente.

Arrogéancia intelectual, nao.
Luis Fernando Verissimo

Fonte: http://www_estadao com br/noticias/impresso,o-que-cada-um-tem-por-dentro, 3632 56,0 htm
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Anexo III: Atividade sobre a cronica “O verdadeiro George Clooney”, de Luis Fernando
Verissimo
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Lingua Portuguesa
CIEET  INSTITUTO FEDERAL  Turma 122
[ [ SANTA CATARINA Professoras-estagidrias: Rafaela e Raquel
29 de outubro de 2013.

Explique, em um paragrafo, a ironia do texto.

Lembre-se: entrega em 04 de novembro de 2013.

O verdadeiro George Clooney

Longe de mim querer difamar alguém, mas acho que no
caso do George Clooney o que esta em jogo € a autoestima
da nossa espécie, os homens que ndo sdo George
Clooney.

ST e

%0

Todas as nossas qualidades e todos 0s nossos atributos,
fisicos e intelectuais, desaparecem na comparac&o com o
George Clooney.

As mulheres ndo escondem sua adoracdo pelo George
Clooney. O proprio George Clooney nada faz para diminuir
a idolatria e nos dar uma chance.

Fica cada vez mais adoravel, cada vez mais George
Clooney. E se aproxima da perfeigdo. E bonito. E charmoso.
E rico. E bom ator. Faz bons filmes. Esta envolvido com as
melhores causas. E que dentes!

MNao temos defesa contra esse massacre. 50 nos resta a caldnia.

Os dentes s8o falsos. Ali onde elas veem pomos da face irresistiveis e um gueixo
decidido, ha, obviamente, botox. Ele tem pernas finas e desvio no septo.

E solteiro. portanto, claro, gay. Tem casa num dos lagos italianos. o que ja é suspeito, e
dizem gque anda pelos seus chdos de marmore depois do banho de espuma vestindo um
longo caftan bordado e sendo borrifado com perfumes florais pelo seu amante filipino
Tongo, enquanto seu amante italiano, Rocco, prepara a salada de ricula
completamente nu.

George Clooney bate na mie todas as quintas-feiras. E extremamente burro. S6 leu um
livro até hoje e ndo lembra se foi "O pequeno principe” ou "O grande Gatsby". Nos
filmes em que faz personagens mais reflexivos, contratam um dublé para as cenas dele
pensando.

Foi ele que propds a demolicdo da Torre Eiffel porque ja era mais que evidente que ndo
encontrariam petroleo no local. E sua sovinice & lendaria. Levou nadadeiras guando
visitou Veneza, para ndo gastar com taxi.

E notdrio. em Hollywood, o mau halito do George Clooney. Quando ele fala em algum
evento plblico, as primeiras trés fileiras do auditério sempre ficam vazias.

Afrizes obrigadas a trabalhar com ele tém direito a um adicional por insalubridade, em
dobro se houver cenas de beijo. Outra coisa: a asa. N&o adiantam as imersdes em
espuma na sua banheira em forma de cisne, nem os perfumes florais borrifados, o
cheiro persiste.

Sabem que George Clooney e suas axilas se aproximam a mefros de distancia, e
muita gente aproveita o aviso para fugir.

Alem de tudo, tem seborreia e & republicano.

Passe adiante.

Fonte: http://oglobo_globo.com/pais/noblat/posts/2010/01/28/0-verdadeiro-george-clooney-
261247 asp
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estégio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Il
PROFESSORA: Maria Izabel de Bortoli Hentz

Instituto Federal de Santa Catarina - IFSC

Professor regente da turma: César Cordeiro Vieira

Estagiaria responsavel pela aula: Raquel Darelli Michelon

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 122

Plano de aula 11: 1h/a
(30/10 — Quarta-feira — 14h25min as 15h20min)

Tema: Ambiguidade e polissemia

Objetivo geral:
Compreender a polissemia e a ambiguidade como fendmenos linguisticos que se manifestam
em textos de diferentes géneros

Objetivos especificos:

Estabelecer relagdes de sentido a partir da leitura de diferentes tirinhas;

Reconhecer e diferenciar a ambiguidade e a polissemia de outros fendmenos linguisticos;
Compreender o papel da ambiguidade e polissemia empregadas nas tirinhas e outros géneros
textuais;

Desenvolver a habilidade de utilizacdo da ironia, ambiguidade e polissemia como recursos
linguisticos na producdo escrita de tirinhas.

Conhecimentos abordados:
Conceito de ambiguidade e polissemia;
Género storyboard.

Metodologia:
Entrega de algumas tirinhas e do texto Seu ou Teu? contendo tanto ambiguidade como
polissemia para que os alunos possam identificar estes fendmenos linguisticos;

Construgcdo do conceito de ambiguidade e polissemia juntamente com os alunos enquanto
forem interpretando as tirinhas;

Encaminhamento da atividade de criacdo de um storyboard que contemple algum dos
fendmenos linguisticos estudados: ironia, ambiguidade ou polissemia;

Entrega de um exemplo de storyboard.

Recursos didaticos:

Fotocopias com exemplo de storyboard;
Fotocopias das tirinhas e texto a serem utilizados;
Quadro negro.

Avaliacéo:
98



Serdo avaliadas a concentracdo e a participacdo nas aulas, bem como o posicionamento
relativo as questdes dos fendmenos linguisticos, seja ambiguidade ou polissemia, presentes
nas tirinhas e no texto Seu ou Teu?.

Referéncias

ILARI, R. Introducédo a Semantica: Brincando com a Gramatica. Sdo Paulo: Contexto, 2001.
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Anexos
Anexo I: Tirinhas com conteudo polissémico e ambiguo

OLHA O BIGUINI DESSA MOCA,
TA CAINDO... CAINDO...

COMD NOSSA NOVA EXECUTIVA,
VOCE TEM QUE MOSTRAR

Cuer— Balarclor— SANGVE FRi0, AGRESSiViDADE,

GARRA, ESPIR{To DE PiT- BULL!

NOSSA EMPRESGA
TEM PERFiL
AGRESSivo!

ENTA0, QuANDO
QUER QOMECAR"

Fonte: http://www.jacarebanguela.com.br/
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AAAAH, NAO
PRECISAVA,

REALMENTE A MINHA
CASA TAVA

{IUQ /

PRECISAVA FAZER UM

PLXADINHO AGU), NEM CHUVERINHO
COLOCAR Ui EU TINHA NO
REROCO AL... BANHEIRO HE, HE.

W
(+)

) 7 4 \

SE NAO FOSSE POR VOCES
TERIA QUE TIRAR TUPO
PO MEL BOLSO,

VE S PODE.

mas € 1SS0, GENTE.
GOSTARIA DE AGRADECER
AO MEU PAI, MINHA MAE,
ADRO, EVA, LUCL... CAIM,

E UM ESPECIALMENTE AOQ
IDEALIZADOR PO
« PROJETO, PALMAS!

Fonte: http://www.umsabadoqualquer.com/?s=casa+do+senhor
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Anexo Il : Texto com contetldo ambiguo

® Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC
Lingua Portuguesa

INSTITUTO FEDERAL Turma 122

Professoras-estagiarias: Rafaela e Raquel

Seu ou Teu?

Ha muito tempo a culpa Ihe corrompia a mente, era como se nunca mais fosse ter paz ao olhar para sua
esposa. Ouvia os juizes do além |he confrontar por nunca ter dado a um ser de tanta devogdo a chance da
descoberta.

Timidamente ele falou:

-- Querida, tenho algo para te contar._. Espero que me perdoe.

-- Como assim? Fale logo homem de Deus!

-- Sabe a estagiaria que contratei no ano passado e que ficou até o dltimo novembro? Pois entdo, tenho
gue te falar que ela saia todos os dias uma hora antes para ir a sua casa, beber de seu vinho, afagar os

intimos desejos de seu marido e depois voltar no outro dia atrasada para a empresa.

-- Ah meu amor, vocé sempre teve um coragdo mole com o0s seus empregados... Cutra vez ndo dé toda
essa liberdade!

E admirado com sua astucia, o marido olhou para suas m&os tremulas e refletiu silenciosamente as
consequéncias gue evitara. .

O que seria de sua vida se o trocasse a sua pelatua e o seu pelo teu?

Autor: Felipo Bellini
Fonte: hitp://'www ligadosfm.com/2011/11/3-cronica-teu-ou-seu html
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Anexo 111 : Exemplo de Storyboard.

& Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC
:= Lingua Portuguesa
(OLUE0 INSTITUTO FEDERAL  Turma 122
Bl SANTA CATARINA Professoras-estagiarias: Rafaela e Raquel

Exemplo de storyboard
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura 11
PROFESSORA: Maria Izabel de Bortoli Hentz

Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC

Professor regente da turma: César Cordeiro Vieira

Estagiaria responsavel pela aula: Rafaela Miliorini Alves de Brito
Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 122

Plano de aula 12: 1h/a
(04/11 — Segunda-feira — 14h25min as 15h20min)

Tema: Metéfora conceptual

Objetivo geral:

Compreender a metafora como um fendmeno cognitivo de conceptualizacdo com base em
nossas experiéncias de mundo.

Obijetivos especificos:

Ressignificar o conceito de metéafora, compreendendo-a como modo de conceptualizacdo e
néo de figura de linguagem;

Perceber a metafora como uma conceptualizacdo a partir da extensdo mente-corpo;
Compreender a met&fora de tempo como espaco;

Conhecimentos abordados:
Metéfora conceptual.

Metodologia:
Conversa sobre os conceitos de metafora ja estudados pelos alunos;

Apresentacdo da metafora como modo de enxergar 0 mundo;

Entrega da folha de atividade: corpo humano;

Orientacdo para que escrevam na folha as metéforas relativas a cada parte do corpo, enquanto
a professora-estagiaria desenha no quadro; a professora-estagiaria € os alunos irdo trazer

juntos os exemplos;

Conversa, explicacdo e colocacdo de exemplos no quadro sobre a metaforizacdo do bom
como “para cima” e do ruim como “para baixo”;

Conversa, explicacdo e colocacdo de exemplos no quadro sobre a metaforizacdo de tempo
COMO espaco.

Entrega pelos alunos do storyboard, cuja produgéo foi encaminhada em aula anterior;
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Encaminhamento para que tragam material para desenho na proxima aula, para realizarem a
reescritura das tirinhas.

Recursos didaticos:
Quadro negro;
Fotocopia da atividade.

Avaliacao:

Serdo avaliadas a concentracdo e a participacdo nas aulas, o posicionamento relativo as
questBes de conhecimentos linguisticos basicos e instintivos que o aluno tem da lingua a
respeito da metéfota e a realizacdo da atividade solicitada.

Referéncias

ANDRADE, V.L.V. Sobre a identidade da metafora literaria: uma analise do romance d’a
pedra do reino e o principe do sangue vai-e-volta. 2008. 85 f.. Dissertacdo (Mestrado em
Letras) — Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2008.

FERRARI, L. Introducéo a linguistica cognitiva. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

LAKOFF, G.; JOHNSON, M. Metaphors we live by. Chicago and London: The University of
Chicago Press, 1980.

PINKER, S. Do que ¢ feito o pensamento: a lingua como janela para a natureza humana. Trad.
Fernanda Ravagnani. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2008 [2007].

PIRES DE OLIVEIRA, R.; BASSO, R.; QUAREZEMIN, S. Construindo gramaticas na
escola. Floriandpolis, LLV/CCE/UFSC, 2013.

VEREZA, S. (org.). Sob a otica da metafora: tempo, conhecimento e guerra. Niterdi: Editora
da UFF, 2012.
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AnNexos

Anexo |: Metaforas a partir do corpo (para refletir sobre exemplos e completar)

onn Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC
[ | ] Lingua Portuguesa

FOEE0  INSTITUTO FEDERAL  Turma 122

[ | SANTA CATARINA Professoras-estagiarias: Rafaela e Raquel

Metéforas a partir do corpo
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estégio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Il
PROFESSORA: Maria lIzabel de Bortoli Hentz

Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC

Professor regente da turma: César Cordeiro Vieira

Estagiaria responsével pela aula: Rafaela Miliorini Alves de Brito
Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 122

Plano de aula 13: 2h/a
(05/11 — Terca-feira — 13h30min as 15h20min)

Tema: Construcdo das tirinhas em sala

Objetivo geral:
Reescrever a tirinha com base nos apontamentos feitos pelas professoras-estagiarias.

Obijetivos especificos:

Perceber os apontamentos feitos pelas professoras-estagiarias no momento da correcdo dos
storyboards;

Apropriar-se dos conceitos de ironia, polissemia, ambiguidade e metéfora;

Finalizar a atividade de construcéo da tirinha.

Conhecimentos abordados:
Ironia;

Sarcasmo;

Polissemia e ambiguidade;
Metafora;

Narrativas em quadrinhos.

Metodologia:
Retorno dos storyboards corrigidos;

Explicacdo coletiva (no quadro negro) acerca das principais ddvidas dos alunos no momento
da construcdo da tirinha e/ou explica¢do individual sobre davidas particulares de cada aluno;

Reescritura, em sala, da tirinha.
Entrega ao fim da aula.
Recursos didaticos:

Quadro negro;

Storyboards dos alunos;

Folhas brancas;

Lépis de cor.

Avaliacao:
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Serdo avaliados o comportamento do aluno durante a reescritura da tirinha, a adequacdo do
texto ao género e o0 emprego adequado de um dos fenémenos linguisticos em estudo.

Referéncias:
EISNER, W. Quadrinhos e a arte sequencial: principios e praticas do lendario cartunista. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2008.

IANNONNE, L. R; IANNONNE, R. A. O mundo das historias em quadrinho. Sdo Paulo:
Moderna, 1994.

ILARI, R. Introdugéo a Semantica: Brincando com a Gramatica. So Paulo: Contexto, 2001.
MCCLOUD, S. Desvendando os quadrinhos. Sdo Paulo: M. books, 2005.

PIRES DE OLIVEIRA, R.; BASSO, R.; QUAREZEMIN, S. Construindo gramaticas na
escola. Florianépolis, LLV/CCE/UFSC, 2013.

TOFIELD, Simon. Simon’s cat: as aventuras de um gato travesso e comildo. Porto Alegre:
L&PM, 2012.

VERGUEIRO, W.; RAMOS, P. (Orgs.). Quadrinhos na educagdo. S&o Paulo: Contexto,
20009.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estégio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Il
PROFESSORA: Maria Izabel de Bortoli Hentz

Instituto Federal de Santa Catarina - IFSC

Professor regente da turma: César Cordeiro Vieira

Estagiaria responsavel pela aula: Raquel Darelli Michelon

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 122

Plano de aula 14: 1h/a
(06/11 — Quarta-feira — 14h25min as 15h20min)

Tema: Producéo de depoimento sobre o periodo das aulas com as estagiarias

Objetivo geral:
Produzir um texto no género depoimento, manifestando-se em relacdo as suas aprendizagens
durante o periodo do estagio de docéncia.

Objetivos especificos:
Exercitar a habilidade de escrita no género depoimento;
Refletir sobre a aprendizagem gue foi construida durante o periodo de estagio.

Conhecimentos abordados:
Producéo textual no género depoimento.

Metodologia:
Solicitagdo de que os alunos escrevam, em sala, um breve depoimento sobre sua experiéncia
de aprendizagem durante o periodo em que estiveram sob nossa docéncia;

Recursos didaticos:
Depoimentos produzidos pelos alunos.

Avaliacao:

Sera avaliada a autorreflexdo sobre o que foi aprendido durante as aulas das professoras-
estagiarias.
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AnNexos

Anexo |I: Atividade de recuperacéao sobre ironia
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Lingua Portuguesa

[0 INSTITUTO FEDERAL Turma 122
-- SANTA CATARINA

Explique a ironia presente na musica abaixo.

Professoras-estagidrias: Rafaela e Raquel

(Fonte: http://musica.com.br/artistas/legiao-urbana/m/perfeicao/letra. html)

Perfeicdo

LEGIAO URBANA

Qoom -

Artistas » L » Legi3o Urbana » Misicas » Perfeigdo
EdcCurtir | 45|  WF Tweetar| J +1
& adicionar a playlist S editar = imprimir

Vamos celebrar a estupidez humana
A estupidez de todas as nacdes

O meu pais e sua corja de assassinos
Covardes, estupradores e ladrbes
Vamos celebrar a estupidez do povo
Mossa policia e televisdo

Vamos celebrar nosso governo

E nosso Estado, que ndo € nacdo
Celebrar a juventude sem escola

As criancas morias

Celebrar nossa desunido

VVamos celebrar Eros e Thanatos
Persephone e Hades

Vamos celebrar nossa tristeza
Vamos celebrar nossa vaidade.

Vamos comemorar como idiotas

A cada fevereiro e feriado

Todos os mortos nas estradas

Os mortos por falta de hospitais
Vamos celebrar nossa justica

A ganancia e a difamacao

Vamos celebrar os preconceitos
O voto dos analfabetos
Comemorar a agua podre

E todos os impostos

Queimadas, mentiras e sequestros
Mosso castelo de cartas marcadas
O trabalho escravo

MNOSS0 pequenc universo

Toda hipocrisia e toda afetacdo
Todo roubo e toda a indiferenca
Vamos celebrar epidemias:

E a festa da torcida campe3.

WVamos celebrar a fome

MNao ter a quem ouvir

MN&o se ter a quem amar

WVamos alimentar o que € maldade
WYamos machucar um coracdo
Vamos celebrar nossa bandeira
Mosso passado de absurdos gloriosos
Tudo o que & gratuito e feio

Tudo que & normal

Wamos cantar juntos o Hino Nacional
(A lagrima & verdadeira)

WVamos celebrar nossa saudade

E comemorar a nossa solid3o.

WVamos festejar a inveja

Aintolerancia e a incompreensaon

Wamos festejar a violéncia

E esquecer a nossa gente

Que trabalhou honestamente a vida inteira
E agora ndo tem mais direito a nada
WVamos celebrar a aberracdo

De toda a nossa falta de bom senso
Mosso descaso por educacdo

Wamos celebrar o horror

De tudo isso - com festa, velorio e caixdo
Esta tudo morto e enterrado agora

Ja que também podemos celebrar

A estupidez de quem cantou esta cancdo.

Venha, meu coragdo esta com pressa
Quando a esperanca esta dispersa
50 a verdade me liberta

Chega de maldade e ilusdo.

Venha, o amor tem sempre a porta aberta
E vem chegando a primavera -

Mosso futuro recomeca:

Venha, que o que vem & perfeicdo



1.2.7 Trabalhos dos alunos

1.2.7.1 Pesquisa sobre a expressao “a gente”
1.2.7.1.1 Ana Alzira

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SANTA
CATARINA - IFSC

LINGUA PORTUGUESA

TURMA 122

PROFESSORAS ESTAGIARIAS: RAFAELA E RAQUEL

NOME: ANA ALZIRA MENEZES DE SOUZA

A HISTORIA DO PRONOME “N(')y/

PRONOME: pronome ¢ a palavra que substitui um grupo nominal ou um nome.

Origem do pronome nés’

O pronome nés tem origem no Latim, assim como a maioria das palavras da nossa lingua.

12 pessoa no plural: nos (nom.) >nds; nos (ac.) > nos; nobiscum (abl. lat.classico) noscum
(lat.vulgar) > nosco.

Ao longo do tempo 0 CONVOSEO e CONOSCO foi substituido pelo A GENTE, que
atualmente ¢é utilizado no lugar no pronome NOS

por exemplo:
Vocé vai com todos nés.

Vocé vai conosco.
Vocé vai com a gente.

Fonte:

Pronomes Obliquios Tonicos < http://www.soportugues.com.br/secoes/morf/morf45.php
> Acesso em: 11/10/2013

Aﬂﬁ Ahig_a\’

A akvidade eea cornpastes poe Suas ehopas

rz’i.fl/ngaf@ eamakal & [N %‘”’M

2 Islnia & ?ﬁy\L{ (hok Ak N0 w&'mos o~
hisldrin 3o PRovoyL “no’s'>

zododon ¢
O f[ / 3

112
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1.2.7.1.3 Bruno

Campus Florianépolis

Unidade Curricular: Portugués

NoHE - Brsnd Corbifahs Proctiine, Covnden

Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina

Departamento Académico de Linguagem, Tecnologia e Ciéncia

Data: 14 de Outubro de 2013

-~

.

PESQUISA DO USO DA EXPRESSAO “A GENTE”.

Analisando os textos fornecidos, e observando a utilizacdo da expressdo “a gente”, tive as

seguintes conclusdes:

No texto 1: Tem o sentido de Nds. De uma maneira bem abrangente.

Ex. : A Humanidade

No texto 2: Também tem o sentido de Nds, mas de uma maneira mais restrita.

Ex. : Eu e vocé.

No texto 3: Continua com o mesmo sentido de Nds, mas se refere a um grupo de pessoas.
Ex. : Uma empresa, uma turma, etc.

E CORRETO USAR A EXPRESSAO “A GENTE"?

Sim, ela pode ser usada no lugar do pronome pessoal/”Nés” para conversas informais. Mas
quando for necessdrio usar a na norma culta, ela esta incorreta.

T % Ad0 gt “inasguada A
REGRAS DE CONCORDANCIA PARA USAR A EXPRESSAO “A GENTE” i [hotl (g i.

O verbo fica sempre no singular

Ex: A gente quer comida.

Adjetivo fica no feminino caso se refira a mulheres e no masculino se incluir

pelo menos um homem

Ex: A gente estd cansada.
A gente estd cansado.
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1.2.7.1.5 Dalton

Moo Deltiom Gl Ped e doo DSz )

Funciio gramatical da expressiio “a gente”

Quando se diz: 4 gente fez isso. O pronome a gente refere-se, de fato, a presenca
de duas ou mais pessoas, sendo uma delas alguém guem fala (1* pessoa gramatical).

Exemplo: 4 gente estd cansada. A gente estd cansado. A gente quer comida.

o Como ela era usada ha séculos? R: Antigamente as pessoas utilizavam mais o
pronome/'(nés}\,‘que era uma maneira mais culta deles se expressq;”evﬁx cartas e
documentos, ja hoje em dia utilizamos a expressdo “a gente” que substitui o
pronome{(/nésjzéexpressao “a gente” pode ainda apresentar valor impessoal,
indeterminado:

EX:”Eu sabia os riscos que estava correndo. A gente sempre pensa: comigo néo vai
acontecer. Af aconteceu” (a gente pensa = pensa-se)

A norma culta da lingua tende a rejeitar essas construgdes, comuns na fala
coloquial.
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1.2.7.1.6 Gabryel

N INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
e SANTA CATARINA.
B DEPARTAMENTO ACADEMICO DE FORMAGAO GERAL
" DISCIPLINA: PORTUGUES
" stmurorepera.  PROFESSOR (A): RAFAELA E RAQUEL
ST CATAR ALUNO (A): GABRYEL LESSA BERNARDES
TURMA: 122 DATA: 12/10/13

FUNCAO GRAMATICAL DA EXPRESSAO “A GENTE”

A expressdo “a gente substitui o pronome nos no significado,
porem essa expressdo é seguida de um verbo conjugado na terceira
pessoa do smgular €omo exemplo, as tirinhas da folha entregue em que
a express3o “a gente” exerce o mesmo significado do pronome nés e os

e -verbos estdo conjugados, como dito, na terceira pessoa do smgular
ee [Com isso, supde-se que antes de substituir o pronome “nés’, essa
tt )expressao substituiu o pronome “ele (a)” e com o tempo ela fOl se

RV " modificando até chegar ao que temos hoje.

Nos dias atuais essa expressdo € facﬂmente confundida com a
palavra “agente” por ter as mesmas letras, poréem a forma escrita é
diferente. Em minha opinido, essa expresséo € usada mais em dialogos
informais de linguagem coloquial, usando para os dialogos formais o
pronome “nos’”.

<./‘
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1.2.7.1.7 lvan

A3 Le

@

’.. INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
DE SANTA CATARINA.
. DEPARTAMENTO ACADEMICO DE FORMAGCAO GERAL

A gente
Ivan Luiz Cardoso 122

~ : & > PR TS S .
E comum confindirmos é)expressﬁ% “a gente” e ‘nosl_ pois geralmente pensamos que ambas tem o

mesmo sentindo, utilizando a palavra no dia~a+dia quase nio notamos diferenga. N e LM
"Nds' ¢ e %L k" a0 meSro senhdo, vings nal & YIS e

7o, N » : P T
Por exemplo: Nés queremos, caso substituissemos a palavra “n6s” por a gente, ficaria a gente
N . 3 3 : S . 4 . G .
queremos, o que é foneticamente e sinteticamente fCIO/i ena a gente quer e nds queremos.

Como vimos acima, a palavra “a gente” nfo pode ser substituida por “nds” em todos os casos.

Inicialmente, era utilizado “gente”, a nudanga dessa expressao foi do século XIIT até o século XX, foi
uma mudanga lenta.

Apenas no século XVIII a expressdo “a gente” foi reconhecida como forma pronominal.

A nocgao da palavra “gente” vem se perdendo e@m]img:ﬁo de “a gente” vem ganhando espaco, ja que
no caso de “gente”, o falante nfio estd incluido, ja em “a gente” 0 mesmo se inclui.

No século XIX, o duplo sentindo da utilizagdo de “gente” ¢ “a gente” deixou de existir, ja que era
comum confundir a utilizagdo das duas expressoes.

O uso da expressdo “a gente” no lugar de “nds” ndo é erra(@aso a utilizagdo seja em uma conversa
informal, a palavra “a gente” nio serve para substituir o “n6s” e caso seja utilizada para isso, se deve

prestar atengéo -eom-a-concordéncia para ndo causar confusoes.
ML

No texto 3, o uso da expressdo “a gente” deixa a frase meio estranha, poderia ser utilizado “nés nos ?
ligamos em vocé€”, mas como ¢ uma propaganda, pode se utilizar uma linguagem mais informal.
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1.2.7.1.9 Juliany

. cwdd! (] & cwdf] [

’Ybsmx“: <%m\h.0‘m3 2 cmitnmanom /\\
(s oo Coarabon - O efigaiia ( )
J i) S—F

wah adn &

UYQu MLH\(L _XMMQ.Q/ Q“Amnt'n(\l) (7 jpreonem N TS
© «&%m \(;mk N Rx()mmdmﬁdﬂ mmmmg

mmmﬁumﬁM&g&«M,mm MUm

&9&&\%@(@ XU e o J(;.otwt;‘ NG nszmm
6"";'7- \lIﬁ.

n
~x D Ay O BANCUANG.  MKrt, o
Y V
AO ch "‘\Cém/\r\/) RN, = WL‘PJ

e s A0S no ’TCJU o Ao

o Xad 7
o uL/ . /h S S cr'edea'

\
A/ 2012

122
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1.2.7.1.12 Marielle
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1.2.7.1.13 Matheus Andrade
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1.2.7.1.14 Matheus Imlau
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1.2.7.1.15 Rogério

Emprego do “a gente” @

> Em primeiro lugar, a express&o a gente faz parte de uma linguagem mais
| . N 7 ; o : 5
< N | coloquial, a qual nés sé utilizamos na fala, em uma conversa com amigos mais
< ¥ | intimos.

<

Na escrita, ela devera ser substituida pelo pronome pessoal do caso reto —
“Nos”.

Observe o exemplo:Ontem a gente viu muitos amigos no shopping.

O (correto seria:Ontem nos vimos muitos amigos no shopping.

WA ;ﬂv)wk‘.v;&\ 1';/4'(,(‘,")"&\_‘ , QO " Q 9‘,;(7}'.-?( F f,”'_f_v'./,', .yipf.‘fl'f‘(i"':_’,f,-’ —~

A gente também é uma forma popular de se referir & primeira pessoa do

plural: nés.
Q)J

= Exemplo:

A % | :

N > | Agente foi la ontem.

W
Sy |
<

Neste caso, as outras palavras devem seguir a concordancia para o singular,

J mesmo que "a gente" expresse uma ideia coletiva e seja equivalente & primeira
pessoa do plural: "nés".

Sempre escreva "A gente fez", "A gente foi", "A gente comeu", e nunca "A
gente fizemos", "A gente fomos", "A gente comemos".

O plural seré usado, é 6bvio, se vocé usar a forma nés: "Nos fizemos", "Nos
\ fomos", "Nés comemos", etc.

do plural “nés” parece um jeito formal de se falar.
631'( me(, hO | CW{DF‘,)(’}L}/

/‘:’*C‘ WT‘)’\
€sC 'fZQFU .

‘e

B
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0
/J

(L. Também seria um jeito menos formal que de falar, ja que a primeira pessoa 7
Ve
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1.2.7.1.18 Thiago
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1.2.7.1.19 Volnei'’

r ‘ “
o&(\« [ Au&\} : 1S[1o
{* Q,C\' \‘f\
_home: Volhe? Soniox, \lwiciss VoA _ ;,Dod ;% N

Cpoemm ddds o e e o e YT
a\‘\fw 3

Plote sd0rnS Qnrpem e Rpqoel . EY M S ol

fins i : S -
Al genle  hRo. Tem  2ARA De baoAcA’

¥ExPressho  ooe _oignificn “ng's''s MAS | Df Ferememenie O
r v = g R

Ceovome  Yessop noS , €STh  exfressas € $€90t0Aa. . DA A

on,

Nezpo  COMSAND Nk teecden  fes>on Do Singotar .
0 @ sfsmﬁ’cﬁ " Genle ‘ :

( SUOEmW\@fM % ¥
ho beasil & Mutto ?Qc\ QiR (’6550% SosTiT0em | RIS

N

)

ilo poR OutRon pUSS
S

S

g

v v o

S com 7A agyve _ Quenwy Coropem . MBS (STo € scufre  Conile)
S} (&Zévlo? N RS Nezes E _um e;ﬁ’o?, g

.\i C\Qfa’:’f-(

o Y 1 7 2 " &

T | Ref ADMisSVE)  €mborA NADA  Clegnnle. Di2ee A geme’’ NA
o

Likgdagcm Cologuinly esPecipmente Eacadn Mo Diag RED(A
Q US0 DV  4er  ReSteto  n Qﬁ,bl:\,.coh\sf%n\g Ocven O  Seg

CUthndy A Linduagem LUITA OV MRS MeAgs  MA LNAUAGLEM

" 0 ap 7 < \ .
ESC 21T A Qoe peQMx e Nsons De aulos ™ DA COMAL\DQ!}@ -
\Nfor MR\ € Sse

3 N
7p aemé €0N0)|

Omo esse Hecho ot ecp

WX plecisa wolo

N MiNKA  OPINAD | Mesmo  NAS  COMUER 89S

. i 2, = e o i
Yeenn Ao e pyradadet, (g BamedTe o Tal D
nD Sy senTe UAmod ' Qoe €T “T;%\"’\DO SN S OBANTES
LYW Ar’;o]

©o  Segoado QLR N OUANDe VS A '8 _scue
Coe _eson  paay (PreCino  seulee due  fossiNel " no's  §ouoes!

“no'e yames" . VOE Ocha Rimn A conshZucde "ot adwmk boi" "
ﬂ{e)o/—b)o; &

" 4 i -~ .
& Diagtae A eenle Fon

(olY)

TAMb{M NES Seu€mosS  Ser AxTrge mpmenie

M temepe O uso  Op Lingungem \wCoamat  Re  ompy  JRZ

v
;- BLO Uem Que_ Yesdaca rocown JSAL & Notma

LIl o Yemffo  NYoQp, Me>Q €M convelsnd COM  AMIZ D

e OUainbo

7 A atividade foi feita somente pelo aluno Volnei; como ele faltou & aula, pediu que seu colega Vinicius
entregasse a atividade para nés. Vinicius, como ndo havia feito, colocou seu nome junto a atividade, sem o
colega saber. Depois tudo foi esclarecido e Volnei recebeu conceito S, enquanto Vinicius continuou com I, por

nao ter realizado a atividade.
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1.2.7.2 Recuperacio da pesquisa sobre a expressao “a gente”
1.2.7.2 .1 Ana Alzira

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SANTA CATARINA
—TFSC

LINGUA PORTUGUESA .

TURMA 122 , ",
PROFESSORAS ESTAGIARIAS: RAFAELA E RAQUEL

NOME: ANA ALZIRA MENEZES DE SOUZA

A expressdo “a gente” se refere a duas pessoas ou mais sendo que uma dessas pessoas €
quem fala (1° pessoa), equivale a0 pronome ‘hos e é usada como forma de tratamento. A expressao
“a gente” ndo esta errada, apenas ndo esta entre as normas “cultas” do portugués, ou seja, varia de
ocasido, ou de pessoa para pessoa utiliza-la ou ndo.

Textol: No primeiro texto,a expresséo “a gente”, exerce a fungdo do pronome”nés\ e o verbo que
vem apés o pronome ¢ alterado de acordo com o pronome usado.

“As vezes as coisas estdo 8o ruins que a inica vontade que nés temos ¢ de sumir. Mas
sempre existe um lugar onde nés podemos recomegar. E essa musica € sobre iss0.”

Texto2: No segundo texto, a expressdo “a gente” também pode ser trocada pelo pronome nos. E
utilizada a expressdo “a gente”, pois representa uma conversa informal entre dois amigos.
“ Divino, vocé ja teve a impressdo de que ninguém leva nés a sério.”
R
Texto3: Também pode ser trocada pelo pronome nds. Como ¢ uma propaganda, se utiliza a
expressdo “a gente” pois é mais popular, mais utilizada pelas pessoas.
“Nés nos ligamos em vocé”

Textod: No 4° texto a autora utiliza a expressao “a gente” para ter uma ling\iégem mais informal
com o publico. o
“Eu sei que nés nos acostumamos. Mas ndo devia.”
Bibliografia
Portugués/Classificagio das palavras/Pronomes/Pessoais/Pronomes de tratamento <

http://pt.wikibooks.org/wiki/Portugués/Classiﬁcag:éo_das _palavras/Pronomes/Pessoais/Pronom
es_de tratamento >

Nos por a gente: uma contribuigdo da pesquisa sociolingiiistica ao ensino <
http://acd.uftj.br/~pead/temal4/ponto25.html >

Falar "a gente" é correto ou s6 é certo usar "nds"? <
http://revistaescola.abril.com.br/ﬁmdamental-2/falar-gente—correto-ou—so-certo-usar—694084.shtml >
Uso de "gente" e "nés" <

http://www2.tvcultura.com.br/aloescola/linguaportuguesa/varianteslinguisticas/adequacaovocabular
-gentenos.htm >

Ao Neika,
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1.2.7.2 .2 Angela

=i WTORNRA ISTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA @
UNIDADE CURRICULAR: PORTUGUES
PROFESSOR (A): RAFAELA E RAQUEL
ALUNO (A): ANGELA C. BECKER TURMA: 122

TRABALHO DE
PORTUGUES:

A GENTE X NOS

Florianépolis, 29 de Outubro de 2013
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Origem da Express@o “A Gente”

Ao longo do tempo ocorreu a gramaticalizagdo do substantivo “gente” que deu origem a
expressdo “a gente” usada como pronome pessoal, ou seja, 0 nome assumiu carater
prenominal usado; ndo s6 na acepgdio propria, mas para indicar agente) vago e
indeterminado. Isto ocorreu com certa freqiiéncia por volta do século XIX e ¢ muito
comum sua utilizagfo na linguagem atual, onde “a gente” inclui o falante no contexto
em geral.

Exemplo de uso do substantivo gente :

e Esta gente sem valor.

e E neste tipo de gente que ndo se pode confiar.
Exemplo de uso do pronome pessoal a gente:

e A gente chegou cedo.

e A Maria abandonou a gente Jodo.

No segundo exemplo nota-se que “a gente” ndo tem o significado somente de mais de
uma pessoa, mais sim de a si proprio com mais de uma pessoa ou outra pessoa. Existem
varias interpretacdes como: eu + vocg, eu + ele, eu + todo mundo, eu + qual quer um. E
se apresenta sempre empregado no singular, como na seguinte frase: A gente conseguiu
escapar bem rapido. (Verbo conseguir esta empregado no singular).

A gente x Nds

O “a gente” e “nds” estdo em concorréncia na no paradigma prenominal do portugués
brasileiro. E ambos sdo utilizados com freqiiéncia.

O pronome “n6s” ¢ empregado no mesmo sentido (representar alguém na 37 pessoa) que
0 “a gente”, porém o uso do pronome nds é mais adequado para textos e/ou situagdes
formais do que a expressdo a gente que por sua vez ¢ mais utilizada na forma coloquial,
isto & em situagdes informais. Entdo pode dizer-se_que estas formas estdo corretas e
dependem da ocasifio ‘que sdo empregadas. Entretanto,a gramética tradicional considera
apenas a existéncia dos pronomes pessoais eu, tu, ele, nos, vos e eles - que ndo inclui
formas como ‘vocé e a gente. Por isso, quando fazemos o uso da norma culta, é exigido
o0 nos.

Porém, o verbo deixa de estabelecer a concordédncia formal para fazer concordancia
~ semantica com a primeira pessoa do plural, pois “a pessoa que esta falando tem em
. . l
mente a sua pessoa € as mais, com ela associadas” no uso do agente:

7 | e A gente vamos hoje.
e A gente tinhamos de voltar.

P | Para o agente na concordéncia verbal, o verbo sempre vem flexionado no singular.
/

\ e A gente vai hoje.
w e A gente tinha de voltar
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e No6s vamos hoje.
e Nos tinhamos de voltar.

Entdo a gente representa a primeira pessoa do plural e flexiona o verbo no
singular.

E “nds” também representa a primeira pessoa do plural e o verbo é flexionado no
plural.

Analise dos textos propostos na atividade:
Textol:

As vezes as coisas estd0 t30 ruins que a Gnica
vontade que a gente tem € de SUMIR. Mas
sempre existe um lugar onde a gente pode

recomecar. E essa milsica é sobre isso.

(Renato Russo)

kdfrases.com

O “a gente” nesta frase substitui o pronome “n6s”. E flexiona o verbo ter para o
singular (tem). Se no lugar de’a gente estivesse 0 nés no primeiro periodo ficaria da
seguinte forma: As vezes as coisas estdo tdo ruins que a unica vontade que nds
temos € de sumir.

Texto2:

No primeiro baldo € possivel perceber que a expressdo “a gente” substitui o
pronome “nds” como: eu + vocé. E no tltimo baldo ¢ utilizado o pronome “nds” no
mesmo sentido. Isso mostra a concorréncia que ha entre o uso desses dois
pronomes na lingua portuguesa no tempo atual. 1" Ol

Texto3:

Neste texto também € possivel notar que o “a gente” e 0 “nés” possuem a mesma
fungdo e o verbo (ligar) se apresenta flexionado de acordo com es@/

Texto4:
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[...] A gente se acostuma a esperar o dia inteiro e ouvir no telefone: hoje néo posso
ir. A sorrir para as pessoas sem receber um sorriso de volta. A ser ignorado quando
precisava tanto ser visto. [...]

Percebe-se que o “a gente” toma forma na primeira pessoa do plural e flexiona o
Verbo no smgular Também se pode dizer que esta forma esta madequada para a

=

BIBLIOGRAFIA:

e http://www.celsul.org.br/Encontros/10/completos/xcelsul artigo%20(1).pdf

e http://www.letras.ufri.br/laborhistorico/producao/Lopestese.pdf

e hitp://www.letras.ufrj.br/laborhistorico/producao/pronomes-contexto.pdf

e http://revistaescola.abril.com.br/fundamental-2/falar-gente-correto-ou-so-certo-usar-

694084.shtml

e hitp://cafecomgramaticaspchbrasil.blogspot.com.br/2010/01/gente-x-nos.html

e http://www.nilc.icmc.usp.br/minigramatica/mini/concordanciadefinicao.htm

e http://www.normaculta.com.br/searchController.do?hidArtigo=BEOED49D0B4111994

84BC739F71EECD9Y

e  http://www.letras.ufmg.br/profs/jania/dados/arquivos/Historiando....pdf
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1.2.7.2 .3 Clara

Nome: Clara Zanelato Laurentino
Unidade Curricular: Lingua Portuguesa
Data: 28/10/2013

Professoras: Raquel e Rafaela
ATIVIDADE 1 (RECUPERAGAO)

Em todos os quatro exemplos,a expre@éo "a gente" se refere a
nés,primeira pessoa do plural. Porém o verbo € conjugado na terceira
pessoa do singular.

Exemplo:

"(...) vontade que a gente tem (...)" -texto I
"(...) A gente se acostuma a esperar(...)"- texto III

"(...)Lopes (1999, 2003) observou que a pronominalizacdo do substantivo gente
foi um processo lento e gradual, pois s6 foram localizadas ocorréncias de a gente
como pronome no século XVIIL." - Célia Regina dos Santos Lopes - UFRJ

A partir do seculo XV as exprégbes nominais de tratamentos
comecaram a ser substituidas pelo pronome de tratamento "vo6s",no
seculo XVIII o fortalecimento e o desgaste semantico se assemelha a
observacao feita na pronominalizagdo de "a gente" por Lopes
(1999,2003). A perda de algumas das propriedades formais de "a gente”
foi dada a partir do seculo XVI.

Dizem que a pronominalizagdo (prossesso ocorrido para a exprefaéo
‘a gente deixar de ser um substantivo para se tornar um pronome) do
substantivo "a gente" foi a concequencia da mudanca Iinqufstica e social,o
que fez desta alteragdo um pro/sﬂc;\essq‘comum,diria.

A expreﬁ%o "a gente" deixou de se referir ,com o tempo, a terceira
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pessoa do singular,no caso "ele",para se tornar a primeira do pluragou seja,

" . | )

nos".

J‘}-/x\)(i\’..

X Eu diria que com o tempo a implantagao do artigo "a" na frente do
;:g:}fJ_ & substantivo "gente" alterou seu significado,tornando-o um pronome de

/})

N tratamento;e nao so isso,com a adigdo do artigo dava-se a entender que a

pessoa tabém havia participado do ocorrido,se esquecendo que antes se
referia somente a "ele" e ndo a "nés",eu também diria que é por isso que
apesar da alteracao na frase em que substituimos "nds" por "a gente" o

verbo continua sendo conjugado na terceira pessoa do singular (ele).

Referencia:

http://www.letras.ufrj.br/posverna/docentes/70994-2.pdf - 28/10,13:30
hrs

http://www.sinonimos.com.br/corresponder/ - 28/10,14:00 hrs
http://www.sinonimos.com.br/consolidacao/ - 28/10,13:40 hrs

http://www.antonimos.com.br/isolado/ - 28/10,13:40 hrs
Fi j
Ohmo | (ot

Ratada + Fagul
MOV /32
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1.2.7.2.4 Dalton

\JM Q&@mw (\)% dan P I o 32

ATIVIDADE 1
O “a gente” foi incluido nos pronomes pessoais por ele ser regularmente
encontrado na fala coloquial, ora se aproximando da significa¢do do nds, ora
indeterminado, ou ainda em alguns casos funcionando como um plural de
~ modéstia.EX:

~ “No primeiro texto, 0 RENATO RUSSO, ele substitui o pronome—inég pela
expressio “a gente”, vemos que ele ¢ a primeira pessoa fio plural e o restante se refere

> aos leitores, por exemplo, a parte que ele fala “ téo ruins que a tnica vontade qﬁé a

* gente tem € de sumir”

A transformaciio do substantivo “gente” foi de uma maneira tio lenta, que
somente se obteve vestigios do uso deld a partir do século XVIII. O pronome era mais
usado em finais de frase para incluir mais fragmentos ao texto e também para uma leve
abreviacdo. EXS:

Século XIII:

“Q jograr por tod' aquesto | non deu ren, mas violou como X ante violava, | e a
candea pousou outra vez ena vyola; | mas o monge lla cuidou fillar, mas disse-1I' a
gente: | "Esto vos non sofreremos." A virgem Santa Maria... (p. 27 V. I, CSM, Século
XD

Séc. XVI:

“Também h4 muita infinidade de mosquitos prngipalmMnte ao longo dalg l Rio
antre h | as aruores ~q se cham#o manges nfo pode nenh | a pessoa esperallos e pello
matto quando ndo h4 viragdo sio muj sobeios e perseguem muito a gente”.
(GANDAVO, 1965: 235) 2

“Quanto mais se chega a fim do mundo, atodo andar, tanto a gente € mais ruim!”
(GV, p. 230, dado 21, século XVI)

Séc. XVI:

“(...) E os tigres, em tanta cantidade (por néio haver descampados), que, em se
metendo I a rés no mato, ndo sae, € 0 Mesmo risco corre a gente, se ndo anda
acompanhada, e pelos rios e lagos dos jaguarés...” (BERNARDO, 1996:28)

“e 0 mesmo risco corre a gente, se ndo anda acompanhada” (MNM, dado 4,
p.28) “onde multiplica menos a gente que no Maranhdo (idem, dado 12, p.97

Séc. XIX:

“Rosinha - A prima Maricota disse-me que era uma coisa de por a gente de
queixo caido.” (JUNIOR, (1882: 165).

Hoje em dia oa gcnte\\co}hb'f(‘)f'rar;g;i)or%nominal, idéntica a do século XIX e a
interpretagéo ambigua (Que contém ou pode conter mdltiplos sentidos) deixa de se fazer
presente. EX:

~ No segundo texto, observamos dois jovens conversando, utilizam o pronome a
gente de forma que o locutor;inclui 0 amigo em sua fala, como por exemplo, a parte
“ninguém leva q'gente a serio”.

Fonte: http://www.letras.ufri.br/posverna/docentes/70994-3.pdf
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1.2.7.2.5 Gabryel
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1.2.7.2.11 Marielle

&

Instituto Federal de Educacdo, ciéncia e tecnologia de Santa Catarina
Departamento Académico de formagao Geral

Unidade Curricular: Lingua Portuguesa

Professoras-estagiarias: Rafaela e Raquel

Aluno (a): Marielle Cristina Carvalho Turma: 122

STETUYO FEDERAL BE
HCALAD, CENGIA £ TECNOLUGIA

Diacronica do termo “a gente”

Funcao gramatical exercida nos textos apresentados

Vamos pegar como exemplo a frase citada por Renato Russo:

S eParade

“As vezes as coisas estdo tdo ruins que a unica vontade que é{;gente tem é de SUMIR.
Mas sempre existe um lugar onde a gente pode recomegar. E essa musica € sobre isso”.

[Antes de tocar “Pais e filhos™]

Conseguimos constatar claramente o uso da expressdo “a gente” como pronome
para substituir o “nds”. Em todos os textos essa percepcéo fica clara.

Percebendo a ocorréncia dessa troca notamos também que apesar de substituir o
" ; 2 ¢ . .
“nés” que € um pronome referente &' plural, o termo “a gente” continua no singular
devendo assim ser conjugado.

Como era utilizada ha séculos

Com base nas fontes pesquisadas supde-se que antes do século XII “a gente” era
usada como substantivo obtendo depois o carater pronominal a que lhe € atribuido hoje.

Durante essa pronominalizaco o termo “a gente” pouco era encontrado como
variante de “nos”, sua ocorréncia mais frequente encontrada em relatos daquela época
era como sindnimo de “pessoas”.

Sua transformacdo de substantivo para pronome

O substantivo gente tem origem na forma latina gensgentis: ‘raga’, ‘familia’,
‘tribo’. Obtendo assim seu significado mais abrangente ao nimero de pessoas referentes
(no6s) quando usado com pronome.

Nota-se entre os séculos XIII-XTX um uso mais frequente do “a gente” como
substituto de “no6s”, devido, supostamente /segundo a autora Omena /“é necessidade de,
na primeira pessoa do discurso no plural, contrapor um’referencia precisa a uma
imprecisa”, ou seja, procurar algo mais amplo e abrangente quando citado um nimero

maior de pessoas.
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1.2.7.2.14 Rogério

MINISTERIO DA EDUCACAO

SECRETARIA DO ESTADO DE SANTA CATARINA

ISTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA DE SANTA CATARINA
CAMPUS FLORIANOPOLIS

DEPARTAMENTO DE FORMAGAO GERAL

UNIDADE CURRICULAR: PI-1

ALUNO: ROGERIO VITORIA SILVEIRA JUNIOR TURMA: 122

&

A gente

Variagao Diacrénica: E aquela que varia conforme o tempo e um exemplo de uma variagéo
diacrénica & o pronome “a gente”.

Esse pronome comegou a ser utilizado com mais frequenma no século XIX segundo
pesquisas. —= ES plondws veio 8 gesd ipRISS0?

f

O pronome “a gente” é mais usado diariamente pelas pessoas pois € mais simples e mais
informal, por esse motivo e alguns outros estamos comegando a substituir o “tu” e “vés” por
“vocé(s)” e “nos e depois o nos por “a gente”.

() SUDLsSH NI os"
Essas variagdes segundo nossas professoras de portugués Rafaela e Raquel,néo estéo
erradas mas sim adaptadas para a lingua de cada reglao 5 coda. Reaid®, €/pocom esthato 9

COCA. Keaiaw

C
Mas essas variagdes da lingua tem seu lado ruim pois dependendo do contexto em que

- |estéo inseridas podem ser confundidas, com no caso do * ‘a gente”, em género, nimero e plural.

Exemplos: “As vezes as coisas estdo tdo ruins que a Unica vontade que “a gente” tem é de
sumir. Mas sempre existe um lugar onde “a gente” pode recomegar. E essa musica € sobre isso.

(Antes de tocar “Pais e Filhos”)

-Renato Russo

Bibliografia: Eu )

http://kdfrases.com/frase/133934

http://www.celsul.org.br/Encontros/10/completos/xcelsul_artigo%20(1).pdf

&,8 70’///3 Wel hozou baskmle  Rogiiio
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1.2.7.2.15 Sara
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Instituo Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina

Florianopolis, 29 de outubro de 2013
Aluna: Sara Luisa Weiss Broering
Professores(as): Raquel e Rafaela

Unidade Curricular: Portugués

UTILIZACAO DO PRONOME A GENTE

A grande maioria das pessoas sabe que o pronome “a gente” é informal, e que a forma
correta(ou formal) de se falar seria “nés”.

Porém, “a gente” pode corresponder ao pronome pessoal “nés”, implicando uma diferenca
gramatical jd que gramaticalmente o “a gente” se refere 'a terceira pessoal do singular (
agente danga muito) ndo havendo uma primeira pessoa no plural como o pronome “nds” nos
propoe.

Apesar dos dois pronomes de tratamento apresentarem significados iguais ndo concordam
com o verbo da mesma forma :

-Nés fomos ao teatro

-A gente foi ao teatro
-Ele/ela foi ao teatro
-NGs estamos irritados
-A gente estd irritadog
-Ele estd irritado

; . p o
Até mesmo nas folhas que recebemos, nos textos contidos nelaymostra’bem isso que acabo de
citar. E algo que muitas pessoas ndo levam a sério)m@ na minha opinido isso também é um
pouco de respeito com quem estamos de fato conversando. Assim como 0s pronomes “vocé”
e ”tu".

FONTES :http://www.recantodasletras.com.br/gramatica/2588306

http://pt.wikibooks.org/wiki/Portugu%C3%AAs/Classifica%C3%A7%C3%A30_das_palavras/Pro
nomes/Pessoais/Pronomes_de_tratamento

http://minhalinguaeeu.blogspot.com.br/2009/07/gente-nos-ou-agente.html

data de acesso: todos no dia 27/10/13
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1.2.7.2.17 Thiago
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1.2.7.3 Jogo da variagao lexical

1.2.7.3.1 Grupo Bahia: Gabryel, Clara, Vinicius, Angela e Matheus Andrade

o
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Expressoes da Bahia

Retado - Depende do contexto, pode ser bravo ou muito bom
Porreta - Bom, excelente
Passeio - Calcada
Lapiseira - Apontador de lapis
Grafite - Lapiseira
Comer agua - Ingerir bebida alcodlica
Cacetinho - Pao francés
Buzu - Onibus
Graxeira - Empregada doméstica
. Piriguete - Mulher perigosa, vulgar.
. Se retar - Se zangar, se aborrecer.
. Nao comer reagge - N&o cair em labia.
. Escambau - e o diabo a quatro.
. Arrelia - Ato de fazer pirraca.
. Sua carnica - Seu sacana.
. Beiju - Tapioca
. Aipim - Mandioca
. Breado - Sujo
. Cair cacau - Chover
. Califom - Sutia
. Despongar - Descer do 6nibus
. Fitifiu - Assovio
. Galupim - Sapato
. Leseira - Preguica
. Mocofoiado - Escondido
. Pacugu - Mulher feia
. Patacho - Relégio
. Xuite - Interruptor

®
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1.2.7.3.2 Grupo Minas Gerais: Ana Alzira, Thiago, Volnei e Kaué

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO CIENCIA E TECNOLOGIA DE SANTACATARINA
CAMPUS FLORIANOPOLIS )
DEPARTAMENTO ACADEMICO DE FORMAGAO GERAL

PROFESSORAS: RAQUEL E RAFAELA
ALUNOS: ANA ALZIRA, TIAGO, VOLNEI E KAUE E

Girias de Minas Gerais

Agaravios: apetrechos, coisas, armas e implementos destinados ao seu porte.

Bacurim: o leitdo que ainda amamenta

Barango: diz-se de pessoa ou de coisa de mau gosto, barata, fora de moda, cafona
Bembeu: pessoa raquitica, mirrada.

Bistontado: adoidado.

Bonsera: casa de comodos, cortico, habitagdo coletiva de baixa categoria (Belo Horizonte).
Breguete: coisa, objeto.

Cazumba: rés morta em atoleiro, mordida de cobra, doenga ou acidente.
Cha-de-caldeirio: festinha que amigos intimos do noivo lhe oferecem, poucos dias antes do
casamento

Comporta: atengdo que se dé a alguém

Consolo (0): bico.

Currutela : gentinha, ralé.

Embrecho: Dificuldade, problema dificil de ser removido. Empecilho, complicagdo.
Entrunfado: amuado, aborrecido, mal-humorado, emburrado

Esgandaiado: diz-se de quem esta com o cabelo desarrumado, despenteado, desgrenhado,
assanhado.

Espirito-santo-de-orelha: aquele que, agindo s ocultas, traz dificuldade a alguém.
Estriziado: magro, desbarrigado

Faciio: termo pejorativo para designar moga velha

Franga: recusa para dangar ou namorar.

Frisete: grampinho destinado a prender os cabelos.

Inguengado: perrengue, fraco adoentado.

Jatium: mosquito, pernilongo, muri¢oca, mogorongo.

Jurabé: diabo.

Madre: utero.

Micangueiro: aquele que leva ao mercado consumidor o produto de sua propria horta ou lavoura
Moa(d): termo pejorativo que designa grupinho suspeito de pessoas

Negrinha: suporte para coador de café.

Paipord: tolo, abobalhado.

Pateco: grande relogio de bolso.

Patola: preguigoso, moleirdo.

Pigarro: estronca, escora de cabegalho de carro de boi

Prancha: égua.

Quiabar: desfazer negdcio ja realizado.

Ritina: aplica-se a roupa larga no corpo.

Sufregante: 4timo, abrir e fechar de olhos, fragéo minima de tempo.

Troar: fugir ou sair depressa, correndo.

Vacavém: parte traseira do carro de boi ou travessa que prende a extremidade posterior das chedas.
Varsal: cada um dos figurantes ndo graduados da guarda de mogambique e, por extensao, de
qualquer guarda de Nossa Senhora do Rosario.

Trem bio: Coisa boa, legal.

Currutela: Pessoas de baixa renda.

Bolold: Confusdo, agitacdo.
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Barango: Pessoa fora de moda.

Franga: Pessoa que se recusa a dangar ou namorar.
Patola: O mesmo que preguicoso.

Laquera: Agitacdo infantil.

Fonte: Girias de Diferentes Regides do Brasil < http://minilua.com/girias-diferentes-regioes/ >

Girias de Mineiro < http://dicafacil.com/2011/09/05/girias-de-mineiro >
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1.2.7.3.3 Grupo Rio de Janeiro: Jodo Vitor, Luiz Eduardo, Luan e Marielle

kP ®

Instituto Federal de Educacdo, e Tecnologia de Santa Catarina.

Departamento Académico de Formagdo Geral %LLWP—S_ o A'qu Tt |

Unidade Curricular: Portugués Ao | RAus amn

Dialeto de alguns Estados

Rio de Janeiro

(1) Aé- Particular iniciada de frase. “Ag, se liga (...)”. Advérbio de lugar. “A parada estd por

A

ae .

2(2) Arroz- Aquele que s6 acompanha. Sujeito que fica rodeado de mulheres, tem muitas

amigas, e ndo pega nenhuma.

(3) Beleza- Comprimento usual. "’ E ai, beleza?”

(4) Bolado- Condicdo de incompressdo momentanea preocupagdo em qualquer nivel. “To

ficando bolado”.
(5) Bucha- Individuo com marra de malandro, que ndo passa de um tremendo prego; nas

antigas era chamado de malandro coca-cola(sé dar um sacode que ele perde o gés).
“+(6) Cabago- Sujeito trapalhdo.”Tu viu que merda? Esse cara é mo cabago!”.

(7)Fluir- Dar certo.”Meu projeto fluiu”.”Essa parada ta fluindo”

(8) — Boiando no noticiario — Sem saber qual o assunto.

(9) — Ser escalado — ficar ciente.

(10) — Curriola — Turma.

(11) — Festival de esculacho — Surra.

(12) — Embaraco — Briga.

(13) — Lavando roupa pra fora — Traindo o amante.

(14) — Arreglados da Fofoca — Condizentes com os boatos.

(15) — Rabicho — Simpatia.

(16) — Napoledo — Valente.

(17) — Coringa — Que entra em qualquer parada.

(18) — Jogar a bola pra corner — Mudar de assunto.

(19) — Meteu uma segunda — Foi em frente.

(20) — Capiau — Boboca.

(21) — Material — Mulher.

(22) — Guia de Necrotério — Criminoso de morte.

(23) — Indo a Missa — Fazendo as pazes.

(24) — Umas e outras — Tomar cachagas.

(25) — Ressonar no asfalto — Beber até cair na sarjeta
%(26)-Mermao-Aglutinagéo de maior. “ih, coe? M6 otério, aé!”.

(27)Night- Diz-se a diversao noturna, comumente acompanhada de entorpecentes e Saliéncias

com outrem. Como “Balada” chamado em Sdo Paulo. ”Partiu night hoje!”

Sao Paulo
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(1)Ardebal- Usado para chamar ou xingar o proximo
(2)Busdo-6nibus

(3)Bater uma xepa- Almocar

(4) Cagamba- Mesmo que caramba

(5) Coxinha- Policial

(6) Dar um role- Passear, sair.

(7) M6 cara- Muito tempo

(8) Mocréia- Mulher feia

(“9) Truta- “Guarda costas”, seguranca de alguém.

(

10) Vacilou- marcou bobeira.

Rio Grande do Sul

1) Bah- Interjeicdo para tudo e ndo hd tradugdo.
2) Baia- baia vem de casa. Eu vou pra baia.

(1)
(2)
(3)Bergamota- fruta do apelido de mexirica ou laranja pocan
(4) Cacetinho- Pdo francés.

(5) Chimarrdo- E uma bebida tipica do Rio Grande do Sul, que mate sem agucar, tomado em
cuia.

(6) Sentar as patas- Ser grosso com alguém.

(7) Cueca virada- misto de sonho e bolinho de chuva com esse nome jocoso.

(8) Estrovar- Uma pessoa esta incomodando.

(9) Tché- Simbolo forte do gauchismo, tché. Assim como meu na maior metrépole brasileiro.
(10)Tri- Mais um campedo de audiéncia, é quando se elogia ou quer dar um intensidade a um

adjetivo. Tri-legal.

N\

Baia (eahia)
1)Arraia-pipa(hoje vou empinar arraia)
2) Bacuri-crianga recém-nascida
3) Borrachudo- Onibus
)
)

5)Cair matando-comer tudo; ndo deixar falar; dar porrada

6)crendeuspai! —Creio em Deus Pai

7)Acarajé- Bolinho de massa de feijdo-fradinho, frito em azeite de dendé, e servido com
molho de pimenta e camarao seco; acara.

(
(
(
(4)Cair cacau- chover
(
(
(

8)Porreta- legal, gente fina.
(9)Etal- Puxa!

WWW.coladaweb.com.br

Numa Piracdo total: Pequeno Dicionario de carioqués: as girias cariocas!

Meu dicionario gatucho

177



w

[ ] :h ®

0

N

.SD.@.

il

R instituto Federal de Educacdo, ciéncia e tecnologia de Santa Catarina

Departamento Académico de formacdo Geral
Unidade Curricular: Lingua Portuguesa.

Turma:122 GRUPO: L. EDUARDO, MARIELE, JOAO VICTOR E
LUAN.

Palavras ou expressoes tipicas

(Rio de Janeiro)

Arroz-

Aquele que sé acompanha. Sujeito que vive rodeado de mulheres, a maioria
amigas,é doido pra ficar com todas e ndo pegauma sequer.

Aé-

Advérbio de lugar

("A parada estd por aé);

Vocativo genérico

("A&, tu viu a parada?).

Bucha-

Individuo com marra de malandro, mas que ndo passa de um tremendo prego.
Cabago-

Sujeito trapalhao

Chatubar-

Ato de escuthambar, avacalhar e perder alinha da forma mais sacana possivel.
Coé-

Aglutinagdo de qual é.

("Coé&, sangue?")

Conto-

Unidade monetaria sem plural

Goiaba-

Diz-se do individuo distraido, aéreo,que viaja sozinho.

Mo-

Aglutinagdo de maior.

. Na mdo do palhago-
Diz-se da condic3o das pessoas entorpecidas, ndo importa com qual substéancia.
. Pipoqueiro-

Covarde, frouxo, medroso.

. Porrada-

Multiddo;
Briga.
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13. Sacode-

Ato caracterizado por varias pessoasse juntando para bater em alguém.

14. Sangue-

Reducdo de sangue-bom; pessoa legal; genteboa; agradavel; maneira.

15. Dar um baléo-

Enganar alguém no relacionamento.

16. Dar um migué-

E como dar um bal3o, mas comercialmente.

17. Ta de saca, né?-

Abreviac3o de: vocé esta de sacanagem comigo, nao é?

18. Deu ruim-

Deu errado, ndo funcionou.

19. Sarna-

Giria muito usada nas comunidades da Zona Sul: se esta produzido, montado,
com acessorios e cabelo em dia, esta “sarna”.

20. Lelesque/Lek-

Uma variagdo de “moleque”, “leque” e “lesque”, o “lelesque” é aquele surfista
ou skatista que vive na praia, toma acai e so¢ fala girias. O garoto carioca
classico.

21. Embrasar-

Dancar.

22. Amo, Brasil e Sua linda/seu lindo-

Podem ser usados como virgula ou ponto final, em qualquer frase.

23. Ih, ala! -

Expressdo de surpresa quando a pessoa vé algo inusitado. Vem do “Ih! Olha I3”.

24. Fala que é nos-

Usada com cumprimento.

25. Isso aqui td muito tenso-

Quando a situacdo esta dificil ou/e constrangedora.
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Bibliografia

http://dicionariopopular.blogspot.com.br/2010/12/f-faca-e-queijo-na-mao-

tudo-disposicao.html

http://daguidali.com.br/fernanda-martinez/mini-dicionario-de-carioques/

http://www.necessairecomunicacao.com.br/?p=3137

http://www.backtobrasil.com.br/ri/274-voce-sabia-palavras-tipicas-do

http://ogiobo.globo.com/rio/as-novas—girias-que-prometem—pegar-de—vez—os—

cariocas-durante-verao-6875429

http://www.reidacocadapreta.com.br/2008/03/05/dicionario-de-carioca-fale-
o-cariogues-agui-cole-mermao-essa-parada-e-massa/
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1.2.7.3.4 Grupo Rio Grande do Sul: Sara, Rogério, Tamiris, Bruno e Dalton

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina @
Florianopolis, 22 de outubro de 2013

Alunos : Sara Luisa, Rogério, Tamiris, Bruno Garbatzki. Dalton

Professores (as) : Raquel e Rafaela

Unidade Curricular : Portugués

Turma : 122 12 fase

VARIACOES LEXICAIS USADAS NO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL

1.L.omba: morro

‘Peixada: batida de carro
3.Guisado: carne miuda
4.Cusco: cachorro
5.Prefixo TRI : muito bom
# 6. Baixado:i nternado
# 7.Aguentar o tirdo : sustentar uma opinido
8.Arrastar a asa : enamorar-se

9.deitar nas cordas : fazer corpo mole
‘ﬂ.meter a viola no saco : calar-se, desistir, acovardar-se

,sentar o bracgo : surrar, espancar, esbofetetar, bater

» 12.Lambao: Pessoa suja, com pouca ou sem nenhuma higiene.

’Xerenga : Faca antiga, que néo funciona bem.

o 14.Tereré : Chimarrdo com agua fria.
\ 15.Charlar : Prosear, conversar.

R
‘ .Cuecao : ceroula;

17. Lomba : ladeira;

18.Tri : muito (ex: trilegal, tribonita)
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19.veranear : passar o verao

.Tc") tisga : falta de sexo

8.Um ar: findo

22.Parada de 6nibus : ponto de 6nibus
28.China : mulher do pe&o

24.Gaudério : andarilho

" ‘Melena : cabelo

FONTES:

-http://portugalparanormal.com/index.php?topic=25830.0

-http://minilua.com/girias-diferentes-regioes/

-http://answers.vahoo.com/question/index?qid=20080610141047AAfT. AdD

-http://julvoblog.blogspot.com.br/2011/09/girias-gauxas-parana-e-sc.html

-http://pt.wikipedia.org/wiki/Dialeto_ga%C3%BAcho

OBS: TODAS ACESSADAS NO DIA 21 DE OUTUBRO DE 2013.
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1.2.7.3.5 Grupo Séo Paulo: Douglas, Ivan, Juliany, Mariana e Matheus Imlau

Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC @

Lingua Portuguesa

Turma: 122

Alunos: Douglas Fochezatto dos Santos, lvan Luis Cardoso, Juliana
Zimermann, Mariana Machado da Costa e Matheus imlau.

Variacao Lexical de Sao Paulo

Farol - semaforo, sinaleira

Guia - meio fio
Holerite - contra-cheque A

7 Bornal - saco para carregar mantimentos ou alimentos, embornal

Trampo/Trambar — Trabalho
Uma pa de vezes - Muitas vezes
Bagalho - Mesmo que baralho.
E fria - E perigoso
Colala - Vaila
Muamba - Produtos importados do Paraguai
Truta - "Guarda costas", seguranca de alguém
Sentar o dedo - Dar um tiro, matar alguém

/Micreiro - Pessoa que mexe com micro-computadores

x Bater essa xepa — almocar
T6é a pampa — estar tranquilo

\Fita forte — produto de roubo

«Ei ta preula — ficar impressionado
De vereda — de uma vez (usado para dar enfase)

«Cabrito — Algo n&o original ,
Salve — (Mesmo que tdo Jow) Significa oi ou um cumprimento

yBiriba — Caipira ou tropeiro
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colher torta — Intfrometido (a)

Tapera — Casa velha abandonada
yMundana — Mulher da vida

Mecé — Vossa Mercé (vocé)
Juruna — Otimo animal de estimagao

Arribar — Chegar

Fonte: http://noticias.universia.com.br/ciencia-
tecnologia/noticia/2005/09/16/46286 3/dialeto-do-interior-paulista.html
21/10/13

http://www.coladaweb.com/cultura/dialetos-de-sao-paulo-girias
21/10/13
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1.2.7.4 Atividade sobre “ironia”
1.2.7.4.1 Ana Alzira

©

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E
' TECNOLOGIA DE SANTA CATARINA.
 INSTITUTO FEDERAL DE DEPARTAMENTO ACADEMICO DE FORMACAO GERAL
_ EDucacRo, CIENCIAE TECNOLOGIA. UNIDADE CURRICULAR: PORTUGUES
' A A ALUNA: ANA ALZIRA MENEZES DE SOUZA

O VERDADEIRO GEORGE CLOONEY

A ironia do texto “O Verdadeiro Geoge Clooney” se encontra logo na primeira
linha, quando o autor diz “Longe de mim querer difamar alguém”, ou seja, néo sera ele
a pessoa que ira apontar defeitos em alguém que muitas vezes € dito como perfeito,,
Mas apartir do quinto paragrafo o autor comega uma série de calUnias em diregao a
Geoge Clooney, como dizer que ele é gay, que bate na mae todas as quintas-feiras,
que tem mau haélito's etc. E’por fim,0 autor diz: Passe ad dlante 0 que vai contra a
intencéo que ele dizia ter na primeira linha.

o Alita,
ok {\JULQ‘DJ\,L W o5 p@m@ iénias do l&xlo

MO\S Z’CQ@ @(\AA WM oo YaAIS ‘i/ﬁ/’m(/t | (Lo

Yafala < QQW

/13
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1.2.7.4.2 Bruno
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1.2.7.4.3 Clara
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1.2.7.4.4 Dalton
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MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DO ESTADO DE SANTA CATARINA
ISTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA DE SANTA CATARINA
CAMPUS ELORIANOPOLIS
= DEPARTAMENTO DE FORMAGAO GERAL
INSTITUTO FEDERAL UNIDADE CURRICULAR: PI-1
SANTA CATARIN ALUNO: ROGERIO VITORIA SILVEIRA JUNIOR TURMA: 122

Texto: O Verdadeiro George Clooney @

Entregar dia: 4/11/13 — Segunda - Feira.

O autor,sem argumentos para diminuir o George Clooney,relata de forma irénica os mais
absurdos defeitos que uma pessoa pede ter. Por exemplo os dentes falsos, solteiro logo gay, usa

botox, extremamente burro, etc.
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1.2.7.5.2 Joao Vitor

1211113 Grmail - Re:lronia sobre a Perfeigao da Legio Urbana @

Gmuil

by L 'SIL'

Re:lIronia sobre a Perfeigdo da Legido Urbana

Jodo Vitor Ribeiro Garcia <joaovitor.rgarcia@gmail.com> Tue, Nov 12, 2013 at 9:20 PM
To: rafaela.miliorini@gmail.com

Desapontar a estupidez humana por todas as nagdes, ocorre pela realidade que acontece todo dia. Como
desfrutar uma coisa que ndo temos como “celebrar a juventude sem escola“. A verdade sobre musica é que
uma nagéo néo tem perfeigdo, mas pode menizar os erros que tem numa nacéo.
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1.2.7.6.21 Thiago
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1.2.7.6.23 Volnei
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1.2.8 Conceitos finais

Autorretrato: +

Autorretrato: +

A gente: E A gente: |
Jogo: P . Jogo: P
Clara Ironia:; E Tamiris Ironia: S
Tirinha: E Tirinha; P
Conceito final: E Conceito final: S
Autorretrato: + Autorretrato: +
A gente: S A gente: S
. Jogo: E . Jogo: E
Juliany Ironia:; E Thiago Ironia: P
Tirinha: P Tirinha: |
Coceio final: P Conceito final: P
Autorretrato: + Autorretrato: +
A gente: P A gente: |
. Jogo: E R Jogo: E
Luiz Eduardo Ironia: E Joao Vitor Ironia: |
Tirinha: E Tirinha: S
Conceito final: E Conceito final: |
Autorretrato: + Autorretrato: +
A gente: P Agente: S
Matheus Imlau Jogo: E . Jogo: E
Ironia; E Ana Alzira Ironia; S
Tirinha: P Tirinha: E

Conceito final: E

Conceito final: P
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Autorretrato: +

A gente: E Autorretrato: +
Jogo: P Agente: P
A Ironia: I* Jogo: E
Angela Tirinha: S Ivan Ironia: |
Conceito final: S Tirinha: S
Conceito final: S
* ndo entregou
Autorretrato: +
Autorretrato: + A gente: P
A gente: S Jogo: E
Jogo: P - Ironia: I*
Bruno Ironia; | Kaue Tirinha: E
Tirinha: P Conceito final: P
Conceito final: P
* ndo entregou
Autorretrato: + Autorretrato: +
A gente: P Agente: P
Jogo: P Jogo: E
Dalton Ironia: S Luan Ironia; |
Tirinha: E Tirinha: P
Conceito final: P Conceito final: P
Autorretrato: + Autorretrato: +
A gente: I* A gente: I*
Jogo: E Jogo: E
Ironia; | . Ironia; I*
Douglas Tirinha: S Mariana Tirinha: |
Conceito final: | Conceito final: |
* ndo entregou * ndo entregou
Autorretrato: + Autorretrato: +
Agente: E A gente: E
Gabryel Jog_o:.P Marielle Jog(_): _E
Ironia: E Ironia: |
Tirinha: E Tirinha: P

Conceito final: E

Conceito final: P
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Autorretrato: +

Autorretrato: + A gente: I*
A gente: S Jogo: P
Jogo: P s Ironia: I*
Matheus Andrade Ironia: | Vinicius Tirinha: S
Tirinha: S Conceito final: |
Conceito final: S
* ndo entregou
Autorretrato: +
Autorretrato: + A gente: S
A gente: S Jogo: E
- Jogo: P . Ironia: I*
Rogeério Ironia: S Volnei Tirinha: P
Tirinha: E Conceito final: S
Conceito final: P
* ndo entregou
Autorretrato: +
A gente: S
Jogo: P
Sara Ironia;: P
Tirinha: E

Conceito final: P
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1.3 Reflexdo sobre a pratica pedagogica

Ao término da docéncia realizada na turma 122, ficamos satisfeitas por termos
conseguido por em pratica nosso projeto com éxito. Consideramos que o projeto foi bem
sucedido, pois percebemos que os alunos conseguiram refletir sobre sua lingua materna
através de suas percepcdes intuitivas a respeito dos fenémenos apresentados por nés. Foram
capazes de realizar atividades de analise linguistica baseadas em identificacdo da ocorréncia e
formulagdo de hipdteses para explicar os fendmenos.

Durante as primeiras aulas, os alunos puderam conhecer a linguistica através da
perspectiva variacionista, estudando um pouco sobre a natureza mutdvel do sistema
linguistico. Ao longo das primeiras semanas, eles foram apresentados aos diversos niveis em
que uma lingua pode variar (e mudar): (i) o diacrénico, aquele que mostra a mudanca através
do tempo, analisando a gramaticalizacdo da forma de tratamento Vossa Mercé para o pronome
pessoal vocé; (ii) o diatdpico, que reflete a variacdo regional, estudando fendmenos
linguisticos de diferente regiGes do pais e comparando o portugués brasileiro ao europeu; (iii)
o diastratico, o qual explicita a variacdo de acordo com a classe social e o nivel de
escolarizacdo, aprendendo que ha fendmenos em variacdo em todos 0s estratos sociais e que
nossa lingua ndo ira morrer por isso; e (iv) o diameésico, que evidencia a variacdo através dos
diversos meios de expressao, estudando a diferenca entre lingua falada e lingua escrita.

Na primeira dessas aulas, sobre variacdo através do tempo, mostramos aos alunos a
diacronia do vocé, conforme supracitado. Como encaminhamento avaliativo, pedimos para
que, com base no que foi estudado sobre o pronome vocé, realizassem uma pesquisa sobre 0
termo a gente. O objetivo da atividade era que nos apresentassem a origem do termo (uma
gramaticalizacdo do substantivo gente) e qual sua funcdo sintatica nos textos anexados a
atividade (pronome de primeira pessoa do plural).

Para nossa surpresa, recebemos muitas copias da internet, mescladas a conceitos
normativos, como “ndo se deve utilizar essa expressdo em contextos formais, pois ela ¢ feia e
errada”. Percebemos que eles ndo haviam feito uma verdadeira pesquisa, talvez por ndo terem
compreendido bem o enunciado, ou por ndo saberem como se faz uma pesquisa. Afinal,
tradicionalmente, ndo € comum que se peca tal tipo de atividade durante as aulas de lingua
portuguesa. Decidimos, portanto, interromper nosso planejamento e dedicar nossa préxima
aula a metodologia de pesquisa — de modo muito simplificado, é claro. Ensinamos a eles
como realizar pesquisa no Google, quais sites sdo confiaveis e quais ndo séo (e por que),

como elaborar um texto préprio a partir da pesquisa lida etc. Um dos pontos importantes foi
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mostrar aos alunos que eles deveriam escrever seus textos utilizando suas proprias palavras;
ndo esperavamos que se expressassem utilizando termos linguisticos como morfologicamente,
funcionalismo, Teoria Gerativa etc. O importante era que lessem textos confiaveis,
compreendessem-nos e depois compusessem seus proprios textos, a partir de seus olhares.
Certamente ndo desejdvamos que eles compreendessem tudo o que haviam lido, no caso de
um artigo cientifico; apenas precisavam compreender dois simples pontos: (i) qual expressao
originou o a gente como pronome e (ii) qual funcdo gramatical ele assumiu em nosso
paradigma pronominal. Para isso, relemos com a turma o enunciado da questdo, evidenciando
0 que estava sendo pedido.

Ao fim da aula, encaminhamos, pois, a refaccdo da atividade, como forma de
recuperacdo. Quando os alunos entregaram, nos sentimos bastante satisfeitas, pois muitos
realmente se empenharam nessa nova pesquisa; escreveram textos mais longos, mais
reflexivos, mais caprichados, mais detalhados. Sem ddvidas, foi de extrema importancia essa
interrupcdo no planejamento para explicar aos alunos o passo a passo de uma pesquisa. Se
tivéssemos corrido com as aulas da forma como estavam planejadas, os alunos teriam apenas
recebido conceito “I”, sem terem sido orientandos a como realizar a atividade. Ndo podemos,
jamais, cobrar de nossos alunos aquilo que ndo 0s ensinamos.

As vezes, pecamos pela superestimacéo dos alunos quanto a conceitos ou métodos os
quais consideramos banais; mas ha momentos em que é necessario parar e olhar para o
conteddo ministrado e a atividade encaminhada com a lente do discente, buscando
compreender sua realidade e sua visdo de mundo. Imaginamos que um aluno de ensino médio
de uma boa escola saiba muito bem realizar pesquisas na internet, por exemplo, pois 0 meio
eletronico faz parte de seu dia a dia, englobando todas as suas atividades e imergindo-0 na
natureza virtual das relacGes. Entretanto, esquecemo-nos de que a atividade cientifica
(também histdrica) de pesquisa muitas vezes nao faz parte da realidade do aluno; ele domina a
ferramenta, mas isso ndo significa que saiba utilizad-la amplamente, especialmente para fins
escolares. Precisamos utilizar as novas tecnologias a nosso favor, partindo daquilo que o
aluno ja conhece para ensinar-lhe a expandir as possibilidades de utilizacdo do instrumento.
Com certeza, essa € uma metodologia que sempre utilizaremos em nossas aulas como futuras
professoras.

Depois da realizacdo dessa atividade e ao fim do conteudo “varia¢do linguistica”, os
alunos foram convidados a realizar uma pesquisa sobre variagao lexical no Brasil, analisando

diferentes estados brasileiros. Trouxeram-na para a sala de aula e realizaram o jogo da
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variagdo lexical, percebendo as especificidades dialetais de cada regido brasileira. Essa
avaliacdo fez uma espécie de sistematizacdo de um contetdo bastante amplo: variagdo e
mudanca linguistica. Atraves de suas pesquisas, 0s alunos puderam perceber que a variacao
ocorre em diversos niveis que se interconectam, pois o léxico especifico de cada regido
também é perpassado pela classe social, meio de expressao, tempo e estigma ou prestigio que
uma forma da lingua pode sofrer. Certamente ndo teriamos tempo de realizar uma atividade
avaliativa referente a cada nivel de variacdo, mas acreditamos que todas acabaram sendo
contempladas nessa ultima e na atividade inicial sobre o pronome a gente. Ademais, e muito
importante, os alunos foram avaliados durante todo o tempo, em suas participagdes nas aulas,
entrega de trabalhos, atencdo as explicagdes e interesse em fazer perguntas.

Entretanto, o que se percebeu foi que os alunos acabaram pesquisando somente as
expressdes ou itens lexicais relativos ao tema (estado brasileiro) de seu grupo, ndo estudando
as especificidades do falar de outras regides, 0 que s6 pdde ser apreendido durante a
realizacdo do jogo. Mesmo assim, consideramos que o objetivo foi alcancado, pois nédo
esperdvamos que os alunos decorassem as especificidades do falar de cada regido, mas sim
gue compreendessem a existéncia da variacdo diatopica e como ela se manifesta em nosso
pais. Em geral, as gramaticas tradicionais apontam para uma grande homogeneidade do
portugués dentro do Brasil — que seria um pais com pouca variagdo linguistica ou dialetal, a
despeito de seu tamanho. Entretanto, o que os alunos puderam perceber durante as aulas e a
realizacdo do jogo, em especial, € que o sistema linguistico (no caso, do portugués) é
heterogéneo, assim como a cultura o é. E essa heterogeneidade € fruto de influéncias internas
(sistémicas) e externas (sociais), 0 que pode ser atestado durante a realizacdo da atividade, em
que os alunos perceberam a identidade linguistica (e cultural) de cada estado brasileiro.

Fechamos o contelido, a partir das aulas anteriores e do que haviam pesquisado para
a realizacdo do jogo, explicando sobre as diferentes normas que podem reger um sistema
linguistico: vernacular, culta e padrdo. Foi muito interessante, pois os alunos puderam
perceber que utilizar a norma vernacular ndo é errado; além disso, aprenderam que cada
pessoa possui 0 seu vernaculo e que isso torna os falares diferentes entre si, ndo alguns
incorretos em detrimento de outros.

Durante as aulas, eles iam construindo os conceitos em conjunto; sempre que um
aluno manifestava-se de modo preconceituoso, outro ressaltava que tal forma linguistica ndo
era feia ou errada, mas apenas diferente. Conseguiram entender que o preconceito linguistico

é, na verdade, social. Julga-se incorreta a forma como uma pessoa fala ndo por valorar
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formalmente seu dialeto, mas por associar sua variante as camadas sociais iletradas e menos
favorecidas economicamente.

Um dos alunos, em seu depoimento na ultima aula, escreveu:

Quando as professoras chegaram em sala de aula eu olhava o portugués de uma
maneira diferente, pensava que o portugués tinha que seguir uma linha correta sem
que sofra abusos e elas mostraram que ndo segue dessa forma, pois pessoas com
uma instrucdo maior quebra essa linha.*®

Essa fala nos mostra que o aluno compreendeu que a variacdo existe
independentemente da classe social na qual o falante esta inserido. Conseguimos, pois,
mostrar-lhes que a variagdo é intrinseca ao sistema linguistico, ndo sendo, logo, fruto de
degradacdo ou empobrecimento causado por pessoas que nao sabem falar.

Nas aulas seguintes, trabalhamos os conceitos de ironia, sarcasmo, polissemia e
ambiguidade. Tendo em vista que utilizariamos como exemplo muitas tirinhas, a aula
introdutdria foi sobre linguagem nédo-verbal e narrativas imagéticas.

Os alunos entraram em contato com a linguagem irbnica em cronicas, masicas,
tirinhas e videos. Perceberam que a ironia pode estar manifestada em uma palavra, em uma
sentenca ou perpassando todo o discurso; apresentamos a eles 0s textos em uma gradacéo,
para que fossem construindo o conceito a partir da ironia mais simples até a mais complexa.

Durante as aulas, os alunos participavam bastante, mostrando entendimento do
sentido irbnico dos textos e percebendo que a ironia pode também ocorrer na forma de
sarcasmo. Entretanto, quando precisaram fazer o registro escrito do sentido de ironia em uma
cronica encaminhada por nos, tiveram dificuldades. Para nossa surpresa, muitos deles néo
conseguiram se expressar claramente a respeito do texto lido, ou ndo compreenderam o
discurso irénico. Nosso espanto se deu especialmente pelo fato de a crénica escolhida para a
atividade ser bastante simples'®.

Entretanto, acreditamos que eles tenham, sim, compreendido o conceito geral de
ironia. Talvez tenham tido dificuldade de expressar-se na lingua escrita e/ou ndao tenham
entendido a ironia daquele texto em especial.

A aula seguinte foi destinada aos conceitos de ambiguidade e polissemia, novamente
com cronicas, videos e tirinhas. Os alunos participaram bastante das aulas, mostrando
compreensdo do conteddo. Nesta aula em especial, ndo hesitaram em dizer que ndo haviam

compreendido, fazendo-nos ir ao quadro vérias vezes para explicar a diferenca entre o0s

'8 Depoimento do aluno Luiz Eduardo (cf. item 1.2.9.11). Optamos por manter o trecho exatamente como escrito
pelo aluno.
190 verdadeiro George Clooney, de Luis Fernando Verissimo.
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conceitos, apresentando diferentes exemplos, até que sanassem suas davidas. Este
comportamento j& era esperado, uma vez que é normal que se confunda o conceito de
polissemia com o conceito de ambiguidade.

Na penultima aula, trabalhamos metafora conceptual. Buscando desmistificar a ideia
de metéfora como figura de linguagem utilizada para embelezar o discurso, apresentamos
diversos exemplos de metaforas cotidianas, evidenciando o carater cognitivo desse tipo de
manifestacdo linguistica. Os alunos foram construindo a aula juntamente conosco, trazendo
novos exemplos e discutindo-os.

Em seu depoimento, na ultima aula, um aluno escreveu “[...] agradego pelas aulas,
que foram muito produtivas pra mim, porque eu nunca aprendi metafora muito bem entéo
obrigado [...]” . Portanto, acreditamos que os alunos tenham conseguido ressignificar esse
conceito.

Na Gltima aula, agradecemos aos alunos pela compreensdo durante o periodo de
estagio, por terem colaborado com as aulas e nos ajudado a alcancar os objetivos de nosso
projeto nesse momento tdo importante de nossas vidas. Pedimos, depois, que eles
escrevessem seus depoimentos acerca da experiéncia de estagio. Ficamos muito felizes com
seus textos, pois recebemos muitos elogios. Neste mesmo dia, encaminhamos a atividade de
recuperacéo sobre o contetido de ironia, agora com a letra da misica Perfeicdo®’, da banda
Legido Urbana, indicando que os alunos entregassem a atividade para a representante de
turma que se responsabilizou por entrega-la a n6s. Ndo foram muitos os alunos que realizaram
a atividade de recuperacdo. Mas, em geral, percebemos que os que fizeram se esforcaram
bastante, buscando explicar de maneira mais clara e detalhada a ironia presente no texto lido;
conseguiram recuperar seus conceitos.

Haviamos planejado, ademais, uma pequena surpresa a eles, preparando brownies
para cada um, a serem entregues no fim da aula, juntamente com um marca-paginas que
retomava alguns conceitos estudados em aula. Entretanto, foram os alunos que nos
surpreenderam: ao chegarem a sala, traziam bolo e refrigerantes para nos fazerem uma
despedida. Ficamos muito contentes e satisfeitas com o carinho deles.

Por fim, percebemos que € possivel, sim, trabalhar com linguistica na sala de aula.

Os alunos aprenderam a perceber sua lingua materna como tdo importante quanto todas as

% Depoimento do aluno Dalton (cf. item 1.2.9.4). Novamente, optamos por manter o trecho exatamente como
escrito pelo aluno.

21 A escolha da letra deu-se pela simplicidade da letra e porque a ironia encontra-se explicita nela. Além disso,
alguns alunos ja haviam manifestado o gosto pelo estilo musical da banda em suas camisetas.
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outras linguas (ou dialetos), pois deixamos, durante as aulas, de privilegiar somente as
variedades cultas de prestigio para refletir também sobre as outras variedades, inclusive as
vernaculares.

Os alunos, incentivados a pesquisa, puderam perceber que a lingua € uma faculdade
inata a todos os seres humanos e que sofre influéncias do meio, constituindo-se em um
sistema heterogéneo. Compreenderam que investigar a lingua pelo viés naturalista implica em
ndo valorar o objeto; os fenbmenos linguisticos estdo manifestando-se a cada dia, a cada
expressao escrita ou oral, a cada conversa ou mondlogo, e nds temos um corpus
extremamente abundante para anélise, sendo alimentado a cada segundo.

Ademais, compreenderam que todos somos capazes de realizar analises linguisticas
acerca de nossa lingua materna, afinal, possuimos esse conhecimento de forma intuitiva. Nao
precisamos, pois, de guardifes da lingua para que a compreendamos e saibamos como

utiliza-la.

2. A DOCENCIA EM PROJETOS EXTRACLASSE

2.1 O projeto de docéncia

2.1.1 Problematizacéo, escolha do tema e justificativa

Como os professores de lingua portuguesa do DALTEC ja possuem a pratica de
oferecer oficinas na modalidade extraclasse, nés, estagiarias, fomos inseridas nesse processo.
Foram ofertadas, pois, quatro oficinas diversas com tematicas que abrangem algum conteudo
relacionado ao ensino de lingua, mas que normalmente ndo é ensinado em sala de aula.

Optamos por criar um projeto diferenciado, que proporcionasse aos alunos da
instituicdo um olhar diferente para a linguagem, refletindo linguisticamente sobre a linguagem
chula e os tabuismos, com base, especialmente, nos estudos de Pinker (2008) e Pires de
Oliveira e Basso (no prelo).

Os palavrdes sdo estruturas universais a todas as linguas, embora com especificacGes
decorrentes da cultura e do momento histérico em que vivem os falantes. Portanto, se sao
construgdes comuns a todas as linguas, sdo também uma janela para o estudo da natureza
humana.

Com maior ou menor frequéncia, dos mais chulos aos mais banais, todos utilizamos
palavrdes; seja em imprecagdes (quando xingamos alguém que nos aborreceu), no uso de

termos vulgares para coisas cotidianas (quando usamos bosta de vaca para nos referirmos a
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um certo tipo de fertilizante), nos expletivos (assisti a um puta filme bom) e no uso mais
comum, mesmo aquelas pessoas que raramente utilizam palavrfes em outros contextos, a
catarse (o palavrdo que escapa quando damos uma topada na quina da parede ou quando nos
damos conta de que esquecemos a carteira em casa na metade do caminho para o trabalho).

Buscamos trabalhar as bases bioldgicas da linguagem chula, tentando encontrar
explicacBes para sua origem; as realizacdes sintaticas e semanticas de alguns palavrdes, com
um foco especial no uso de expletivos, analisando seu uso como elemento gramatical; e as
suas manifestagcdes pragmaticas, no intuito de compreender por que certo tipo de linguagem é
inserida no campo do tabuismo.

O projeto ndo foi realizado tendo em vista uma turma especifica, pois, por possuir
carater de extensdo, as oficinas foram abertas a todos os alunos do IFSC e & comunidade
externa também. Nosso publico alvo, portanto, foi bastante amplo: alunos do IFSC em geral
(dos cursos técnicos integrados, técnicos pds-médios, tecndlogos e superiores) e alunos de

outras instituicbes que estivessem cursando Ensino Médio ou Superior.

2.1.2 Reflexdo Teorica

O projeto extraclasse? foi elaborado objetivando o ensino de linguistica na sala de
aula, ou seja, o estudo cientifico e reflexivo a respeito da lingua. Foi um projeto experimental
e inovador, que se prop0s apresentar essa ciéncia tdo pouco conhecida por quem néo faz o
curso de letras, por exemplo.

Compreendemos a linguagem como um objeto de muitas faces: ela é parte da
biologia humana, tendo sua origem em nossas estruturas cognitivas; € um sistema
heterogéneo, mutavel, que se organiza segundo regras ldgicas e sociais. Todas essas
caracteristicas estdo interligadas, portanto, buscamos apresentar aos alunos um pouco de cada
uma delas, trazendo como objeto para as nossas aulas a linguagem chula.

Para a composicdo do projeto como um todo, baseamo-nos, especialmente, nos
trabalhos de Pinker (2004; 2007) e Basso e Pires de Oliveira (2012). Esforgamo-nos por criar
em sala de aula um verdadeiro laboratério de estudos da linguagem, tendo como objetivo
geral realizar o exercicio de reflexdo sobre as palavras chulas, através do estudo cientifico da
linguagem, desenvolvendo atividades de analise linguistica baseadas em identificacdo da

ocorréncia, coleta de dados, analise de fenémenos e formulacdo de hipoteses para explica-los.

22 A fundamentacdo teérica do projeto extraclasse encontra-se minuciosamente apresentada no item 1.2.2 deste
relatério, pois, como segue a mesma linha do projeto de docéncia, ndo h& necessidade de repeticdo das
informacdes.
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2.1.3. Objetivos
2.1.3.1 Objetivos gerais

Refletir sobre a propria lingua, através do estudo cientifico da linguagem, por meio de
atividades de andlise linguistica — sintatica e semantica — baseadas na identificacdo da
ocorréncia de alguns “palavrdoes” em determinados contextos, formulando hipoteses para

explicar esses fendmenos.

2.1.3.2 Objetivos especificos

Reconhecer a linguistica como a ciéncia que estuda as linguas naturais;

Desmistificar os “erros” gramaticais, entendendo o funcionamento natural da lingua;
Compreender por que certas palavras sdo consideradas chulas;

Perceber a estrutura gramatical presente no uso de alguns palavrdes;

Entender que alguns palavrdes ganharam ressignificacdo e funcionam também como
quantificadores, mais especificamente intensificadores, nas linguas naturais;

Desenvolver uma atitude reflexiva, questionadora e consciente em relacdo aos fenémenos
linguisticos em geral, sem que se aceite 0os conhecimentos antes de eles serem questionados e

refletidos.

2.1.4 Conhecimentos trabalhados
Introducéo a linguistica;
Etapas de um estudo cientifico;
Modelos atdbmicos;
Linguagem chula e tabu;
Percepcdo automatica do significado;
Mudancga linguistica;
Diferentes maneiras de denotar um referente;
A origem do uso do palavrdo em diversos contextos;
Quantificadores;
Intensificadores chulos;
Distribuigdo sintatica;
Interpretacdo semantica;
Analise linguistica.
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2.1.5 Metodologia

Iniciamos “Uma puta oficina legal: a ciéncia por tras dos palavrdes” apresentando a
ciéncia que estuda as linguas naturais em uma aula mais expositiva, utilizando o programa
Power Point para explicar sobre as etapas de um estudo cientifico de qualquer objeto para
diferentes teorias. Associamos a teoria cientifica da lingua com as teorias cientificas para
modelos atdmicos, estudadas provavelmente na disciplina de quimica no Ensino Médio, em
que a descoberta de novas caracteristicas do objeto analisado exigiu uma nova teoria para
explica-lo. Escolhemos o exemplo da quimica, pois esta € uma das areas ja bem consagradas
como cientifica e assim, 0s alunos perceberiam com mais facilidade a natureza de um estudo
cientifico e poderiam comparéa-lo aos estudos linguisticos.

Em seguida, refletimos acerca do conceito de erro, empregado por muitos leigos que
ndo entendem determinado fendbmeno como algo a ser analisado e estudado, atentando para o
fato de se um cientista pode ou ndo julgar valorativamente seu objeto. Por exemplo, ndo se vé
um biodlogo dizendo que a asa de uma borboleta esta errada ou certa, por que, entdo, as
pessoas sdo julgadas negativamente se disserem “as menina” ao invés de “as meninas”? Apos,
discutimos brevemente acerca do preconceito linguistico e sua origem baseada em uma
gramatica prescritiva. Assim, pudemos explicar brevemente os diferentes tipos de gramaticas
existentes e as utilidades de cada uma delas. A partir dessa explicagcdo, os alunos foram
levados a pensar uma ressignificacdo da concep¢do de lingua, podendo, entdo, comecar a
percebé-la como objeto que é estudado também cientificamente.

No segundo dia de oficina, também por meio do programa Power Point, apresentamos
o termo tabu e o seu significado. Em seguida, fizemos uma explicacdo acerca do carater
automatico da percepcdo do discurso (ao ouvirmos ou lermos uma palavra, acessamos
automaticamente seu significado) como uma possivel explica¢do de por que os palavrdes nos
soam tdo invasivos e desagradaveis e por isso temos reacdes tdo negativas em relacdo a eles e
a outras palavras.

Para que os alunos pudessem perceber a relacdo entre pensamento e linguagem,
trouxemos um exemplo de “Efeito Stroop” — tentativa de leitura de nomes de cor, sendo que
elas estavam impressas em uma cor diferente daquela que expressa sua semantica — para
ilustrar o carater automatico da percepc¢éo do discurso. Os alunos participaram dessa atividade

dizendo, ao serem solicitados, a cor em que determinada palavra estava escrita.
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Em sequéncia, trouxemos exemplos dos efeitos provocados pelos palavrdes na
mudanca linguistica, compreendendo a linguagem chula como um aspecto sécio-cognitivo.
Por ultimo, fizemos um exercicio de lembranca acerca das palavras que possuem origem
chula, mas que utilizamos corriqueiramente.

A terceira aula foi iniciada com a motivacgdo de que os alunos pudessem recordar 0s
contextos em que empregam os palavrées e as mais variadas formas como eles aparecem.
Depois, exibimos os videos “Fiat Punto 2014 Black Motion - Comercial lampada palavréo -
BlogAuto” (com palavrdes censurados por apitos sonoros) e “Fiat Punto 2014 Série Especial
Black Motion - Comercial lampada - BlogAuto” (com palavroes trocados por palavras
eufemisticas). Fizemos uma breve discusséo acerca do video e iniciamos uma conversa acerca
das varias formas de denotar um mesmo referente, seja por tabu, disfemismo, eufemismo,
formal etc., apresentando exemplos.

Para que os alunos compreendessem a razéo de empregarmos a linguagem chula em
cada um de seus contextos de uso possiveis, explicitamos questdes sobre a existéncia do
palavrdo catartico e dos tabuismos provenientes de fluidos corporais e de sexo. Por fim,
fizemos uma breve mencdo a maneira menos ofensiva de uso dos palavrdes, que sdo 0s
expletivos (assunto da proxima aula).

Iniciamos a quarta aula com uma explicacdo sobre importancia da quantificagéo,
desconstruindo o conceito de quantificacdo que a gramética tradicional vinculou como sendo
apenas aos numerais. llustramos o assunto com a realizacdo de uma dinamica bem simples,
em gue a turma foi separada em trés grandes grupos os quais receberam uma lista de palavras
com coisas que existem e podem ser percebidas pelos sentidos. Cada grupo recebeu um nome
(i. Grupo das coisas faceis de contar; ii. Grupo das coisas dificeis de contar, por isso usa-se
formas de medidas; iii. Grupo das coisas incontaveis) e discutiu com quais palavras, de
acordo com o nome do grupo em que estavam, ficavam e quais deveriam ser descartadas.

Apos, discutimos sobre a resposta que os alunos estabeleceram na dindmica e também
sobre as palavras que indicam quantidades imprecisas. Em seguida, apresentamos 0s
quantificadores absolutos, suas implicacBes e o cuidado que devemos ter com estas palavras.
Como exemplo, explicamos que os artigos definidos e indefinidos também podem ter um
sentido de quantificagdo. Para finalizar a aula, apresentamos os intensificadores chulos como
um tipo de quantificador.

As duas Ultimas aulas sdo dependentes, na quinta aula delimitamos o que podemos

chamar de intensificador chulo e o que devemos descartar para a analise ficar restrita a um
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tipo especifico de palavras. Por meio dos exemplos, que foram mostrados aos alunos,
buscamos entender qual é a distribuicdo sintatica dos intensificadores chulos que
anteriormente foram delimitados. Em seguida, tentamos estabelecer uma analise para um dos
intensificadores chulos, o puta. Nessa aula, solicitamos uma atividade para casa, em que 0S
alunos deveriam tentar aplicar a mesma metodologia de andlise de distribuicdo sintatica para
outro tipo de intensificador que n&o tivesse sido contemplado na aula.

Iniciamos a ultima aula com o gancho deixado pela quinta aula, que seria definir a
interpretacdo semantica que os intensificadores chulos parecem ter, que se aproxima da
atribuicdo de um valor em uma escala. Apds isso, esbogamos uma analise dividida em duas
etapas, uma para os intensificadores chulos que se assemelham aos adjetivos e outra para
aqueles intensificadores chulos que ndo se assemelham aos adjetivos. Para finalizar,
recapitulamos o que foi estudado durante a oficina, solicitando que os alunos participassem e

dissessem o que eles haviam compreendido de todas as aulas anteriores.
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2.1.6 Planosde aulal -6

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Il
PROFESSORA: Maria Izabel de Bortoli Hentz

Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC

Professor supervisor: César Cordeiro Vieira

Estagiaria responsavel pela aula: Rafaela Miliorini Alves de Brito
Oficina: Uma puta oficina legal: conheca a ciéncia por tras dos palavrdes

Plano de aula 1: 1h/a
(08/10 — Terca-feira — 12h30min as 13h30min)

Tema: Introducdo a linguistica

Objetivo geral:
Estabelecer o primeiro contato com a linguistica, reconhecendo-a como a ciéncia que estuda
as linguas naturais.

Objetivos especificos:

Identificar os processos de um estudo cientifico;

Relembrar as teorias cientificas de modelos atdbmicos;

Ressignificar a concepcdo de lingua, percebendo a lingua como um objeto a ser estudado
cientificamente.

Conhecimentos abordados:
Introducéo a linguistica;
Etapas de um estudo cientifico;
Modelos atdmicos.

Metodologia:
Através de slides:

Apresentacdo da linguistica como a ciéncia que estuda as linguas naturais;

Identificacdo das etapas que compdem um estudo cientifico de qualquer objeto;

Exibicdo das teorias que, dentro da quimica, estudaram os modelos atbmicos, evidenciando
que: a descoberta de novas caracteristicas do objeto analisado exige uma nova teoria para

explica-lo;

Comparacao entre 0 estudo de ciéncias em areas ja consagradas como cientificas (como a
quimica, a matematica, a fisica e a biologia) e o estudo de ciéncia na linguistica;

Explicagdo acerca daquilo que os leigos chamam de erro: é apenas mais um fenémeno a ser
analisado — um cientista nunca pode julgar valorativamente seu objeto;
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Discusséo acerca do preconceito linguistico originario da tradicdo prescritivista de gramatica;

Explicacdo a respeito dos diferentes tipos de gramatica e discussao sobre as utilidades de cada
uma.

Recursos didaticos:
Quadro negro;
Computador com projetor multimidia.

Avaliacgao:

Serdo avaliadas a concentracdo e a participacdo nas aulas, bem como o posicionamento
relativo as questBes de conhecimentos linguisticos basicos e instintivos que o aluno tem da
lingua.

Referéncias
PIRES DE OLIVEIRA, R.; BASSO, R.; QUAREZEMIN, S. Construindo gramaticas na
escola. Florianépolis, LLV/CCE/UFSC, 2013.

SALLES, A. M. Quimica inorganica. Colecdo Objetivo: Sistema de Meétodos de
Aprendizagem, vol. 8.
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Anexos
Anexo 1: Atividade para casa sobre método cientifico.

. . Instituto Federal de Santa Catarina
: Oficina de Lingua Portuguesa
Professoras-estagiarias: Rafaela e Raquel
oD Data: 08 de outubro de 2013,
INSTITUTO FEDERAL
. (TA Nome:
Atividade

Em um paragrafo. explique por que o texto abaixo nio é fruto de trabalho cientifico.

m 7.2. VICIOS DE LINGUAGEM

Os vicios de linguagem sao defeitos, problemas que surgem no emprego da lin-
gua. Eles se classificam de acordo com a parte da gramdtica que ferem com 0s erros.

® 7.2.1. Barbarismo
Grafia ou promincia de uma palavra em desacordo com a norma culta:

B grafia: previlégio (por privilégio); itens (por itens); excessdo (por excegao).
M proniincia: RUbrica (por ruBRIca); PUdico (por puDIco); MISter (por mis-
TER); gratulto (por graTUlto).

® 7.2.2. Solecismo
Desvio da norma em relagio a sintaxe — regéncia, concordincia, colocagio:
Fazem dois anos que nédo nos vemos. (por Faz dois anos.)
Jodo € o sentinela do quartel. (por Jodo € a sentinela.)
Eu simpatizo por vocé. (por Eu simpatizo com vocg.)
Vamos no cinema. (por Vamos ao cinema.)
Nio deixe-me aqui. (por Ndo me deixe aqui.)
Deixe eu ver. (por Deixe-me ver.)

W 7.2.4. Cacéfato
Uso ruim de sons, produzido pela juncio de palavras:
Beijou na boca dela. (surge o som *“cadela”™)
Eu vi ela. (surge o som “viela™)
Eu amo ela. (surge o som “moela™)
Nao tenho pretensio acerca dela. (surge o som “ser cadela™)

M 7.2.5. Pleonasmo vicioso
Repeticdo desnecessdria de palavras ou expressoes:
Subir pra cima.
Quero ver isso com os meus olhos.

M 7.2.6. Neologismo

Criaciio desnecessiria de palavras novas:

Seu bolo ndo estd tao gostoso, mas estd comivel — “comivel” ndo existe na
lingua portuguesa, temos para esse sentido a palavra “comestivel”.

m7.2.7. Eco

Repeticiio de um som numa sequéncia de palavras:
O tenente ficou contente quando soube da nova iminente patente. 271

Fonte: MARTINO, A. Portugués esquematizado. Sio Paulo: Saraiva 2012,



Anexo 2: Slides

Uma puta oficina legal:

conheca a ciéncia por tras dos
palavroes

Rafaela Miliorini
Raquel Micheloni
4
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Linguistica:
A ciéncia que estuda as linguas naturais

Ciéncia
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Observar o Testar
fenomeno hipoteses

Teoria
Cientifica

Implicacoes Experimentos
Conclusoes com novas
Previsoes observacgoes

Resultados
Reciclar > corroboram

o =
hipéteses teoria?

atomico

1. John Dalton (1803)

O atomo como uma esfera macica.

“Bola de bilhar”
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2.J.J. Thomson (1897)

O atomo como uma grande esfera positiva
com elétrons, de carga negativa incrustados.

“Pudim de passas”

3. Ernest Rutherford (1911)

O atomo como uma pequena esfera
positiva, o préton, com elétrons, de carga

negativa, girando em torno do nucleo.
“Sistema planetario”

4. Niels Bohr (1913)

O atomo como uma pequena esfera
positiva, o proton, com elétrons, de carga
negativa, girando em torno do nucleo em
orbitas especificas, sem perder energia.
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4. Erwin Schrodinger (atual)

O atomo como uma pequena esfera positiva,
o préton, com elétrons, de carga negativa,
girando em torno do nucleo em orbitais —
regides do espaco ao redor do nucleo onde
existe a maxima probabilidade de se
encontrar o elétron.

Observar o o Testar

fenomeno hipéteses

Teoria
Cientifica

Implicagoes Experimentos
Conclusoes com novas
Previsoes observagoes

OBJETO ESTA ERRADO

¥ Resultados
corroboram
teoria?
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A nocao de “erro” em
lingua

Regras categoricas

Regra de posicdao do determinante:

Os livros vV
* Livros os X

Regras variaveis

Regra de marcagao do plural no sintagma
nominal:

Os livros interessantes V
Os livros interessante V
Os livro interessante vV

—>Note que o -s cai da direita para a
esquerda
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O preconceito linguistico

Gramaticas

Gramatica natural (Universal)

Gramatica como modelo cientifico

Gramatica normativa
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Obrigada!
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

DISCIPLINA: Estégio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Il
PROFESSORA: Maria lIzabel de Bortoli Hentz

Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC

Professor supervisor: César Cordeiro Vieira

Estagiaria responsével pela aula: Rafaela Miliorini Alves de Brito
Oficina: Uma puta oficina legal: conheca a ciéncia por tras dos palavroes

Plano de aula 2: 1h/a
(15/10 — Terca-feira — 12h30min as 13h30min)

Tema: Linguagem chula e tabu

Objetivo geral:
Reconhecer a linguagem tabu como constituinte de todas as linguas humanas.

Objetivos especificos:

Entender por que temos reacfes negativas em relacdo a algumas palavras;

Perceber a relacdo entre pensamento e linguagem;

Compreender a linguagem chula como um aspecto sdcio-cognitivo que influencia a mudanca
linguistica.

Conhecimentos abordados:

Linguagem chula e tabu;

Percepcdo automatica do significado linguistico;
Mudancga linguistica.

Metodologia:
Atraveés de slides:

Apresentacdo do termo tabu e seu significado;

Explicacdo acerca do carater automatico da percepcdo do discurso (a0 ouvirmos ou lermos
uma palavra, acessamos automaticamente seu significado): possivel explica¢do de por que 0s
palavrdes nos soam tdo invasivos e desagradaveis;

Exposi¢ao de um exemplo de “Efeito Stroop” para ilustrar o carater automatico da percepgio
do discurso. As palavras aparecerdo no slide uma de cada vez e um dos alunos tera que dizer a
cor em que a palavra esta escrita. Sera escolhido um aluno para cada sequéncia de palavras;

Explicacdo, com exemplos, a respeito do efeito que os palavrGes podem ter na mudanga
linguistica;

Lembranca acerca das palavras que utilizamos hoje corriqueiramente, mas que possuem
origem chula.

Recursos didaticos:
Quadro negro;
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Computador com projetor multimidia.

Avaliacao:

Serdo avaliadas a concentragdo e a participagdo nas aulas, bem como o posicionamento
relativo as questdes de conhecimentos linguisticos basicos e instintivos que o aluno tem da
lingua, especialmente no que se refere a linguagem chula e tabu.

Referéncias
PINKER, S. Do que ¢ feito o pensamento: a lingua como janela para a natureza humana. Trad.
Fernanda Ravagnani. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2008 [2007].

PIRES DE OLIVEIRA, R.; BASSO, R.; QUAREZEMIN, S. Construindo gramaticas na
escola. Florianépolis, LLV/CCE/UFSC, 2013.
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Anexos
Anexo 1: Slides para as aulas 2 e 3

Uma puta oficina legal:
conheca a ciéncia por tras dos
palavroes

" Rafaela Miliorini
Raquel Michelon
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O tabu

“S6 o fato de ouvir a palavra da a sensacao
de que a moral estd sendo corroida,
portanto consideramos que elas ndo sao so6
desagradaveis de ouvir. Nao queremos nem
pensar nelas —isso é o tabu.”

(PINKER, 2008, p. 421)

P

j;,-
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Por que os palavroes nos soam
agressivos e desrespeitosos?

O acesso ao significado é automatico.

282



palavra

palavra

palavra
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palavra

palavra

palavra
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Sequéncia 2

vermelho

verde
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laranja

cinza

rosa
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azul

vermelho
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verde

laranja

cinza
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rosa

azul
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Caralho

Merda

Foder

290



Puta

Cuzao

Porra
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Mudanca linguistica

Os palavroes podem influenciar o curso
da mudanga linguistica:

Palavras ruins tiram as boas de
circulagao.

Exemplo:

“O gerente geral do Sao Paulo, Carlos dos Santos,
foi com outras pessoas aos vestiarios durante o
intervalo e bateu com um pau nos jogadores do
Tigre. [...]”

(http://terceirote
mpo.bol.uol.com.br/futebol/times/sao
-paulo/noticias/2012/12/tigre-acusa-
chefe-de-seguranca-tricolor-de-
agressao-sao-paulo-aponta-
incoerencia-76972.html)
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“Prego das cousas que pertencem ao vestuario e
armas

[...]

Por uma boceta de tartaruga para tabaco, seis
oitavas.

Por uma boceta de prata de relevo para tabaco, se
tem oito oitavas de prata, ddo dez ou doze, de ouro,
conforme o feitio dela.”

(http://www.jangadabrasil.com.br/revis
ta/junho67/cp67006c.asp)

réis (época da mineracdo em MG)

“Joaquimtrepou na arvore do vizinho para
pegar frutas para sua irma.”

(http://www.dicionarioinformal.com.br/trepando/)

Joaquim trepou fia arvore o Vizinho para pegar frutas para sua irma
(http/Avww.dic|  tove easoes sexuais

Ignorar sentenga
4 Gramitica...
& Consuttar...
%

2
@ Colar
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“O periodo aquisitivo de férias é o periodo
de 12 (doze) meses a contar da data de
admissdao do empregado que, uma vez
completados, gera o direito ao empregado
de gozar os 30 (trinta) dias de férias.”

(http://www.guiatrabalhista.com.b
r/tematicas/ferias_em_dobro.htm)

“Com o passar dos anos, o ‘pao tipo francés’
foi ganhando nomes préprios em cada
regido do pais. Em Sao Paulo ficou
conhecido como paozinho, no Rio Grande
do Sul, cacetinho e na Paraiba, pao aguado.
Aqui em Minas Gerais, passou a se chamar
paodesal.”

gD (http://vejabh.abril.com.br/blog/moc
a-de-padaria/tag/cacetinho)

“Uma agua de coco 18 reais um roubo !!!”

(http://www.tripadvisor.com.br/ShowUserReviews-
g303272-d1063814-r169192897-Mistura-
Salvador_State_of _Bahia.html)
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Mas algumas palavras perdem o carater
tabu com o tempo.

Censura

Exemplos:

Pentelho
Chato
Bacana

Os usos do
palavrao

Descritivo
O cachorro cagou em cima do tapete.

Agressivo (xingamento)
Va se foder!

Catartico
Puta que o pariu!

Empatico (expletivos)
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Os eufemismos

Uso de aliteragao e assonancia

Exemplo:

Caracoles, cacilda, poxa, caramba, filho da
mae etc.

‘E ﬂ;— Voldemort:

L--Aquele-Que-Nao-Deve-Ser-Nomeado
Vocé-Sabe-Quem

Comercial Punto 2014

Versdao com palavrdes censurados por apito:
http://www.youtube.com/watch?v=0U5JgmSU42|

Versdo com palavres censurados por

eufemismos:
w.youtube.com/watch?v=HdkOVOSSWuw

_http://ww
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Eufemismos
referem uma entidade
sem evocar emogdes

/ indesejadas
Objeto[denotacéo]
\ Disfemismos

referem uma entidade
ressaltando seu
aspecto negativo,
repulsivo ou nojento

Tabu: merda

Levemente disfemistico: bosta
Levemente eufemistico: dejeto,
material fecal, sujeira

Formal: fezes, excremento,
defecacao

Para criangas: pupu, coco, caca,
numero 2

’Médicos: fezes, bolo fecal
Animais, pequena quantidade:
titica

" Agricola: fertilizante
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As vezes optamos por utilizar palavrdes para
enfatizar o aspecto negativo do referente.
Quer fazer o favor de catar a merda que seu
cachorro fez no meu jardim!?

Se tentarmos substituir os tabuismos por seus
sinonimos educados, nao obteremos o mesmo
efeito. Veja:

.. @i g - Quer fazer o favor de catar o bolo
| ﬂpM que o seu cachorro fez no

' M ~ meujardim!?

/

A avaliagao social é muito importante para
o status de aceitacao individual de uma
palavra.

“Quando se comeca a tratar dele (sexo)
explicitamente, logo se é obrigado a
escolher entre a linguagem do bergario, a
linguagem da sarjeta ou a da aula de
anatomia.”

(C.S. Lewis)
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O palavrao catartico

Ocorre quando nos deparamos com
situagcOes desagraddaveis imprevistas ou
quando sentimos uma dor forte.

Possivel explicagao:

Reacdo cerebral que desencadeia um circuito de raiva.

Nossas emogGes desagradaveis normalmente ficam
contidas por barreiras de estruturas cerebrais. Nos
animais, as reagdes que escapam a essas barreiras sao os
gritos e urros de dor ou raiva; nos seres humanos, os
palavrées catarticos cumprem esse papel.

Portanto, os palavrdes catarticos
<~ seriam uma jungdo entre o circuito
>~ de raiva do mamifero (gritar) e os
costumes vocais humanos (gritar
obscenidades).
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O palavrao
proveniente de fluidos
L. —F.. COrporais

/g

Merda, mijo, peido, ranho, catarro etc.

Possivel explicacao:

Os fluidos corporais sao vetores de muitas
doencas.
Evolutivamente, aprendemos a ter nojo para
nos protegermos delas.
E isso se reflete,
involuntariamente, na
-~ percepcdo do discurso de
nojeiras, classificando-ocomo
tabu.

B
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O palavrao
proveniente de sexo

Va se foder.

Bom conselho?

Possivel explicacao:

Os maleficios causados pela sexualidade
durante a vida humana.

Fisicos: estupro, transmissao de doencas,
gravidez indesejada, pedofilia, incesto etc.

_ Emocionais: traicao, ciume,
H= 28

4 ¢ abandono etc.
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O sexo sem compromisso, ao longo da
historia, favoreceu mais o homem,
biologicamente e culturalmente.

Essa pode ser uma explicacdo de por que os
palavrdes relacionados a sexo foram, ao longo
da histdria, mais utilizados por homens do
e 1= 2 que por mulheres.

Mesmo apds toda a revolugdo sexual, ainda
nao enxergamos 0 sexo com tanta
naturalidade como se pretenderia; por isso
nosso cérebro ainda cria barreiras para
bloquear pensamentos que sao ativados pela
linguagem sexual.
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O jeito menos ofensivo de usar tabuismos

Uma puta oficina legal!
Um filme bom pra caralho!

Obrigada!
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

DISCIPLINA: Estégio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Il
PROFESSORA: Maria lIzabel de Bortoli Hentz

Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC

Professor supervisor: César Cordeiro Vieira

Estagiaria responsével pela aula: Rafaela Miliorini Alves de Brito
Oficina: Uma puta oficina legal: conheca a ciéncia por tras dos palavroes

Plano de aula 3: 1h/a
(22/10 — Terca-feira — 12h30min as 13h30min)

Tema: Linguagem chula e tabu

Objetivo geral:
Reconhecer a linguagem tabu como maneira de expressdo em diferentes contextos de uso.

Objetivos especificos:

Refletir sobre os varios niveis da linguagem chula e seus efeitos sécio-cognitivos;
Compreender a razdo de empregarmos a linguagem chula em cada um de seus contextos de
uso possiveis.

Conhecimentos abordados:

Linguagem chula e tabu;

Diferentes maneiras de denotar um referente;

A origem do uso do palavrdo em diversos contextos.

Metodologia:
Através de slides:

Lembranca sobre as varias formas e contextos em que empregamos 0s palavroes;

Exibigdo dos videos “Fiat Punto 2014 Black Motion - Comercial lampada palavrdo -
BlogAuto” (com palavrdes censurados por apitos sonoros) e “Fiat Punto 2014 Série Especial
Black Motion - Comercial lampada - BlogAuto” (com palavrdes trocados por palavras
eufemisticas);

Discussdo acerca do video;

Conversa acerca das varias formas de denotar um mesmo referente: tabu, disfemismo,
eufemismo, formal etc., com exemplos;

Levantamento de possiveis explicagbes para a existéncia do palavrdo catartico e dos
tabuismos provenientes de fluidos corporais e de sexo;

Breve mencdo a maneira menos ofensiva de uso dos palavrfes: os expletivos (assunto da
préxima aula).

Recursos didaticos:
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Quadro negro;
Computador com projetor multimidia.

Avaliacao:

Serdo avaliadas a concentracdo e a participacdo nas aulas, bem como o posicionamento
relativo as questBes de conhecimentos linguisticos basicos e instintivos que o aluno tem da
lingua, especialmente no que se refere a linguagem chula e tabu.

Referéncias
PINKER, S. Do que é feito o pensamento: a lingua como janela para a natureza humana. Trad.
Fernanda Ravagnani. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2008 [2007].

PIRES DE OLIVEIRA, R.; BASSO, R.; QUAREZEMIN, S. Construindo gramaticas na
escola. Floriandpolis, LLV/CCE/UFSC, 2013.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

DISCIPLINA: Estégio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Il
PROFESSORA: Maria lIzabel de Bortoli Hentz

Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC

Professor supervisor: César Cordeiro Vieira

Estagiaria responsavel pela aula: Raquel Darelli Michelon

Oficina: Uma puta oficina legal: conheca a ciéncia por tras dos palavrdes

Plano de aula 4: 1h/a
(29/10 — Terca-feira — 12h30min as 13h30min)

Tema: Quantificar coisas e propriedades

Objetivo geral:

Compreender que as informacg6es sobre as coisas do mundo apresentam-se diferentemente e
que se utiliza o conceito quantificadores para referir-se a todos os recursos que a lingua
possui para expressar dimensdes, capacidades e intensidades.

Objetivos especificos:
Compreender a importancia do conceito de quantificagéo;
Conhecer os diferentes tipos de quantificadores da lingua.

Conhecimentos abordados:
Quantificadores.

Metodologia:
Explicacdo da importancia da quantificacao;

Desconstrucdo do conceito de quantificacdo que a gramatica tradicional vinculou como sendo
apenas aos numerais;

Realizacdo da dinamica — a turma sera separada em trés grandes grupos, que receberdo uma
lista de coisas. Cada grupo receberd um nome (i. Grupo das coisas faceis de contar; ii. Grupo
das coisas dificeis de contar, por isso usa-se formas de medidas; iii. Grupo das coisas
incontaveis) e um conjunto de palavras, devendo discutir e escolher com quais palavras ficara
e quais serdo descartadas, de acordo com o0 nome do grupo que receberam;

Discussdo sobre a resposta que os alunos estabeleceram na dinamica e sobre as palavras que
indicam quantidades imprecisas;

Apresentacdo dos quantificadores absolutos, suas implica¢fes e o cuidado que devemos ter
com eles;

Explicar que os artigos definidos e indefinidos também podem ter um sentido de
quantificacao;

Apresentacédo dos intensificadores chulos como um tipo de quantificador.
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Recursos didaticos:

Fotocopias das palavras para a dindmica em grupo;
Quadro negro;

Computador com projetor multimidia.

Avaliacéo:

Serdo avaliadas a concentracdo e a participacdo nas aulas, bem como o posicionamento
relativo as questBes de conhecimentos linguisticos basicos e instintivos que o aluno tem da
lingua, especialmente no que se refere ao uso de quantificadores.

Referéncias
PIRES DE OLIVEIRA, R.; BASSO, R.; QUAREZEMIN, S. Construindo gramaticas na
escola. Florianépolis, LLV/CCE/UFSC, 2013.

BASSO, Renato Miguel & PIRES DE OLIVEIRA, Roberta. Notas sobre os assim-chamados
“intensificadores chulos”. Manuscrito.

. Feynman, a linguistica e a curiosidade revisitado. Matraga. V. 19 N°. 30 jan/ jun,
2012,

FERRAREZI JR., Celso. Semantica para a educacdo basica. Sdo Paulo: Parabola Editorial,
2008.
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Uma puta oficina legal:
conhega a ciéncia por tras dos
palavroes

\ Rafaela Miliorini
(1% INSTITUTO FEDERAL Raquel Michelon

SANTA CATARINA

R aty

Construir uma gramatica de palavras
chulas discutindo o caso de puta.
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-/

Procedimento metodoldgico

) ’ » .
Podemos construir gramaticas a partir de

qgualquer fragmento de uma lingua natural.

Mesmo que o nosso ponto de partida seja uma
simples sentenca, para chegarmos a gramatica
precisamos comparar aquela ocorréncia a
outras, porque uma gramatica é um sistema.

-/

:

Assim, nosso primeiro passo é construir um

‘ corpus.

Analisar dados de oralidade e de escrita;

Mobilizar a intuicao dos falantes, aquilo que
eles sabem sem saber que sabem;

Explicitar esse conhecimento.

-/

A

¢

Como o primeiro passo € arrumar um corpus.
Faga uma pequena busca no Google para
detectar alguns usos do puta.

Em seguida, classifique essas construgdes,
coloque-as em caixinhas...
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¢

Quatro usos de puta:
(i) comointerjeicdao — Puta que pariu!,
(ii) como um predicado —Joana é puta.;

‘(iii) como adjetivo — O Jodo estd puto com a

Telma.,
(iv) como um intensificador — Esse é um puta
cara alto.

Sua pesquisa devera ser entregue na préxima |

terca-feira (5/11).

A

4

- /

E possivel fazermos vdarias propostas de
explicagao para um mesmo fenémeno.

Qual delas é a melhor solugao?
A melhor explicagdo é aquela que da conta do
maior numero de dados — tem maior poder de
predicdo (abrangéncia empirica) — com o
menor numero de hipdteses.

-/

:

A

¢

O uso como intensificador, exemplificado em uma
puta oficina legal, nos interessa, primeiramente,
porque essa € a Unica expressao que caracteriza o
portugués brasileiro — ela ndo é encontrada no
portugués europeu — e porque ela estda em processo
mais adiantado de gramaticalizagdo e tem uma puta
chance de virar sistema, exatamente porque ja
perdeu a marca de negatividade e mantém apenas
uma avaliacdao do falante que pode ser negativa ou
positiva.

Outra indicagdo desse processo de gramaticalizagdo é
o fato de que ele aparece dicionarizado.
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e LAty

Sobre o nosso objeto de estudo...

Trata-se de um quantificador chulo, porque ele
parece ser um tipo de intensificador e intensificadores
sao quantificadores.

-/

e LAty

4

Puta é um intensificador que parece, por um
lado, com o muito e, por outro, com grande.

Parece as vezes um advérbio e as vezes um

adjetivo, mas em qualquer dos casos ele serd|

um quantificador.

-/

¢

A

¢

Quantificadores

Percebemos as coisas no mundo através dos
sentidos, que nos informam tamanho, formas,
cores.

Isso diz respeito a como nos relacionamos com
o0 mundo:

Carregar um grao de arroz é diferente de
carregar mil quilos de arroz.
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éA nogao de quantidade é bem relevante, pois
‘ possui um grande valor cultural.

Quanto dinheiro tenho no banco?

Quantos centimetros tenho de altura?
Quantas pessoas tiraram nota maior que eu?
Quantos amigos possuo?

-/

R ety

Sentido cardinal

Quantidade < Dimensodes

~—_7 —— Capacidades
Intensidades

-/

‘Quantificador — recurso que a lingua possui
{para expressar as formas de quantificagdo que
conhecemos.

Complexos na lingua natural;
Na Gramatica Tradicional a visao de

quantificagdo é passada apenas pelos
numerais.
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Quantificar coisas que existem no mundo.

(Dinamica)

-/

Lista de palavras
livro — cadeira — 4gua — gasolina — gas — feijdo — areia— lentilha — farinha de
trigo — talco — perfume — carro — gato — arvore — cimento — casa — tijolo —
caneta — chd — computador— comprimido— xarope — ovo — cabelo — tempo —
ar — cabelo

4 Coisas faceis de contar

Coisas dificeis de contar, por isso usamos
formas de medida

. . s .

Coisas incontaveis

De acordo com a natureza dos objetos, criamos

formas diferentes de conta-los.
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Formas imprecisas de quantificar, no entanto,
compreendemos mais ou menos do que se fala.

-/

4

Um monte de areia
Um monte de ouro
Um monte de farinha
Um monte de cabelo
Um monte de livros

Tente ordenar as quantidades abaixo da que
pesa menos para a que pesa mais.

-/

Por que vemos a palavra “monte” de formas
diferentes em relagao a coisas diferentes?
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:

“ Quantificadores absolutos:

(Todos) os brasileiros sdo preguigosos.

Uns brasileiros sao preguicosos.

-/

St

4

Quantificadores absolutos:

Uma crianga esta chorando.
Todas as criangas estao chorando.
Nenhuma crianca esta chorando.

-/

R et

Interagao dos quantificadores absolutos:

Todos os alunos falam uma lingua.

1. Leitura distributiva.
2. Leitura de escopo invertido.

Todos os alunos da sala compraram um
presente para o professor.
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é Quantificar propriedades das coisas:

4 ., 4 y
Maria é muito bonita.
Jodo é meio chato.
Jodo é completamente idiota.

Como medir a beleza?
Que critérios utilizamos para fazer as
quantificagdes acima?

-/

Muito magro
Muito gordo
Muito sarado

Muito pobre
Muito rico

Muito feio
Muito bonito

Em todos os casos a quantificagdo é positiva, mas a grande quantidade pode
ser pior do que a pequena.

-/

Obrigada.
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Anexo Il: Lista de palavras para a dinamica

Lista de palavras
livro — cadeira — agua — gasolina — gas — feijdo — areia — lentilha — farinha de trigo — talco —
perfume — carro — gato — arvore — cimento — casa — tijolo — caneta — cha — computador —
comprimido — xarope — ovo — cabelo — tempo — ar — cabelo

Coisas faceis de contar

Lista de palavras
livro — cadeira — 4gua — gasolina — gas — feijdo — areia — lentilha — farinha de trigo — talco —
perfume — carro — gato — arvore — cimento — casa — tijolo — caneta — cha — computador —
comprimido — xarope — ovo — cabelo — tempo — ar — cabelo

Coisas dificeis de contar, por isso usamos formas de medida

Lista de palavras
livro — cadeira — 4gua — gasolina — gas — feijdo — areia — lentilha — farinha de trigo — talco —
perfume — carro — gato — arvore — cimento — casa — tijolo — caneta — cha — computador —
comprimido — xarope — ovo — cabelo — tempo — ar — cabelo

Coisas incontaveis
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

DISCIPLINA: Estégio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Il
PROFESSORA: Maria lIzabel de Bortoli Hentz

Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC

Professor supervisor: César Cordeiro Vieira

Estagiaria responsavel pela aula: Raquel Darelli Michelon

Oficina: Uma puta oficina legal: conheca a ciéncia por tras dos palavrdes

Plano de aula 5: 1h/a
(05/11 — Terca-feira — 12h30min as 13h30min)

Tema: Os intensificadores chulos

Objetivo geral:

Compreender o uso dos intensificadores chulos, entendendo que esse uso é bastante
sistematico, ou seja, hd uma gramatica por trés dele que sabemos sem nos dar conta de que
sabemos.

Objetivos especificos:

Entender que para se fazer uma anélise cientifica é preciso delimitar o objeto de estudos;
Diferenciar o que € e o que nao € intensificador chulo para delimitar o objeto a ser estudado;
Estabelecer relagdes sintaticas e semanticas de alguns intensificadores chulos;

Conhecimentos abordados:
Intensificadores chulos;
Distribuicdo sintatica;
Interpretacdo semantica.
Metodologia:

Explicacdo, com muitos exemplos, do que pode e do que ndo pode ser considerado
intensificador chulo;

Entendimento, por meio dos exemplos citados, sobre qual é a distribuicdo sintatica e a
interpretacdo semantica dos intensificadores chulos que anteriormente foram delimitados;

Separacdo dos intensificadores chulos em algumas categorias para a tentativa de estabelecer
uma anélise na proxima aula.

Solicitagdo de uma atividade para casa, em que 0s alunos tentem aplicar a mesma
metodologia de analise de distribuicdo sintatica e interpretacdo semantica para outro tipo de
intensificador que ndo tenha sido contemplado na aula.

Recursos didaticos:

Quadro negro;

Computador com projetor multimidia.

Avaliacéo:
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Serdo avaliadas a concentracdo e a participacdo nas aulas, bem como o posicionamento
relativo as questes de conhecimentos linguisticos basicos e instintivos que o aluno tem a
respeito das relacdes sintaticas e semanticas que podem ser estabelecidas pelos
intensificadores.

Referéncias
PIRES DE OLIVEIRA, R.; BASSO, R.; QUAREZEMIN, S. Construindo gramaticas na
escola. Floriandpolis, LLV/CCE/UFSC, 2013.

BASSO, Renato Miguel & PIRES DE OLIVEIRA, Roberta. Notas sobre os assim-chamados
“intensificadores chulos”. Manuscrito.

. Feynman, a linguistica e a curiosidade revisitado. Matraga. V. 19 N° 30 jan/ jun,
2012.

FERRAREZI JR., Celso. Semantica para a educacdo basica. Sdo Paulo: Parabola Editorial,
2008.
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Uma puta oficina legal:

conhec¢a a ciéncia por tras dos
palavroes

= e Rafaela Miliorini
Leid INSTITUTO FEDERAL Raquel Michelon
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F .

Quantificadores absolutos:

Uma crianca esta chorando.
Todas as criangas estao chorando.
Nenhuma crianca esta chorando.

-/

Interacao dos quantificadores absolutos:

Todos os alunos falam uma lingua.

1. Leitura distributiva.
2. Leitura de escopo invertido.

Todos os alunos da sala compraram um
presente para o professor.
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Quantificar propriedades das coisas:

‘ - 7 - -
Maria é muito bonita.
Joao é meio chato.
Jodo é completamente idiota.

Como medir a beleza? o
Que critérios utilizamos para fazer as
qguantificacdes acima?

-/

Muito magro
Muito gordo
Muito sarado

Muito pobre
Muito rico

Muito feio -
Muito bonito

Em todos os casos a quantificagdao € positiva, mas a grande quantidade pode
ser pior do que a pequena.
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i) oquesaolC?;

ii) qual é a distribuicao sintatica e
a interpretacao semantica dos
IC?;

iii) uma tipologia para os IC;

-/

Obrigada.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

DISCIPLINA: Estégio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Il
PROFESSORA: Maria lIzabel de Bortoli Hentz

Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC

Professor supervisor: César Cordeiro Vieira

Estagiaria responsavel pela aula: Raquel Darelli Michelon

Oficina: Uma puta oficina legal: conheca a ciéncia por trés dos palavrdes

Plano de aula 6: 1h/a
(12/11 — Terga-feira — 12h30min as 13h30min)

Tema: Esboco de andlise para os intensificadores chulos

Objetivo geral:
Compreender o uso dos intensificadores chulos, entendendo que esse uso é bastante
sistematico, ou seja, ha uma gramatica por tras de seu uso.

Obijetivos especificos:

Entender os objetivos da classificacdo de intensificadores chulos por seus tipos;

Compreender que alguns intensificadores chulos comportam-se como fendmenos escalares;
Compreender que alguns intensificadores chulos comportam-se como operadores sobre
proposicoes;

Conhecimentos abordados:
Intensificadores chulos;
Analise linguistica.

Metodologia:
Tentativa de dividir os intensificadores chulos em categorias, de acordo com o tipo de
operacdo que realizam nas sentencas;

Esboco de andlise dos intensificadores em duas etapas, aqueles que se assemelham aos
adjetivos e aqueles que néo se assemelham aos adjetivos;

Apresentacdo dos possiveis problemas que ficaram em aberto.

Recursos didaticos:

Quadro negro;

Computador com projetor multimidia.

Avaliacéo:

Serdo avaliadas a concentragdo e a participagdo nas aulas, bem como o posicionamento
relativo as questfes de conhecimentos linguisticos basicos e instintivos a respeito da analise
dos intensificadores.

Referéncias
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PIRES DE OLIVEIRA, R.; BASSO, R.; QUAREZEMIN, S. Construindo gramaticas na
escola. Floriandpolis, LLV/CCE/UFSC, 2013.

BASSO, Renato Miguel & PIRES DE OLIVEIRA, Roberta. Notas sobre os assim-chamados
“intensificadores chulos”. Manuscrito.

. Feynman, a linguistica e a curiosidade revisitado. Matraga. V. 19 N°. 30 jan/ jun,
2012.

FERRAREZI JR., Celso. Semantica para a educacgdo basica. Sdo Paulo: Parabola Editorial,
2008.
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Uma puta oficina legal:
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palavroes
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Recapitulando

* O que é linguistica;

Meétodo de estudo cientifico;

Percepcdo automatica do significado;

Origem de alguns palavroes;

Palavroes influenciando a mudanca linguistica;

Explicacao de por que temos muitos palavrdes

ligados a sexo e a fluidos corporais.
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o~

* O que sao Intensificadores
Chulos (1C)?;

* Qual é a distribuicao sintatica e
a interpretacao semantica dos
IC?;

-/

O que sao IC?
e |C sao exemplificados pelos itens em
destaque nas sentencas abaixo:
(1) Ontem eu assisti um puta/baita filme.
(2) Ontem eu assisti um filme bom pra
caralho/bagarai/pacas.
(3) Ontem eu assisti um filme do caralho/do
cacete.
(4) Ontem eu assisti um filme foda.
(5) Eu ndo vou lavar essa merda de louca.
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-/

O que sao IC?
e Os itens sublinhados, contudo, participam de
outras construcoes e tém outras
interpretacoes:
(6) Puta! / Puts! Esqueci a chave em casa!
(7) Eles ficaram putos com o resultado da
prova.
(8) Puta que pariu! / Puta merda! / Puta vida!
(9) Ele é um puto! / Ele é um filho da puta!
(10) Que foda! / Que merda!

-/

O que sao IC?
e Apenas o que temos em (1)-(5) pode ser
caracterizado como IC, pois desempenham
uma operacao especifica (um tipo de
advérbio) ou sao predicados (adjetivos)
e O uso de palavras da classe dos
“palavroes” para desempenhar papéis
gramaticais ou funcionar como predicados
tem nuances interpretativas que os falantes
mobilizam com maestria;

328



-/

~

puta / baita
(11) Ontem eu assisti um/esse/dois puta / *muito(s)
filme(s)
(12) Ontem eu assisti *puta / muito um filme
(13) Ontem eu assisti um filme *puta / ? muito
(14) Ontem eu assisti um puta / *muito filme bom/ruim
(15) Ontem eu assisti * puta / ??muito um filme bom/ruim
(16) Ontem eu assisti um filme * puta / muito bom/ruim
(17) Ontem eu assisti um filme bom/ruim * puta / ??muito
(18) Eu assisti um puta / *muito filme bom/ruim.
(19) Jodo é * puta / muito alto
(20) Jodo é um puta / *muito homem alto
(21) Jodo é um homem *puta / muito alto
(22) Jodo é um homem alto *puta / *muito

- /

o~

puta / baita
e Como mostram os exemplos de (11) a (22),
‘puta’ so pode ser usado no interior do sintagma

nominal, sempre depois do determinante e antes

do nome nucleo, e ndao ha concordancia de
género ou numero; a presenca explicita de um
adjetivo nao é obrigatoria.

¢ Resumidamente, a sintaxe de “puta” é:
(23) Det puta N (Adj)
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o~

puta / baita
e Trata-se de uma estrutura bem
“solida”:
(24) Filme, eu vi um @ bem legal ontem.
(25) Filme, eu vi um @ muito bom ontem.
(26) * Filme, eu vi um puta @ ontem.
(27) * Filme, eu vi um puta @ bom
ontem.
(por que?)

- /

~

puta / baita

¢ 1. Sem adjetivo explicito

‘puta’ ndo pede adjetivo explicito, como faz ‘muito’.

Nesse caso a interpretacao é sempre positiva, i.e. ‘um puta
filme’ é um filme (muito) bom.

A nao ser que o N seja negativo: ‘Jodao fez uma puta burrada’
significa que a burrada feita por Joao é muito grande.

¢ 2. Com adjetivo explicito
Com adjetivo explicito, a intensificagao recai sobre esse
adjetivo.

'um puta filme ruim' é um filme muito ruim.
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o~

e Esses IC tém um comportamento
semelhante a

advérbios, pois modificam um
predicado (propriedade), e por isso
nao se combinam com

outros advérbios — mas ha
controvérsias;

¢ S3o0 invariaveis morfologicamente;

-/

Obrigada.
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2.1.7 Atividades dos alunos sobre método cientifico
2.1.7.1 Eduardo

‘g Instituto Federal de Santa Catarina
Oficina de Lingua Portuguesa
Professoras-estagiarias: Rafaela e Raquel
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2.1.7.2 Gustavo Simas

.QE Instituto Federal de Santa Catarina
Oficina de Lingua Portuguesa

ﬂﬂﬁ Professoras-estagiarias: Rafaela e Raquel .
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2.1.7.3 Gustavo Back
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2.1.7.4 Julio

.ﬁg Instituto Federal de Santa Catarina

ag Oficina de Lingua Portuguesa
Professoras-estagiarias: Rafaela e Raquel

ggg Data: 08 de outubro de 2013.
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2.1.7.5 Mara

Instituto Federal de Santa Catarina
Oficina de Lingua Portuguesa
Professoras-estagiarias: Rafaela e Raquel
Data: 08 de outubro de 2013,
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2.1.7.6 Mateus
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2.2 Reflexdo sobre a pratica pedagogica em atividades extraclasse

Antes de iniciarmos a implementacdo do projeto ja pensavamos em ministrar uma
oficina que pudesse levar a linguistica, por minimo que fosse, para a sala de aula, mas
abrangendo-a de maneira diferenciada, em um contexto sem a obrigacdo de pensa-la como
parte das atividades curriculares e sem a preocupa¢do com uma aprovagdo ou reprovacao ao
final do processo.

Vérias reunides foram feitas entre professoras-estagiarias e professores da disciplina
de Lingua Portuguesa do DALTEC para que combinassemos como aconteceria a oficina,
quais as melhores datas, quais os conteldos/temas seriam mais procurados e quais os locais
adequados para cada oficina. Em reunido, as professoras-estagiarias fizeram as suas propostas
de oficinas e todas foram aceitas. Foi-nos solicitado que enviassemos por e-mail o titulo da
nossa proposta de oficina, um resumo do que aconteceria nas aulas, bem como o0s objetivos, 0
publico alvo, etc. para a professora responsavel por compilar todas as informacbes das
oficinas para posterior divulgagéo.

Mesmo tudo sendo preparado com certa antecedéncia, houve um atraso com relagéo
ao inicio da divulgacdo, pois ndo se sabia exatamente quais os veiculos poderiam ser
utilizados para que se alcancasse 0 maior nimero de inscricdes. Todos estavam apreensivos,
pois a oficina sé seria viabilizada se houvesse, pelo menos, quatro inscritos. As professoras-
estagiarias sugeriram que as oficinas fossem divulgadas na pagina do facebook que os alunos
da instituicdo criaram, mas nem todos tinham acesso, pois é uma pagina fechada.

De acordo com o cronograma, e por solicitacdo do DALTEC, deveriamos iniciar a
docéncia no projeto extraclasse no dia 01 de outubro, pois o0 quanto antes terminasse a
docéncia seria melhor, ja que os professores relataram as experiéncias com a evasdo dos
alunos das oficinas quando ela estava programada até o final do semestre?®. Com o atraso da
divulgacdo, pudemos alterar a data de inicio para o dia 08 de outubro. Ja com a data alterada,
cada dupla ficou responséavel por divulgar as oficinas®* em todos os lugares que conseguisse,
uma vez que as oficinas possuem o carater de extensdo, abrangendo o publico alvo para além
da instituicéo.

As oficinas foram, entdo, divulgadas na pagina do LabTexto, na pagina oficial da

instituicdo, por algumas professoras-estagiarias que entregaram folders no horério de saida

2% Este problema dé-se porque os alunos da instituicdo séo a maioria dos inscritos nas oficinas e, quando chega o
final do semestre, eles possuem um acimulo de provas e trabalhos das disciplinas curriculares e ndo conseguem
articular as atividades obrigat6rias com as atividades extracurriculares.

2 Cf. Anexo 12, que mostra o cartaz de divulgacao elaborado pelo DALTEC.
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dos alunos da instituicdo e pelas duplas em diferentes lugares. NoOs elaboramos também
alguns folders®® de divulgacdo somente da nossa oficina, o qual circulou pelas redes sociais
durante o periodo de inscricdo. Um dos atrativos para as oficinas certamente foi a oferta de
um certificado de participacdo que sera elaborado pela instituicao.

Intitulamos o projeto de Uma puta oficina legal: conhega a ciéncia por tras dos
palavrGes e elaboramos seis encontros de uma hora (das 12h30min as 13h30min) que
aconteceram uma vez por semana (todas as tercas-feiras). Com dezesseis inscritos®,
iniciamos a oficina no dia 08 de outubro. Dos inscritos, compareceram a primeira aula onze e
mais dois que se inscreveram no dia. No segundo dia de oficina recebemos mais uma
inscricdo. No total, a oficina contou com dezenove inscritos, mas apenas nove concluiram a
oficina com o minimo de frequéncia esperado, 75%.

Durante as semanas que aconteceu a oficina, mantinhamos contato com os alunos por
e-mail, sempre os lembrando do nosso encontro de terga-feira e enviando os materiais
utilizados em sala de aula. As aulas foram muito proveitosas tanto para nés quanto para 0s
alunos, pois percebiamos que eles estavam atentos a tudo o que diziamos, participavam
bastante e nos deixavam sugestdes de videos e sites sobre os temas abordados.

Daquilo que haviamos planejado, fizemos apenas uma pequena alteracdo. O objetivo
inicial era que pudéssemos analisar sintatica e semanticamente varios intensificadores chulos,
mas, devido a complexidade do contetdo e do pouco tempo para falar dele, optamos por fazer
a analise detalhada apenas do intensificador chulo que originou o titulo da oficina, o puta, e
deixamos que os alunos utilizassem o0 mesmo recurso de analise para tentarem pensar sobre o
comportamento de outras expressoes.

A nosso ver, estas foram as principais dificuldades da pratica pedagdgica: o pouco
tempo para dizer tudo o que poderia ser compartilhado com os alunos sobre o uso das
palavras chulas e o fato de alguns alunos precisarem faltar as aulas, por conta das avaliacdes
de recuperacgdo das disciplinas curriculares, que estavam marcadas para 0 mesmo horario da
oficina.

Ao término da oficina, saimos da instituicdo com a sensacdo de dever cumprido, pois
haviamos colocado em pratica o que estava planejado. Recebemos agradecimentos e parabéns
dos alunos por termos oferecido uma oficina téo diferente e instigante. Os depoimentos orais
dos alunos foram muito gratificantes, pois percebemos que eles de fato haviam aprendido e

estavam espalhando estes conhecimentos para seus familiares e amigos, além de tomarem

% Cf. Anexo 13.
% Cf. Anexo 9.
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postura critica sobre o que haviamos dito nas aulas, opinando de maneira significativa sobre
0s conteddos.

Para nos, a principal diferenca entre a docéncia no ensino da disciplina de Lingua
Portuguesa e a docéncia na oficina foi a propria questdo do perfil da turma, que apesar de
apresentar a maioria dos participantes da prdpria instituicdo, estes eram de cursos e fases
diversificados, trazendo certa maturidade para a turma, tanto do ponto de vista

comportamental quanto para o nivel das reflexdes e questionamentos.
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3. VIVENCIAS DO FAZER DOCENTE NO ESPAGO ESCOLAR

3.1 Reuniéo de avaliacdo da turma 122
04 de outubro, das 13h30min as 15h30min

A reunido de avaliagdo, no IFSC, equivale ao Conselho de Classe das outras escolas.
Nela, estdo em pauta: a turma, os professores e os alunos. Participam dela: os professores de
cada disciplina, um membro do DALTEC (como coordenador e secretério, registrando a
reunido), um membro da Coordenadoria Pedagodgica e os dois representantes de turma. As
reunides sao feitas separadamente, discutindo-se uma turma de cada vez.

Primeiramente, a palavra é dada aos representantes de turma, os quais leem a
avaliacdo da turma acerca dela mesma, da instituicdo e de cada um dos docentes. Com relagao
ao professor de lingua portuguesa, o Unico ponto negativo ressaltado € a falta de dominio de
turma. No geral, estdo felizes com a instituicdo, com os professores e com a turma,
apontando, apenas, que precisam se concentrar mais nas aulas, controlando a conversa.

Em seguida, cada professor faz seus comentérios acerca da turma. Reclamam sobre a
chegada tardia de alguns alunos, o grupo de conversa que se formou ao fundo da sala, a
indisciplina de alguns (apesar de serem muito participativos); um dos professores mostra-se
preocupado com o isolamento de alguns membros da turma, que nédo se relacionam com 0s
demais. Em geral, os professores elogiam a turma, afirmando que é tranquila de se trabalhar e
composta por alunos participativos.

Os representantes de turma anotam as consideracfes dos professores e, depois, séo
convidados a se retirarem.

Inicia-se, entdo, a avaliacdo individual de cada aluno, seguindo a ordem da chamada:

Aluno Principais comentarios dos professores

1. AA Tem problema cardiaco e j& esteve internada; é frequente, faz
as atividades; timida; “I”” em matematica.

2. AC. E repetente, tem muitas faltas e ¢ irresponsavel; possui

rendimento baixo em quase todas as disciplinas; seus pais ndo
sabem de sua situacdo, acreditando que é boa aluna.

3. B.G. E repetente, costuma se atrasar para algumas aulas e conversa
muito; tem uma “boa labia”, ndo apresenta problemas de
contetdo e melhorou bastante com relagdo ao semestre
anterior; estd com “E” em muitas disciplinas, mas parece
apresentar dificuldade na escrita.

4, C.Z. Tem fibrose cistica e as vezes precisa ficar internada;
excelente aluna, dedicada, mas estd com um “I” em lingua
portuguesa (LP) e outro em matematica. E também a
representante da turma.

5. D.A. E repetente, mas porque desistiu devido a questdes pessoais,
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.
7

24,

D.F.

G.L.

J.V.

J.Z.

K.S.

L.B.

L.E.

M.C.

M.A.

M.1.

R.V.

S.L.

T.V.

T.S.

V.F.
V.V.

V.P.

ndo de conteldo; possui grande conflito familiar (entre pai e
mae); é bom aluno, mas com baixo rendimento em fisica.

E repetente, conversa muito e é bastante disperso; parece ser
levado pelo grupo, pois ndo faz nenhuma atividade sozinho,
tentando sempre enrolar os professores com desculpas
mirabolantes; apresenta dificuldade na escrita e compreensdo
de textos, ndo realizou nenhuma atividade da escrita do
diario, em LP, até agora; tem “I” em LP e em matematica.
Néo leva muito a sério alguns contetdos, pois é bastante
brincalhdo, mas é muito bom aluno em todas as disciplinas
(excelente em LP); teve convulses na aula de educagéo
fisica anterior a Reunido de Avaliagdo e esta sob medicacao
forte.

E calado, maduro, assiduo, produz o suficiente; bom aluno;
“I” em fisica e matematica.

E bom aluno, participativo, determinado e esforcado, mas
apresenta dificuldade significativa e baixo rendimento em
quase todas as disciplinas; tem dificuldade na escrita e “I”’ em
matematica; se isola do restante da turma.

Aluna mediana em algumas disciplinas e boa em outras; se
juntou ao D.F., por isso estd conversando muito e acabou ndo
apresentando o trabalho de LP.

Bom aluno, muito falante e participativo; “I”’ em matematica
e em fisica.

Excelente em tudo e super participativo; melhor aluno nas
aulas de LP; sua mde é muito exigente e nunca considera
suficiente o trabalho do filho.

E muito conversador, mas O6timo aluno em todas as
disciplinas, exceto no Projeto Integrador (Pl), apresentando
conceito “I”.

E muito timida (um dos professores nem se lembrava dela);
nao realizou algumas atividades; “I” em matematica e em
educacéo fisica.

Boa aluna.

Bom aluno, excelente em LP e muito interessado em
informatica; quieto.

Muito inteligente, bom aluno em todas as disciplinas,
excelente em LP.

Bom aluno, responsavel e participativo; é o melhor aluno da
turma nas aulas de matematica.

Boa aluna em geral, excelente em PI, mas conversa muito em
LP; “I” em fisica e em matematica.

Boa aluna em algumas disciplinas e mediana em outras;
apresenta dificuldade na escrita e em fisica; “I” em
matematica.

Bom aluno, participativo e responsavel.

N4&o veio mais as aulas; é considerado desistente.

Faltou as ultimas aulas, devido a participagdo em um
campeonato de Box fora do estado; possui muitas faltas e
apresenta baixo rendimento em fisica, quimica e matematica
(conceito “I” nessa Gltima); € bom aluno nas demais
disciplinas.

E timido; bom aluno em PI, biologia e informatica; “I” em
LP, fisica e matematica.
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Tabela 2: Avaliagdo dos professores, durante a reunido de avaliagdo do dia 04 de
outubro de 2013, acerca de cada um dos alunos da turma 122.

3.2 Atendimento aos pais
09 de outubro, das 18h30min as 21h

O atendimento aos pais é organizado da seguinte maneira: cada dia é destinado a
uma fase; cada disciplina é agrupada em uma sala de aula, onde se concentram todos 0s
professores daquela area que ministram aulas para pelo menos uma das turmas daquela fase;
0s pais vao conversar com o0s professores que desejam, de acordo com a disciplina; os
professores ficam sentados, cada um no local da sala destinado a ele, com uma etiqueta com
seu nome colada a parede, uma cadeira para se sentar e mais duas a frente para acomodar 0s
pais.

Sentamos e aguardamos a chegada de cada um dos pais (0s quais podiam ir

acompanhados de seus filhos). Apenas oito pais, em uma turma de 23 alunos frequentes,

comparecem:
Aluno Representante Comentarios
presente
1. M.1. Mé&e (acompanhada Mae reclama que o filho ndo 1é muito e que tem
do filho) dificuldades na escrita. O professor afirma que

M.I. € um Otimo aluno e que aparenta ter
bastante leitura, pois apresenta bons trabalhos;
Rafaela explicou a ela que seu filho
provavelmente [é bastante na internet,
esclarecendo que a leitura ndo precisar se dar
somente em livros.

2.J.Z. Mée Afirmamos®’ que J.Z. é boa aluna; que
conversava muito, mas tem melhorado nesse
aspecto. Mée diz que a filha nunca ficou de
recuperacdo, mas que € um pouco preguicosa
para a leitura; afirma ndo olhar mais o caderno
da filha, mas sempre perguntar se ela esta
realizando as tarefas; ressalta que a aluna é uma
excelente filha. Moram em S&o Pedro de
Alcéntara.

3. V.P. Mée Mée diz-se assustada, pois os professores estdo
reclamando do grande numero de faltas de seu
filho; segundo ela, nunca recebeu reclamacgtes
acerca de V.P. ao longo de toda sua vida escolar
(acha gue a razdo pode ser a autorizacao que ela
deu ao filho, recentemente, para namorar).
Parece bastante preocupada, mas dizemos que

27 Utilizaremos os verbos na primeira pessoa do plural, referindo-nos a: Rafaela e Raquel (dupla de estagiarias) e
César (professor-regente da turma), pois, em geral, nds trés fizemos os mesmos comentérios sobre os alunos a
seus pais. Quando separarmos o que foi dito pelo professor do que foi dito por noés-estagiarias, o faremos
explicitamente.

343



ele é bom aluno, faltando apenas a realizacdo de
algumas atividades.

4.S.L. Mée Mae afirma que S.L. é uma otima filha e muito
estudiosa; diz que a menina elogia muito a
escola e os professores. Moram em Rancho
Queimado: Sara acorda todos os dias ainda de
madrugada para pegar 0 Onibus para
Floriandpolis. Dissemos que o Unico problema
de S.L. é a conversa.

5.B.G. Mée Mae diz que seu filho Ié frequentemente; mas é
bastante critica e preocupa-se muito (tendo em
vista que B.G. é repetente). Afirmamos que seu
filho € um bom aluno, que conversava muito,
mas agora tem melhorado consideravelmente
nesse aspecto. A mae demonstra pouca
confianga em nds, estagiarias, dizendo que seu
filho ndo pode achar que agora as aulas serdo
faceis porque suas professoras tem a mesma

idade dele?.
6.J.V. Pai (acompanhado Fizemos elogios a seu filho, afirmando que é um
do filho) aluno muito interessado e determinado®. O pai é

uma pessoa extremamente simples, sem estudo,
e mostra-se bastante orgulhoso do filho. N6s nos
emocionamos.
7. L.B. Mae (o filho estd na Elogiamos muito L.B. (ndo ha nenhuma
sala, mas ao longe; reclamacéo a fazer dele), mas sua mée se mostra
ndo acompanha a bastante critica e diz que exige sempre o
reunido) maximo de seu filho. O professor preocupa-se,
perguntando se ela ndo estd sendo muito
rigorosa com o menino. A mae afirma que néo,
pois quer que L.B. estude enquanto ainda €
jovem, para poder ter uma vida mais confortavel
do que a que seus pais tém condigdes de
proporcionar-lhe hoje. A mae vai embora e nos
deixa preocupados.
8.C.Z. Maée Elogiamos muito a C.Z.. A mée fica feliz, diz
que a filha adora ler e que lingua portuguesa é a
sua disciplina favorita; faz muitos elogios a
escola e diz que C.Z. estd adorando estudar la.
Tabela 3: Registro do atendimento feito aos pais dos alunos da turma 122 presentes na reunido
de pais do dia 09 de outubro de 2013.

3.3 Reunido com a coordenacao pedagdgica
26 de setembro, as 14h

8 B.G. tem 15 anos.

 Desde as primeiras aulas observadas, ja percebemos que J.V. parecia ter grande dificuldade na expresséo oral e
escrita (também na leitura em voz alta), na compreenséao de textos e no entendimento das atividades. Mas seu pai
nos emocionou tanto, que preferimos ndo tocar nesse assunto. Como na data da reunido ainda estdvamos
iniciando o periodo de docéncia, optamos por debater o assunto mais tarde com o professor regente da turma.
Certamente, ndo seria esse 0 momento de fazer comentarios ao pai, por ndo termos ainda discutido o assunto
com o professor regente e a coordenacdo pedagégica da escola. Cf. as se¢des 3.4, 3.5.2 e 3.5.3, a seguir, para
verificar as medidas tomadas quanto a esse caso.
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Uma reunido com alguns membros da coordenacdo pedagogica (duas pedagogas) da
escola foi marcada com o objetivo de sermos (nds, estagiarias) apresentadas a instituicdo de
modo amplo, da mesma maneira como 0 sdo 0s professores novos, assim que ingressam na
escola. Além disso, dedicariamos algum tempo do encontro para discutir acerca da concepcao
de avaliacgdo praticada no IFSC.

A coordenacdo pedagogica é formada por alguns assistentes sociais, pedagogos,
técnicos em assuntos educacionais e uma psicéloga; o trabalho da coordenacéo € realizado em
conjunto entre todos esses profissionais, buscando fazer um trabalho diferente em uma escola
tradicional.

O papel desse setor é realizar trabalhos direcionados aos alunos e aos professores (de
maneira integrada), auxiliando também na formulacgéo dos curriculos dos cursos e atuando na
assisténcia social.

As pedagogas informam que nesse semestre temos a 2% turma a ingressar na
instituicdo através do sistema de cotas. A escola reserva 60% de suas vagas para alunos
cotistas de escolas publicas, divididas em trés grupos: (i) negros, indigenas e pardos; (ii) baixa
renda — abaixo de um salario minimo e meio; ou (iii) baixa renda — acima de um salario
minimo e meio.

Explicam-nos a respeito da elaboracdo dos curriculos dos Cursos Técnicos
Integrados, esclarecendo que ndo sdo fruto da fusdo entre o curriculo do Ensino Médio com o
do Curso Técnico: na realidade, sdo textos completamente novos, que buscam integrar 0s
conteudos, ressignificando-os para esse novo momento historico.

A escola possui hoje um documento de Organizacdo Didatico Pedagdgica (ODP), o
qual esta em processo de reformulacdo para se tornar o Regulamento Didatico Pedagdgico
(RDP), integrado a todos os campi do Instituto Federal do estado.

Inicia-se, entdo, uma longa exposicdo por parte de uma das pedagogas acerca de
nogdes basicas de planejamento e avaliagdo. Ela nos lembra de que o planejamento das aulas
ndo deve ser engessado, pois precisamos levar em conta a realidade de cada aluno como
sujeito social e historico unico.

Ressalta a importancia de avisarmos aos alunos que eles estardo sendo avaliados
constantemente, por sua participacdo em sala, comportamento durante as aulas etc. Relembra
as areas sobre as quais a avaliacdo deve se debrucar: competéncias, habilidades e atitudes.

Sobre a recuperacdo de contetdos, informa-nos que a escola possui a pratica da

recuperacdo paralela, que prevé o resgate do que foi trabalhado na medida em que forem
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surgindo as dificuldades. Dessa forma, o aluno realiza atividades de recuperacdo a todo o
momento, ndo somente ao fim do semestre.

A outra pedagoga presente nos pede para que informemos ao DALTEC caso algum
aluno se ausente por trés aulas consecutivas, pois eles entrardo em contato com 0s pais.
Ademais, avisa-nos que, caso algum aluno ndo compareca na data da avaliagdo, tera direito a
realiz&-la em outra data se apresentar atestado médico em até 48 horas.

Por fim, citam o Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especiais (Napne),
destinado ao apoio dos professores que trabalham com alunos que possuem necessidades
especiais. Na reunido, ndo obtivemos muitas informacdes acerca desse ndcleo — o qual esta
presente nos IF de todo o pais —, mas seus objetivos encontram-se mais bem descritos no site
do IF de Brasilia. Veja:

O principal objetivo do Napne é criar, na instituicdo, a cultura da "educacéo para a
convivéncia" e aceitacdo da diversidade.

Nos campi dos Institutos Federais (IF's) os Napne's sdo o principal l6cus de atuacgéo
no processo de inclusdo. Cada escola tem um coordenador deste nucleo, eles sdo
nomeados, por meio de portaria, pelo Diretor Geral. O corpo de apoio dos nicleos é
composto por socidlogos, pais de alunos, docentes, técnicos e os proprios estudantes
que buscam, por meio de diversos caminhos, possibilidades para ingresso,
permanéncia e saida, com sucesso, de nossas institui¢oes.

(Disponivel em: http://www.ifb.edu.br/reitoria/pro-reitorias/2236-napne. Acesso em:
25 nov 2013.)

3.4 Reunido com pedagoga da escola
29 de outubro, as 15h30min

Durante o periodo de observacdo das aulas de lingua portuguesa na turma 122,
percebemos que havia um aluno, J.V., 0 qual aparentava ter mais dificuldade do que os
colegas na compreensao das atividades, na expresséo oral em sala e na leitura em voz alta.

Para nossa surpresa, durante a reunido de avaliacio®, os professores apenas
relataram que J.V. era um aluno esforcado e responsavel, mas com baixo rendimento em todas
as disciplinas. Néo foi levantada a possibilidade de ele precisar de um acompanhamento
especial, diferenciado em relacdo aos outros alunos, por apresentar dificuldades
significativamente maiores do que as de seus colegas. Como estavamos presentes apenas para
observar, tendo em vista que ainda ndo haviamos assumido a docéncia da turma, ndo fizemos
nenhum comentario.

Ao iniciarmos nosso periodo de docéncia, explicamos em aula a origem do pronome
vocé, o qual é resultado de uma gramaticalizacdo da forma de tratamento Vossa Mercé.

Pedimos, entdo, aos alunos, que fizessem uma pesquisa acerca da expressdo a gente,

%0 Cf. secéo 3.1
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explicando de onde ela surgiu (tomando como base o que foi explicado sobre a forma vocé) e
qual sua funcéo sintatica.**

Ao lermos a atividade realizada pelo aluno em questdo, confirmamos nossas
suspeitas: ele realmente possuia uma dificuldade acima do previsto para um estudante de
Ensino Médio. Seu texto apresenta caracteristicas semelhantes ao de um aluno de Ensino
Fundamental, é confuso e ndo tem coesdo. A impressdo que se tem € de que ele escreve num
fluxo de pensamentos, ndo conseguindo transpor suas ideias para a lingua escrita.

Com essa atividade, pois, fomos capazes de atestar duas coisas: (i) ele possuia
dificuldade na leitura de enunciados e no entendimento de explica¢fes orais, pois ndo trouxe a
pesquisa de acordo com o que foi pedido no enunciado (escrito) e explicado em sala
(oralmente); (ii) ele possuia problemas de escrita, ndo conseguindo expressar-se claramente
nesse veiculo. Restava-nos, agora, investigar se havia outros problemas, como compreensédo
de narrativas® escritas e orais e expressao oral.

Decidimos, entdo, conversar com o professor-regente da turma a respeito do caso e
marcar uma reunido com um membro da coordenacdo pedagogica da escola, na tentativa de
buscar uma solucéo para esse problema. Como nosso conhecimento limita-se a area de letras,
esperavamos uma orientacdo da coordenacdo pedagogica acerca das melhores estratégias que
poderiam ser utilizadas por nos para auxiliar esse aluno, fornecendo o apoio necessario para
que atingisse os objetivos propostos pela disciplina de lingua portuguesa e para que seguisse
sua vida escolar bem e amparado.

Por encaminhamento da coordenacdo, preenchemos um documento entregue pelo
setor, explicando a situacdo. Apds o encaminhamento deste a coordenacdo (com a atividade
sobre a expressao a gente anexada), foi marcada uma reunido com uma das pedagogas do
setor. No intervalo de tempo entre o primeiro contato com a coordenacdo e a reunido,
realizamos um atendimento ao aluno, juntamente com o professor regente da turma (descrito
no item 3.5.2 a sequir).

Na reunido, estdvamos presentes nds duas, o professor regente da turma e a pedagoga
responsavel. Ela estava com o documento de acompanhamento pedagdgico discente
preenchido por nds em maos para mediar a conversa. Detalhamos a situa¢do do aluno,
contando nossas impressoes e apresentando evidéncias da dificuldade dele através da copia de

sua atividade e de nossos depoimentos sobre o ocorrido no atendimento particular.

31 Cf. atividade anexada ao plano de aula 2.
%2 Narrativas, aqui, no sentido de histérias ficticias (em contraposicéo aos enunciados de questdes).
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Ao afirmarmos que nossa opinido era de que J.V. parecia apresentar dificuldade
cognitiva, a pedagoga contrapds, questionando se o carater da situacdo ndo seria, de fato,
social. Lembramo-nos da reunido de pais e do atendimento com o aluno, em que pudemos
perceber as condicdes sociais da familia e o historico da vida escolar do aluno.

Conversamos a respeito disso e questionamos qual seria o papel da instituicdo no
caso. A pedagoga nos explicou que a escola possui apenas uma psicologa e que o nome do
aluno precisaria ser colocado em uma lista de espera para atendimento profissional. Enquanto
isso, deveriamos continuar realizando um trabalho paralelo com ele durante a aula e em
horarios alternativos.

O professor ressaltou que J.V. € um aluno cuja dificuldade é tdo evidente, que
necessitara de acompanhamento psicoldgico e pedagdgico durante todo o curso, ndo somente
durante as aulas de lingua portuguesa. Lembramos que os professores, durante a reunido de
avaliagdo, afirmaram que o aluno apresentava dificuldade significativa em todas as
disciplinas.

Apds essa reunido, realizamos mais um atendimento com o aluno, descrito no item
3.5.3 a sequir, e depois encerramos nosso periodo de docéncia. Esperamos que os professores
e a coordenacdo pedagogica da escola deem continuidade ao caso, buscando proporcionar a

J.V. o auxilio de que ele necessita para conseguir permanecer no curso e finaliza-lo com éxito.

3.5 Atendimento aos alunos

O professor regente da turma marca horarios de atendimento particular com o0s
alunos cujas dificuldades em aula sdo por ele percebidas. Tem por héabito chama-los em
duplas, uma vez por semana, no espaco do Laboratério de Leitura e Producdo de Textos —
LabTexto. N6s acompanhamos trés desses atendimentos, descritos abaixo, auxiliando o

professor nas atividades.

3.5.1 Atendimento 1 (M.C.e A.C)
09 de outubro, as 17h30min

Estdo presentes os alunos L.B., M.C. e A.C.. Os dois ultimos vieram para 0
atendimento, mas L.B. esta apenas utilizando 0 mesmo espacgo para estudar e realizar outras

atividades; vai embora cedo.
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O professor separa o trecho de um texto de Moacir Scliar® presente num livro
didatico® e dita para que os alunos transcrevam, sem explicitar-lhes a pontuagéo. O objetivo é
perceber como esté a escrita dos estudantes, conferindo se sabem utilizar bem a pontuacéo e
0s demais recursos de estruturagcdo de um texto escrito, como paragrafo etc.

Enquanto o docente dita, os alunos escrevem em seus cadernos. Ele pede, entdo, que
M.C. vé& ao quadro; enquanto o professor 1€ o que o aluno escreveu em seu caderno, vai
ditando novamente o inicio do texto para que ele escreva, dessa vez, no quadro. Enquanto
isso, dita a metade final do texto para que A.C. va escrevendo no quadro, ao lado de M.C..
Eles terminam e o professor vai lendo o que escreveram no quadro, corrigindo e explicando

muito lentamente cada detalhe.

3.5.2 Atendimento 2 (K.S. e J.V.)
23 de outubro, as 17h30min

Chegamos antes do professor e aproveitamos para conhecer melhor os alunos,
buscando levantar alguns dados sociais a respeito deles.

O primeiro a chegar é K.S. Antes de vir para o IFSC, ele estudou na Escola Basica
Municipal José do Valle Pereira, localizada no bairro Jodo Paulo. Perguntamos sobre o que
costumava aprender nas aulas de lingua portuguesa e o aluno lembra de gramatica
(pontuacdo) e adaptacdo em quadrinhos. Diz que gosta muito de quadrinhos, mas ultimamente
ndo tem lido tanto por considera-los infantis. Gosta também de escrever, criando narrativas,
mas afirma ter dificuldades para transpor seus pensamentos para o papel, no momento da
elaboracdo de um texto.

Na infancia, sua mée lia muito para ele e a familia tinha muitos livros em casa.
Ambos os pais de K.S. sdo professores e leitores: a mde é pedagoga e 0 pai ensina
filosofia/sociologia. O aluno diz gostar de ler, mas assume que fica entediado facilmente com
alguns livros. Atualmente, comecou a leitura da Divina Comédia, de Dante.

J.V. chega depois. Fazemos perguntas semelhantes®. O aluno mora em Florian6polis
ha dois anos e, antes de vir para o IFSC, estudou na Escola de Educacdo Bésica Professora
Laura Lima, localizada no bairro Monte Verde. Antes de vir para a cidade, morava em

Capivari de Baixo e suas aulas na antiga escola eram unicamente baseadas no livro didatico.

% In.: SCLIAR, M. O carnaval dos animais. Porto Alegre: Movimento, 1963.
¥ AMARAL, E. et al. Novas palavras: Portugués, Ensino Médio. 2. ed. S&o Paulo: FTD, 2003. p. 556.
% Nao questionamos J.V. sobre a existéncia de um ambiente de leitura em casa, pois ja haviamos percebido,
devido & reunido de pais, que seus pais ndo eram leitores e que a familia era de classe social desfavorecida.
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O aluno lembra-se de ter muitas aulas de gramatica e também cita a adaptagdo em quadrinhos.
Relembra com alegria de uma atividade do livro em que era apresentado o inicio de uma
historia para que os alunos a completassem.

O professor regente da turma chega e nds relatamos a ele o que os dois alunos nos
haviam contado até 0 momento.

Perguntamos a J.V. se suas antigas professoras ndo trabalhavam com livros de
literatura em sala; ele afirma que ndo, somente com o livro de portugués®. O professor
pergunta se ndo havia biblioteca na escola e o aluno responde que sim, havia, mas que eles
nunca foram levados até la.

Apos essa breve entrevista, iniciamos a dindmica de atendimento. O professor traz
um conto de Marina Colasanti narrado em audio e coloca-o no computador para reproducéo.
Ouvimos a histdria duas vezes e, depois, 0o professor pergunta aos meninos o que eles
entenderam da historia. K.S. parece ter compreendido a narrativa, mas J.V. conta-a de modo
confuso, inserindo acontecimentos que ndo estavam presentes no conto da autora em quest&o.
Tentamos ir conversando com ele, relembrando aos poucos o enredo da historia e fazendo
perguntas, entretanto o aluno parecia seguro em narrar o conto de modo diferente.

Ficamos preocupados, pois, novamente, J.V. apresentou compreenséo insuficiente,
desta vez, sobre uma narrativa oral (de fic¢do). Além disso, durante a “entrevista” que
realizamos no inicio do atendimento, tivemos grande dificuldade em compreender o que ele
dizia, pois sua expressdo oral € complicada e confusa; foi preciso pedirmos para que ele
repetisse o que dizia muitas vezes. Entretanto, percebemos que o problema néo ¢ de dic¢édo e
sim de expressdo linguistica (o que pode esconder uma razéo cognitiva), pois sua fala é pouco

coerente, como um fluxo de ideias.

3.5.3 Atendimento 3 (K.S.,J.V.e D.F.)
30 de outubro, as 17h30min

Do mesmo modo como haviamos feito no atendimento anterior, realizamos uma
breve entrevista com D.F., aluno que veio pela primeira vez ao atendimento. Durante o
Ensino Fundamental, ele estudou no Centro Educacional Municipal Professora Maria Iracema
Martins de Andrade (CEMIA), mais conhecido pelos moradores como Barreiréo, localizado

em Barreiros, na cidade de Séo Jose, regido da grande Floriandpolis.

% Essa é a maneira como o menino chamava o livro didatico.
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D.F. conta que suas aulas de lingua portuguesa eram mais voltadas a leitura e a
escrita. Diz que gosta muito de ler, mas, atualmente, tem dedicado pouco tempo a essa
atividade. Afirma ainda que foi alfabetizado mais cedo do que a maioria das criancas,
aprendendo a ler e a escrever ainda em casa.

Haviamos conversado com o professor sobre o comportamento de J.V. durante o
atendimento anterior e, buscando alternar os estimulos na tentativa de perceber mais
amplamente as dificuldades do aluno — como foi trabalhada a compreensdo oral na semana
anterior —, optamos por utilizar neste dia a narrativa escrita. O professor escolheu a Carta do
Chefe Seattle®”:

Em 1855, o cacique Seattle, da tribo Suquamish, do Estado de Washington, enviou
esta carta ao presidente dos Estados Unidos (Francis Pierce), depois de o Governo
haver dado a entender que pretendia comprar o territorio ocupado por aqueles indios.
Faz mais de um século e meio. Mas o desabafo do cacique tem uma incrivel
atualidade. (Disponivel também em: http://www.culturabrasil.org/seattlel.htm.
Acesso em: 26 nov 2013).

No famoso documento, o cacique dirige-se ao entdo presidente norte-americano
reivindicando cuidados com a terra pelos homens brancos, descrevendo a relacdo que o0s
indios mantém com a terra e comparando-a aos maus tratos exercidos pelo homem branco.

Lemos a carta e o professor pergunta aos alunos do que trata o texto. Novamente,
J.V. narra sua versdo do texto e mostra incompreensdo; € capaz de relatar apenas a superficie
da histdria, sem perceber o sentido por tras das palavras do cacique. Os outros alunos, por
outro lado, conseguem compreender as significacdes mais profundas, dentro do esperado para

a idade deles.

3.6 Algumas consideracdes

E muito importante que o docente participe das situacdes de vivéncia escolar além do
periodo em que estd em sala de aula, ainda mais em uma instituicdo que proporciona ao
docente um suporte ao que ele necessita, pois conta com uma Otima estrutura tanto
profissional quanto fisica. Enquanto estavamos na escola, pudemos acompanhar o professor
de lingua portuguesa da turma 122 em diversas atividades, o que nos possibilitou um contato
melhor com os profissionais da instituicdo, bem como a percepgédo das atribui¢cdes que séo

esperadas de um docente em uma escola.

%" Presente no livro didatico Novas Palavras, p. 520.
Disponivel também em: http://www.culturabrasil.org/seattlel.htm. (Acesso em: 26 nov 2013).
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A participagdo na reunido de avaliagdo foi bastante positiva, pois nela tanto os
docentes quanto a turma (atraves da participacdo de dois representantes) ganham voz, o que
nos fez perceber o laco que a instituicdo cria com os alunos, fazendo-os entender que a
opinido deles também é muito importante para o decorrer do dia a dia escolar. Alem disso,
observar a interacdo entre os professores de todas as disciplinas e a coordenacdo pedagodgica
foi fundamental, pois um completava a fala do outro e muitos dos até entdo considerados
problemas de indisciplina ou desatencdo dos alunos, foram esclarecidos por fatores externos
como doenca, participacdo em campeonatos esportivos etc. Nesse sentido, compreendemos o
quanto é importante o didlogo dentro da escola, pois ele contribui para um maior
reconhecimento do aluno como um sujeito social e histérico, com imperfei¢Ges e aptiddes em
diferentes esferas, como qualquer individuo.

No atendimento aos pais conseguimos enxergar parte do ambiente familiar de alguns
alunos e perceber o quanto isso reflete na vida escolar. Por exemplo, o caso de uma aluna que
parecia concentrar-se pouco nas aulas, mas que precisava sair de madrugada de casa por causa
dos horarios de 6nibus para Floriandpolis; ou ainda um aluno que possui uma cobranga muito
rigida em casa com relacdo aos estudos (mesmo sendo um excelente aluno) e quase nao tem
tempo para atividades extras que todo adolescente gosta de fazer.

A reunido com a coordenacdo pedagdgica nos ajudou esclarecer questdes que estavam
em aberto, principalmente aquelas relacionadas a metodologia de avaliacdo, que na instituicdo
da-se através de conceitos (I- insuficiente; S- suficiente; P- proficiente; e E- excelente),
explicando-nos que a avaliacdo ndo deveria ser aplicada primeiramente de forma numérica
para, posteriormente, transforma-la em um conceito. Para isso, mostraram-nos as estratégias
que poderiamos seguir para bem avaliarmos os alunos.

A reunido sobre o aluno Jodo Vitor ndo aconteceu como esperavamos, pois a pedagoga
responsavel estava de férias e nos encaminhou para outra pedagoga que nao conhecia nem
acompanhava o caso do aluno. Por isso, ela nos deu esclarecimentos gerais e superficiais
sobre 0s procedimentos necessarios para encaminhar um aluno a psicéloga da instituicéo.
Ainda assim, solicitou que continuassemos acompanhando, juntamente com o professor da
turma, as possiveis dificuldades que o aluno pudesse apresentar. Percebemos, nesse sentido,
que a burocracia envolvida nesses casos precisa ser ultrapassada para que o aluno possa, se
for o caso, ser diagnosticado 0 quanto antes, pois assim o professor possui mais ferramentas e

sabe com o que podera trabalhar em sala e no atendimento individual com esse aluno.
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O atendimento aos alunos foi bem interessante. O professor sempre chamava dois ou
trés alunos para comparecerem ao LabTexto no horéario de atendimento destinado a turma
(quartas-feiras, das 17h30min. As 18h30min.). Acompanhar essa atividade foi muito
importante, pois percebemos que nem tudo que € responsabilidade do docente da disciplina
Lingua Portuguesa pode ser concretizado em sala de aula, por isso, os atendimentos em
duplas facilitam o diagnéstico do professor quanto as habilidades e competéncias esperadas
dos alunos, podendo-se perceber no qué eles possuem mais dificuldades (se na expressao oral
ou escrita, na leitura etc).

Pudemos perceber a instituicdo como um ambiente dindmico, em que o0s
profissionais das diferentes areas sdo constantemente desafiados, pois novas situagfes acerca
dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem surgem a cada dia.

Todas as atividades foram muito importantes e nos proporcionaram maior contato
com a realidade dos alunos aos quais lecionamos, mas algumas delas foram essenciais, pois
nos possibilitaram a percepcao das atitudes e posturas a serem tomadas por nés como futuras
professoras.

Por fim, compreendemos que o fazer docente ndo se esgota dentro da sala de aula.
Muito pelo contrério: a maior parte dessa profissdo estad concentrada fora dela. Participar de
reunides, formular o projeto de ensino, planejar as aulas, escolher e organizar os materiais etc.
constituem o maior volume de trabalho do professor. Com tudo isso pronto, entrar em sala de
aula torna-se tarefa simples; é apenas a execucdo de tudo aquilo que foi planejado. E como
alcancar o cume da montanha: s6 se chega la apos ter escalado toda a extensdo do relevo; uma

vez no topo, resta-nos apreciar a vista.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estagio de docéncia em Lingua Portuguesa no Ensino Médio trouxe-nos imensa
alegria desde o inicio, principalmente com a noticia de que, assim como no estagio no Ensino
Fundamental, conheceriamos a realidade escolar e teriamos nossa segunda experiéncia como
docentes em uma escola federal de renome no pais.

Logo iniciamos nossas atividades na instituicdo e desde o primeiro dia fomos todos
bem recepcionados, o que nos empolgou mais. Conhecer o perfil da instituicdo e sua
Organizacdo Didatico Pedagdgica, os professores de Lingua Portuguesa e os alunos das duas
turmas nas quais lecionamos*®, nos possibilitou o aprendizado de questdes s6 compreendidas
quando vivenciadas: a preocupa¢do do colégio em tentar proporcionar um ambiente limpo,
acolhedor e organizado; e o esforgo dos professores de todas as disciplinas, juntamente com a
coordenacdo pedagogica, em incidir sobre as representacGes sociais e cognitivas dos
estudantes.

O periodo de observacdo foi imprescindivel para que planejassemos aulas com
recursos que estivessem mais proximos dos estudantes que conhecemos e para 0S quais
lecionamos. Foi a partir da observacdo e do contato com a realidade do cotidiano da
instituicdo, dos professores de Lingua Portuguesa e dos alunos, que amadurecemos para
questdes fundamentais que ajudaram na elaboracéo do projeto de docéncia.

A implementacdo dos projetos de docéncia (curricular e extraclasse) foi, antes de
qualquer coisa, um grande desafio. Por serem projetos inovadores e, de certa forma, tdo
sonhados, estavamos com certo receio quanto a sua aplicabilidade. Dedicamo-nos muito ao
estagio, tentando, sempre que possivel, trazer aulas inovadoras e interessantes, com temas
atuais e relevantes, mas sem desprezar o que na sala de aula tem de tradicional e tentando nao
fugir do planejamento semestral da instituig&o.

A maioria das aulas foram agradaveis e divertidas tanto para nds quanto para 0s
alunos, que ajudaram a fazer da sala de aula o que chamamos de um verdadeiro laboratorio da
linguagem, tornando o processo de ensino-aprendizagem bastante dindmico, pois 0s conceitos
foram construidos através de discussfes, em que as intuicdes dos estudantes foram analisadas
e debatidas. Vale ressaltar também que assumimos uma pratica comum ao professor da turma,

gue sempre levava o dicionario em suas aulas e caso algum aluno perguntasse o significado de

% 1. Turma 122 — 12 fase do Curso Técnico Integrado em Eletronica; 2. Turma da oficina — com alunos tanto da
institui¢do quanto de fora dela.
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alguma palavra, o professor estendia o dicionério, fazendo com que o aluno autonomamente
procurasse pelo que buscava.

As avaliacdes deram-se por meio de quatro atividades: duas de pesquisa e duas de
elaboracdo de textos, sendo que duas delas precisaram ser refeitas, caracterizando, assim, o
que a instituicdo nomeia de recuperacdo paralela. Nesse sentido, fomos capazes de (i)
identificar o quanto os estudantes conseguiram apreender das nossas aulas, (ii) perceber o
quanto eles foram capazes de desenvolver a partir e além do conteddo ministrado e (iii)
diagnosticar nossa metodologia de ensino, percebendo se (e quando) algo precisava ser
modificado.

Buscamos retornar as atividades avaliativas aos alunos ndo apenas com o conceito
anotado e com indicacdes de ajustes a se fazer, mas também com recados motivadores, que
destacavam o0s aspectos positivos, incentivando-os a fazer a recuperacdo, quando fosse
necessario. Consideramos essa uma préatica que trouxe bons resultados, pois normalmente as
recuperacdes seguiam as instrucdes deixadas por nds e conseguimos notar uma maior
dedicacdo por parte dos estudantes.

A nossa ultima aula no estagio docéncia foi marcada pelo carinho dos alunos, que
nos fizeram uma surpresa e levaram bolo e refrigerantes para que tivéssemos uma despedida.
Como se nao fosse o suficiente, recebemos também um feedback muito positivo sobre 0 nosso
periodo de estagio nos depoimentos (com criticas e sugestdes) que os estudantes nos
deixaram; deles n6s ganhamos inclusive conceitos.

No ultimo dia de docéncia extraclasse, os alunos nos ajudaram a relembrar o que
haviamos discutido nas aulas anteriores € nos deram depoimentos orais de como estavam
satisfeitos e felizes por terem participado da oficina.

Certamente a execucdo dos projetos que elaboramos nos proporcionou um
aprendizado Unico para a nossa pratica como futuras professoras de Lingua Portuguesa, pois
finalizaremos a graduacdo em Letras entendendo que fazer da linguistica um topico para as
aulas de portugués ndo é nada utopico.
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ANEXOS
ANEXO 1

6.1.1 Termo de compromisso de estagio obrigatorio (TCE) — Rafaela Miliorini Alves de Brito

O(A) Instituto Federal de Educacao,
denominado(a) CONCEDENTE, represen
Catarina - UFSC, CNPJ 83.899.526/0001-82, representa
Vargas, e o(a) estagiario(a) Rafaela Milio
rafaelamiliorini@gmail.com, regularmente matriculado(a) sob n
Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa na forma da Lei

UNIVERSIDADE FEDERAL

DE SANTA CATARINA
pro-Reitoria de Graduagdo - PROGRAD

Depe;rtamento de Integracdo Académica e Profissional

Prédio da Reitoria - Campus Prof. Jodo David Ferreira Lima, Floriandpolis - SC - Brasil, CEP 88040-900
Fone +55 (48) 3721-9446 - Fax +55 (48) 3721-9296 | www.reitoria.ufsc.br/estagio | estagiopreg@reitoria.ufsc.br

TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO OBRIGATORIO - TCE N° 492114

acertam o que segue:

Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina - IF-SC, CNPJ 11.402.887/0001-60, doravante
tado(a) pelo(a) sr(a). Maria Clara Kaschny Schneider, a Universidade Federal de Santa
da pelo(a) Coordenador(a) de Estagios do Curso, Prof.(a) Jose Ernesto De
rini Alves De Brito, CPF 057.311.409-95, telefone 4832047296, e-mail
Gmero 9174033 no Curso de Letras - Habilitagdo em Lingua
n° 11.788/08, da Resoluggo 014/CUn/11 e das normas do Curso,

Art. 1°:

Art. 2%

Art. 3%

Art. 4°:

Art. 5°:

Art. 6°:

O presente Termo de Compromisso de Estagio (TCE),
fundamentado no Projeto Pedagégico do Curso (PPC)
e no convénio firmado entre a CONCEDENTE e a
UFSC em 14/06/2010 e vinculado a disciplina
men7002.
O(A) Prof.(a) Maria Izabel De Bortoli Hentz, da area
a ser desenvolvida no estagio, atuard como
orientador(a) para acompanhar e avaliar o
cumprimento do Programa de Atividades de Estagio
(PAE), definido em conformidade com a area de
formacgdo do(a) estagiario(a).
A jornada semanal de atividades sera de 14 horas (2
horas diarias), a ser desenvolvida na
CONCEDENTE, no(a) Instituto Federal de
Educagio, Ciéncia e Tecnologi, de 12/08/2013 a
11/12/2013, respeitando-se horérios de obrigacdes
académicas do estagiario e tendo como supervisor(a)
o(a) Cesar Cordeiro Vieira.
O(A) estagiario(a), durante a vigéncia do estagio,
estara segurado(a) contra acidentes pessoais pela
apolice N° 4251.2012.121.82.307717.38.0.000-1 da
seguradora Capemisa Seguradora de Vida e
Previdencia S/A (CNPJ 08.602.745/0001-32).
O(A) estagiario(a) devera elaborar relatério, conforme
descrito no Projeto Pedagégico do Curso,
devidamente aprovado e assinado pelas partes
envolvidas.
O estagio podera ser rescindido por uma das partes a
ualquer tempo, através de Termo de Rescisdo.

Estagio de observagio em turma de 1°
de projeto de estagio; elaboragao dos pl
atitudes docentes e aplicagdo de conhecimentos;

Art. 7°:

Art. 8%

Art. 9°

Art. 10°

Art. 11°

O(A) estagiario(a) devera informar a unidade
concedente em caso de abandono do curso.

O(A) estagiario(a) realizara o presente estagio sem
remuneracao.

O(A) estagiario(a) nao tera, para quaisquer efeitos,
vinculo empregaticio com a CONCEDENTE, desde
que observados os itens deste TCE.

Cabera ao(a) estagiario(a) cumprir o estabelecido no
PAE abaixo; conduzir-se com ética profissional;
respeitar as normas da UFSC, respondendo por danos
causados pela inobservancia das mesmas, €
submeter-se a avaliagdo de desempenho.

As partes, em comum acordo, firmam o presente TCE
em 5 vias de igual teor.

PROGRAMA DE ATIVIDADES DE ESTAGIO (PAE) do TCE N° 492114

Durante a vigéncia do TCE, o(a) estudante desenvolvera as seguintes atividades:

ano — Ensino Médio; reflexdo sobre os registros efetuados; investigacdo do contexto socioeducativo; elaboragédo
lanos de aula ajustados a realidade presente; estagio de docéncia; avaliagao da consecucdo dos objetivos,
elaborag3o de relatorio; socializacdo dos resultados da experiéncia na comunidade escolar.

Locale

Data:
Elogicndnols, M ¢e Q'%);‘O 4o 208

Maria Izabel D rtoli Hentz - Prof.(a) Orientador(a)

Marid lara Kaschny Schneider - Representantd na CONCEDENTE

Silvana Rosa Lisboa de Sa
Diretora Executiva do IF-SC
Reitora em Exercicio
Portaria 1861, D.0.U de 01/12/2011

Rafaela Miligfini Alves De Brito - Estagiério

Ald e

Jose Emesto

Cesar Cordeiro Vieira - Supervisor(a) no local de Estagio

Yargas - Coord. Estégic‘l; do Curso - UFSC

7~

TCE N° 492114 - Gerado pelo SIARE em 14/08/2013 as 18:14:12 hs.

6.1.2 Termo de compromisso de estagio obrigatorio (TCE) — Raquel Darelli Michelon
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UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SANTA CATARINA
ro-Reitoria de Graduagao - PROGRAD

Depértamento de Integracdo Académica e Profissional

Prédio da Reitoria - Campus Prof. Jodo David Ferreira Lima, Florianépalis - SC — Brasil, CEP 88040-900
Fone +55 (48) 3721-9446 - Fax +55 (48) 3721-9296 | www.reitoria.ufsc.br/estagio | estagiopreg@reitoria.ufsc.br

TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO OBRIGATORIO - TCE N° 492031

O(A) Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina - IF-SC, CNPJ 11.402.887/0001-60, doravante
denominado(a) CONCEDENTE, representado(a) pelo(a) sr(a). Maria Clara Kaschny Schneider, a Universidade Federal de Santa
Catarina - UFSC, CNPJ 83.899.526/0001-82, representada pelo(a) Coordenador(a) de Estagios do Curso, Prof.(a) Jose Ernesto De
Vargas, e o(a) estagiario(a) Raquel Darelli Michelon, CPF 072.954.579-25, telefone 4884053640, e-mail kel_1207@hotmail.com,
regularmente matriculado(a) sob nimero 8292033 no Curso de Letras - Habilitagio em Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua
Portuguesa na forma da Lei n° 11.788/08, da Resolugéo 014/CUn/11 e das normas do Curso, acertam o que segue:

Art.1°: O presente Termo de Compromisso de Estagio (TCE), Art. 7% O(A) estagiario(a) devera informar a unidade
fundamentado no Projeto Pedagégico do Curso (PPC) concedente em caso de abandono do curso.
e no convénio firmado entre a CONCEDENTE e a 3 i _— L
UFSC em 14/06/2010 e vinculado a disciplina pot.B gmﬁfa%g:“a) realizaré 0:presenio estagio sem
MEN7002. e - ) . )

Art. 2% O(A) Prof.(a) Maria Izabel De Bortoli Hentz, da area Art. 9° O(A) estagiario(a) ndo tera, para quaisquer efeitos,

vinculo empregaticio com a CONCEDENTE, desde

a ser desenvolvida no estagio, atuara como =
9 que observados os itens deste TCE.

orientador(a) para acompanhar e avaliar o
cumprimento do Programa de Atividades de Estagio
(PAE), definido em conformidade com a area de
formagdo do(a) estagiario(a).

Art. 10° Cabera ao(a) estagiéario(a) cumprir o estabelecido no
PAE abaixo; conduzir-se com ética profissional;
respeitar as normas da UFSC, respondendo por danos

Art. 3% Ajornada semanal de atividades sera de 14 horas (2 causados pela inobservancia das mesmas, e
horas diarias), a ser desenvolvida na submeter-se a avaliagdo de desempenho.
CONCEDENTE, no(a) Instituto Federal de
Educagio, Ciéncia e Tecnologi, de 12/08/2013 a Art. 11°  As partes, em comum acordo, firmam o presente TCE
11/12/2013, respeitando-se horarios de obrigacdes em 5 vias de igual teor.

académicas do estagiario e tendo como supervisor(a)
o(a) Cesar Cordeiro Vieira.

Art. 40 O(A) estagiario(a), durante a vigéncia do estagio,
estara segurado(a) contra acidentes pessoais pela
apdlice N° 4251.2012.121.82.307717.38.0.000-1 da
seguradora Capemisa Seguradora de Vida e
Previdencia S/A (CNPJ 08.602.745/0001-32).

Art. 5°:  O(A) estagiario(a) devera elaborar relatério, conforme
descrito no Projeto Pedagoégico do Curso,
devidamente aprovado e assinado pelas partes
envolvidas.

Art. 6% O estagio podera ser rescindido por uma das partes a

ualquer tempo, através de Termo de Rescisgo.

PROGRAMA DE ATIVIDADES DE ESTAGIO (PAE) do TCE N° 492031

Durante a vigéncia do TCE, o(a) estudante desenvolvera as seguintes atividades:

Estégio de observagao em turma de... ano (1°, 2°, ou 3° ano) — Ensino Médio; reflexdo sobre os registros efetuados; investigacéo do contexto
socioeducativo; elaboragao de projeto de estagio; efaboragao dos planos de aula ajustados a realidade presente; estagio de docéncia; avaliagdo da
consecugao dos objetivos, atitudes docentes e aplicagao de conhecimentos; elaborag3o de relatério; socializagao dos resultados da experiéncia na
comunidade escolar.

Local e Data:

E\os-&m’@\\‘s. AS de gﬁosb de 203 .

j;j?aqu Son - wick o fen

Maria Izabel De Brtoli Hentz - Prof.(a) Orientador(a) \"Raquel Darelli Michelon - Estagtario

jbj;/f 52‘ \gfvot.

Maria Clara Kaschny Schneider - Representahte na CONCEDENTE Jose Emestb Pe Vargas - Coord. ﬁjtégios do Curso - UFSC
Silvana Rosa Lisboa de Sé4 @ 2
4 e Sd g % , ﬂ{ . .
Diretora Executiva do IF-SC s WA
Reitora em Exercicio Cesar Cordeiro Vieira - Supervisor(a) no local de EStagio

Portaria 1861, D.0.U de 01/12/2011

TCE N° 492031 - Gerado pelo SIARE em 14/08/2013 as 18:25:38 hs.
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ANEXO 2
6.2.1 Registro de observacéao de aulas de lingua portuguesa — Rafaela Miliorini Alves de Brito

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODLOGIA DE ENSINO
COORDENADORIA DE PRATICA DE ENSINO E

ESTAGIO
Campus Universitario - Caixa Postal: 476 - 88040-900 — F loriandpolis — SC — Brasil
Fone: (48) 331-9243 — Fax: (48) 331-8703

REGISTRO DE OBSERVACAO DE
AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Escola: [pshitulo Federal  de. Somim  Calogine. — IFSC
Turma: 22

Professor(a):__ (g5l (ordeiR0 \/ieiRow

Estagidrio(a); Rakaeda. Miliceini Alves de eeilo

Periodo de observagdo total: 2,4 d ; a Ay & selmblo de 2013.

Aula Dia Hora Conteudo ministrado Assinatura do(a)
professor(a) titular

Aula 1 SHOY | 25 — 1520 sl vﬁ;’évu“%“
A2 | Joll | )y 25 —15:20 | (Eénicas )
Auad | Y|V | J»30-14:26 | Dokio W
Auad T g3/07 | 1426 — J5:20| Diakio @&
RS | a7jop | MY.0s — Isi20| D’ da C@
iiaj 02/00 | 14: 25 — I5::0{04us & likale. | Oz

ula ] .2 (- PN OIS TSRO A1)

Aula 8 %2//%\3 jg;o __751(4 = J(/fna\n(;‘rg;%lﬁf(&?m_ th\

h 2 520 20 da e O A

RS | (s 4. 25 — Ig:20| mrane ekinl (Y
Aula 10 Q964 14:25 — 15220 oﬁﬁ%;&b&@ w
AT | (/0 |8 — M9320 | B Dt ([0
Aula 12 ko7 1320 — 1:.25 Dgo dfbﬁyhgji?mth 5 U)-\
Aula 13 “‘/Oﬁ Y25 — i5-20 J)gﬂd;%cng\&&d&a« \é&/

d&Ceopdenador Pedagogico da Escola
5 i '( Po Qués
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6.2.2 Registro de observacado de aulas de lingua portuguesa — Raquel Darelli Michelon

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODLOGIA DE ENSINO
COORDENADORIA DE PRATICA DE ENSINO E

ESTAGIO
Campus Universitério - Caixa Postal: 476 - 88040-900 — Florian6polis — SC — Brasil
Fone: (48) 331-9243 — Fax: (48) 331-8703 :

REGISTRO DE OBSERVACAO DE
AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Escola: TnS'\'A‘\J\'b Fedexal e Cz&n’ka Caticina (‘T_ FSC,)

Turma:

122

Professor(a):_Cesac  Cocdeico Nieirxa

Estagiario(a):_Raewel Daceli tAichedom

Periodo de observagdo total: D,

2 A ooosto o EEM M TN . )

ALY e

Aula Dia Hora Conteudo ministrado Assinatura do(a)
professor(a) titular

Aula 1 2108 |1 aswin - 1520m A;s%r?ijcﬁzut;?ao‘

A2 9008 |WahdSmn- [Shdomia Ceémeas ~

Aula3 |93 |o®  |3830min - Il 25min| Dicleis &)

Ao 23 o¥ (482 Smin - 1S8Zomin Dickin

Aulas | 521 o% |l aSwia - Plomin ) S | el

Aula6 |50 108 |14 2Smin- [Shdomia| O s % Thpdivicat &)

AT (03107 |Bdomn. 1g5mn [90miees 10O N

Aula8  |53109 140,25 mn - 1582omin sefg‘:f{m;\;wﬁc\ %

Aula9 o4\ og 14025 min - 15 Loemin Se;n:‘v:o::j(\\)c‘\s*«ncx ( |

A0 |gq| 0% |4ha5ma - 15RIoma| 5mins e N

Aula 11 16 ‘ o9 Pomin — | 4025 min €leiczg do ‘S:‘?;ew,sfank- @

Aula 12 1o 109 1yt — 15 dOmin Jogo ;Tffi’;;:Ep& ‘@\
TP L e \E@

Aula 13 52 Log
I;SWI

v
Assinaturd do %foorde halor Pedagdgico da Escola
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ANEXO 3
Questionario respondido pelo professor regente da turma

1. Qual o ano e o local de sua Graduagéo?
1981, UFSC - Floriandpolis.

2. Qual o ano e o local de sua Pds-Graduacao (e qual a especialidade)?
1988, UFSC — Floriandpolis; mestrado em Literatura Brasileira.

3. Qual é a sua carga horéaria de trabalho? S&o previstas horas de planejamento
dentro dessa carga horaria?

Minha carga horéria de trabalho é de 40h/a semanais com Dedica¢do Exclusiva. Nessa carga
horéaria estdo previstos horarios de planejamento.

4. Seu contrato é efetivo?
Sou professor efetivo.

5. Hé& quanto tempo vocé exerce a atividade docente?
Exerco atividade docente ha 32 anos.

6. H& quanto tempo leciona no IFSC?
Leciono no IFSC ha 5 anos como efetivo. Ja trabalhei duas vezes anteriormente com contrato
de substituto (dois anos de 1996 a 1998 e um semestre em 2002 na UNED/S.J.)

7. Vocé exerce outras atividades dentro da instituicdo, além da docéncia? Quais?
Integro comissdo de implantacdo de Ensino Médio Integrado de Meteorologia, atendimentos
aos alunos, oficinas; faco aulas como aluno de inglés em curso extracurricular.

8. Na escola ha algum projeto especifico que trata das questdes da linguagem? Vocé
participa dele?
Ja participei, mas neste semestre, ainda néo.

9. Vocé tem autonomia para escolher o material didatico ou acata determinac6es de
outros profissionais da instituicdo?
Tenho autonomia para escolher materiais didaticos.

10.  Vocé considera importante o uso do livro didatico? Por qué?

Considero importante o uso do livro didatico. Penso que ele ndo deva ser um condutor das
aulas, ndo deve ser recurso Unico do professor. Por outro lado é um recurso que facilita o
trabalho do professor na elaboracdo de materiais para as aulas; o aluno tem os conteudos de
forma organizada; aprende a lidar com livro, a consulta-lo quando necessitar; exercitar leitura,
pesquisar. E importante também o recurso de imagens que podem contribuir para o
desenvolvimento dos estudos.

11.  Como sdo os planejamentos de ensino? S&o elaborados de forma individual ou
coletiva?

Os planejamentos de ensino costumam ser elaborados em conjunto com os professores que
trabalham as mesmas fases.

12.  Qual sua perspectiva tedrica de ensino—aprendizagem?
363



Penso numa linha proxima ao Socio-Interacionismo.

13.  Quais as suas praticas sociais de leitura: frequenta biblioteca, livraria, feira de
livros, roda de historia?

Costumo visitar feira de livro; biblioteca procuro muito raramente; livraria, procuro gquando
quero comprar algum livro. Nesses ambientes, ndo costumo ler — no passado lia em
bibliotecas e livrarias — apenas escolher livros.

14. O que vocé escreve no seu dia a dia?

Quanto a escrita, ultimamente limito-me a fazer alguns registros pessoais e de assuntos
relacionados a trabalho.
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ANEXO 4
Plano de ensino para a primeira fase de 2013/2

PLANO ENSINO PRIMEIRA FASE

PROFESSOR: César Cordeiro Vieira

Curso Técnico de Integrado

Unidade Curricular: Portugués (Mdédulo I)

Carga horéria semanal: 4 h/a  carga horaria semestral: 80 h/a 2013/2

Numero Conteudo/ Atividades

de aulas

02 Apresentacdo do Plano de Ensino/ Exercicio escrito de auto apresentacao

02 Dindmica de apresentacao oral (um aluno apresenta o outro através da
producao textual do colega)

04 Relatério (referéncias, citacdes). Exercicios préaticos de citacbes
bibliograficas, padronizacdo da escrita, fonte, etc. Visita e cadastro dos
alunos na Biblioteca do IF-SC.

04 Apresentacao de técnicas de oratdria (com vistas a apresentacéo de
trabalhos e Seminarios).

04 Historia da Lingua portuguesa- topicos principais sobre o Novo Acordo
Ortografico (em vigor a partir de 2013).

02 Orientacdo e pratica de Registro de Aula - Pontuacao

02 Avaliacéo

04 Variacao linguistica- conceito, exemplos, problematizacées, debate,
exercicios praticos.

04 GT- Poesia (estrutura, exemplos, producéo-avaliacdo) - varal de poesia,
recital (violdo)- funcdes da linguagem (fatica, emotiva, etc.)

06 GT- Noticia- texto informativo (jornais, revistas)- estrutura, exemplos,
producao - avaliacao)

06 GT- Crobnica (estrutura, exemplos, producéo- avaliacéo) - intertextualidade,
inferéncias.

06 GT- Conto (estrutura, exemplos, producdo- avaliacao)

06 GT- Cartum, quadrinhos (estrutura, exemplos, producao - avaliacao)

06 GT- Fabula e anedota: leitura, analise e producédo (ambiguidade, ironia,
humor)

04 GT- Carta — (estrutura, exemplos, producao - avaliacao)

04 Literatura de informacéo - Carta de Pero Vaz de Caminha — Quinhentismo -
Periodizacdo da Literatura Brasileira

02 (opcional) GT- Emergentes (email e Blog)- divulgacdo em Blog da Turma da
melhor producéo textual de cada aluno para comentarios e sugestées-
parceria com o LINFO.

04 Avaliagbes e autoavaliacoes.

02 Recuperacéo final

Sugestdes para o trabalho com alguns Géneros Textuais:
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POESIA

Objetivo- conhecer alguns consagrados poemas da Literatura Brasileira, incluindo
letras de musica.

Apresentacao- temas, estrutura (verso, estrofe, rima, metrificacdo, poema visual),
figuras de linguagem.

Autores sugeridos: Vinicius de Moraes, Cecilia Meireles, Cora Coralina (Saber
Viver), Mario Quintana, Ricardo Azevedo, Mario de Andrade, Jodo Cabral de Melo
Neto (Questdo de Pontuacdo), Tiago de Melo, Adélia Prado, Adoniran Barbosa e
outros.

Avaliagéo- producao poesia, recital em grupo, varal de poesia.

CRONICA

Objetivo- Leitura, andlise com reconhecimento dos elementos basicos constitutivos
do género.

Apresentacdo- analise de temas, estrutura (identificacdo das partes descritivas e
reflexivas)

Autores e textos sugeridos:

__“Aultima Crbnica” — Fernando Sabino

__ “Sexa” - Luis Fernando Verissimo

_ “Dias Perfeitos” - Cecilia Meireles

NOTICIA- texto informativo (jornal, revista)

Objetivo- apresentar e levar jornais diversos e revistas para serem lidos e
manuseados em sala de aula; reconhecimento da circulacdo social de cada
publicacéo; publico-alvo, etc.

Apresentacdo- identificacdo de caracteristicas que sdo comuns (titulo, lead, fato)
Material sugerido- jornal Diario Catarinense, Hora, A Noticia, Revista Isto E, Epoca,
Veja, Nova Escola, etc.

CONTO

Objetivo- Leitura, andlise com reconhecimento dos elementos basicos constitutivos
de um conto.

Apresentacdo- temas, estrutura (personagens, tempo, espaco, narrador, climax,
desfecho), estilo.

Autores e textos sugeridos:

_ “Conto de Escola”, Machado de Assis

_ “O menino e o Bruxo”, Moacyr Scliar

_ “As formigas”, Ligia Fagundes Telles

__ “Conto de verao” N°2: Bandeira Branca, Luis Fernando Verissimo

_“O grande Edgar”, Luis Fernando Verissimo

COMPETENCIAS

- Identificar e produzir textos de diferentes géneros do discurso nas suas
especificidades de uso, aplicacéo e circulagéo social;
- Desenvolver a capacidade de fazer uso de expressdao oral para leitura e

apresentacao de ideias, experiéncias e sentimentos;
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HABILIDADES

- Identificar as variantes linguisticas nas modalidades oral e escrita, 0s niveis de

registros, os dialetos e as variedades estilisticas;

- Reconhecer e fazer uso dos diferentes géneros do discurso em textos verbais e

nao-verbais, assim como o intertexto e as inferéncias;

- Diferenciar o texto técnico do literario;

- Ler e identificar os usos dos diferentes tipos de texto em contextos variados;

- Ler e compor textos de diferentes géneros (orais e escritos), com vocabulario
adequado

e argumentos proprios a partir de textos verbais ou ndo-verbais;

— Apresentar resultados de pesquisas, de leituras, temas e ideias, valendo-se de

recursos da comunicacao oral.

BASES TECNOLOGICAS

GENEROS TEXTUAIS
. Texto literario e texto ndo-literario
. Poema

. Cronica

. Conto

. Cartum

. Fabula

. Parddia

. Anedota

. Relato pessoal: carta; diario.

. Texto teatral escrito

. Géneros digitais: e-mail; blog

. Geéneros instrucionais: manuais, bulas, receitas.

LINGUA: USO E REFLEXAO
Histdria da Lingua Portuguesa

. Linguagem verbal e linguagem ndo verbal

. Variantes linguisticas

. Semantica: sinonimia e antonimia; polissemia, ambiguidade.

. Denotacdo e conotagéo

. Intertexto e interdiscurso

. Grafema e fonema: silaba, encontros vocalicos, encontros consonantais, digrafos,
ortoepia e prosodia.

. Ortografia e divisdo silabica

. Paralelismos sintaticos e semanticos
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. Figuras de linguagem: ironia, comparacao e metafora, metonimia, antitese, paradoxo,
prosopopeia, hipérbole, eufemismo.

LITERATURA

. Funcdes da literatura

. Géneros literarios (épico, lirico e dramatico)
. Periodizacdo da literatura brasileira

. Literatura contemporanea

Quinhentismo no Brasil

METODOLOGIA

Aulas serdo expositivas e dialogadas; com leituras; com videos; pesquisas; saida de
campo; slides; seminéarios; debates; jogos interativos; exercicios orais e escritos;
apresentacoes artistico-culturais. Os alunos terdo acesso aos contetdos a partir da
utilizacao de textos complementares, livros didaticos, dicionarios, jornais, revistas e

outras fontes como: filmes, videos, slides, musicas, etc.)

AVALIACAO

A avaliacdo sera qualitativa, ndo equivalendo, os conceitos (E, P, S e 1), a valores
numericos. Portanto, o resultado final ndo sera passivel de célculos aritméticos.
Havera, no minimo, 4 (quatro) avaliacdes, realizadas através de producdes orais e
escritas: provas, trabalhos, pesquisas, seminarios e exercicios (individuais e em
grupo), producdes artisticas, participacdo nas aulas e frequéncia e civilidade.
Portanto, serdo consideradas as atitudes no que refere a sociabilidade, respeito
humano e ao patrimdénio publico, organizacdo e o0 cumprimento das normas
estabelecidas pela escola.

Os alunos com conceito I, terdo o direito de realizar uma prova de recuperacao
parcial, referente aos conhecimentos com menor rendimento. Para ser aprovado, 0

aluno devera ter conceito final S, P ou E.

RECUPERACAO

A recuperacdo de estudos devera ocorrer durante as aulas, ou em horério extraclasse, para o
aluno que obtiver conceito | (insuficiente).

A critério do professor, podera configurar-se na reescrita ou na producdo de um novo texto; na

correcdo ou na resolucdo de nova prova em que haja a recorréncia de conteudo avaliado
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anteriormente; na apresentacdo do mesmo ou de outro trabalho.

A primeira avaliacdo, motivo da recuperacao, ndo sera, necessariamente, anulada, podendo ser
considerada no conjunto dos conceitos alcancados pelo estudante no decorrer do semestre e
analisada no processo de aprendizagem.

Caso o aluno falte no dia de realizacdo de alguma avaliacdo, devera - no prazo e da forma

prevista pela Organizacdo Didatico-Pedagdgica — apresentar atestado médico.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ABAURRE, Maria Luiza; PONTARA, Marcela N.; FADEL, Tatiana. Portugués:
literatura, gramética, producao de texto. 2. ed. Sado Paulo: Moderna, 2004.
CEREJA, William R.; MAGALHAES, Thereza C. Portugués: linguagens. S&o
Paulo: Atual, 2005.

INFANTE, Ulisses. Textos: leituras e escritas. Sdo Paulo: Scipione, 2005 .
SARMENTO, Leila Lauar; TUFANO, Douglas. Portugués: literatura, gramatica,
producédo de texto. Sdo Paulo: Moderna, 2004.

TERRA, Ernani; NICOLA, José de. Portugués: de olho no mundo do trabalho.
Séo Paulo: Scipione, 2005.

ASSIS, Machado de. Conto de Escola. In.:
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/ua000191.pdf

Acesso em 09/08/10.
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ANEXO 5
Questionario aplicado pelo professor aos alunos

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA DE SANTA
CATARINA

CAMPUS FLORIANOPOLIS
DEPARTAMENTO ACADEMICO DE FORMACAO GERAL
UNIDADE CURRICULAR: PORTUGUES
Professor:

BIING(R) it s sl e o il 2 sl TURMA:

Pata: s s s e e
(AUTO)CONHECIMENTO DO ALUNO(A):

Escrever um texto sobre vocé, inserindo informag¢des como: idade; onde nasceu
(Estado, cidade, bairro); morou em outros lugares? Viajou? Que outros lugares
conhece? De onde é sua familia? Em que lugar gostaria de viver? E passear? Como
€ sua familia? Como gostaria que ela fosse? O que gosta de fazer? O que nao gosta?
Gosta de ler? O que ja leu na sua vida? Que ultimos textos ou livros leu? O que
gostaria de ler? O gue ndo gostaria de ler?Que pessoa(s) vocé admira? Por qué?Vocé
tem projetos de vida?Ja se definiu por alguma profissdo? E seus objetivos como
pessoa? Qual o seu grande sonho? Tem religido, acredita em alguma coisa além do
mundo material? Cultiva amigos? Como sao eles? O que mais valoriza numa
amizade e nas pessoas? Gosta de animais, de plantas?Como € sua alimentagao?
Momentos felizes na sua vida, momentos marcantes,comoventes fristes.Como é seu
dia —a —dia? Como vocé se caracterizaria com uma palavra, e com varias palavras?
De que forma acredita que os outros lhe véem? Como se considera como estudante
de modo geral?, E como aluno de portugués? Como foi a sua experiéncia de estudar
portugués nas séries anteriores? O que espera da escola? E da unidade curricular de
portugués? O que vocé acha que pode/precisa melhorar? Etc. Que titulo daria a esse
texto?
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ANEXO 6
Identificacdes utilizados pelas professoras-estagiarias para terem acesso ao IFSC

&
.. INSTITUTO FEDERAL

. SANTA CATABINA
Lampus Flatiandpotis

Nome: : .
Rafaeloe Mliofini
Ori'gem:‘ e

Estagio Campus Florianopolis

#iil |
. . . INSTITUTO FEDERAL ‘

! .. SANTA CATARINA
Campus Floviandpatis

A ~ |Nome: "Rasvel
- M Michelon

y | \ |Origem: Upsc

Estagio Campus Floriandpolis
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ANEXO 7
Marca-pagina entregue como lembranca para os alunos da turma 122 e da oficina no dltimo
dia de aula

..que a Lingua Portuguesa

é resultado da mistura ...que a Linguistica é o
entre a variedade do latim estudo cientifico da
falada na Peninsula Ibérica linguagem, que possi-
com linguas germanicas, o bilita 0 conhecimento de

arabe e outros dialetos sua estrutura e funciona-

latinos? O Portugués mento. O linguista é o
surgiu em meados do cientista que estuda toda
século IX, durante o e qualquer manifestacao
movimento da Recon- linguistica. O método de
quista, uma série de estudo geralmente é
" guerras com o objetivo de descritivo e analitico,
expulsar os arabes da além de comparativo, o
Peninsula Ibérica. Os que, na maioria das
primeiros textos em vezes, resulta em evidén-
Portugués que chegaram cias de uma estrutura
até nds datam do século comum a todas as
XI. Desde 1532, com a linguas naturais.

vinda dos primeiros
colonos ao Brasil, o

Portugués circula em todo )
o territério nacional. D I:I |___|

[:I [:] I:l ... que para a crianga

adquirir linguagem ela

... que fora o portugués - o deve ser exposta a uma
unico idioma oficial - ha lingua dentro do
aproximadamente 150 periodo critico, ou seja,
outras linguas no Brasil? E até os 6 anos de idade?
olha que esse nimero nao A crianga nasce com um
considera as comunidades orgao responsavel pela
de imigrantes, nem as linguagem. Quando ela
pessoas que aprendem é exposta a uma lingua
uma lingua estrangeira. dentro do periodo
Sao sé os idiomas indige- critico esse 6rgao se
nas, falados por cerca de desenvolve, e a crianca
160 000 pessoas. Entre as passa por varios estagios
Linguas indigenas de aquisigao. Ao final
podemos citar: nheen- dos estagios a crianga
gatu, caingangue, caapor, tera a lingua do adulto.

karitiana, tucana, etc.

=y
2 @ mec

atiea de auges Qramaucs

UFSC oo c e ht‘(p//negnpagmasufscbr‘/
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IFSC - CAMPUS FLORIANOPOLIS/SC- DALTEC
AUTORIZACAO DE ENTRADA TARDIA

INSTITUTO FEDERAL

HORARIO DE CHEGADA: [3:Ss

Jnidade Curricular: yré
\luno: (\2) 0 G_& . b Z"\"Z k ‘ /VI ] (_,(//‘/}/) 7

furma: 127 Data: 7 v / #D  /120{%

)DP: Art.89, Inciso I: O aluno que chegar atrasado a aula,
iomente podera ingressar no inicio da aula seguinte.

/

Servidor Responsavel

'

IFSC - CAMPUS FLORIANOPOLIS/SC- DALTEC
AUTORIZACAQO DE ENTRADA TARDIA

INSTITUTQ FEDERAL

HORARIO DE CHEGADA: l-___r}, oD

Ty
Unidade Curricular: }/ | é

Aluno: V’O{UQ‘ PuTD_,/‘/ Juaiov
Turma: [72 pata: 22 / [0 120102

ODP: Art.89, Inciso |: O aluno que chegar atrasado a aula,
somente podera ingressar no inicio da aula seguinte.

ServidorREsponsavel

I - . - .

| IFSC - CAMPUS FLORIANOPOLIS/SC- DALTEC

AUTORIZACAQ DE ENTRADA TARDIA

HORARIO DE CHEGADA: | 256

Unidade Curricular: PT (;

Aluno: KZ(N/ Dus = za.\Of

Turma: {77 Data: DS / [ { /20[7
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Controle de avaliagdo durante o periodo de estagio docéncia na turma 122

ANEXO 9
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ANEXO 12

Fotografias de alguns momentos com a turma 122
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ANEXO 13
Fotografias de alguns momentos com a turma da oficina

7 h

» - : "
pﬂ.nkgﬁa‘.»ﬁ fea ,‘,-!‘

“'-. ,.-'},4 71-/-—-- ) -
¥ oo i(,y NAUEPAL..
¥ v,

3

384



¥

PHOFESSIONAL STV

ONIROLLE,

385



ANEXO 14
Folder de divulgacéo das oficinas oferecidas pelo DALTEC em 2013.2

Nﬁ LE>IS

WTTTOEEY T OFICINAS LABTEXTO 2013-2

OFIONA 1
Leitura e
producdo de
texto
argumentativo

OFICINA E TEMA VAGASE | C DIA/HORA EMAIL PARA INSCRICAO
PUBLICO-ALVO | NISTRANTE

20 vagas 6 semanas Terca—12h303s13h25

OFIONAZ _
e e el Alunosdo IFSC o e : e rafaelamiliorini@gmail.com
legal: conheca a oude outras Inicioem 1/10 profa. Rafaela Miliorini (UFSQ)
ciéncia por tras  [IUEIEEL S - profa.RaquelMichelon
dos palavroes que estejam Local: LEVIS {UFSsC)
cursando prof. César CordeiroVieira
EnsinoMédio

OFICNA 3

Discutindo a
redacao do Enem

OFICINA 4 S v
15 vagas
o comunidade  Inicioem1/10 profa. Erika Agnellino (UFSC)
Revisdo Textual e geral ‘ profa. Laiana Martins (UFSC)

Edicdo de Textos

Local:LINFO  prof. César CordeiroVieira

OFICINA 5

Historia em
guadrinho e
adaptacao

OFICINA 6 15 vagas 4 semanas Quarta - 12h45 as13h45
alunosdolFSC  Inicioem 2/10
-emgeral ~ Local:LEVIS

O conto Profa. LEniaPisaniGleze

OFIQNA 7

Elaboracdo de
relatorio
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INSCRICOES ABERTAS!!

e As oficinas sdo atividades oferecidas pelos professores da Assessoria de Lingua Portuguesa
(DALTEC - IFSC) em parceria com estudantes da UFSC e com o LEVIS (Laboratério de estudos
da visualidade — IFSC) e abertas a comunidade escolar;

e Local: LABTEXTO (sala 15 da Ala Norte) e LEVIS (sala 231 do Bloco Central);

e Inscrigdes: diretamente com o professor ministrante, via email, informando nome, nimero
de matricula, turma e a oficina que deseja realizar;

¢ Inicio: a partir de 7/10/2013
e Maiores informagdes: com o professor ministrante ou na pagina www.labtexto.com
e Qs participantes com 75% de frequéncia receberdo certificado ao final das oficinas.

DESCRICAO

OFICINA 1 - Leitura e produgdo de texto argumentativo

A oficina ird trabalhar com a leitura, compreensdo, andlise e producdo de textos argumentativos
(resenha, carta e artigo de opinido) relacionados a temas atuais. E destinada aqueles que desejam
aprimorar suas habilidades de leitura e escrita.

OFICINA 2 - Uma puta oficina legal: conhega a ciéncia por tras dos palavrées

Uma introducdo ao estudo da linguistica — a ciéncia que estuda a linguagem natural — com os
objetivos de: (i) desmistificar os “erros” gramaticais, entendendo o funcionamento natural da lingua;
(ii) compreender por que certas palavras sdo consideradas chulas e perceber a estrutura gramatical
presente no uso de alguns palavrdes.

OFICINA 3 - Discutindo a reda¢ao do Enem

Esta oficina é direcionada aos alunos interessados em entender e conhecer mais de perto a proposta
e os critérios de avaliagdo da redacdo do Enem. O foco dos encontros serd pratica de escrita e
reescrita de textos dissertativo-argumentativos em prosa, com base em temas de ordem politica,
social ou cultural, tal como exigido no ENEM.

OFICINA 4 - Revisao Textual e Edigao de Textos

A Oficina de Revisao Textual e Edigdo de Textos pretende mostrar aos alunos a importancia de um
texto bem escrito e organizado, livre de erros ortograficos e gramaticais, prolixidades e
redundancias, que se colocam como obstaculos para a compreensao de um texto.

OFICINA 5 - Histéria em quadrinho e adaptacao

Nessa oficina, procuraremos debater questdes acerca das histérias em quadrinho (HQ), como
especificidades narrativas e adaptag¢des para o cinema. Além disso, abordaremos as implicagbes de
se adaptar uma obra literdria para HQ, ao mesmo tempo em que tentaremos desconstruir certos
preconceitos ainda presentes no senso comum acerca de adaptacdes e do género histérias em
quadrinho.

OFICINA 6 - O conto narrativo (continuac¢ao da oficina iniciada no semestre anterior)

A oficina pretende refletir sobre a experiéncia de leitura de narrativas breves, com énfase na obra de
autores latino-americanos. Procurar-se-a criar condi¢cGes para que os participantes possam atuar de
forma critica, como leitores ativos, e possibilitar bases para o aprimoramento da producao textual.
OFICINA 7 - Elaboragao de relatério

A oficina é destinada a alunos que estejam em fase de producdo de Relatorio, Trabalho de Conclusao
de Curso ou Dissertagéo.
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ANEXO 15
Folder de divulgacédo da oficina que ministramos na instituicdo

pula

Uma introdugdo ao estudo da linguistica — a ciéncia que estuda a
linguagem natural — com os objetivos de: (i) desmistificar os “erros”
gramaticais, entendendo o funcionamento natural da lingua; (ii)
compreender por que certas palavras sdao consideradas chulas e

perceber a estrutura gramatical presente no uso de alguns palavrdes.

Inicio dia S de outubro

Ministrantes:
Rafaela Miliorini e Raquel Michelon
Supervisao: César Vieira

TR
U FSC INSTITUTO FEDERAL

Uma oficina legal:
conheca a ciéncia por tras dos palavroes

Uma introducgédo ao estudo da linguistica — Inicio dia S de outubro
a ciéncia que estuda a linguagem natural
— com os objetivos de: (i) desmistificar os
“erros” gramaticais, entendendo o

funcionamento natural da lingua; (ii)
Ul, AGORA A PORRA FICOU SERIA

compreender por que certas palavras sao
consideradas chulas e perceber a é i“
S 0
estrutura gramatical presente no uso de 5 / A
' \ S E\\‘)\;\m
- N
alguns palavroes. \ ] /'\
¥ \ | \\‘T;/(\;\

Ministrantes:
UFSC wsivroreoem— Rafaela Miliorini e Raquel Michelon (UFSC)
Supervisao: César Cordeiro Vieira (IFSC)
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ANEXO 16
Autorizacdo para o uso de imagens e materiais dos alunos para fins académicos

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA — UFSC
INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA - IFSC

AUTORIZACAO

’

( Eu,\ Mo \.f(ﬁc&a ' \mu PO\ / C?m 2 Y7106 ) , respopsivel pelo aluno(a)
1o d %Q\(km , matricula n° l 32 ﬁ @C,%da turma 122, auterizo“‘g)A
uso de imagens, textos, materiais e registros pedagdgicos produzidos no contexto do estagio de
docéncia das académicas Rafaela Miliorini Alves de Brito e Raquel Darelli Michelon, do Curso de
Letras da UFSC, sob a orientagdo dos professores César Cordeiro Vieira, do IFSC, e da professora
Maria Izabe! de Bortoli Hentz, da UFSC, para fins de registro em seus Relatdrios de Estagio e de

socializacdo em eventos académicos e cientificos organizados especificamente para este fim.

Ao POAS. Saadatun Yodo erfege, e tlutoldo « collativeg

% OT\M Qﬁk\mrm awo Yol 4?\/\9@,@
Woos. e dussrurs © Comrude da
Osrere vl QUL IIM Assinatura: (:/q\@m l'\,~

=

%*&“W oulhomde . Tek s progan sodurt - lan 1w Grandho
o Foms, Ml cbugedn per ot

Uy, %ﬁ\s\ ut@/\c\g% Poul da JQ\WW?'

Florianépolis, OS5/ IL /1 />

e e et

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - UFSC
INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA - IFSC

AUTORIZACAO
Eu, \L%@M 1 oo do 2l , responsavel pelo aluno(a)
Tl on s L% o , matricula n° (3 200a{a#-{ da turma 122, autorizoe 0

uso de inglgens, textos, materiais e registros pedagdgicos produzidos no contexto do estigio de
docéneia das académicas Rafaela Miliorini Alves de Rrito e Raquel Darelli Michelon, do Curso de
Letras da UFSC, sob a orientagio dos professores César Cordeiro Vieira, do IFSC, e da professora
Maria Izabel de Bortoli Hentz, da UFSC, para fins de registro em seus Relatérios de Estagio e de
socializacdo em eventos académicos e cientificos organizados especificamente para este fim.

Floriandpolis, 0 5 / {11 12

Assinatura: ¢ [-(9%04/‘{% W(/V\O C/CL/M’,WC\
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - UFSC
INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA - IFSC

AUTORIZACAO

Eu, dorss Dacot ra , responsivel pelo aluno(a)

O Ko des vt , matricula n° | 20w03265-G da turma 122, autorizo o
uso de imagens, textos, materiais e registros pedagogicos produzidos no contexto do estagio de
docéncia das académicas Rafaela Miliorini Alves de Brito e Raquel Darelli Michelon, do Curso de
Letras da UFSC, sob a orientacio dos professores César Cordeiro Vieira, do IFSC, e da professora
Maria Izabel de Bortoli Hentz, da UFSC, para fins de registro em seus Relatorios de Estégio e de

socializagdo em eventos académicos e cientificos organizados especificamente para este fim.

Florianépolis, 05 /A4 /8073

Assinatura: %\g o i | R

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA — UFSC
INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA — IFSC

AUTORIZACAO

EU/: S ar o2 NNOU'D a7 47 20 , responsavel pelo aluno(a)

4, Jotusining , matricula n® 1390094+ , da turma 122, autorizo o
uso de imagens, textos, materiais e registros pedagogicos produzidos no contexto do estagio de
docéncia das académicas Rafaela Miliorini Alves de Brito e Raquel Darelli Michelon, do Curso de
Letras da UFSC, sob a orientagdo dos professores César Cordeiro Vieira, do IFSC, e da professora
Maria Izabel de Bortoli Hentz, da UFSC, para fins de registro em seus Relatorios de Estagio e de
socializagdo em eventos académicos e cientificos organizados especificamente para este fim.

Florianépolis, (-5 / L4 2013

Assinatura: ///(7/
/./
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - UFSC
INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA — IFSC

AUTORIZACAO

Eu, / /,/) % /%07/(7% % §/ / U2 / // / o responsavel pelo aluno(a)

/%13050 ’QJM :/ ﬁ q,ou‘vt@ , matricula n°{32c0 EOM—D da turma 122, autorize o
uso de imagens, textos, matenals e registros pedagoglcos produzidos no contexto do estagio de
docéneia  das académicas Rafaela Miliorini Alves de Rrito e Raquel Darelli Michelon, do Curso de

Letras da UFSC, sob a orientagdo dos professores César Cordeiro Vieira, do IFSC, e da professora
Maria Izabel de Bortoli Hentz, da UFSC, para fins de registro em seus Relatorios de Fstigio e de

socializacio em eventos académicos e cientificos organizados especificamente para este fim.

Floriandpolis. /.3 1 /7 1 <2 /P

Assinatura: %f/

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - UFSC
INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA - IFSC

AUTORIZACAO

M (M/(/V‘M , responsavel pelo aluno(a)

“"(/\m/\ kg, Cuul,é&& matricula n° (1100413t - ¢, da turma 122, anterizo o
uso de imagens, textos, Chhateriais e registros pedagégicos produzidos no contexto do estigio de
docéncia das académicas Rafaela Miliorini Alves de Brito e Raguel Darelli Michelon, do Curso de
Letras da UFSC, sob a orienta¢do dos professores César Cordeiro Vieira, do IFSC, e da professora
Maria Izabel de Bortoli Hentz, da UFSC, para fins de registro em seus Relatorios de Estagio e de
socializacio em eventos académicos e cientificos organizados especificamente para este fim.

Flotianspoliscd Q4 113

ot ne Oflae
Assinatura: ¢ )« X_£_{ L( r‘b‘i { ’L\WK
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - UFSC
INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA - IFSC

AUTORIZACAO
Eu, /O ///M/Jo/ﬁ/t 04/}1/9. ‘Iﬂu/ o , responsavel pelo aluno(a)
KM A7 ,d»’x ] , matricula n° , da turma 122, autorizo o

uso de imagens, textos, materiais e registros pedagégicos produzidos no contexto do estagio de
docéneia das académicas Rafaela Miliorini Alves de Brito e Raquel Darelli Michelon, do Curso de
Letras da UFSC, sob a orientagdo dos professores César Cordeiro Vieira, do IFSC, e da professora
Maria Izabel de Bortoli Hentz, da UFSC, para fins de registro em seus Relatorios de Estagio e de
socializacdo em eventos académicos e cientificos organizados especificamente para este fim.

Florianépolis, QE{_/ M 145

Assinatura: W
Sl g i ocodiiiot

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA — UFSC
INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA - IFSC

AUTORIZACAO

}

o '

4 3 :
Eu, L j LU (O U ,,W/Q« , responsavel pelo aluno(a)
Jome, (ovoh  Suniok Y , matricula n° {32,004 323-1 , da turma 122, autorizo o
uso de imagens, textos, muateriais e registros pedagdgicos. produzidos no contexto do estagio de
docéncia das académicas Rafaela Miliorini Alves de Brito e Raquel Darelli Michelon, do Curso de
Letras da UFSC, sob a orientagdo dos professores César Cordeiro Vieira, do IFSC, e da professora
Maria Izabel de Bortoli Hentz, da UFSC, para fins de registro em seus Relatérios de Estagio ¢ de
socializacdo em eventos académicos e cientificos organizados especificamente para este fim.

Florianopolis, 24 / {0/ 13

Assinatura: % W %
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - UFSC
INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA - IFSC

AUTORIZACAO
Eu, 'Pmmu;n , W . RAupewiro , responsavel pelo aluno(a)
Qrcihes () Rasorumo, S matricula n° A3y 46~ 9, da turma 122, autorizo o

uso de imagens, textos, materiais e réﬁstros pedagégicos produzidos no contexto do estégio de
docéncia das académicas Rafaela Miliorini Alves de Brito e Raquel Darelli Michelon, do Curso de
Letras da UFSC, sob a orientagio dos professores César Cordeiro Vieira, do IFSC, e da professora
Maria Izabel de Bortoli Hentz, da UFSC, para fins de registro em seus Relatérios de Estagio e de
socializagdo em eventos académicos e cientificos organizados especificamente para este fim.

Florianépolis, 0% / 44 / 43

Assinatura: f\q _— m

>

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - UFSC
INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA - IFSC

AUTORIZACAO

Eu, oA Vv 68 ‘9\9&0 @d \Av\o‘b\Od\& ‘AQUU‘JB , responsavel pelo aluno(a)
Mo’\iD\Qw”\ (L\V\d&)\og\,m A Ducan . matricula n°_{32) 00 3-Hda turma 122, autorizo o
uso de imagens, textos, materiais e registros pedagégicos produzidos no contexto do estagio de
docéncia das académicas Rafaela Miliorini Alves de Brito e Raquel Darelli Michelon, do Curso de
Letras da UFSC, sob a orientagdo dos professores César Cordeiro Vieira, do IFSC, e da professora
Maria Izabel de Bortoli Hentz, da UFSC, para fins de registro em seus Relatérios de Estagio e de
socializagdio em eventos académicos e cientificos organizados especificamente para este fim.

Floriandpolis, O / _i__ﬁ_/m

Assinatura: . Kﬂ , 0.9

&G/ ~IJ
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA — UFSC
INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA —IFSC

AUTORIZACAO

/) r
y > - Dy A 2.5 DY, AN
Eu, / : 6@7 oY/ .‘%ZOZ//}V/ /:)/%/ /Z/] , responsavel pelo aluno(a)
Locrio ViromA _SH/ERA A . matricula n° /3002 954 da turma 122, autorize ©
uso de imagens, textos, materiais € registros pedagogicos produzidos no contexto do estagio de

docéncia das académicas Rafaela Miliorini Alves de Brito e Raquel Darelli Michelon, do Curso de

Letras da UFSC, sob a orientagdo dos professores César Cordeiro Vieira, do IFSC, e da professora
Maria Izabe! de Bortoli Hentz, da UFSC, para fins de registro em seus Relatérios de Estagio e de
socializaciio em eventos académicos e cientificos organizados especificamente para este fim.

) S 1T

Assinatura: / C

/%:4//272 o we LB T002495 - o

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - UFSC
INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA - IFSC

AUTORIZACAO

Eu, THouAmnk %QJ\/,)QV %‘UYKU\C{I’/) , responsavel pelo aluno(a)
Qob(u&ﬂlb Y:)Q Ao ’%m N , matricula n° A2)rU@LH . da turma 122, autorizo o
uso de imagens, textos, materiais e registros pedagogicos produzidos no contexto do estagio de
docéncia das académicas Rafaela Miliorini Alves de Brito e Raquel Darelli Michelon, do Curso de
Letras da UFSC, sob a orientagio dos professores César Cordeiro Vieira, do IFSC, e da professora
Maria Izabel de Bortoli Hentz, da UFSC, para fins de registro em seus Relatérios de Estagio ¢ de
socializacdo em eventos académicos e cientificos organizados especificamente para este fim.

Florianépolis, <& /4O /43

Assinatura: ! %vy@,\dg
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - UFSC
INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA - IFSC

AUTORIZACAO

Eu, p\ 95 o (% Q C . S J, _;n-n_ic)‘l{’ , rengnsével pelo aluno(a)
mgw\ LN dm\&w , matricula n° |22 002 58" da turma 122, autorizo o

uso de imagens, textos, materiais e registros pedagdgicos produzidos no contexto do estagio de
docéncia das académicas Rafaela Miliorini Alves de Brito e Raquel Darelli Michelon, do Curso de
Letras da UFSC, sob a orientagiio dos professores César Cordeiro Vieira, do IFSC, e da professora
Maria Izabel de Bortoli Hentz, da UFSC, para fins de registro em seus Relatorios de Estagio e de
socializa¢do em eventos académicos e cientificos organizados especificamente para este fim.

Florianépolis, 29 / 1Q /2013

Assinatura: r&%,u,f\ %&&Q F &gbwmoqf

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - UFSC
INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA - IFSC

AUTORIZACAO

Eu, L-@M P\ - Q&EJBM &’/—J , responsavel pelo aluno(a)
PEONO & .M. CU/\LHﬂ , matricula n° 43410020 Y77 da turma 122, autorizo ©
uso de imagens, textos, materiais e registros pedagdgicos produzidos no contexto do estagio de
docéncia das académicas Rafaela Miliorini Alves de Brito e Raguel Darelli Michelon, do Curso de
Letras da UFSC, sob a orientagdo dos professores César Cordeiro Vieira, do IFSC, e da professora
Maria Izabel de Bortoli Hentz, da UIFSC, para fins de registro em seus Relatorios de Estagio e de

socializacdo em eventos académicos e cientificos organizados especificamente para este fim.

Hosasspois. £ Ui A0 143

Assinatura: ﬁg_uwi,ﬁo\ (’2) & %%%Lg%é(/(_}
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - UFSC
INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA - IFSC

AUTORIZACAO

Eu, (a RSS! /Q\Q )Q/Q 3D Ckl </\) CEA%D\QQ/%O B\Q” V(Cresponsavel pelo aluno(a)
RO s 2. £ Oui oo L:0x ,\Qi, matricula n° /22402 v~4-2, da turma 122, autorizo o
uso de imagens, textos, materiais e registros pedagégicos produzidos no contexto do estagio de
docéncia das académicas Rafaela Miliorini Alves de Brito e Raquel Darelli Michelon, do Curso de
Letras da UFSC, sob a orientagdo dos professores César Cordeiro Vieira, do IFSC, e da professora
Maria Izabel de Bortoli Hentz, da UFSC, para fins de registro em seus Relatorios de Estagio e de

socializacdo em eventos académicos e cientificos organizados especificamente para este fim.

Florianépolis, / 7/ 12 / ZB

Assinatura:

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - UFSC
INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA - IFSC

AUTORIZACAO
Eu. _lam Mefﬂwwn AN S A BT ACAY 0N , responsavel pelo aluno(a)
LB ey RO YA , matricula n° 3200 2258 da turma 122, autorizo o

uso de imagens, textos, materiais e registros pedagégicos produzidos no contexto do estagio de
docéncia das académicas Rafaela Miliorini Alves de Brito e Raquel Darelli Michelon, do Curso de
Letras da UFSC, sob a orientagdo dos professores César Cordeiro Vieira, do IFSC, e da professora
Maria Izabel de Bortoli Hentz, da UFSC, para fins de registro em seus Relatorios de Estagio e de
socializagdo em eventos académicos e cientificos organizados especificamente para este fim.

Florianépolis, 0 /A A/ 13

Assinatura: J/JL\, f/ - i’ L,YV\.SLJ\TY\CXNV\/\
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