UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ENSINO
DE CIENCIAS E MATEMATICA-NPGECIMA
MESTRADO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

- -~
FLUENDO CRESCIT
Q V ©

WILMA FERNANDES ROCHA

SABERES ELEMENTARES ARITMETICOS NO ENSINO PRIMARIO EM SERGIPE
(1890 a 1944)

SAO CRISTOVAO - SE
Marco/2016



WILMA FERNANDES ROCHA

SABERES ELEMENTARES ARITMETICOS NO ENSINO PRIMARIO EM SERGIPE

(1890 a 1944)

Texto de dissertacdo apresentado
ao Programa de Pdés-Graduacao
em Ensino de Ciéncias e
Matematica, da Universidade
Federal de Sergipe (NPGECIMA-
UFS), como requisito a obtencéo
do titulo de Mestre em Ensino de
Ciéncias e Matematica.

Orientadora: Profa. Dra. Ivanete
Batista dos Santos.

SAO CRISTOVAO - SE

Margo/2016



FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELA BIBLIOTECA CENTRAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

R672s

Rocha, Wilma Fernandes

Saberes elementares aritméticos no ensino primario em Sergipe
(1890 a 1944) / Wilma Fernandes Rocha ; orientadora Ivanete Batista
dos Santos. — Sao Cristovao, 2016.

101 1. ; il

Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matemética) —
Universidade Federal de Sergipe, 2016.

1. Matematica. 2. Ensino fundamental - Sergipe. 3. Calkins,
manual de. 4. Trajano, aritmética elementar de. I. Santos, Ivanete
Batista dos, orient. Il. Titulo.

...................... CDU: 511-028.31:37.016




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
NUCLEO DE POS-GRADUACAO EM
ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA - NPGECIMA

SABERES ELEMENTARES ARITMETICOS NO ENSINO PRIMARIO EM
SERGIPE (1890 A 1944)

APROVADO PELA COMISSAO EXAMINADORA EM
30 DE MARCO DE 2016

(ﬁm;‘z% Bkl Gl

Profa. Dra. IVANETE ATISTA DOS SANTOS

el ok

Profa. Dra. MARIA CELIA LEME DA SILVA

Profa. Dra. DENIZE DA SILVA SOUZA




Dedico este trabalho ao meu esposo, Luciano, e aos meus pais, Wilson e
Marialva, por incentivarem este novo desafio, terem paciéncia nas auséncias e compreensdo nas minhas

inquietudes.



AGRADECIMENTOS

A quem tem Deus, nada falta, sé Deus basta...

s

Agradecer é sempre um bom momento, desde o raiar do dia ao findar da noite
escura. Obrigada por tudo, meu Senhor. Dois anos de pesquisa podem parecer que passam
rapido, mas nem tanto. As noites foram longas, embora, na maioria das vezes, fossem
compartilhadas com diversas pessoas de forma direta ou por meio de aplicativos, nas
midias sociais, ou ainda, por vezes, estive com o siléncio necessario e outras vezes com
gritos dentro da minha cabeca.

Aos meus pais, Wilson e Marialva, meu irm&o, Wiliam, agradego, como
representantes da nossa familia, pela compreensdo das muitas vezes que tive que me
ausentar para poder pensar, escrever, dissertar. Além deles, agradego também, e em
especial, a Maria Eduarda, sobrinha-neta que esta para nascer e fara melhor do que eu fiz.
Agradeco pelo amor, carinho, zelo e por terem acreditado que era possivel. Gracas a Deus
e a vocés chegou ao fim.

Ao meu esposo, Luciano, que, em muitos momentos, além da sua companhia,
compartilhava também dos meus momentos com 0s textos, o notebook e o que mais
precisasse para que eu continuasse estudando. Vocé sempre aguardava pacientemente as
minhas necessidades. Obrigada por esperar a conclusédo deste trabalho.

A minha orientadora, professora Ivanete Batista dos Santos, por ter aceitado o
desafio de me ensinar a ler, a interpretar as fontes, a enxergar com olhos de pesquisadora
da Histéria da Educacdo Matematica. Uma pessoa humana, acolhedora e muito profissional.
Sua capacidade intelectual e moral surpreende a todos. Obrigada por tudo e desejo muita
saude. Suas contribuicdes foram valiosas.

Aos meus colegas de mestrado, como sempre dissemos: “Essa turma é muito boa!”.
De maos unidas, mesmo distantes, torcendo um pelo outro e ajudando na hora precisa. Em
especial agradeco as amigas Heloisa e Jéssica pela alegria de té-las mais de perto,
sorrindo, dividindo as incompreensdes, acertando, estudando, viajando. Como é bom ter
vocés mais perto do coracdo. Um grande abraco a todos, forga e fé. Seremos mestres!

Aos colegas do NIHPEMAT que ja concluiram o curso, Simone e Valdeci, deixaram
obras valiosas que muito auxiliaram neste trabalho. Aos futuros mestres, Allan e Jefferson,
obrigada pelas contribuicbes, por terem cooperado com esta pesquisa. Estendo ainda os
agradecimentos ao “grupao”, o GHEMAT, por proporcionar, através da nossa orientadora, a
possibilidade de alavancar horizontes proficuos e dividir com todos as pesquisas acerca da

Historia da Educagdo Matemética.



Aos professores e funcionarios do NPGECIMA pelos ensinamentos, por terem cedido
um pouco dos seus saberes e experiéncias, a contribuicdo foi singular para o
desenvolvimento deste trabalho, obrigada.

Aos funcionarios dos acervos de Sergipe que prontamente disponibilizavam a
documentacdo para que a pesquisa pudesse dar andamento, indo e vindo diversas vezes,
para, a partir das coletas das fontes, ser possivel a escrita deste texto. Agradeco também
aos que fomentam o repositério da Universidade Federal de Santa Catarina na parte da
Historia da Educagdo Matemética.

Aos professores Dr. Laerte Silva da Fonseca e Dr. Paulo de Souza Rabelo pela
paciéncia na leitura para a banca de qualificagdo. Aos avaliadores da banca de defesa, Dra.
Denize da Silva Souza e Dra. Maria Célia Leme da Silva, que com muita presteza
discorreram sobre o texto e contribuiram com sugestfes valiosas para engrandecer este
trabalho.

Aos meus colegas de trabalho da E.M.E.F. General Freitas Brandado e do C.R.E.J.A.
Severino Uchda, na torcida para que tudo desse certo. A Secretaria de Estado da Educag&o
de Sergipe por ter atendido ao meu pedido de afastamento para o curso.

Muitos sdo os agradecimentos ainda necessarios, em especial a Charlinho - meu
gato de quatro patas, que foi obrigado a ouvir, deitou e rolou por cima dos meus estudos,
companheiro fiel e nunca dizia que o que eu estava fazendo era errado, apenas me
chamava para dormir, quando chegava a madrugada.

Sintam-se todos agradecidos e colaboradores dessa jornada.



RESUMO

Neste trabalho, é apresentado o resultado de uma investigacdo que teve por obijetivo
analisar saberes elementares aritméticos para o ensino primario em Sergipe, em
documentos oficiais, no periodo de 1890 a 1944. Com vistas a atingir o intento inicial, foram
localizados e examinados documentos como: Regulamentos da Instrucdo Publica primaria,
Programas de Ensino, Relatérios sobre Grupos Escolares, Mensagens de Presidentes do
Estado e Manuais de ensino. A contribui¢cdo tedrica ocorreu a partir do uso de autores como
Valente (2013), Bloch (2002) e Chartier (2002). O exame dos documentos foi norteado pelo
entendimento de saberes elementares aritméticos inspirado em Valente (2015), que
posteriormente passou por um refinamento a partir de indicios identificados em Mensagens
e Relatérios que apontaram os manuais Aritmética Elementar de Antonio Trajano e Ligbes
de Coisas de Calkins que foram tomados como referente para identificar saberes
elementares aritméticos que podem ser elencados da seguinte forma: nimeros, operacées
aritméticas e problemas, fracdes e suas operacdes, divisibilidade, propor¢ao, juros simples e
medidas. Foram identificadas referéncias a materiais como contadores mecéanicos, cartas de
Parker e indicacdo para que fosse adotado o livro Arithmetica Elementar para o ensino dos
saberes elementares aritméticos. Foi possivel identificar Principios adotados por Calkins
(1886/1950), que passavam por etapas como a imaginagdo, O juizo, a observacao,
consequentemente, a comparacdo e classificacdo, para chegar ao conhecimento nos
saberes elementares aritméticos prescritos em Programas de Ensino de Sergipe. Por
exemplo, no que tange ao saber Operagdes aritméticas, no somar, o0 manual orientava 0 uso
do contador mecanico da seguinte forma: somando esferas até dez esferas e duas esferas.
No Programa de 1917, deveria tomar a casa dos dez até doze, ou seja, em ambos deveriam
realizar a soma até doze. O método indicado para o0 ensino primario era o intuitivo até a
década de 1920, com indicios de mudanca para o que preconizavam o0s principios da Escola
Nova desde essa época e com maior énfase ap6s a década de 1930.

Palavras-chave: Saberes Elementares Aritméticos. Programas do Ensino Primério de
Sergipe. Manual de Calkins. Aritmética Elementar de Trajano.



ABSTRACT

In this paper, it is presented the result of an investigation that aimed to analyze basic
arithmetical knowledge for primary education in Sergipe, in official documents, in the period
from 1890 to 1944. In order to achieve the original intent, documents were located and
examined such as: Primary Public Instruction Regulations, Education Programs, Reports on
School Groups, State Presidents messages and Teaching Manuals. The theoretical
contribution came from the use of authors such as Valente (2013), Bloch (2002) and Chartier
(2002). The documents examination was guided by the understanding of arithmetical
elementary knowledge inspired by Valente (2015), which later went through a refinement
from evidences identified in Messages and Reports that pointed out the manuals Elementary
Arithmetic by Antonio Trajano and Lessons of Things by Calkins which were taken as a
reference to identify arithmetical elementary knowledge that can be listed as it follows:
numbers, arithmetic operations and problems, fractions and their operations, divisibility,
proportion, simple interests and measures. References materials as mechanical counters
were identified, Parker's cards and statement to be adopted the book Elementary
Arithmetic for the teaching of elementary arithmetic knowledge. It was possible to identify
principles adopted by Calkins (1886/1950), which went through steps such as: imagination,
judgment, observation, consequently, to the comparison and classification, in order to get
into knowing elementary arithmetical knowledge prescribed in Teaching Programs in
Sergipe. For instance, regarding to the knowledge of Arithmetic Operations, in adding up, the
manual suggested using mechanical counter as it follows: adding spheres up to ten spheres
and two spheres. In the 1917 Program, it should take the decimal place up to twelve,
meaning, in both they should make the sum up to twelve. The method indicated for primary
education was the intuitive until the 1920s, with change indications for what advocated the
principles of the New School since then and with greater emphasis after the 1930s.

Keywords: Elementary Arithmetic Knowledge. Sergipe Teaching Primary Programs.
Calkins’s Manual. Trajan’s Elementary Arithmetic.
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INTRODUCAO

A participagdo na sele¢do de Mestrado, no Programa de Pos-Graduagdo em Ensino
de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Sergipe (NPGECIMA-UFS), em 2013
foi uma inciativa que demandava uma nova empreitada em minha carreira académica, mas,
antes mesmo dessa realizacédo, fiz uma visita informal ao Departamento de Matematica da
mesma instituicao para verificar a possibilidade de contar com a orientacdo de um membro*
deste departamento ligado ao NPGECIMA. Fui recebida e informada sobre as diretrizes
iniciais, dentre elas a necessidade de orientandos na linha de Historia da Educacéo
Matematica?, area até entdo desconhecida por mim. Foram propostos desafios, como
leituras, tanto para a selecdo de mestrado, quanto para o ingresso no grupo de pesquisa
local e nacional, no qual fui aceita.

As leituras propostas foram de produgdes vinculadas ao Grupo de Pesquisa de
Historia da Educacdo Matematica do Brasil (GHEMAT), a nivel nacional. Em Sergipe, elas
tém como foco promover investigacdes relativas a construcdo histérica dos saberes
elementares matematicos nos anos iniciais. Ja as pesquisas desenvolvidas coletivamente

pelos membros do “Projetdo®

do GHEMAT versam em torno de: A Constituicdo dos
Saberes Elementares Matematicos: A Aritmética, a Geometria e 0 Desenho no curso
primario em perspectiva histérico-comparativa, 1870-1970".

Vale destacar que, segundo Valente (2010), a origem da Histéria da Educacéo
Matematica é diferente da Educacao Matematica, pois “Se a idade das pesquisas em
Educacao Mateméatica €, no minimo, centenaria, de outra parte, € muito recente, ao que
tudo indica, a area de estudos denominada ‘Histéria da Educagdo Matematica™ (2010,
p.128). E destaca no primeiro numero do editorial International Journal for the History of

Mathematics Education que: “¢ um campo que até agora foi marginalmente representado

! A visita foi realizada juntamente com uma colega da rede municipal. A professora que nos recebeu
do Departamento de Matematica — DMA e do NPGECIMA da UFS foi a professora Dra. Ivanete
Batista dos Santos. Doutora em Educacao pela PUC-SP e coordenadora do Nucleo de Investigagdo
sobre Histéria e Perspectivas atuais da Educacdo Matematica — NIHPEMAT, grupo de pesquisa
formado em 2010. E também é pesquisadora do GHEMAT.

2 Termo adotado por pesquisadores do grupo de pesquisa GHEMAT e serd apresentado mais
adiante.

® Refere-se ao projeto maior do GHEMAT.

* Atualmente nesse grupo héa dois projetos coletivos de pesquisa. 1- O ensino de matematica na
escola primaria nos séculos XIX e XX: estudos comparativos entre o Brasil e a Franca, com a parceria
e financiamento da Coordenacéo de Aperfeicoamento e Pessoal de Nivel Superior — Comité Frangais
d’Evaluation de la Coopération Universitaire et Scientifique avec le Brésil (CAPES-COFECUB); 2- A
Constituicdo dos Saberes Elementares Matematicos: A Aritmética, a Geometria e o Desenho no curso
primario em perspectiva histérico-comparativa, 1870-1970, com o apoio do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). Participam desse projeto pesquisadores de vinte e
dois estados brasileiros e ainda, de duas universidades francesas. VALENTE (2015). Quarta capa.
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pelas revistas existentes” (tradugdo minha). Com isso, observa-se a ndo exploracdo dessa
area de conhecimento.

Ao identificar os projetos desenvolvidos no GHEMAT, verifica-se que ha pesquisas
no campo da Histéria da Educacdo Matematica, “o que permite dizer que Histéria da
Matematica e Histéria da Educacdo Matematica ndo sdo histérias que possam ser
sobrepostas” (VALENTE, 2010, p. 128).

Ingressar em uma pesquisa desse tema néo se aproximava da minha realidade ou
do meu cotidiano, uma vez que a minha trajetoria académica foi iniciada em 1991 no curso
de Licenciatura em Matemaética (UFS)°, e na grade curricular do curso de licenciatura nio
havia Trabalho de Conclusdo de Curso, ndo faziamos pesquisa. Um contato amistoso foi na
participacdo em 1995 do V Encontro Nacional de Educacdo Matemética (V ENEM), em
Aracaju, além de outros eventos em que sempre procurava estar presente, como:
seminarios, encontros, oficinas na universidade.

Fiz duas poés-graduacdes lato-sensu, a primeira nos anos de 1999 a 2000 em
Planejamento Educacional®; a segunda pés-graduacéo foi nos anos de 2007 a 2009 em
Educacdo Matematica com Novas Tecnologias’. Diante dessa digresséo, verifiquei que
esses estudos ndo tinham semelhanca com o que agora estava sendo proposto, a pesquisa
na Histéria da Educacdo Matematica.

Em 2002, ao ingressar na Rede Municipal de Educacdo de Aracaju-SE, tomei
conhecimento de que a Secretaria Municipal de Educacéo (SEMED) promovia anualmente o
Encontro Pedag6gico e Cultural da Rede Municipal de Ensino®. Assim, a partir de 2004
desenvolvi e apresentei projetos, tanto no Encontro Pedagégico e Cultural da Rede
Municipal de Ensino de Aracaju, quanto em eventos realizados em outros estados.

A oportunidade de conhecer o que era pesquisa surgiu na oficina A Pesquisa em
Educacéo Matematica, no més de julho de 2006°. A partir dessa oficina interessei-me sobre
0 que era pesquisa, artigo e projeto de pesquisa para selecdo de mestrado.

Por conta disso, aceitei prontamente o convite para elaborar um artigo™, que foi

publicado em livro. A maioria dos trabalhos até entdo desenvolvidos versavam sobre a

® Nessa época ja era professora concursada na cidade de Estancia-SE numa escola publica estadual,
desde 1990.

® Com o trabalho final de monografia intitulado Analise dos Métodos de avaliagdo usados pelos
Professores da quinta a oitava séries (atualmente sexto ao nono anos) em matematica. Essa
pesquisa teve o objetivo de analisar as diversas possibilidades, métodos de avaliacdo dos alunos das
séries finais do Ensino Fundamental.

" Nesse curso produzi o Trabalho de Conclusao de Curso — TCC com o seguinte titulo: Geogebra, um
Software de Geometria Dinamica na Formacgdo de Professores das Séries Iniciais, considerando as
impressfes registradas numa oficina em duas disciplinas da escola que eu lecionava, o objetivo era
tracar um perfil dos alunos com o recurso das Novas Tecnologias e suas possibilidades de aplicagéo.

® Nesses encontros os professores apresentavam os projetos desenvolvidos nas suas respectivas
escolas e seguiam um padrdo/roteiro de escrita sugerido.

° Promovida pelo Sindicato dos Professores de Sergipe — SINTESE em parceria com a UFS e foi
ministrada pela professora Dra. Eva Maria Siqueira Alves, docente da UFS.
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Educacdo Matematica'* e praticas de sala de aula. Outra oportunidade de trabalhar na
producdo de um livro ocorreu na elaboracdo do Contetudo Programético da Rede Municipal
de Ensino de Aracaju, na area de Matematica*?.

Minha atuacgdo, até entdo, era como professora no Ensino Fundamental, Médio e na
formagdo de professores, lecionando no Curso Normal e Superior, no curso de Pedagogia,
nas disciplinas Matemética e Metodologia da Matemética.

Mesmo distante das pesquisas, algumas interrogacdes surgiam, mas ainda ndo
sabia ao certo como formular. Contudo, ao realizar as primeiras leituras sobre a Histéria da
Educacdo Matematica, determinados pontos me inquietaram. Um deles foi o fato de
desconhecer sobre saberes elementares matematicos.

Por conta disso, passei a me guestionar sobre: Como os contelidos matematicos sao
organizados, ndo sé hoje, mas em periodos anteriores? E as leis que regulamentaram o
ensino das disciplinas em décadas anteriores, especialmente em relagdo aos contetudos
matematicos, como se apresentavam? Quais eram os livros didaticos indicados para os
alunos e para professores sergipanos? Havia outras contribuicdes para os professores dos
Grupos Escolares®? Havera possibilidade de verificar como os contetidos foram trabalhados
historicamente nos Grupos Escolares de Sergipe? Esses questionamentos incitaram a
busca de mais respostas a partir das leituras sugeridas pela provavel orientadora.

Apoés a realizacéo das leituras, selecdo, aprovacdo no mestrado e aceitado o desafio
de desenvolver pesquisa na area da Historia da Educacdo Matematica em Sergipe, fui
convidada a elaborar um artigo para ser apresentado no X|I Seminario Tematico do
GHEMAT, que aconteceria na cidade de Floriandpolis — SC*.

Para a construcédo do artigo foi efetuada a leitura de cinco dissertacGes de autores
como: Almeida (2013), Marques (2013), Parré (2013), Pinheiro (2013) e Silva (2013)*,

1 Que ocorreu no ano de 2007, juntamente com a professora Dra. Denize da Silva Souza
(atualmente professora do DMA-UFS) que foi publicado no livro Desafios da Formacdo de
Professores para o Século XXI: O que deve ser ensinado? O que é aprendido? Com o titulo Uma
Contribuicdo para a formacdo do Professor do Século XXI, o objetivo era de contribuir para o
incentivo de préticas diferenciadas, apresentando reflexdes sobre as acdes e politicas educacionais
voltadas a formacédo do professor da rede publica (estadual e municipal de Aracaju) no estado de
Sergipe.

1 Segundo D’Ambrdsio (1993) pode ser compreendida como um ramo da Educacdo que estuda as
técnicas ou modos mais eficientes de ensinar e ainda como estudos de ensino e aprendizagem, ou
seja, a metodologia utilizada na matemética.

'2 Na elaboracao do trabalho, a SEMED convidou uma professora do DMA (UFS), que no caso era a
Profa. Dra Ivanete Batista dos Santos e foi desenvolvido o trabalho no Programa Horas de Estudo
durante o0 ano de 2007, que eu atuava como articuladora de Mateméatica no Centro Municipal de
Aperfeicoamento em Recursos Humanos (CEMARH), atualmente é o Centro de Aperfeicoamento e
Formacéo Continuada da Educacdo (CEAFE), em Aracaju — SE.

¥ 0s Grupos Escolares surgiram no final do século XIX e serd melhor explicado posteriormente.

4 Juntamente com as mestrandas Heloisa Helena Silva e Jéssica Cravo Santos, para a participagédo
do XI Seminario Tematico do grupo de pesquisa, em 2014.

> As dissertacBes foram orientadas pelo professor Dr. Wagner Rodrigues Valente e pela professora
Dra. Maria Célia Leme da Silva da UNIFESP-SP.
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produzidas por pesquisadores vinculados ao “Projetdo” que estavam disponibilizadas no
repositdrio da Universidade Federal de Santa Catarina'®.

Realizadas as leituras, com dificuldades de pesquisadora iniciante, no intuito de
identificar possiveis contribuicBes para o trabalho a ser desenvolvido, a fim de estabelecer
aproximacdes e distanciamentos da constituicdo do ensino dos saberes elementares
matematicos entre Sergipe e outros estados brasileiros, pude concluir que as pesquisas
desenvolvidas permitiam identificar uma série de fontes, a exemplo de decretos, leis, artigos,
livros de atas, guias, programas escolares, provas, programas normativos, manuais
pedagdgicos, livros didaticos, anuarios, relatérios, entre outros.

A visibilidade de nomes e agbes de professores que atuavam a época também foi
permitida a partir do exame. Por exemplo, Parré (2013), ao investigar a formagédo de
professores, identificou a existéncia de profissionais que, no exercicio da docéncia,
deixaram registros fundamentais para a compreensao da histéria das disciplinas escolares,
pois, tais sujeitos atuaram na elaboracao dos curriculos e foram capazes de realizar praticas
envolvendo os saberes disciplinares, em particular, saberes elementares matematicos.

Ja Almeida (2013), realizou a apresentagdo de professores como Alfredina de Paiva
e Souza, na qual descobri que, no trabalho desenvolvido por ela, ampliou-se as
possibilidades de ensinar a tabuada no Brasil, a partir da realizagdo de pesquisa
experimental e inédita, passando a desenvolver e difundir uma formacédo de professores
primarios diferenciada.

Outro destaque foi o professor Antonio Firmino de Proenca, responsavel pela
disciplina Matérias e Pratica de Ensino, no Instituto de Educacédo de Sao Paulo, de 1933 a
1937. Defensor do método intuitivo, foi observado que o professor Proenca se apropriou das
propostas vindas do ideério renovador como centros de interesse, aprendizagem em
situacBes vitais, globalizacdo e projetos com bibliografia, em sintonia com as principais
referéncias da Escola Nova'’, apresentando planos de aula que remetem ao método ativo'®.

J4& em Silva (2013), que teve como tema 0s processos de academizacdo e
legitimagc&@o de areas de conhecimento em ascensdo, pode-se considerar uma proposta de
formacdo do pedagogo em seu curriculo, uma matematica a servigo da disciplina Estatistica

Educacional. A referida disciplina dava autoridade ao discurso dos educadores, que junto

' O Repositdrio constitui-se de espaco virtual no qual tém sido alocados os documentos digitalizados
dos projetos coletivos de pesquisa, transformados em suas fontes [...]. Trata-se de um repositorio
virtual, aberto e institucionalizado, especificamente para armazenamento de fontes diversas, ensaios
e pesquisas voltadas para a histéria da educacdo matematica. Podera ser consultado a partir de
qualquer dispositivo com acesso a internet no seguinte endereco:
http://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769 (COSTA, 2015, p.32-33).

Y Sera explicado mais adiante.

'8 Sera explicado no capitulo 3.
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com a disciplina Complementos de Matemética, compunha a Matematica da formagéo do
pedagogo do periodo investigado.

No caso do exame do trabalho de Pinheiro (2013), cujo periodo de pesquisa foi
delimitado por trés grandes movimentos educacionais: a pedagogia intuitiva, a pedagogia
renovada e a pedagogia moderna, foi possivel destacar que, para compreender a transicédo
dos movimentos educacionais tornou-se necessario aprofundar as consideracfes a respeito
da cultura escolar, apropriacdes, representacdes, estratégias e taticas, pois, segundo
Pinheiro (2013), esses sdo conceitos que podem revelar préticas pedagodgicas e mudancas
ocorridas para o ensino de novos contetidos escolares.

O exame desses trabalhos permitiu identificar uma série de autores em relacdo a
cada um dos movimentos. Por exemplo, a necessidade de efetuar leituras de referenciais
tedricos, como Roger Chartier e Michel de Certeau, adotados por Marques (2013) com
relacéo a base tedrico-metodoldgica da Histéria Cultural. Dito de outra forma, foi necessario
ler publicacdes de autores até entdo desconhecidos, principalmente porque o exame dos
trabalhos muitas vezes ainda ndo permite entender como eles foram utilizados como
fundamentacéo teorica.

A partir da escrita do artigo, constituido de objetivos, fundamentagéo tedrica e os
enredos ja apresentados, sobre A constituicdo dos saberes elementares matematicos: a
Aritmética, a Geometria e o Desenho no curso primario em perspectiva historico-
comparativa, 1890-1970, foi constatado que para a realizagdo das investigacbes
apresentadas, foi preciso que os autores examinados se “apropriassem” de entendimentos
relacionados aos métodos de ensino e as propostas pedagogicas utilizadas a época, por
exemplo. Diante disso, elenquei um rol de perguntas que nortearam a reescrita da pesquisa
a ser construida, pois senti, acima de tudo, necessidade de constituir uma forma de
producao que criasse “representacdes” a partir do uso de fontes e referenciais apropriados.

Por isso, aos poucos, busquei uma compreensdo sobre representacdes e
apropriacoes dos saberes elementares aritméticos e passei a entender que segundo as “[...]
representacdes do mundo social assim construidas, embora aspirem a universalidade de um
diagnostico fundado na razdo, sdo sempre determinados pelos interesses de grupos que as
forjam” (CHARTIER, 2002, p. 17) e adotando o entendimento de uma histéria cultural
compreendida na representag&do ou nas formas e nos motivos considerados por aqueles que
fazem a historia e que “traduzem as suas posigdes e interesses objetivamente confrontados
e que paralelamente, descrevem a sociedade tal como pensam que ela é, ou como
gostariam que fosse” (CHARTIER, 2002, p. 19). Entéo, a nogéo de representagdo segundo
Chartier (2002), pode ser construida de significados antigos; dai uma razao para iniciar uma
abordagem da histdria cultural, pois esta permite articular trés modalidades da relagcdo com

0 mundo social, como é posto abaixo:
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Em primeiro lugar, o trabalho de classificacdo e delimitacdo que produz as
configuragdes intelectuais multiplas, através das quais a realidade é
contraditoriamente construida pelos diferentes grupos; seguidamente, as
praticas que visam fazer reconhecer uma identidade social, exibir uma
maneira propria de estar no mundo, significar simbolicamente um estatuto e
uma posicao; por fim, as formas institucionalizadas e objetivadas gracas as
quais uns ‘representantes’ (instancias coletivas ou pessoas singulares)
marcam de forma visivel e perpetuada a existéncia do grupo, da classe ou
da comunidade (CHARTIER, 2002, p. 23).

As modalidades expostas por Chartier (2002) se comunicam para possivelmente
criarem uma representacdo do mundo social em seus diferentes grupos com as praticas de
cada um tornando-as visiveis e representadas.

As leituras permitiram delinear o caminho como pesquisadora, a partir dos processos
da pesquisa, pois foi possivel tracar o percurso, com questdes, ndo buscando o local em
que surgiram os fendmenos, e sim as causas, vinculando-as com o momento em que
aconteceram. Para ampliar o entendimento desta investigacdo, abordou-se
concomitantemente a leitura de Valente (2013)*, que apoiado em Bloch (2002) e Le Goff

(1990), questiona.

[...] Que tipo de vestigios no tempo presente refere-se a educacgéo
matematica de outros tempos? Livros antigos de matematica? Manuais para
professores ensinarem matematica? Cadernos de matematica de
professores e alunos? Programas e orientagBes curriculares para o ensino
de matematica, elaborados em outras épocas? Boletins escolares com
notas de matematica? Diarios de classe? Depoimentos de antigos mestres?
Testemunhos de alunos de cursos de matematica? Leis e decretos sobre o
ensino de matemética? Provas antigas de matemética? Um conjunto de
sélidos geométricos de madeira para 0 ensino de geometria no curso
primario? Tabelas e mapas ilustrados para o ensino de aritmética? Blocos
l6gicos? E possivel continuar essa série de interrogacbes e a todas elas
responder sim. A ligacdo direta que cada um desses exemplos mostra com
0 ensino de matematica ndo permite davida. Todos eles referem-se ao
ensino de matematica. Sdo “testemunhos voluntarios”. De outra parte,
tantos e tantos outros vestigios ligam-se a educacdo matematica de outros
tempos, que soO a paciéncia e o investimento na pesquisa historica poderédo
revelar tratar-se de marcas importantes, a serem utilizadas para o avanco
do conhecimento em historia da educacdo matematica (VALENTE, 2013,
p.45).

Para Valente (2013), existe a necessidade de reconhecer, no presente, tracos
deixados do passado. Tracos esses que podem ser encontrados, por exemplo, em
documentos como Programas e Orientacdes Curriculares, Leis e Decretos que servirdo de
fontes e a partir destas construir uma pesquisa sobre a Histéria da Educacdo Matematica.

Convém ainda, lancar olhares para a afirmacao:

' No artigo sobre os oito temas para a histéria da educacdo matematica, dentre eles o Tema 7:
Fontes e acervos para a histéria da educagcdo matematica.
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E relativamente facil enumerar os tipos de documentos importantes para as
investigacdes em histéria da educagdo matemética — os testemunhos
voluntarios - mas nem sempre é facil té-los disponiveis para a pesquisa.
Muito ao contrario. Varias razdes concorrem para isso: ndo ha uma tradicdo
estabelecida de guarda de documentacao escolar, seja nas instituices de
ensino, seja em carater privado e pessoal (VALENTE, 2013, p.46).

Assim, como foi observado por Valente (2013), com relacdo a Sergipe encontrei
alguns percalcos para a pesquisa como: a busca por fontes que exigiu paciéncia e um olhar
investigativo para a construgdo de uma Historia da Educacdo Matematica, com a ressalva
destacada pelo autor sobre o costume de arquivar ou preservar documentos escolares na
maioria dos casos.

Para dar inicio ao trabalho com as fontes, como foi dito anteriormente, foram
realizadas leituras, entre elas, os trabalhos de Santos (2014) e de Ferreira (2014)%, que
foram examinados, pois analisaram alguns documentos da imprensa oficial do Estado de
Sergipe da época. Vale ressaltar que os referidos trabalhos identificaram métodos e
materiais de ensino recomendados pelos governos para o0s saberes elementares de
matematica que com a busca de novas fontes sera realizada uma analise.

Com o objetivo de compreender como saberes elementares aritméticos foram
propostos em documentos legais, de forma a identificar elementos de mudanca e
continuidade, no que diz respeito aos conteudos, métodos e materiais de ensino no periodo
de 1901 a 1931, em Sergipe, Ferreira (2014) realizou-se uma investigagdo no ambito da
Historia da Educagdo Matemética.

A partir do exame das fontes, o autor concluiu que a Aritmética era uma das
disciplinas obrigatérias para a escola priméria e encontrou semelhancas entre os Programas
examinados, sendo que nos de 1915, 1916 e 1917, a variacdo era pequena. J& no
Programa de 1924, em relagdo aos conteudos, Ferreira (2014) afirmou que por
consequéncia da reforma do ensino promovida naquele ano, esta trouxe muito mais
contetdos que deveriam ser trabalhados dentro da disciplina Aritmética, com destaque para
a insercdo de contetudos de Geometria, como calculos de areas e volumes. Em relacdo ao

método, recomendava-se o0 intuitivo, buscando sempre a forma mais préatica possivel*’.

%% 550 trabalhos de conclus&o de curso (TCC) produzidos por pesquisadores do NIHPEMAT com os
seguintes titulos: A aritmética da escola primaria em Sergipe: uma investigagdo sobre conteudos,
métodos e recursos (1901-1931), Ferreira (2014) e Uma investigacdo sobre o ensino de geometria e
desenho nos grupos escolares (SERGIPE, 1911-1931), Santos (2014).

L A forma pratica ou mais pratica possivel sera esclarecida no capitulo trés ao inferir acerca do
método intuitivo.
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A busca por altera¢des nos contetidos das disciplinas Geometria e Desenho?®, as
recomendacdes sobre como o professor deveria conduzir esses saberes no ensino primario
em relacdo aos métodos e aos conteludos, no periodo de 1911 a 1931 em Sergipe, foram
identificadas por Santos (2014). Ao examinar os documentos, Santos (2014) concluiu que
ndo havia uma separacdo evidente, sobre o0 que deveria ser Desenho e o0 que seria
Geometria. Em relagdo ao método, foi recomendado o método intuitivo e préatico, em que o
professor poderia utilizar objetos ou exemplos presentes em sala de aula. Para os
contetdos, deveriam ter um carater pratico e existiam recomendag¢fes para o uso de
cadernos de Olavo Freire e Guia de Desenho Linear de Abilio Cezar Borges.

De certo, 0 exame desses trabalhos contribuiu para o desenvolvimento desta
pesquisa e para a continuidade da minha busca por fontes de Sergipe, sendo orientado
pelas seguintes indagacbes: E possivel encontrar, em Sergipe, outras fontes, além das ja
arroladas nos trabalhos citados, que permitam identificar como foram constituidos os
saberes elementares aritméticos no ensino primario? Quais 0os métodos, conteddos e
materiais de ensino utilizados para o ensino dos saberes elementares aritméticos no ensino
primario sergipano no periodo de 1890 a 19447 Para responder a essas indagacoes tive que
incorporar praticas de uma Historiadora da Educacdo Matemética. Para isso, acessei em
varios momentos o site do repositério da UFSC para identificar as fontes ja
disponibilizadas®®. Além disso, efetuei visitas a 6rgéos oficiais de Sergipe, a exemplo de:
Diario Oficial de Sergipe®, Arquivo Publico do Estado de Sergipe” (APES), Instituto
Histdrico e Geogréfico de Sergipe (IHGS)?® e Biblioteca Publica Epifanio Dérea”’ (BPED) 8.
Ao chegar ao local de pesquisa, inicialmente preenchia uma ficha de pesquisador e
aproveitava para informar o tema da pesquisa, além de interrogar o funcionario sobre a

possibilidade de auxiliar-me. Depois assinava o livro de registro, com horéario de entrada e

2 Vale destacar que em investigagfes desenvolvidas sobre essa tematica por pesquisadores
vinculados ao GHEMAT, a exemplo de Leme da Silva (2015), a opc¢édo foi por ndo denominar de
geometria ou desenho, mas utilizar o termo saberes geométricos “entendendo todos os conceitos,
definicbes, temas, propriedades e praticas pedagogicas relacionadas a geometria que estejam
E)Sresentes na cultura escolar primaria” (p.42).

Todas as fontes utilizadas neste trabalho e as demais coletadas por membros do NIHPEMAT estéo
disponibilizadas no repositério da UFSC, as que ainda ndo se encontram estdo em fase de
digitalizac&o.

24 Localizado na Rua Prépria, 227 - Centro, Aracaju — SE.

%% | ocalizado na Praca Fausto Cardoso, 348- Centro, Aracaju — SE.

%% | ocalizado na Rua ltabaianinha, 41- Centro, Aracaju — SE.

" A biblioteca esta localizada & Rua Dr. Leonardo Leite, s/n- Bairro: S&0 José, Aracaju- SE.

8 As visitas eram compartilhadas em alguns momentos com as mestrandas Jéssica Cravo Santos e
Heloisa Helena Silva que ingressaram junto comigo na mesma turma (2014) do NPGECIMA — UFS,
gue também aceitaram participar do projeto sob a orientagdo da professora Dra. Ivanete Batista dos
Santos. Outras colegas foram encontradas realizando pesquisas, no caso, Simone Silva da Fonseca
e Valdeci Josefa de Jesus Santos, orientandas da mesma professora, que ingressaram no mestrado
em 2013 e concluiram em 2015.
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saida. Como resposta, no Instituto Historico e Geogréafico de Sergipe, o funcionério orientou
que iniciasse pelas mensagens e relatérios dos presidentes®.

ApOs essa etapa era chegada a hora de identificar os documentos néo
digitalizados®. Para o manuseio das fontes, utilizei luvas e mascara cirtrgica. Assim havia
iniciado o meu oficio de historiadora em busca de fontes.

De tal modo foram realizadas varias visitas para a coleta de fontes e, desta forma,
passava a entender melhor o que significava cada documento, encontrando alguns que
possuiam similaridades com outros e 0s que ndo pareciam a principio ter relagdo com o foco
da pesquisa. Mas como o entendimento e aprimoramento estavam em andamento, registrei
fontes que poderiam escrever outras historias.

Para compreender como deveria analisar as fontes, recorri ao livro Apologia da
Histoéria; ou o oficio de historiador, traduzido para o portugués por Bloch (2002), que rompe
com a historiografia tradicional e apresenta, paulatinamente, o esboco do oficio do
historiador com a revelagédo da ideia de histéria do autor, que é a ciéncia dos homens no

tempo.

O historiador ndo apenas pensa "humano". A atmosfera em que seu
pensamento respira naturalmente é a categoria da duracdo. Decerto,
dificilmente imagina-se que uma ciéncia, qualquer que seja, possa abstrair
do tempo. Entretanto, para muitas dentre elas, que, por convengdo, 0
desintegram em fragmentos artificialmente homogéneos, ele representa
apenas uma medida. Realidade concreta e viva, submetida a
irreversibilidade de seu impulso, o tempo da histéria, ao contrario, é o
proprio plasma em que se engastam os fendbmenos e como o lugar de sua
inteligibilidade. (BLOCH, 2002, p. 55).

Uma data apenas néo € o objeto da Histdria, mas a prépria humanidade, por isso era
necessario interrogar os documentos, eles ndo falam por si s6, mas sao testemunhos do
passado, uma vez que “o passado é, por definicdo, um dado que nada mais modificara. Mas
o conhecimento do passado € uma coisa em progresso, que incessantemente se transforma
e aperfeicoa” (BLOCH, 2002, p.75). Ao historiador ndo € plausivel ser juiz, mas
compreender o passado e ir a busca de vestigios e testemunhas. Bloch afirma o que
entendemos é: “[...] efetivamente por documentos sendo um ‘vestigio’ quer dizer, a marca,
perceptivel aos sentidos” (BLOCH, 2002, p.73).

Contudo os pesquisadores do GHEMAT, ao classificarem as tendéncias na

investigacdo da Histéria da Educacdo Matematica, distinguem o que especificamente

* Esse material estava disponibilizado e acessivel para visualizagdo prévia nos computadores do
IHGSE, podendo ser adquirido em midia digital, desde que solicitada a gravagao.

% Ppara isso era necessario folhear os varios relatérios disponibilizados numa grande mesa. Ao
localizar o documento no relatorio, anotava na ficha de pesquisa e entregava ao funcionario, ele trazia
o documento orientando que poderia utilizar a maquina fotografica sem flash, depois de fotografar o
que me interessava devolvia o documento.



23

interessa: “[...] um tema dos estudos historicos, uma especificidade da histéria da educacéao.
Esse posicionamento, desde logo, implica na necessidade de apropriagdo e uso do
ferramental tedrico-metodolégico elaborado por historiadores para escrita da histéria”
(VALENTE, 2013, p.24).

Os historiadores do GHEMAT em seu oficio constroem uma histéria acerca do
ensino de matemética, passo a passo. Através dos vestigios e testemunhos, estes analisam
com o auxilio de outras ferramentas e poderdo permitir a escrita de uma Histéria da
Educacdo Matematica. Nesse entendimento, Valente (2013), em busca de uma resposta

para a serventia desses estudos chega a um consenso.

O trabalho do historiador da educagdo matematica refere-se aquele de
construcdo de ultrapassagens de relagfes ingénuas, miticas, romanticas e
memorialisticas sobre as praticas do ensino de matematica realizadas
noutros tempos. A utilidade de sua produc¢do — cujo resultado € uma histéria
da educacdo matemética — é a de considerar que, um professor de
matematica que mantenha uma relacdo a-histérica com o0s seus
antepassados profissionais possa, com a apropriacdo dessa historia, se
relacionar de modo menos fantasioso e mais cientifico com esse passado.
Isso tende a alterar as suas praticas cotidianas, que passam a ser
realizadas de modo mais consistente (VALENTE, 2013, p. 28).

Construir uma histdria, seja ela de qual especificidade for, podera contribuir para uma
compreensdo sobre fatos que foram vivenciados por nossos antepassados e que poderdao
acontecer de forma semelhante no presente. A oportunidade é de refletir e produzir uma
histéria no presente com um olhar sobre o que ja existiu no passado. Portanto, “[...] o
conhecimento dessas representacdes sobre o passado da educacdo matematica deve
possibilitar a realizacdo de praticas de ensino e aprendizagem de melhor qualidade em
tempos presentes” (VALENTE, 2013, p. 29). Dito de outra forma, o oficio do historiador da
educacao matematica podera ser (til a praticas do presente. E foi com o entendimento posto
no paragrafo anterior que optei por procurar por fontes como fizeram e fazem outros
historiadores que aceitam o desafio de buscar fontes em arquivos, norteados por um
guestionamento que permite a escrita de uma historia.

Para escrever uma histéria sobre os saberes elementares aritméticos, recorri a
documentos como Regulamentos, Programas de Ensino, Relatorios a Instrucdo Publica,
Mensagens Presidenciais, manuais e livros, com o objetivo de analisar saberes elementares
aritméticos para o ensino priméario em Sergipe nos documentos oficiais, no periodo de 1890
a 1944. Para responder as seguintes indagacées: E possivel encontrar em Sergipe outras
fontes, além das ja arroladas nos trabalhos citados, que permitam identificar como foram
constituidos os saberes elementares aritméticos no ensino primario? Quais os métodos,
conteudos e materiais de ensino utilizados para o ensino dos saberes elementares

aritméticos, no ensino primario sergipano, no periodo de 1890 a 19447 Ou ainda: De que
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forma os saberes elementares aritméticos estavam presentes em diferentes movimentos
educacionais?

A opcao pelo marco cronolégico desta pesquisa foi tomada a partir de fontes
localizadas em Sergipe, como por exemplo, o caso de 1890, através do Decreto N. 30 de 15
de marco de 1890, no governo de Felisbello Firmo de Oliveira Freire®, que originou um novo
Regulamento a Instrucdo Publica de Sergipe. Antes de expor o Regulamento, o governador
trouxe uma justificativa abordando o cenério do ensino sergipano na época e o porqué da
necessidade de uma nova instrugdo para o ensino. Como foi dito: “torna-se urgente
methodisar®* e encaminhar regularmente o servico em quest&o, pondo-o de acordo com 0s
principios mais geralmente aceitos pelas nacbes cultas” (SERGIPE, 1890, p. 80). Nesse
Regulamento o ensino era dividido em primario, secundario e normal, e tinha como
indicativo de saberes elementares aritméticos a matéria/disciplina33 Aritmética e sistema
métrico. A finalizacdo do marco cronoldgico foi determinada por meio da Portaria n° 157, de
5 de junho de 1943, com a publicacdo do Programa de Ensino de 1944 para as Escolas
Primarias Publicas e Particulares do Estado de Sergipe, assinada pelo Diretor Geral do
Departamento de Educagdo José Rollemberg Leite. Neste, foram apresentados o0s
conteudos referentes a matéria/disciplina Matematica. No entanto, esse foi o ultimo
Programa localizado.

Para atender ao objetivo desta pesquisa, foi necessario adotar um entendimento
para o que esta sendo chamado de saberes elementares aritméticos, que foi estabelecido a
partir de uma aproximacgdo ao que remetia aos saberes elementares matematicos, dito por
Valente (2015). Diante disto, foi inicialmente identificado como os saberes postos em
disciplinas ou matérias que apresentam de alguma forma referéncias aos numeros, a arte de
calcular por meio de algarismos aritméticos. Como foi destacado em projetos de pesquisa
do GHEMAT, busca-se a principio responder a que se destinam “os saberes elementares

matematicos”, visto que, Segundo Valente (2015), nos primeiros anos escolares:

% Viveu no periodo de 1858 a 1916 e foi o primeiro governador de Sergipe na Primeira Republica
Brasileira, de 13 de dezembro de 1889 até 17 de agosto de 1890.

%2 Neste texto é adotada a escrita da época.

®. Foram identificados usos diferentes para as expressdes matéria/disciplina a depender do ano. O
termo matéria foi utilizado nos Regulamentos de 1890, 1893, 1921 e 1924, ja o termo disciplina nos
anos de 1912, 1915 e 1931, porém no programa de 1901 sdo identificados os dois termos e assim
serdo utilizados neste texto as duas expressoes, pois tinham a mesma finalidade, ou seja, dar nome a
area de estudo. No Glossario é observado que “[...] ao se referir a estudos histéricos torna-se
necessario buscar o entendimento dado a legislacdo de cada local examinado [..] faz uso da
expressdo Matéria/Disciplina justificado por observar que a legislacdo local apresenta ambos os
termos sem diferenciagéo” (GLOSSARIO, 2016, p. 5).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Rep%C3%BAblica_Velha
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rep%C3%BAblica_Velha
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[...] ndo caberia a rubrica Matemética. Afinal, essa ndo é nem mesmo a
nomenclatura encontrada nos documentos oficiais [...] Mas, ha ensinos de
matematica nos primeiros anos escolares... E como, nas pesquisas, esta
sendo considerado o primeiro nivel escolar, o mais elementar, melhor seria
levar em conta os ‘saberes elementares matematicos’ [...] Existem rubricas
as mais variadas que contém saberes matematicos. Pode-se citar, por
exemplo: Calculo, Aritmética, Desenho, Trabalhos Manuais, Geometria,
Modelagem, Cartografia etc., a depender do contexto local e das reformas
estabelecidas para reger a escola primaria em diferentes pontos do pais
(VALENTE, 2015, p. 17-18).

E com um sentido semelhante ao adotado por Valente (2015) que utiliza-se nesta
pesquisa a expressdo “saberes elementares aritméticos”, os quais, conforme sera
apresentado mais adiante, foram refinados e estabelecidos com base nas fontes analisadas,
gue possibilitou a organizagéo do texto em trés capitulos.

No primeiro, serd apresentado o inventario de trabalhos com a apresentacdo de
tematicas relacionadas aos saberes elementares aritméticos no ensino primario em Sergipe,
a partir de pesquisas realizadas no ambito da educagdo matemética, da historia da
educacao e da historia da educacdo matematica. O exame desses trabalhos possibilitara a
identificacdo de caracteristicas da estrutura e organizacdo do ensino primario, de mudancas
ocorridas no periodo estudado e de métodos apontados para o ensino desses saberes, além
de verificar de que forma a teméatica aqui proposta ja foi pesquisada.

O exame das fontes, a exemplo dos Regulamentos, Decretos, Leis, Programas de
Ensino, Relatorios, Mensagens sera explanado no segundo capitulo, onde serdo
identificadas as continuidades e mudancas a partir de movimentos de reforma do ensino
primario em Sergipe, nos anos finais dos oitocentos e inicio dos novecentos, com a
verificacdo dos conteddos, métodos e dos materiais de ensino.

No terceiro capitulo, é realizado um exame do Manual “Licdes de Coisas”, cuja
finalidade € de compreender o método intuitivo para ensinar os saberes elementares
aritméticos, com a apresentacdo dos principios e uma possivel aproximacdo entre esse
manual e os Programas de Ensino de Sergipe. E apés essa andlise, sera verificada a
possibilidade de implantacdo de um novo método de ensino, na tentativa de que esse

trabalho possa contribuir na teoria e préatica para o aprimoramento do ensino de matemética.
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1. SABERES ELEMENTARES ARITMETICOS NO ENSINO PRIMARIO, EM
SERGIPE: UMA APRECIACAO DE TRABALHOS PRODUZIDOS

O inventario de trabalhos que apresentam tematicas relacionadas aos saberes
elementares aritméticos no ensino primario em Sergipe permitiu a identificacdo de pesquisas
no ambito da educacdo matematica, da historia da educacdo e também sobre a histéria da
educacdo matematica em Sergipe. A partir do exame dessas pesquisas foi possivel a
identificacdo de caracteristicas da estrutura e organizagdo do ensino primario, de mudancas
ocorridas no periodo estudado e de métodos apontados para o ensino dos saberes
elementares aritméticos.

Inicialmente, foram examinadas pesquisas produzidas em Sergipe, para em seguida
buscar producbes de outros estados do Brasil que versassem sobre saberes elementares
aritméticos. E como a tematica aqui investigada faz parte de um projeto maior, como ja
explicitado anteriormente, adota-se o0 entendimento de Costa (2015), que salienta ser
relevante numa pesquisa coletiva a possibilidade de unir o local e o geral, permitindo a
amplitude de uma conversacdo entre as pesquisas. Um dos objetivos do exame desses
trabalhos foi para dar visibilidade ao que ja foi produzido acerca dos saberes elementares

aritméticos no ensino primario em Sergipe.

1.1 As pesquisas sobre saberes elementares aritméticos no ensino primario em

Sergipe

Os primeiros trabalhos de pesquisa com foco na Histéria da Educacdo Matemaética,
produzidos sobre os saberes elementares matematicos em Sergipe, sdo vinculados ao
grupo de pesquisa NIHPEMAT®*, da UFS, que, atualmente, conta com cinco mestrandos®

vinculados ao NPGECIMA - UFS e investigam os saberes elementares matematicos na area

3 Informacbes podem ser obtidas no endereco:

http://dgp.cnpg.br/dgp/espelholinha/387971008487069954524 acessado em 11 de junho de 2015.
Porém nem todas as referéncias dos trabalhos foram postas neste trabalho, devido a possivel
continuidade dos mesmos.

% E coordenado pela professora Dra. Ivanete Batista dos Santos que orienta as pesquisas de: Wilma
Fernandes Rocha com o titulo: Saberes elementares aritméticos no ensino primario em Sergipe
(1890-1944); Heloisa Helena da Silva com o titulo: Uma investigacdo sobre saberes elementares
matematicos presentes em concurso para professores primarios das escolas publicas em Sergipe.
(1874-1924); Jessica Cravo Santos: Materiais de ensino, com o titulo: Materiais de ensino: uma
historia sobre prescricdes e possiveis uso(s) no ensino dos saberes elementares matematicos em
Sergipe (1911-1931); Jefferson dos Santos Ferreira, com o titulo: Um exame dos saberes
elementares matematicos prescritos para a escola primaria sergipana a luz da Pedagogia de
Pestalozzi (1911-1944); Alan Marcos Silva de Rezende com o titulo: Apropriagdes da Psicologia de
Edward Lee Thorndike para o ensino dos saberes elementares matematicos no Brasil (1936-1960).


http://dgp.cnpq.br/dgp/espelholinha/387971008487069954524
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da histéria da educacdo matemética, e duas mestrandas®, que ja concluiram as

dissertacbes em 2015.

Foi possivel identificar trinta trabalhos cientificos publicados em eventos®” ou

revistas, dentro da area historia da educacdo matematica, listados e postos no quadro a

seqguir.

Quadro 1 - Distribuicdo dos trabalhos produzidos pelo NIHPEMAT>®

Titulos Dos Trabalhos Local Autor Ano
Em Busca do Ensino de Aritmética, VII Congresso Ivanete Batista dos | 2013
Geometria e Desenho nos Grupos Brasileiro de Historia Santos
Escolares Sergipanos (1911-1932) da Educagéo

Local: Cuiabd-MT

Os Saberes Elementares Matematicos nos | Revista Caminhos da Ivanete Batista dos | 2014a
Grupos Escolares: um Primeiro Balanco Educacdo Matemética | Santos
(Sergipe, 1911 — 1930) em Revista
Saberes Elementares Aritméticos na XI Seminério Temético | Jefferson dos Santos | 2014
Escola Primaria Em Sergipe: Uma Local: UFSC Ferreira e Ivanete
Investigagéo sobre Conteudos, Métodos e Batista dos Santos
Recursos (1901-1931)
As Primeiras Aproximagdes com Xl Seminério Temético | Wilma Fernandes | 2014
Pesquisas que versam sobre a Local: UFSC Rocha, Jéssica
Constituicdo dos Saberes Elementares Cravo Santos e
Mateméticos: a Aritmética, a Geometria e 0 Heloisa Helena Silva
Desenho no Curso Primario
Primeiras Aproximagdes sobre a Formagéo | XI Seminario Temético | Valdeci Josefa de | 2014
Matemética das Normalistas do Instituto de | Local: UFSC Jesus Santos
Educacéo Rui Barbosa (Aracaju/Se - 1890
A 1907)
Trajetdria da Constituicdo do Desenho e da | XI Seminario Tematico | Simone Silva da | 2014a
Geometria no Ensino Primario em Sergipe | Local: UFSC Fonseca
Os Saberes Elementares Matematicos e o | VIII EDUCON Simone Silva da | 2014b
Método Intuitivo: uma Prescricdo dos Local: UFS Fonseca
Programas e os Debates sobre seu uso
Postos nas Memorias do Projectado
Congresso de Professores Priméarios em
Aracaju (1925-1926)
O Estado da Arte Sobre as Pesquisas em VIII EDUCON Simone Silva da | 2014c
Histéria da Educacgéo Matematica no Local: UFS Fonseca
Brasil: uma Visdo Panoramica na Analise
de Dissertacfes e Teses (2004-2013)
Uma Comparacao entre o Programa de VIII EDUCON Wilma Fernandes | 2014a
1917, a Arithmetica Elementar de Trajano Local: UFS Rocha e Heloisa

e os Cadernos de Arithmetica Escolar de
Ramon Roca Dordal

Helena Silva

36

A saber: Simone Silva da Fonseca: AproximacBes e distanciamentos sobre os saberes

elementares geométricos no ensino primario entre Sergipe e S&o Paulo (1911-1930) e Valdeci Josefa
de Jesus Santos: Uma investigacao acerca dos saberes matematicos na formacao de normalistas em

Sergipe (1890 — 1930)

%" Ainda sera realizado no ano de 2016 o XIV Seminario Tematico do Grupo de pesquisa GHEMAT
com o titulo: Saberes Elementares Matematicos do Ensino Primario (1890-1970): Sobre o que tratam
0s Manuais Escolares? Em Natal — Rio Grande do Norte, 21 a 23 de marco de 2016 na Universidade

Federal Rio Grande do Norte
/Ixivseminariotematico.paginas.ufsc.br//

Informacdes

poderéo

ser obtidas

em

http:

% poderso ser localizados outros trabalhos de membros do grupo que nao estdo aqui elencados.
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Continuagao

Saberes Elementares Matematicos parao | ENAPHEM Ivanete Batista dos | 2014
Curso Primario em Sergipe (1911-1924) Capitulo do livro: Santos e Simone
Saberes Elementares | Silva da Fonseca
Matematicos para o
Curso Primario In
COSTA, D. A. da.
VALENTE, W.R.
(org.).
Local: Bauru/SP
Uma Busca pelos Saberes Geométricosa | ENAPHEM Ivanete Batista dos | 2014b
partir do Exame de Programas para os Mesa redonda Santos
Grupos Escolares em Sergipe (1911 - Local: Bauru/SP
1935)
O que dizem os Programas de Ensino de ENAPHEM Maria Célia Leme da | 2014
Grupos Escolares Brasileiros sobre Mesa redonda Silva
Saberes Geométricos (1890-1950)7? Local: Bauru/SP Ivanete Batista dos
Santos
Claudia Regina Boen
Frizzarini
Regulamento de 1890 e Provas de ENAPHEM Heloisa Helena Silva | 2014b
Concurso para Professores do Ensino Local: Bauru/SP e Wilma Fernandes
Primario no Estado de Sergipe Rocha
Os Materiais Didaticos utilizados no Ensino | ENAPHEM Jéssica Cravo | 2014
Primario dos Saberes Elementares Local: Bauru/SP Santos
Matematicos: uma Andlise aos
Documentos Oficiais da Década de 1930
Prescricbes para Formacéo e Atuacdo de Il CIHEM Ivanete Batista dos | 2014c
Professores Primérios que Ensinavam Local: Cancun-México | Santos
Saberes Elementares Matematicos na
Primeira Metade do Século XX (Sergipe-
Brasil).
Usos de Programas de Ensino como XIlI Seminario Ivanete Batista dos | 2015a
Fontes para a Producédo de uma Histéria Temético Santos
Sobre os Saberes Elementares Capitulo do livro:
Matematicos para o Curso Primario em Cadernos de Trabalho
Sergipe (Primeira Metade Do Século XX) vol. 10. In. VALENTE,
W. R. [Org.]
Local: PUC/PR
Edward Lee Thorndike e os Principios da XIl Seminario Ivanete Batista dos | 2015b
Psicologia Conexionista para o Ensino dos | Tematico Santos
Saberes Elementares Matematicos Local: PUC/PR
Saberes Arithmeticos: uma Aproximacao XII Seminario Wilma Fernandes | 2015a
Possivel entre Programas de Ensino e Temaético Rocha e Heloisa
Revistas Pedagdgicas localizadas em Local: PUC/PR Helena Silva
Sergipe (1912 A 1918)
Prescri¢cbes para o Ensino de Aritmética da | VIIIl EDUCON Jefferson dos Santos | 2014
Escola Priméaria em Sergipe: uma Local: UFS/SE Ferreira
Investigacdo sobre Contelidos, Métodos e
Recursos (1901-1930)
O Tratamento do Saber Matematico XIlI Seminario Heloisa Helena Silva | 2015b

Divisibilidade em uma Prova de Concurso
nas Revistas de Ensino de 1903

Temaético
Local: PUC/PR

e Wilma Fernandes
Rocha
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Continuacéo

Ensino Primério, Revistas Pedagdgicas e | XIl Seminério Tematico | Jéssica Cravo 2015
a Década de 1930: as Orientactes Local: PUC/PR Santos e lvanete
Dadas para Instru¢éo dos Saberes Batista dos Santos
Elementares Matematicos em Sergipe
A Revista A Eschola Publica e os Xl Seminario Teméatico | Jéssica Cravo 2015
Saberes Elementares Geométricos em Local: PUC/PR Santos e Simone
Sergipe: uma Comparacao Silva da Fonseca
Programmes de Mathématiques pour IREM Aparecida Rodrigues | 2015c
L’enseignement Primaire entre ESPE de 'Académie de | Silva Duarte, Iran
Législation et Concrétisation. Programas | Limoges Abreu Mendes,
de Matematica para o Ensino Primario : Local: Limoges-Franca Ivanete Batista dos
entre Legislacbes e Concretiza¢cbes Santos, Méarcia Maria
Alves de Assis,

O Ensino de Aritmética nos Programas IX EDUCOM Jéssica Cravo 2015a
Escolares e Livros Didaticos do Ensino Local: UFS Santos
Primario durante a Década de 1930
Saberes Elementares Aritméticos para o IX EDUCOM Wilma Fernandes 2015 a
Ensino Priméario em Sergipe a partir dos Local: UFS/SE Rocha, UFS
Programas de Ensino (1912-1944)
Os Saberes Elementares Matematicos e [lI-CIHEM- IIl Congresso | Jéssica Cravo 2015b
0s Materiais de Ensino nas Prescri¢cbes Ibero-Americano de Santos, UFS
Legais De Sergipe (1911 — 1930) Histéria da Educacao

Matemética

Local: Belém/PA
Saberes Elementares Matematicos no [II-CIHEM- 11l Congresso | Jefferson dos Santos | 2015
Livro Curso de Pedagogia de Helvécio de | Ibero-Americano de Ferreira, UFS
Andrade Histéria da Educacao Ivanete Batista dos

Matemética Santos, UFS

Local: Belém/PA
Um Exame de The Thorndike Arithmetics | IlI-CIHEM- Il Congresso | Alan Marcos Silva de | 2015
em Busca de Elementos para uma Ibero-Americano de Rezende, UFS
Compreensao sobre o uso de Testes no Histéria da Educacao
Saber Elementar Adigédo Matematica

Local: Belém/PA
Saberes Elementares Aritméticos lI-CIHEM- 11l Congresso | Wilma Fernandes 2015b
Abordados por Meio da Revista A Escola | Ibero-Americano de Rocha, UFS
Primaria que Circulou em Sergipe nos Histéria da Educacao
Anos 1920 Matematica

Local: Belém/PA
Saberes Elementares Matematicos [1I-CIHEM- IIl Congresso | Heloisa Helena 2015

Identificados em Provas de Concursos
Para Selecéo Dos Professores Primarios
Sergipe (1874- 1957)

Ibero-Americano de
Histéria da Educacao
Matematica

Local: Belém/PA

Silva, UFS

Fonte: quadro elaborado a partir do levantamento de artigos cientificos localizados em revistas e
eventos relacionados a histéria da educacdo matematica dos membros do NIHPEMAT.

O exame dos trabalhos postos no quadro 1 permite elencar aspectos relacionados

aos saberes elementares matematicos de Sergipe e outros especificamente sobre saberes

elementares aritméticos. Nessas publicagdes, hd aspectos que contribuiram para o avanco

desta pesquisa com a identificagcdo dos saberes elementares aritméticos, livros adotados e

referenciados em Programas conteudos, métodos e matérias de ensino. Tais informacdes
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forneceram pistas para busca de outras fontes e entendimentos sobre saberes elementares
aritméticos.

Os pesquisadores desse grupo também ja produziram trabalhos de conclusdo de
curso® e dissertacdes™. Dentre estes, convém destacar as dissertacdes desenvolvidas no
NPGECIMA-UFS por Fonseca (2015) e Santos (2015), que foram as primeiras sobre os
saberes elementares matematicos em Sergipe, fazendo parte dos trabalhos no ambito do
GHEMAT.

Fonseca (2015) investigou os saberes elementares geomeétricos, como é posto no
préprio titulo “Aproximacodes e distanciamentos sobre os saberes elementares geométricos
no ensino primario entre Sergipe e Sao Paulo (1911-1930)", procurou identificar
aproximacdes e distanciamentos sobre os saberes elementares geométricos no ensino
primario entre Sergipe e Sao Paulo, no periodo de 1911 a 1930, a partir dos conteldos(s),
métodos (s) e recursos(s). E ao examinar as fontes, a autora construiu uma narrativa
tomando Sergipe como ponto de partida. Nela, concluiu que € possivel afirmar os elementos
de aproximagfes e distanciamentos referentes aos contetdo(s), método(s) e recurso(s)
entre os estados de Sergipe e Sao Paulo, entre eles as disciplinas/matérias de Sao Paulo
sdo Formas, Geometria, Desenho e Trabalhos manuais e para Sergipe Desenho e
Trabalhos manuais.

Em relacdo aos contetdos, estavam postos de forma gradual. Os Programas
Minimos se constituiram na década de 1930 com os principios da Escola Nova*. Em
relacdo aos métodos, Sdo Paulo teve grande parte de suas metodologias e prescricdes
associadas ao método de Calkins, ou método intuitivo. Ja Sergipe, apesar de ter
evidenciado a recomendacao para o ensino por meio do método de Calkins, desde 1891, as
prescricdes e as metodologias se apresentaram de forma implicita nos Programas de
Ensino. Em relacdo aos recursos, Fonseca (2015) identificou indicacbes de réguas e
compassos nos Regulamentos de Sergipe e a recomendagéo para o uso de Cadernos da

Colecdo de Olavo Freire e 0 uso do Guia do professor: Desenho linear de Abilio Cezar

¥ Os trabalhos de Ferreira (2014) e de Santos (2014) ja foram mencionados na introducao.

° Dentre os pesquisadores do grupo local que produziram dissertacbes em anos anteriores
destacam-se Marcos Denilson Guimardes que desde 2013 é doutorando pelo Programa de Pés-
Graduacéo em Educacdo e Saude na Infancia e na Adolescéncia da Universidade Federal de S&o
Paulo - UNIFESP, sob orientacdo do professor Dr. Wagner Rodrigues Valente e que cursou
Doutorado Sanduiche na Université de Paris SUD - Paris Xl, sob a orientacédo francesa do professor
Dr. Renaud D'Enfert e tem como tema de pesquisa: O desenho e a geometria no ensino primario
brasileiro,1890 a 1970. Como dito em: http://www.bv.fapesp.br/pt/pesquisador/672018/marcos-
denilson-guimaraes/. A outra pesquisadora € Deoclécia de Andrade Trindade, desde 2013 é aluna do
doutorado em Educagédo e Saude na Infancia e na Adolescéncia pela UNIFESP sob a orientagcéo da
Professora Doutora Maria Célia Leme da Silva e tem como tema de pesquisa: As Artes do Medir:
saberes elementares geométricos no curso primario brasileiro, 1890-1970. Como dito em:
http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4443596D4. Acessado em 12-06-2015.

“1 Um movimento de mudancas no ensino observado apos 1920 e sera explicitado no decorrer desta
pesquisa.


http://www.bv.fapesp.br/pt/bolsas/150679/o-desenho-e-a-geometria-no-ensino-primario-brasileiro1890-a-1970/
http://www.bv.fapesp.br/pt/bolsas/150679/o-desenho-e-a-geometria-no-ensino-primario-brasileiro1890-a-1970/
http://www.bv.fapesp.br/pt/pesquisador/672018/marcos-denilson-guimaraes/
http://www.bv.fapesp.br/pt/pesquisador/672018/marcos-denilson-guimaraes/
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4443596D4
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Borges, nos Programas de ensino. No caso de S&o Paulo, a mesma autora identificou o uso
da régua, do esquadro, do transferidor, e do compasso nas diferentes matérias: Formas,
Geometria e Trabalhos manuais.

A outra dissertacdo examinada foi a de Santos (2015), ela analisou como foram
organizados os saberes matematicos (Aritmética, Algebra, Geometria e Desenho) para o
Curso Normal do Instituto de Educacdo Rui Barbosa (IERB) no Estado de Sergipe, a partir
da legislacéo publicada dos anos 1890 aos anos 30 do século XX. Diante da interpretagdo
das fontes e fatos, foram identificados registros da presenca da matematica na formacéo
das normalistas desde o principio da organizagdo do curso. As mathematicas, conforme
eram denominadas a época, estiveram voltadas ao ensino das matérias de Aritmética,
Algebra, Geometria e Desenho, porém os saberes aritméticos assumiram lugar de destaque,
tanto como exigéncia para admissao no curso, como matéria preconizada em todos os
documentos analisados.

Dos trabalhos desenvolvidos pelos membros do NIHPEMAT, verifica-se que o TCC
de Ferreira (2014), apresentado de forma resumida na introducdo, € o que mais se
aproximou da tematica desta pesquisa em relagdo as fontes, embora aqui, além da
utiizacdo de um marco tedrico mais extenso, pretende-se fazer uma analise mais

aprofundada.

1.2 As pesquisas localizadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagcfes (BDTD) sobre o ensino primario e saberes elementares aritméticos

Das dissertagfes produzidas por mestrandos do NPGECIMA — UFS que abordam
temas relacionados a Matematica, ndo foi identificada nenhuma que abordasse saberes
elementares mateméaticos ou ensino primario de Sergipe, Grupos Escolares, no @mbito da
Histéria da Educacdo Matematica no periodo destacado®. Cabe ressaltar que ja foram
citadas as duas dissertages produzidas em 2015% acerca da Histéria da Educacéo
Matematica. Para aprofundamento da tematica buscou-se, em outros nucleos, investigacdes

proximas a esta pesquisa, conforme esta posto no quadro 2, a seguir.

2 Sobre a histéria da educacdo em Sergipe localizamos também o trabalho em formato de capitulo
de livro de Nascimento (2012) intitulado “Notas para uma reflexdo acerca da escola primaria
republicana em Sergipe (1889-1930)", que buscou contribuir para uma reflexdo acerca da escola
primaria republicana em Sergipe no periodo de 1889 a 1930, tentando compreender o impacto
causado pelas reformas educacionais no Estado, “os modelos de escolas adotados, a nova
organizagdo pedagdgica, 0 processo de expansao da rede escolar e o0os mecanismos de
financiamento adotados pelos governantes organizadores das instituicdes escolares” FONSECA
52015). A tematica sera abordada nesta pesquisa posteriormente..

® A saber: Simone Silva da Fonseca e Valdeci Josefa de Jesus Santos.



Quadro 2 - Distribuicdo dos trabalhos publicados na BDTD
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Titulos dos trabalhos Local de Producdo | Autor Ano
Legislacdo e Educacéo: o ideario reformista | UFSCar /SP Dilma Maria 2004
do ensino primario em Sergipe na primeira Universidade Federal | Andrade de Oliveira
repUblica — 1889/1930. (Tese) de S&o Carlos
Civilizar, regenerar e higienizar: a difusdo UFS/SE Cristina de Almeida | 2006
dos ideais da Pedagogia Moderna por Universidade Federal Valenz;a44
Helvécio de Andrade de Sergipe
(Dissertacéo)
Educacéo da crianca a luz da ciéncia: a PUC/SP Yolanda Dantas de | 2008
contribuicdo de Helvécio de Andrade, em Pontificia Oliveira
Sergipe (1911 -1935). Universidade
(Tese) Catélica de Sao

Paulo
Reformas Educacionais e a pedagogia UFBA/BA Cristina de Almeida | 2011
moderna: mudancas no pensar e fazer Universidade Federal | Valenca Cunha
pedagdégico da Escola Normal 1911-1931. da Bahia Barroso
(Tese)
Apresentais os fatos, ensinais a efetuar o UFS/SE Adriana Menezes 2015
mundo: as Cartas de Parker em Sergipe Universidade Federal | de Santana
(1912-1953). (Dissertacéo) de Sergipe

Fonte: quadro elaborado a partir do levantamento de teses e dissertacdes localizadas na BDTD.

As dissertacdes e teses localizadas no Quadro 2 abordam temas como: a discussao
da génese da instrucdo publica republicana de Sergipe, a contribuicdo de Helvécio de
Andrade, que procurou difundir na instrucao publica sergipana, por meio da sua atuacao e
publicacbes, as novas diretrizes que a educacao vinha firmando, a implantacéo de politicas
publicas pelos envolvidos com a instrugéo e difusdo dos principios da Pedagogia Moderna
em Sergipe, a partir da qual buscou-se compreender o alcance das reformas, as mudancas
geradas nas formas de pensar e do fazer pedagdgico da Escola Normal sergipana, que
acarretaram na defesa da tese de que as reformas foram decisivas para o processo de
consolidacdo da Pedagogia Moderna no campo educacional sergipano.

Para compreender o significado da Pedagogia Moderna, foi possivel verificar que
Carvalho (2000) aponta as modificagdes nos modelos pedagogicos nas iniciativas de
institucionalizacdo da escola no Brasil dos anos 20. A autora refere-se ao Estado de S&o
Paulo que experimentou estratégias diferenciadas na formacgéo de professores, com duas
formas distintas de normatizagdo das praticas escolares, na busca da legitimagéo “como
saber pedagégico de tipo ‘novo’, ‘moderno’, ‘experimental’ e ‘cientifico’, produzindo
estratégias concorrentes de configuracdo do campo dos saberes, representados como
necessarios a pratica docente” (CARVALHO, 2000, p. 2). No campo da Pedagogia Moderna,

ela afirma que a Pedagogia é “arte de ensinar” e propde que o segredo esta na boa imitacao

4 Valenca (2006) e Barroso (2011) referem-se a mesma pessoa, a alteracdo no sobrenome deriva-se
de mudanca de estado civil da autora.
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de modelos. Dai, a disputa pela implementacéo do modelo ter sido acirrada e reivindicada
pela heranca das tradi¢cdes pedagdgicas que defendiam o modelo escolar paulista.

Segundo Carvalho (2000), os governantes do Estado de S&o Paulo, apés a
Proclamacdo da Republica, investiram na organizagdo de um sistema de ensino modelar,
que foi bem sucedido e propagaram a remodelacdo escolar de outros Estados, que

deveriam seguir o modelo conforme foi descrito:

A Escola Modelo anexa a Escola Normal é instituicdo nuclear. Com
moderno e profuso material escolar importado e prédio apropriado, tinha
como funcéo a criacdo de bons moldes de ensino. Nela, os futuros mestres
podiam aprender a arte de ensinar vendo ‘como as criancas eram
manejadas e instruidas’. Desse modo de aprender centrado na visibilidade e
na imitabilidade das préticas pedagdgicas, esperava-se a propagacdo dos
métodos de ensino e das praticas de organizacdo da vida escolar
(CARVALHO, 2000, p. 3).

Pela descricAo exposta nas linhas anteriores, observa-se que havia uma
preocupacdo com O mobiliario, o espago onde ocorreria 0 ensino, a partir do qual os
professores poderiam observar como era o0 método e as praticas para poderem aplicar em
suas salas de aula. Outros procedimentos estavam atrelados em relagdo a organizacao e
acompanhamento do ensino.

O exame dos trabalhos académicos verificados permitiu uma outra visdo acerca de
documentos semelhantes e explorados nesta pesquisa, pois cada um busca responder a
guestionamentos dentro do seu campo de investigacdo, com o olhar de cada historiador,
gue da uma nova forma e elabora uma nova histéria. Tal assertiva pode ser identificada em

Bloch (2002), ao tratar sobre documentos e a producgéo do historiador:

Os documentos ndo passam a sua maneira, de um testemunho.
Preciosismo, evidentemente, mas imperfeito, como todos testemunhos;
portanto, sujeito a critica. Cada termo importante cada talhe caracteristico
de estilo, se torna num verdadeiro elemento do conhecimento — mas
somente quando confrontado com o seu ambiente (BLOCH, 2002, p.145).

Dito de outra forma, o historiador, ao buscar responder aos seus questionamentos,
ao analisar os documentos, podera realizar varias analises, que podem divergir entre si, ou
levarem a conclusdes diferentes em alguns casos, como foi o caso das producdes
investigadas, que abordavam a instrucéo publica sergipana.

Destaca-se, entre os trabalhos examinados, o de Santana (2015). A autora prop6s
investigar os materiais pedagdgicos elaborados por Francis Wayland Parker, ministrados
nas escolas primarias graduadas, em Sergipe, no periodo de 1912 a 1953. Buscou analisar
a sua circulacéo e o ideério de modernizacdo do ensino de Aritmética. Para tanto, dialogou

com as fontes bibliograficas e documentais: leis, decretos, mensagens, programas de
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ensino, revistas, além das obras de Parker. Revelando, a partir das fontes analisadas, que
as cartas de Parker circularam pelas instituicdes educacionais sergipanas, principalmente
pelos grupos escolares, e que elas contribuiram para a modernizacdo do ensino de
Aritmética no periodo, como também para a introducdo de uma nova cultura escolar. E
concluiu que as cartas de Parker contribuiram para apresentacdo e ensino da disciplina
Aritmética.

Neste topico, a énfase dada ao trabalho de Santana (2015) é justificada pelo fato
dela utilizar fontes, como Programas de Ensino, Mensagens de Presidentes do Estado
possiveis de dialogar e o estudo de um material utilizado (Cartas de Parker™) em aritmética
nos grupos escolares sergipanos, dentro da perspectiva da Histéria da Educacdo
Matematica, além de entender as mudangas ocorridas no ideério sergipano, a instrucao
publica e as reformas.

Segue adiante um exame dos trabalhos produzidos pelo GHEMAT, com um olhar

para saberes elementares aritméticos, seus métodos, conteldos e materiais.

1.3 Um exame dos trabalhos de um grupo de pesquisa: GHEMAT

O Grupo de Pesquisa de Histéria da Educacdo Matematica no Brasil (GHEMAT),
coordenado pelo professor Dr. Wagner Rodrigues Valente*®, que foi iniciado em 2000, vem
desenvolvendo pesquisas a nivel nacional e internacional e conta com a participacdo de

pesquisadores de vinte e dois estados brasileiros,

[...] tem como objetivo produzir Histéria da Educagdo Matematica. Buscando
seus referenciais tedricos na Histéria, para a producdo de objetos, para a
promoc¢éo de operagdes com documentacdo a ser transformada em fontes
de pesquisa, e, por conseguinte, submissdo de seu texto a regras de
controle pela comunidade de historiadores, de historiadores da educacéo e
historiadores da educagdo matematica (GHEMAT, 2015, p.1).

Os membros do grupo tém desenvolvido projetos coletivos de investigacdo, e para
fazer o armazenamento e o compartilhamento dos projetos, pesquisas, livros, teses,

periédicos, manuais, fazem uso de um repositério de conteldo virtual que guarda

5 As Cartas de Parker constituem um conjunto de gravuras cujo fim é auxiliar o professor a conduzir
metodicamente o ensino, sobretudo, das quatro operacdes fundamentais. Junto de cada gravura, ha
uma orientagdo ao professor de como devera dirigir-se a classe de modo a fazer uso de cada carta e
avancar no ensino da Aritmética (VALENTE, 2013b, p. 7). Essas cartas e outros materiais nao foram
esmiucados nesta investigacéo por fazer parte de pesquisa de mestrado em fase de conclusdo sobre
materiais de Jéssica Cravos Santos membro do grupo local de pesquisa NIHPEMAT.

* Professor Adjunto da Universidade Federal de S&o Paulo. Coordenador pelo lado brasileiro de
projeto de cooperacéo internacional CAPES-COFECUB (Brasil-Franga) (2014-2017).
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documentacdo vinda de diferentes partes do pais, com a finalidade de subsidiar estudos
sobre Histdria da Educacdo Matematica brasileira. Vale ressaltar mais uma vez que o0s
participantes do GHEMAT adotam o entendimento de que: “[...] a Histéria ndo € uma cépia
do que ocorreu no passado [...] a Histéria como produgéao” (VALENTE, 2013, p. 25). Ou seja,
o historiador produzira fatos histéricos na forma de narrativa.

Para atender ao objetivo deste estudo, foi verificado que no repositério ha
publicacbes de teses, dissertacbes e TCC*. Dentre esses trabalhos, foram examinados
apenas 0s que se aproximavam dos saberes elementares aritméticos no ensino primario, no
periodo de 1890 a 1944. Verificou-se que outros estados estdo desenvolvendo
investigacdes sobre 0 mesmo tema.

Nos trabalhos que ja foram mencionados, Fonseca (2015), Santos (2015), Almeida
(2013), Marques (2013), Parré (2013), Pinheiro (2013) e Silva (2013), buscou-se a
identificac@o do referencial tedrico-metodoldgico, o(os) objetivo(os), a(as) justificativas(as), o
marco cronoldgico, a metodologia utilizada, a questao norteadora e outras peculiaridades
gue pudessem contribuir para o desenvolvimento desta pesquisa.

Foi com o mesmo propésito realizada a andlise de outros trabalhos, como é o caso
da tese de Costa (2010)*, que teve o objetivo de analisar a trajetéria de um saber escolar: a
Aritmética no curso primario brasileiro, especificamente no que se refere as transformacdes
ocorridas no ensino do conceito de ndmero, no periodo de 1890 a 1946. Costa (2010)
chegou a conclusdo de que os livros de Aritmética do século XIX apresentaram as regras
para as operagOes, e que a maioria dos livros demonstravam estar sempre associados ao
resultado da contagem, enfatizando o nimero, a contagem e as operac6es. Observa-se que
a investigacdo pode contribuir para esta pesquisa, pois 0 que ele investigou faz parte do
estudo dos saberes elementares aritméticos.

Outra investigacdo que merece destaque € a dissertacdo de Oliveira (2013), que
estudou a composi¢cdo metodoldgica pela qual as “Arithméticas — progressiva, elementar,
ilustrada e priméria’, de Anténio Bandeira Trajano, foram produzidas, e analisou 0s
elementos fisicos e metodoldgicos que foram utilizados na composi¢cdo dessas obras,
tornando-as objeto material a fim de analisar a configuracdo do método intuitivo presente
nas obras. O autor identificou a presenca do método intuitivo na composi¢cdo da trilogia
Arithmetica e teve como finalidade modernizar o ensino de Aritmética das escolas publicas e
privadas do pais, no periodo compreendido entre o final do século XIX e meados do século
XX.

47 Disponivel em : < https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1791/recent-submissions?offset=0>
* Vvale ressaltar que o periodo de desenvolvimento da pesquisa é anterior ao “Projetdo”, lancado no
mesmo ano da defesa, 2010, portanto ndo havia um olhar mais agucado em relagdo as pesquisas

referentes a Histdria da Educacdo Matematica que foram desenvolvidas apds a sua defesa.
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A contribuicdo desse trabalho foi relevante para entender como estavam organizados
os livros de Antonio Bandeira Trajano, em relagdo ao método e aos saberes elementares
aritméticos postos para o ensino primario.

Aproxima-se do tema aqui estudado a tese de Portela (2014), que teve o intuito de
compreender a circulagcdo e apropriacdo das cartas de Parker no ensino primario
paranaense, no periodo de 1900 a 1950, e sua relagdo com 0 método intuitivo recomendado
para o ensino da Aritmética. A questao central do estudo foi: Como as Cartas de Parker
circularam e foram incorporadas as propostas preconizadas para a escola primaria do
Estado do Parana no periodo de 1900 a 1950?

A pesquisa de Virgens (2014) teve como objetivo identificar quais eram as
caracteristicas e finalidades da utilizacdo dos problemas para o ensino de aritmética na
escola primaria no Estado de S&o Paulo, entre as décadas de 1920 e 1940, e quais as
transformacgdes sofridas por esses problemas a partir das mudancas oriundas das diferentes
propostas didatico-pedagdgicas para o ensino. Observou, entdo, como sao postos o0s
problemas de aritmética em manuais como os de Calkins, Thorndike®, Aguayo, e Faria de
Vasconcelos, além de Everardo Backheuser. Por fim, essa analise também foi realizada em
revistas pedagogicas.

As pesquisas de Portela e de Virgens, desenvolvidas no ano de 2014, trazem analise
de investigacBes sobre materiais e problemas postos em manuais pedagogicos e revistas
pedagdgicas. Logo questiona-se: As cartas de Parker também foram utilizadas no ensino
primario de Sergipe? E h& indicacdo de algum manual para o ensino dos saberes
elementares aritméticos em Sergipe no periodo de 1890 a 19447

Ja Soares (2014) desenvolveu um estudo que analisa a aritmética de Lourenco Filho
em Aprenda por si! E uma série graduada de exercicios de aritmética, publicada pela
Biblioteca de Educacdo da Companhia Melhoramentos entre 1941 e 1953. Foram
investigadas as dindmicas de transformacfes de um saber escolar e seus reflexos na
materialidade da escola, em especial no que envolve as préaticas de exercicios de aritmética

na escola priméria. Observou-se no estudo que:

[...] para a producdo de seu livro didatico para o ensino de aritmética,
Lourenco Filho traz prescrigbes encontradas na Nova Metodologia da
Aritmética de Edward Lee Thorndike (1936), presentes na forma grafica e
na apresentacdo do material. Porém, 0s exercicios propostos, muito se
assemelham as orientag6es de Oscar Thompson em seu artigo Arithmetica
escolar, publicada em revista pedagégica da Escola Normal de Séo Paulo,
em 1895 (SOARES, 2014, p. 8).

9 Sobre Thorndike uma tese foi defendida em 2006 pela Dra. Ivanete Batista dos Santos e sobre o
mesmo autor um novo estudo a nivel de dissertagdo esta em andamento por Alan Marcos Silva de
Rezende, ambos sdo membros do grupo de pesquisa local do Nucleo de Investigacdo sobre Historia
e Perspectivas Atuais da Educagdo Matematica (NIHPEMAT).
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O estudo é concluido afirmando que os resultados indicam que as transformacdes da
aritmética de Lourenco Filho, entre a década de 1920 e 1940, envolveram permanéncias e
mudangas, apresentando uma hibridacéo entre a arte de ensinar e a escola ativa. Ou seja,
uma transformacdo do ensino da aritmética que, aparentemente, ndo seria possivel.
Convém indagar também se: E possivel localizar em fontes de Sergipe elementos para a
identificacdo do método para o ensino?

Finalizando as produc¢des dos membros do GHEMAT, o trabalho desenvolvido por
Carneiro (2014) é o que mais se aproximou do estudo aqui proposto, uma vez que intentou
investigar a conceituagdo e disseminacdo do método intuitivo e a sua presenca no Manual
Licbes de Coisas, mais especificamente no que se refere ao ensino de aritmética e na
Arithmetica Primaria, de Antdnio Bandeira Trajano. No entanto, ndo ha referéncia sobre
Sergipe, que sera aprofundado neste estudo, posteriormente ao examinar as fontes
sergipanas

Os trabalhos analisados dos historiadores participantes do GHEMAT permitiram
identificar referenciais tedricos que condizem com o oficio de historiador, embasados na
cultura escolar e na historia cultural, respaldados, principalmente, em Chartier (1990) e
Bloch (2002).

Além disso, as pesquisas examinadas apresentam informagfes sobre o método
intuitivo, 0 movimento da Escola Nova e até a Matematica Moderna. Elas dédo destaque a
manuais pedagogicos, compéndios, intelectuais e educadores do final do século XIX e
comeco do século XX. A maioria das producbes do GHEMAT recorre a fontes e apresenta
sujeitos que atuaram no estado de Sao Paulo.

Para finalizar este capitulo, vale destacar que a amostra dos trabalhos sobre a
educacao matematica e a histdria da educacdo matematica posta anteriormente permitiu
ampliar e, ao mesmo tempo, alimentar o foco desta pesquisa, pois 0os estudos fizeram com
gue os primeiros levantamentos de fontes fossem analisados. Por exemplo, em Ferreira
(2014) e Fonseca (2015), ao utilizarem a documentacgédo oficial, foram produzidas narrativas
diferentes, uma acerca de saberes elementares aritméticos e outra sobre saberes
geométricos. Ou seja, 0 exercicio aqui efetuado do exame dos trabalhos serviu para a
identificacdo do levantamento de fontes de referenciais te6ricos e de narrativas ja
construidas sobre saberes elementares matematicos em Sergipe, mas também serviram
para exemplificar que as fontes e o referencial poderéo ser utilizados e revisitados para
tecer um outro enredo para 0s saberes elementares aritméticos no ensino primario

sergipano, no periodo de 1890 a 1944.
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2. UMA CARACTERIZACAO DOS SABERES ELEMENTARES ARITMETICOS
IDENTIFICADOS EM FONTES DE SERGIPE

O exame efetuado em trabalhos apresentados anteriormente serviu de motivagao
para a retomada de algumas fontes ja utilizadas e a busca de outras. Ao esmiucar Decretos
que continham Regulamentos da Instrucdo Publica Primaria e Secundaria de Sergipe,
Programas de Ensino, Mensagens® de Presidentes do Estado®, Relatérios® sobre a
Instrugdo Publica, foram identificadas caracteristicas acerca dos saberes elementares
aritméticos do ensino primario, no periodo de 1890 a 1944, além da identificacdo dos

métodos e de materiais de ensino, como esta posto nos proximos topicos.

2.1 Uma apresentacdo da instrucdo publica primaria em Sergipe a partir das fontes

Apesar de fontes como Regulamento da Instru¢do Publica Primaria ja terem sido
utilizadas em outras pesquisas, optou-se aqui por apresentar algumas delas, para auxiliar na
compressao sobre a organizagéo e propostas de modernizacdo do ensino, que podem ser
identificadas, a partir de uma breve apresentacdo de aspectos relacionados aos saberes
elementares aritméticos.

O primeiro dos trés regulamentos examinados foi o Regulamento da Instrugcéo
Pdblica Primaria, instituido por meio do Decreto n° 30 de 15 de marco de 1890. Nesse
documento relacionado ao ensino, no periodo imediatamente posterior a Proclamacédo da
Republica, j& mencionava a necessidade de uma reforma radical a instrugdo publica no
Estado de Sergipe, com a ressalva sobre as que ja aconteceram nao terem surtido efeito na
pratica. O referido Regulamento foi posto em circulacéo através do Decreto de 14 de marco
de 1890 e, nele, constava que a instrucdo publica primaria, secundaria e normal do Estado,
daguele momento em diante, seria regida e ministrada de acordo com as prescri¢cdes do

Regulamento por ele baixado, e que compreenderia ndo sO6 as matérias/disciplinas

% As Mensagens eram documentos escritos e assinados pelo Presidente do Estado e enviadas
anualmente a Assembleia Legislativa de Sergipe, por meio desse tipo de documento o gestor
prestava contas e apresentava propostas de providéncias para problemas do Estado. Por exemplo,
na mensagem enviada pelo entdo Presidente Josino Menezes esta posta a seguinte informacdo: “E
um dever constitucional o que hoje cumpro, como depositario do Poder executivo, trazendo ao
conhecimento dos representantes do povo sergipano a situacao politico-administrativa do Estado, no
Eleriodo que decorre de 24 de Outubro de 1902 a 7 de Setembro de 1903” (MENEZES, 1903, p.2).
Na atualidade recebem o titulo de Governador.

*2 Ha de considerar, gue pela analise das fontes, de acordo com o Regulamento, seria nomeado pelo
Presidente do Estado, sob proposta do Diretor, um delegado que se chamaria inspetor de ensino e
que teria entre as incumbéncias de inspecionar, as escolas e verificar se o programa estaria sendo
cumprido, e dessas visitas seriam elaborados relatérios e encaminhados ao diretor da Instrugao
Publica. Os diretores de Grupos escolares também escreviam seus relatorios.
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constantes do Regulamento, como também as que o governo julgasse conveniente
adicionar.

No ensino publico priméario, nessa época, foram criadas escolas® e mantidas, de
acordo com o Regulamento, para as criancas que tivessem completado sete anos de idade.
Observou-se a indicacdo de que o método de ensino® era o intuitivo. Além disso, os
materiais de ensino presentes na escola que seriam utilizados para saberes elementares
aritméticos foram identificados como: Arithmometro de Arens®, contador mecanico;
colecéo de padrdes do systema de pesos e medidas.

Havia uma classificacdo das escolas que era por entrancia®’ e a nomeacéo dos
professores deveria atender a condigbes que se enquadrassem na cadeira de primeira
entrancia®. A competéncia pela direcéo e fiscalizagéo do ensino destinava-se ao Chefe de
Estado e era executada pelo diretor de ensino, pelos delegados do conselho da instrucéo,
pelo diretor da congregacédo do Atheneu Sergipense®, pelo diretor da congregacdo da
Escola Normal e pelos comissarios do governo. Nos municipios poderiam ter um ou mais

IGO

representantes do diretor geral®™. Os comisséarios do governo também auxiliavam o diretor

geral e, para isso, visitavam as escolas, assistiam ao exame final®® e apresentavam um

= A criacd@o das escolas era de acordo com a informacgéo dada ao governo pelos representantes dos
municipios, pais e delegado da diretoria regional. Nas escolas de um sé sexo, com mais de sessenta
alunos, durante dois anos seguidos deveriam ser divididas as classes e nelas haveria professores
adjuntos. Mas, se a soma da populagdo escolar de duas localidades proximas tivesse a frequéncia
exigida no Art. 13. Nesse artigo, verifica-se a possibilidade de alunos para a criagéo de escola e que
tenha frequéncia de vinte alunos de ambos os sexos, dai o governo disponibilizava uma casa com
mobilia adequada e era contratada uma normalista. Poderia estabelecer uma escola mixta ou comum
e a professora executaria suas atividades metade do ano letivo em cada uma das localidades.

** No capitulo trés serdo apresentados detalhes dos métodos indicados de acordo com o periodo
investigado.

> Em relacdo ao aritmémetro, Souza (2010 apud SANTOS 2015, p. 103), o Arithmometro “trata-se de
uma maquina mecéanica que funcionava a partir de um conjunto de engrenagens, desenvolvida a

artir dos meados do século XIX, para realizar calculos aritméticos”.

® O contador mecanico foi descrito por Santos (2015) através de um recorte da revista Eschola
Publica por ndo encontrar descricdo de como eram utilizados em Sergipe, e na descri¢do foi prescrito
que “O contador serve para aprender a contar” (p. 42). Segundo a autora, ha recomendagfes para o
manuseio e ensino de Aritmética no célculo pratico das operagdes fundamentais.
> Compreendiam de 12 entrancia as cadeiras dos povoados; de 22 entrancia as cadeiras das villas e
as suburbanas de Laranjeiras, Maroim, Estancia e a da Barra dos Coqueiros; de 32 entrancia as
cadeiras das cidades e a do bairro de Santo Antonio do Aracaju; de 4% entrancia as cadeiras da
Capital do Estado (SERGIPE, 1890, p.94).

% Era dada preferéncia aos professores avulsos e os normalistas, ainda que, segundo no Art. 87 eles
designavam o professor adjunto (Na época eram alunos das séries mais adiantadas ou estagiarios da
escola normal) que deveria substitui-lo. As obrigacdes dos professores adjuntos eram a de substituir
os professores em seus impedimentos e executar os servicos que lhe forem distribuidos, segundo o
método indicado.

* O Atheneu Sergipense, localizado na capital, Aracaju oferece até hoje o Ensino Secundario. Ja a

Escola Normal também destinado ao Ensino Secundario, mas para a formagdo de professores

rimarios, ela foi extinta em 2015.

° Os representantes do diretor geral recebiam o titulo de delegados literarios e entre as atribuicdes
deles estava a de inspencionar as escolas de sua jurisdicdo, para verificar o aproveitamento dos
alunos, o zelo e a aptiddo dos professores.
® Ao final de cada ano, os alunos realizavam exame final com provas.
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relatorio minucioso de tudo o que tinham observado, indicando as providéncias necessarias
a boa marcha®® do servico, apresentando-o ao diretor geral.

Observou-se que, no més seguinte do mesmo ano em que foi decretado o
Regulamento de 1890, o ensino primario obrigatdrio foi estabelecido no municipio da capital,
com o decreto N. 57, por haver notado um grande nimero de criangas que ndo recebiam a
instrugdo primaria. Essa medida ndo poderia ser extensiva a todo Estado, por falta de
reconhecimento de recursos®.

O terceiro Regulamento localizado foi publicado por meio do Decreto N. 45 de
dezenove de janeiro de 1893%, porém a autorizagdo para reformar o ensino publico com
modificagbes convenientes ao seu desenvolvimento foi dada em 1899, através da Lei N.
336% pelo Presidente do Estado de Sergipe, Olympio de Souza Campos. Observou-se que,
em muitas escolas, 0 ensino primario ndo era ministrado por professores com formagéo
adequada. Essa observacdo foi corroborada pela mensagem apresentada pelo mesmo

Presidente a Assembleia Legislativa em 07 de setembro de 1900, conforme pode ser visto:

[...] individuos com regulares habilitagbes ndo se sujeitam a ser professores
primarios [...] fogem do magistério [...] alguns politicos exigem dos governos
a nomeacdo de docentes para individuos que ainda devem ser discentes
[...] e d’ahi falta idoneidade no professorado (CAMPOS, 1900, p.9).

O Decreto e a mensagem de Olympio Campos vieram com a proposta de atender a
necessidade de regularizar o preenchimento das cadeiras, além disso, na mensagem ele
também afirmava que o concurso® era uma verdadeira farsa. Disso pode-se concluir que,
provavelmente, as medidas tomadas pareciam ndo garantir a solu¢cdo do problema da
idoneidade do professorado.

Na tentativa de consolidar a legislacdo concernente ao ensino publico primario, foi
decretada a Lei N. 398, de 31 de outubro de 1900, autorizada pelo Presidente do Estado.
Nela ficou determinado que as escolas fossem de uma s6 categoria®” e de um sé “grao”.
Entdo, analisou-se o Regulamento reformado do Ensino Publico através do Decreto N. 501

do ano seguinte, onde a divisdo do ensino era a mesma de 1890 e de 1893, com a ressalva

%2 Entende-se pelos documentos verificados que compreendem aos meios para o bom ensinamento,
ou dito de outra forma, orientacdes para a melhor conducao do ensino.

% A falta de recursos era entendida como o imposto que seria criado com destinacéo para a Instrucéo
Publica.

® Foi localizado no acervo da Biblioteca Publica Epifanio Dorea, Colecdo de Leis e Decretos por
Fonseca (2015) e esta em fase de digitalizacao para ser disponibilizado no repositério da UFSC.

® no Art. 5 que “as cadeiras do ensino primario sé poderao ser preenchidas por pessoas diplomadas
Eﬁela Escola Normal do Estado” (SERGIPE, 1899, p. 61).

Sobre concurso de professores primarios ha uma pesquisa em andamento desenvolvida por
Heloisa Helena Silva, um dos membros do grupo de pesquisa local do Nucleo de Investigacdo sobre
Histdria e Perspectivas Atuais da Educacao Matematica (NIHPEMAT).

" Uma explicacdo sobre essas categorias podem ser vistas no Regulamento de 1912.
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da gratuidade. A compreensdo dos Regulamentos j& mencionados possibilita o
entendimento inicial da organizacdo do ensino primario em Sergipe.

Para dar continuidade as regulamentagdes para a instrugcao publica, novas medidas
foram tomadas, a exemplo da deliberacédo apresentada no Art. 4 do Regulamento de 1901,
gue apontava a tentativa de mudancas quando enfatizava que: “o ensino primario sera
ministrado em prédios do Estado, com precisas accommodacgdes e necessarias condi¢cdes
pedagogicas.” (SERGIPE, 1901, p. 77). Logo, no primeiro item do mesmo artigo,
apresentava uma solugéo para 0 momento, assim observada: enquanto os edificios publicos
nao fossem construidos, seria autorizado o aluguel de casas para as escolas classificadas
em trés ordens: as do sexo masculino, sexo feminino e mixtas, a depender das “cadeiras”.

A busca por vestigios que levem ao esclarecimento de como se procedeu 0 ensino
primario permitiu a identificacdo das quatro mensagens presidenciais apresentadas a
Assembleia Legislativa de Sergipe até o ano de 1910° a serem apreciadas a seguir.

Inicialmente, o Presidente Josino Menezes, numa mensagem prescreveu: “Evoluir é
a grande lei”, mas destacava que nem sempre iSso era possivel, pois “o estabelecimento
pratico de reformas esbarra-se em taes embaragos, que muitas vezes torna-se improficuo o
melhor plano. Precisamos sobretudo de praticos” (MENEZES, 1903, p.11); e questionou
acerca do que o aluno aprendia na escola, respondendo em seguida: “ler, escrever e
contar’, devido ao mestre ndo passar de um “discipulo” mais adiantado, sem habilitagcbes
pedagdgicas. Do que foi descrito até agora, s6 € possivel identificar saberes elementares se
for efetuada uma inferéncia em relacdo ao contar? Sera que o saber elementar aritmético
estaria relacionado apenas ao “contar’? Em busca de respostas, sera continuada a analise
das fontes.

Na mesma mensagem transcrita no paragrafo anterior, verificou-se que o Presidente
do Estado de Sergipe, a época, fez criticas aos Regulamentos e apresentou um esboco de
nove artigos de lei com as ideias principais sobre uma organizagéo da instrugdo primaria.
Nesses artigos, pode-se destacar que o curso primario publico era administrado e ministrado
pelo Estado em: escolas publicas, grupos escolares e liceus primarios®. As escolas publicas
deveriam ser de duas categorias’®. O método indicado era o intuitivo e um destaque, antes
ndo mencionado, era a afirmacgao: “servindo o livro de auxiliar’; todavia ndo é posta a
identificacdo do livro, contudo essa era uma recomendacéo de que o professor utilizasse o

livro para orientar suas atividades com os alunos.

®® Ha outras mensagens que foram encaminhadas a Assembleia Legislativa de Sergipe, porém so6
foram citadas nesta pesquisa as que mais se aproximavam da investigacao.

%9 «0 Lyceu primario € a reunido de quatro escolas possiveis em uma localidade com uma frequéncia
nunca inferior a 400 e matricula de 200 para cada sexo (MENEZES, 1903 p. 19).

0 a) escolas preliminares; b) escolas complementares; cada escola com suas caracteristicas. O
funcionamento seria em duas sec¢des do prédio, compreendido por manha e tarde.
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O Presidente Guilherme de Souza Campos também emitiu duas mensagens. No que
se referia ao ensino primario, no ano de 1907, apenas descreveu quais professores fizeram
concurso. Posteriormente, em 1908, discorreu sobre a falta de professores diplomados e
explicitava que a nomeacao de professores era feita sem concurso regular.

A Ultima mensagem desse periodo foi apresentada pelo Presidente José Rodrigues
da Costa Dérea, em 07 de setembro de 1910, que expds a dificuldade de melhorar as
condicdes das escolas primarias devido aos recursos do orgcamento “continuam a funcionar
em prédios impréprios, acanhados, quentes, quase sem mobilia, e estd ma. [..] a
distribuicdo das escolas ndo tem obedecido ao critério da populacdo escolar”. (DOREA,
1910, p. 32-33). Continuou a mensagem observando que o método era atrasado, nao
correspondendo aos gastos que o Estado fez e complementou: “A crianga aprende pela
repeticdo fasdiosa e cansativa, e ndo porque se procure desenvolver nella a comprehensao
das coisas” (SERGIPE, 1910, p. 33). Por fim, discorreu sobre a remodelagdo do ensino
como algo que necessitaria tempo, perseveranca e introdugéo de elementos novos.

E notério pelos recortes das fontes apresentadas que, em Sergipe, 0S governos
procuraram promover mudangas por meio de Leis, de Decretos, Regulamentos, mas essas
mudangas ao que tudo indica nem sempre se cumpriram. Por razdes como a falta de
recursos, a construcdo de prédios préprios ndo foi realizada. Do Decreto da Instrucao
Priméaria de N. 501 de 1901, analisado em linhas anteriores, passou-se um longo periodo
sem alteragBes na instrugdo primaria sergipana, 0 que ja causava descontentamento nos
dirigentes da época. Entdo o Presidente José Rodrigues da Costa Dorea deu nova
organizacdo do Ensino no Estado com o Decreto N. 563 de 12 de agosto de 1911,
atendendo a solicitacdes ja& mencionadas por outros gestores, como a de que 0 ensino
publico primario era ainda ministrado por processos obsoletos e condenados pela moderna
Pedagogia’. Diante disso, o Regulamento do Ensino Primario, por ele baixado, ditou que o
ensino primario deveria ser ministrado em grupos escolares e escolas isoladas. Nesse
Decreto, no Art. 8, estava prescrito que anexos: “a Escola Normal havera um grupo escolar
e uma escola isolada para a pratica dos alumnos normalistas” (SERGIPE, 1911, p. 16).
Constatou-se, entdo, o surgimento do primeiro grupo escolar junto a uma escola de
formacéo de professores que seria extinto apds a criagdo de um grupo escolar proprio”.
Dito de outra forma, a partir da Reforma de 1911, o Estado inaugurou o modelo dos grupos
escolares, enquanto nova proposta de organizagéo do ensino primario. Segundo intelectuais
da época, de acordo com Oliveira (2013), a implantacdo dos grupos escolares incorporava o

projeto politico civilizador da Republica e a possibilidade de corrigir as deficiéncias das

" Também chamada de Pedagogia moderna, conforme foi esclarecida na pagina 32.
2 Para isso, seriam aproveitados os professores efetivos, sabendo que, de forma semelhante deveria
acontecer também nas escolas isoladas.



43

escolas isoladas, consideradas ineficientes, com precario atendimento e vulneravel ao poder
politico local dos municipios e povoacdes onde eram situadas.

A partir de uma identificacdo ou de um entendimento possivel sobre a organizacao
do ensino primario em Sergipe, no marco cronoldgico desta pesquisa, retoma-se a busca

pelos saberes elementares aritméticos.

2.2 Saberes elementares aritméticos: um exame dos conteudos a partir dos

Regulamentos e Programas de ensino de Sergipe

Depois do exame das fontes em relacao a organizacdo do ensino primario, buscou-
se um refinamento da compreensdo sobre saberes elementares aritméticos postos
anteriormente, como aqueles identificados em disciplinas ou matérias que apresentam de
alguma forma referéncias aos nimeros e a arte de calcular por meio de algarismos
aritméticos. Nos Regulamentos da Instrucdo Publica, expedidos através de Decretos, de
acordo com a Lei vigente pelo Presidente do Estado continham indicagcbes em relacdo as
matérias/disciplinas. Foi a partir dessas informacdes postas em varias fontes que foi

elaborado o quadro 3, por meio da adoc¢do de uma sequéncia cronologica de 1890 a 1931.

Quadro 03 — Regulamentos no periodo de 1890 a 1931

Data Tipo de documento Matérias/disciplinas

15-03-1890 | Decreto n°® 30 Aritmética e sistema métrico
Da Regulamento para a Instrugdo Publica
primaria, secundaria e normal do Estado de
Sergipe.

19-01-1893 | Decreto n° 45 Nogbes de aritmética e sistema
Determina que no servigo da instrucdo publica | métrico
se observe o Regulamento

05-08-1901 | Decreto n® 501 Aritmética
Regulamento expedido em virtude do decreto.
12-08-1911 | Decreto n° 563 Aritmética até regra de trés

Da nova organizagéo ao Ensino do Estado,
mandando que sejam observados os
Regulamentos que com este baixam.

19-10-1912 | Decreto n° 571 Aritmética até regra de trés
Expede Regulamento para a Instrugdo Publica
primaria, normal e secundaria do Estado de
Sergipe

09-01-1915 | Decreto n° 587 Aritmética até Sistema Métrico
Expede Regulamento para o servico da | com todas as operacdes
Instrucdo Publica do Estado de Sergipe
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continuagéo

29-10-1921 | Decreto n°® 724 Célculo aritmético sobre numeros
Da novo regulamento a Instrugao Publica inteiros e fracbes; Sistema

métrico decimal
11-03-1924 | Decreto n°® 867 No ensino elementar Aritmética,
Da novo regulamento a Instrucao Publica compreendidas as quatro

operacbes fundamentais e o
sistema métrico decimal e no
ensino superior Aritmética

elementar.
03-02-1931" | Decreto n°25 Aritmética, até sistema métrico,
D& novo regulamento & Instrugao Primaria do inclusive célculo

Estado

Fonte: Quadro elaborado a partir de documentos localizados no Arquivo Publico de Sergipe (APES),
na Biblioteca Publica Epifanio Dérea (BPED), no Instituto Histérico e geografico de Sergipe (IHGSE),
localizados em Aracaju - SE e disponiveis no repositério da UFSC.

Nos Regulamentos postos no Quadro 03, € possivel identificar o uso da expresséo
matérias/disciplinas e constatou-se que a abrangéncia do conteddo é modificada. Por
exemplo, em 1901, era Aritmética, mas em 1915, era Aritmética até Sistema Métrico com
todas as operagfes. O método indicado era o intuitivo, s6 no Regulamento de 1931 é que o
método prescrito passou a ser intuitivo-analitico. Verifica-se que essa indicacdo da
matéria/disciplina se enquadra no entendimento adotado desde o principio na pesquisa para
saberes elementares aritméticos. Pois, em fontes como a datada de 1911 ha a seguinte
informagé&o: Na organizacdo do ensino primario de 1911, as matérias/disciplinas distribuidas
por quatro anos foram: a) Leitura, escrita e caligrafia; b) Instrugéo civica e moral; c) LicBes
de coisas; d) Ensino prético da lingua portuguesa; e) Aritmética até regra trés; f) Desenho;
g) NogOes de Geografia Geral e de Historia, especialmente do Brasil; h) Ginastica; i)
Trabalhos manuais e cantos. Ainda em relagdo aos Regulamentos postos no Quadro 3,
constata-se que para os saberes elementares aritméticos, em 1911, foi acrescido até regra
de trés e salienta-se no Decreto que “o governo expedira programas para o ensino das
escolas anexas, que servirdo de modelo para as escolas do Estado” (SERGIPE, 1911, p.
16). Além disso, o decreto referenciava os livros e demais objetos destinados ao ensino
primario que deveriam ser adotados e aprovados pelo Conselho Superior de Instrucao.

Mas foi constatado que esse tipo de fonte ndo oferecia maiores informacdes sobre a
composicdo desses saberes, diante disso, houve a necessidade de ir em busca de outros
vestigios sobre os saberes elementares aritméticos, e no Relatério da Diretoria Geral do
Ensino Publico” encaminhado ao Presidente do Estado em 1896, que atendia ao

Regulamento de 1893, havia mencédo a livros distribuidos no més de setembro e outros que

”® Os Regulamentos s6 foram identificados até essa data, mas a pesquisa se estende até 1944 por
ser localizado o ultimo Programa de Ensino a ser examinado mais adiante.
™ N3o foi possivel identificar o autor do relatério, pois é encerrado com a frase: Saude e fraternidade.
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deveriam ser repostos, a exemplo de: “[...] Arithmetica Elementar, de Antonio Trajano’ para
irem cumprindo as faltas que aparecem” (Relatério S/N, 1896, p. 12).

Para entender sobre o livro mencionado, a pesquisa de Oliveira (2013), que,
inicialmente, pretendia conhecer o método intuitivo apresentado apenas nessa obra, foi
ampliada para as trés obras de Aritmética produzidas por Anténio Bandeira Trajano, a fim de
evidenciar o método intuitivo nelas. Para isso, foi “realizado um estudo dos elementos do
livro que vai desde a sua producédo até ao procedimento metodoldgico utilizado pelo autor”
(OLIVEIRA, 2013, p. 28). O autor realizou uma leitura externa e interna das Arithmeticas
Progressiva, Elementar lllustrada e Primaria, e evidenciou elementos dos postulados ligados
ao método de intuir, sendo constatados desde a elaboragdo das suas capas, que passou
pelas ilustragbes vinculadas aos conteudos, até a relacdo dos assuntos matematicos
constantes no indice.

Devido as raz6es mencionadas anteriormente, Oliveira (2013) asseverou que

[...] a estruturag@o e a producgéo da trilogia Aritmética, do luso-brasileiro, se
deram de modo que a crianga pudesse utilizar o raciocinio matematico em
dire¢cdo aos conhecimentos, seguindo os pressupostos do método intuitivo,
com a presenca da reflexdo que rega o raciocinio matematico. Esse
raciocinio, que chamamos de matematico, € aquele que procede em
examinar as ideias e regras de defini¢cdes, criando assim um método proprio
e particular de investigacdo — ou seja, de juizo (OLIVEIRA, 2013, p.130).

Para a investigagdo aqui desenvolvida, ndo serdo levadas em conta as trés
producdes, como foram examinadas por Oliveira (2013), embora tenha sido observado que
seguiam o0s pressupostos do método intuitivo.

No livro Aritmética Elementar, Trajano (1922) define Aritmética como a ciéncia
elementar dos niumeros e a arte de calcular por meio de algarismos, porém tal definicdo é
limitada. Apenas posteriormente, o autor afirma que algarismos: “sdo signaes numéricos e
letras que abreviadamente representam os numeros.” (TRAJANO, 1922, p. 5). E
complementa “Numero é o que exprime quantas unidades contém uma quantidade’
(TRAJANO, 1922, p. 7). Essas definicbes permitiram ampliar a busca por saberes
elementares aritméticos para esta investigacdo, uma vez que nelas sdo abordados todos os
contetdos que deveriam ser ensinados no curso primario, como foi possivel identificar, nos

titulos dos capitulos: Algarismos, Numeracdo, Operacbes fundamentais, Divisibilidade,

® 0O livro mencionado, no relatério da Diretoria Geral do Ensino, refere-se a Arithmetica Elementar
lllustrada, de autoria de Antonio Bandeira Trajano. Segundo Oliveira (2013), foi um portugués nascido
em 1843 e que chegou ao Brasil em 1857. Essa obra foi submetida a um jdri numa exposicao de
materiais pedagogicos no Rio de Janeiro e premiada por possuir propostas inovadoras e
modernizadoras, tornando-se nacionalmente conhecida e indicada para adoc¢do pela Instrucdo
Publica de varios estados brasileiros a partir de 1893. A primeira publicacédo do livro foi em 1879, a
edicdo aqui citada é a 922 e contou com 138 edi¢des, encerrada em 1960. O livro esta disponibilizado
no repositério da UFSC.
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Maximo divisor comum, Minimo multiplo comum, Fra¢fes, Medidas, Razdo, Propor¢des,
Regra de trés, Porcentagem e Juros. Ou seja, a partir dessa indicagdo os saberes foram
elencados.

Ainda utilizando informagdes postas em relatérios, foi identificada uma outra pista
gue serviu para estabelecer com maior seguranca um entendimento para saberes
elementares aritméticos. Foram examinandos relatérios que continham referéncias a Licdes
de Coisas e a Calkins, como no seguinte recorte: “Finalizando, digo ainda que costumava
sempre divulgar pelas escolas o nome dos livros adoptados [...] e a obra ‘Licdes de Coisas’
de Calkins para estudo do Mestre” [...] (COELHO, 1913, p. 26). O mesmo relator, numa
visita realizada a uma escola, situada no interior do estado de Sergipe, prescreveu: “[...] esta
aula trez vezes. Possui o livro ‘Licbes de Cousas’ por Calkins traduzido pelo Cons. Ruy
Barbosa” (COELHO, 1913, p. 38-39). As informagfes apresentadas por meio do recorte,
podem ser tomadas como um indicativo que o manual produzido por Calkins foi conhecido
por algum gestor da época. O Manual de Ensino Elementar “Primeiras Licbes de Coisas”,
para uso dos pais e professores de autoria de Norman Allisson Calkins, foi traduzido em
1886 por Rui Barbosa’™. E segundo Souza (2006), o tinha “o duplo propésito de evidenciar
as diretrizes tedricas apresentadas [...] conjunto de prescricbes metodolégicas para o
ensino, desdobrando-se em licdes, exercicios e atividades” (SOUZA, 2006, p. 89).

A partir desses indicativos sobre a obra de Calkins, a opcdo adotada foi efetuar um
exame preliminar para compreender aspectos relacionados aos saberes elementares
aritméticos. No referido manual, ha descricbes detalhadas seguidas por passos e que
deveriam ser adotados pelos professores do ensino primario. Mas sao os “Principios
Fundamentais das Ligdes de Coisas” que, segundo o autor, seria 0 primeiro passo de
preparacdo para a educacao de criancas voltada ao estudo da natureza do espirito,
considerando a condicdo de puericia’”’ delas, com os seus “‘modos naturais de
desenvolvimento e os processos melhor adaptados a disciplinar-lhe acertadamente as
faculdades” (CALKINS, 1886/1950, p. 29). Segundo o autor, ha uma ordem para formagao
das ideias, que comecava pelos sentidos, seguido da imaginacéo, a atencdo e a sensagao
que precedeu a percepcao; o raciocinio, 0 juizo, a observacdo, consequentemente, a
comparagéo e classificacdo, concluida ao chegar no conhecimento.

Foi possivel também identificar no exame efetuado em Calkins (1886/1950),
aspectos relacionados aos saberes elementares aritméticos, por exemplo, na licdo

“Numero”:

A edicao de 1950 foi localizada e aqui investigada. Esta disponivel na Biblioteca da Fundagcédo Casa
de Rui Barbosa, no enderego < http://www2.senado.leg.br/bdsf/item/id/227357> Acessado em 04 de
fevereiro de 2016.

" E definido como o periodo da vida compreendido entre a infancia e a adolescéncia. Disponivel em:
<http://michaelis.uol.com.br/> Acessado em 30 mar 2016.


http://www2.senado.leg.br/bdsf/item/id/227357
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Habilitado o menino a discenir as coisas pela forma e pela cér, entra a
advertir em dois ou mais objetos, e assim recebe a primeira no¢do de mais
de um. E o ponto de partida no aprender a numeragdo. Em mui verdes anos
se obtem essa ideia rudimentar do nimero, a qual, até a crianca aprenda a
contar objetos se alargam essas ideias elementares, dando assim a crianca
0s primeiros passos no conhecimento do numero. Desde as primeiras
tentativas de enumerar objetos, cumpre que comece, pois, a instrucdo da
infancia nos elementos de aritmética (CALKINS, 1886/1950 p. 245).

Além do que estd posto na citacdo ainda ha outras relacionadas a saberes
elementares aritméticos apresentadas como: Li¢cbes para ensinar a somar; Licdes para
ensinar a diminuir; Licdes para ensinar acerca da ordem dos ndameros; Somar sem contar;
Somar por coluna; do somar; do diminuir; do multiplicar; Tabuada de dividir; Licdes para
ensinar para desenvolver as ideias de partes iguais, ou fragdes; Do tamanho (contar, medir,
pesar e comparar); Licbes para desenvolver a ideia de tamanho geral; licbes para
desenvolver as ideias de comprimento e sua medida; Licdes para desenvolver as ideias de
largura e espessura; Ligcbes para desenvolver as ideias de licdes para desenvolver as ideias
de altura e profundidade, Li¢bes para desenvolver as ideias de medidas normais e por fim
LicOes para desenvolver as ideias de distancia e sua medigéo.

Foi a partir do que esta prescrito nas licdes de Calkins (1886/1950), que comeg¢am
com a aprendizagem da numeragédo para os elementos da aritmética e finaliza com medidas
e a sistematizacdo para saberes aritméticos elementares, apresentada anteriormente, que
deveriam ser ensinados no curso primario na Arithmetica Elementar de Antonio Trajano
(1922), que foi possivel tecer um refinamento para saberes elementares aritméticos, os
gquais para a investigacao passou a serem caracterizados como saberes propostos para 0s
primeiros anos do ensino primario a fim de tratar sobre nimeros, sua representacéo, a arte
de calcular por meio de algarismos de forma pratica com as quatro operacoes, fracdes e
sistemas de unidades de medidas, proporcao, regra de trés, porcentagem e desconto. A
partir da construcdo desse entendimento, foi facilitado identificar os saberes nos Programas

de Ensino de Sergipe.

2.2.1 Aspectos relacionados aos saberes elementares aritméticos prescritos nos

Programas de Ensino de Sergipe

Os Programas de Ensino’® localizados para exame foram os datados de 1912, 1915,
1916, 1917, 1924, 1931,1938 e 1944. O primeiro foi instituido no governo do Presidente

José Siqueira de Menezes, em 1912, e € o Programa de Baltazar Goes, organizado para

"8 Disponiveis no repositério da UFSC.
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guatro anos. Os saberes elementares aritméticos sao identificados em duas seccdes de
cada matéria/disciplina Aritmética e é iniciado com a ideia de numero indo até regra de trés.
A figura 1, a seguir, retrata o inicio “Programa de Baltazar Goes”.

Figura 01 — Primeira pagina do Programa de Ensino de 1912.

Fonte: disponivel no repositério da UFSC.

E possivel verificar na Figura 1 que o programa era destinado aos grupos escolares
e de inicio orientava os professores sobre como estava organizado a obra escrita. Na
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divisdo que ia do primeiro ao quarto ano, também observada de primeira a quarta classes,
em algumas matérias/disciplinas eram divididas em primeira e segunda secc¢do. No segundo
ano de Aritmética, esta posto logo apdés o nome da matéria/disciplina: “estudo pratico, sem
livro”. Porém, em nenhuma das “Classes” havia mencgao de livro.

Ao examinar os Programas de Ensino citados, optou-se por elenca-los a partir dos
saberes elementares aritméticos estabelecidos no topico anterior, agrupando o0s

semelhantes, da seguinte forma

ndmeros;
operag0Oes aritméticas e problemas;
fracdes e operagoes;

divisibilidade; proporcdes e juros simples;

YV V V V V

medidas.

De posse desses tdpicos para os saberes elementares aritméticos, constatou-se que,
de acordo com o ano, ndo se apresentavam de forma idéntica nos Programas’. O destaque
pode ser observado ao verificar uma parte, por exemplo, o saber NUmero nos Programas de
1912, 1915%, 1924, 1931 e 1938, como posto no quadro 4 a seguir.

A organizacgado por saberes elementares aritméticos € apresentada no Apéndice.

% No saber “NUmero” e os demais saberes, em todos os anos ha muita semelhanca entre os
Programas de 1915, 1916 e 1917, o mesmo acontece com 1938 e 1944, por isso ao tratar de um
obviamente devera ser entendido também aos que se assemelham, sabendo que os casos néo
semelhantes e de relevancia serdo mencionados.
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1912 1915 1924 1931 1938
Secgdo 12 - a) Suscitar e | Idéa do numero antes do algarismo. 1° GRAU Conta pausinhos, | 12 seccéo
desenvolver a idéa de | Antes do professor levar o menino a carta de Parker, ao | Execicios Oraes carogos, de 1 a 5, a | Minimo:
numero, sem o0 nome do | contador mecanico e de entregar-lhe o caderno de Ramon | 12 Seccéo: 10, a 20, até 100. Dar idéa de numero na prépria natureza;
numero, comparando por¢gdes | Roca, muna-se de colleccdes de objectos iguaes (melhores os | Contar objectos de 1 | Contagem por | contar folhas, frutos, arvores, pétalas,
de cousas. b) contar objectos, | colloridos): Sementes, palitos de phosphoros em anilua | a 100. unidades, por 2, 4, 6, | sementes, as pancadas de um reldgio, etc.
seguidamente, até 10, 20, 30 | vermelha, botdes moedas, pedrinhas, etc. Uso de “contadores | 8, 10, até 20; e | Contagem de dois em dois, trés em trés,
e etc. até 99; depois comecgar | Primeiro passo—Fevereiro e Margo. mecanicos”. inversamente, depois | cinco em cinco. Contagem de dois em dois
de qualquer numero, 2 a 2, 3 a | Disponha o mestre na mesa deante da classe alguns objectos | primeiros exercicios | até 100, etc. até dez, vinte, trinta, etc.
3 etc. até 0 mesmo limite. c) | da mesma especie dos acima indicados, enfileirando-se | de “Parker”. Contagem por | Nocéo de unidade; nocéo de cole¢éo; nogdo
sommar e diminuir sobre | assim: Exercicios dezenas. de tamanho: maior, menor e igual. Nocéao de
cousas. - Escriptos Leitura e escripta de | posicdo: em cima, em baixo, ao lado, a

Secgédo 22. --- a) Ler e copiar
as cartas de parker,
comparando o resultado das
operacBes com objectos. b)
Problema sobre o aprendido
nessas cartas. c) escrever e
ler os numeros simples e

compostos de dous
algarismos até 99.
d) Algarismos romanos--- i, Vv,

X, | e sua combinagdo até 99;
onde se empregam (O
mostrador de relogios, o
calado dos navios).

(Na falta servirdo tragos de giz no quadro negro)

Diga o mestre, apontando o 1° objecto ou signal, um, e toda
classe attenta responda—um.
Passando a 22 linha: um, dois,
respondam um, dois.

Depois a 32 linha um, dois, trez.
Sabendo a creanga contar até 3, aummente o professor o
numero de linhas até 6, na mesma ordem.

E do mesmo modo ensine-lhes a contar até 6.

Depois, do mesmo modo até 9.

Sabendo a creanca contar bem até 9, disponha o mestre
objectos diversos em fila; 12 fila—1lapis; 22 fila—2 canetas; 32
fila—3 botdes; 42 fila—4 palitos, e assim por deante até 9.

Isto feito, pergunte:

Jodo, quantos lapis na 12 fila?

José, quantos palitos na 42 fila?

... (continua)

e toda classe attenta

12 Seccao—Nas
ardozias:

copia de numeros
de 1 a 100.
Primeiros exercicios
de “Parker”.

numeros simples.

Algarismos  romanos
signaes, depois as
combinacdes. (0]
relogio.

esquerda, & direita, em frente e atras.
Nocdes de distancia: longe, perto, etc.
Composicdo e decomposicdo de grupos
(com objetos variados). Representacdo dos
ndmeros no quadro negro até nove.
Contagem por grupo de dez até noventa.
Nocao de par e de impar.

Duzia, meia dizia, dezena, centena, etc.
Ampliar quando possivel o programa.
Empregar sempre o contador e a carta de
Parker.

(22 seccdo)

Recapitulagdo do programa da 12 secgéo

... (continua)

Fonte: Quadro elaborado a partir dos Programas de Ensino de 1912, 1915, 1924, 1931 e 1938, disponibilizados no repositério da UFSC.




51

Observa-se, pelo que esta posto no Quadro 4, que os Programas apresentam o
saber Numero de forma diferente, e sdo mais detalhados os Programas em 1915, 1916,
1917, 1938 e 1944. Nesse, o0 saber é iniciado na maioria dos Programas solicitando ao
professor que seja dada a ideia de nimero e a utilizacdo de objetos na contagem de
por¢cdes ndo muito grandes, devendo ir até 99 no primeiro ano com o auxilio do contador
mecénico. Os objetos utilizados para a contagem poderiam ser pauzinhos, sementes,
carocos folhas, etc.. No Quadro 4, verifica-se que em 1924 o autor ndo o0s cita, mas
descreve: “contar objetos de 1 até 100”.

Verificou-se também que o professor deveria entregar ao aluno, apos ter aprendido a
contar, o caderno de Ramon Roca®. A comparacgdo entre objetos e numeros, a utilizagéo
das cartas de Parker foi prescrita em quase todos os Programas, com excecao de 1931. O
estudo dos algarismos romanos, no caso do 1° ano, s6 é indicado em 1912 e 1931. E
possivel que a prescrigdo da arrumacao de objetos postos no Programa em 1915 estivesse
de acordo com o método indicado, pois foram identificadas semelhancas com o manual de
Calkins (1886/1950), indicado na época, e que sera explorado no proximo capitulo.

O saber Numero nao € encerrado com apenas esse recorte, pois ele é tratado até o
quinto ano (em 1924, apenas). Destaca-se, por exemplo, para o que aqui foi elencado, que
a contagem vai até 999 ou 1000, também a numeracgdo decimal, com leitura e escrita, pares
e impares, valor absoluto e relativo e niUmeros primos.

Esse saber também foi explorado na tese de Costa (2010), que analisou a trajetoria
do saber Aritmética no curso primario brasileiro, especificamente com as transformactes
gue aconteceram no conceito de nimero no periodo de 1890 a 1940. Verifica o conceito de
ndmero em varias obras, entre elas Calkins (1886/1950) e Trajano (1922).

O segundo saber identificado em todos os Programas localizados sédo as Operacoes
aritméticas e problemas, para esse saber foi possivel observar que, deveriam ser
trabalhadas pelo professor, desde o primeiro ano, as quatro operacdes até 100; no segundo
ano até 1000, com exceg¢do nos Programas de 1915 e 1916, que é posto o seu inicio a partir
do segundo ano. Em 1917, foram apontadas trés operacdes e o modo de proceder, assim

descritos:

Sommando dira:_dois e nenhum; séo dois; dois e dois - quatro; dois e dois
e dois - seis, etc. Multiplicando: um e dois - sdo dois; dois e dois sdo _
guatro; tres e dois sdo - seis, etc. Subtrahindo: de dois tirando dois, fica
nenhum, de quatro tirando dois ficam dois, etc. (SERGIPE, 1917, p. 13).

81 Os cadernos de Ramon Roca Dordal encontram-se disponiveis no repositério da UFSC e trazem
licbes sobre numeracdo, operacbes e etc.. Com relacdo ao nome Roca Dordal, em alguns
documentos é mencionado Rocca, aqui adotaremos Roca ou Roca Dordal.
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Essa era a forma de operar com os numeros da “casa dos -2 — até doze -2-”; por
iSs0, 0S nUMeros que aparecem na operacao sdo sempre dois e nessa ocasido os alunos ja
deveriam saber contar até cem. Esses detalhes ndo foram observados nos outros
Programas, exceto no de 1938, que foi iniciado com as duas primeiras operacdes, no caso
da adicdo e subtracdo, com utilizacao dos sinais de mais (+), menos (-) e a igualdade(=). S6
depois, na segunda sec¢do, como ampliacdo dos conhecimentos era posta a orientagdo
acerca de como iniciar as préoximas operagoes: “os alunos em multiplicagao e divisdo com
nameros pequenos, de maneira a ndo cansar a crianga (SERGIPE, 1938, p. 17). Verifica-se
gue as operagbes ndo eram restritas ao somar, diminuir, multiplicar e dividir. Havia
orientagdo para a operacdo de dois em dois, 0s sinais das operacgdes, formacdo de
dezenas, centenas e milhares e etc., que podem ser observados no quadro 2 em apéndice.

Outras observacdes foram elencadas para o saber das operacdes em 1938. Por
exemplo, o conhecimento de moedas e cédulas brasileiras; as “provas reais e dos nove”;
multiplicar por poténcia de dez, divisdo, dividendo menor que o divisor — fato que pode
indicar a operacdo de numeros decimais. O terceiro ano desse mesmo Programa foi
encerrado com a prescricdo que ao “...] terminar esta secc¢do, o aluno deve ter o
conhecimento completo da taboada de somar, subtrair, multiplicar e dividir’ (SERGIPE,
1938, p. 19). Essas observacdes ndo foram expostas nos outros Programas de Ensino da
mesma forma como foram nesse ano, ampliando o contetddo e possivelmente exigindo mais
do aluno. Foram colocados apds as operacdes e no decorrer dos demais saberes 0s
“calculos mentais rapidos” e os “problemas”®.

Em continuacdo a andlise dos saberes elementares aritméticos, ha de se observar o
saber Fracdes e operacdes, que foi iniciado a partir do segundo ano na maioria dos
Programas, em 1912 nos terceiros e quarto anos, e em 1931 apenas no terceiro ano. Ao
que tudo indica foi no terceiro ano que os elaboradores teceram um olhar mais apurado ao
estudo das fragcbes propriamente dito, pois no segundo ano eram dadas as nocoes iniciais,

visto que no terceiro ano de 1917, foi posto.

2° Semestre.— Fracc¢des ordinarias, numerador e denominador; proprias e
improprias; numeros mixtos. Redugcdo dos mixtos a frac¢bes. Reducgéo a
expressdo mais simples. Fracgbes decimaes.—Transformacdo em
ordinarias e vice-versa. Quatro operacdes sobre ordinarias e decimaes
(SERGIPE, 1917, p. 18-19).

Neste recorte de 1917 contempla uma parte significativa do saber fracdo. Observa-

se, ainda, que se repete nos Programas de 1915, 1916 e, de modo semelhante, em 1938 e

% Ccom relacdo a esses pontos, foram identificadas orientacbes dadas por meio de Revistas

pedagogicas localizadas em arquivos de Sergipe como foi observado no artigo escrito por Rocha
(2015b) citado no quadro 1.
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1944, com a incluséo das fra¢des periddicas, da geratriz nas dizimas simples e compostas,
indicadas em 1924, mas nesse ano ndo foram postas as operacdes. Nos demais Programas
somente a mengao: “Fracdes decimais e operagdes”.

Em observagcédo dos demais pontos e as alteracdes entre os Programas, constatou-
se que os calculos mentais, as fracbes homogéneas e heterogéneas e o0 minimo
denominador comum foram prescritos em 1916 e ndo o foram em 1917. No entanto, 0s
sinais das operacdes e 0os numeros mixtos foram acrescentados.

A abordagem até aqui examinada muda de saber, e a investigagdo sera sobre
Divisibilidade, Raz&o, Propor¢éo, Regra de trés, Juros e Porcentagem, indicados a partir do
terceiro ano de 1915; no entanto, nos quartos anos, desde 1912, excetuando o Programa de
1924, foram mencionados a partir do quinto ano®. Na verificacdo da Divisibilidade,
constatou-se que ndo had mencdo nos Programas de 1912, 1917 e 1931, porém vale
ressaltar que em 1938 e 1944 s6 eram indicadas divisibilidades por 2, 5 e 10. Para a Regra
de trés simples, foi posta em 1912 e so retornou em 1917. O Maximo comum divisor e o
Minimo mudaltiplo comum ndo foram mencionados em 1924 e 1931, mas nos demais
Programas foram identificados. Convém destacar, como exemplo nesse conjunto de
saberes, as formulas para o ensino dos Juros simples postas no quarto ano Programa de

1938, a sequir:

Formulas de juros com o tempo expresso em anos: J= Cit/100;

c= 100j/it; i= 100 j /ct; t = 100j/ci

Os mestres podem também levar em consideragdo as féormulas de juros
com o tempo expresso em meses: j=cim/1200;

¢=1200j/jm; i= 1200j/cm; m= 1200 j/ci

Com o tempo expresso em dias: j= cid/36000; c=36000j/id;

i= 3600j/cd; d= 36000j/ci (SERGIPE, 1938, p.20).

No recorte posto anteriormente, as especificagbes sao distintas para a letra “t’
expressa em anos, meses ou em dias. A identificagdo das demais letras da formula néo foi

posta, porém é possivel indicar que “” é o juro, “c” € o capital

1Rl
|

é a taxa de juro, “m” é a
quantidade de meses e para a letra “d” a quantidade de dias. Nesse contexto, ao que tudo
indica, o autor do Programa assegura a possibilidade de aplicagdo da formula no ensino
desse saber elementar aritmético. Ao verificar o Programa do sexto ano de 1924, esse saber
também foi citado, mas ndo constavam as férmulas como foram explicitadas anteriormente.

Foram indicados, em seguida, os saberes Desconto, Desconto comercial e Desconto
racional, que foram vistos também no sexto ano do Programa de 1924.

A analise do saber Medidas encerra esta parte da pesquisa e foram mencionados

nos Programas de 1912 a 1931 de forma sucinta, onde em 1912, é posto apenas nha

% Nesse Programa (1924) o ensino primario era distribuido do 1° ao 6° anos.
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segunda sec¢ao do terceiro ano: “a) Systema metrico, conhecimento pratico de pesos e
medidas” (SERGIPE, 1912, p. 12), ndo apresentava detalhes de como seria esse ensino.
Em outros Programas do mesmo periodo era acrescido de: “sistema métrico com todas as
suas operagbes” e de forma anadloga “sistema métrico, pesagens e medicdes”. Essas
indicagbes se assemelhavam e ndo descreviam como o professor deveria ministrar a aula.
N&o obstante, no Programa de 1938 a indicacdo do mesmo saber foi sugerida do
primeiro ao quarto ano, sendo que, nesse Ultimo com detalhes para o entendimento, ao que

tudo indicava com a possibilidade de pd-lo em prética, como apresentado a seguir:

Sistema Métrico. Grandezas e unidades principais: comprimento superficie
e volume. Capacidade e peso. Conhecimento completo do metro linear, do
metro quadrado. Do metro cubico, do litro e do gramo. Multiplos e
submultiplos das unidades principais. Redu¢des métricas.

Problemas sobre sistema Metrico.

Tipo de Problemas:

mxmxm=m3*

m2 x m =m3

[...]

Correspondencia entre as unidades de volume, capacidade e peso.
1 cm3 correspondealgealml

1 m3correspondealltealkl

[...]

Medidas antigas: Tonelada, quintal, légua métrica, etc.

Conhecimento completo do metro linear, do metro quadrado. Do metro
cubico, do litro e do gramo. Multiplos e submuiltiplos das unidades principais.
Reducbes metricas

Medidas antigas. Reducdes de medidas antigas e modernas e vice-versa
(SERGIPE, 1938, p. 20).

Compreende-se, no detalhamento do saber posto no recorte anterior, uma
apreciacdo para os tipos de problemas. Como foi possivel observar, se era medida de
superficie ao indicar o metro quadrado, se medida de capacidade, o metro cubico,
consequentemente, as possiveis equivaléncias para as correspondéncias entre as unidades
de volume, capacidade e peso. Também, no recorte do Programa de 1938, verifica-se que
deveria ser dado conhecimento das medidas antigas e por completo das medidas com seus
multiplos e submudltiplos.

Constatou-se também, nas fontes, a republicacdo do Programa de 1938 para o
ensino das Escolas Primarias Publicas e Particulares do Estado de Sergipe, determinada
através da portaria numero 157, em 5 de junho de 1943 e que veio a ser revelada
oficialmente em 1944, pelo Presidente do Estado José Rollemberg Leite com uma alteracéo
minima identificada na 22 seccdo do 4° ano, na qual, em 1938, a parte que cabia a
correspondéncia entre as unidades de volume, capacidade e peso foi exemplificada e em

1944, o exemplo foi suprimido, passando a constar:

A representacdo para m x m x m = m3, pode ser entendida como m® e em m2 x m = m3, como m?
x m =m?, assim como 1 cm3 como 1 cm®.



55

Sistema Métrico: unidades legais de comprimento, area, volume,
capacidade, massa, seus multiplos e submdltiplos (de acordo com o
Decreto-Lei n. 4357 de 16-06-939). Problemas faceis sobre Sistema
Métrico, movimento da virgula e correspondéncia entre as unidades legais
de medidas (SERGIPE, 1944, p. 20).

Desse modo, como foi apresentado, ndo houve alteracdo nesse programa em
relacdo aos outros saberes elementares aritméticos, apenas a referéncia ao Decreto de N°
4357 de 1939 acerca do sistema métrico, que nao foi prescrito com o desenvolvimento dos
tipos de medidas, as correspondéncias entre as medidas e o estudo das medidas antigas,
conforme observou-se no recorte acima do Programa de Ensino de 1944,

O exame dos saberes elementares aritméticos, a partir do entendimento aqui
adotado, nos Programas de Ensino para os anos iniciais de 1912, 1915, 1916, 1917, 1924,
1938 e 1944 do Estado de Sergipe permitiu a identificacdo de alteracbes em relacdo a
sequéncia, ao detalhamento e da incorporacdo de novos tépicos, como no caso de
divisibilidade e outras em relagdo a organizacao do ensino. Uma rapida explicacdo para
compreender como 0s Programas podem ser relacionados com a Instrucdo publica esta

posta no tépico que segue.

2.3 Observacdes e recomendacdes da instrucdo publica para o ensino primario

sergipano e 0s saberes elementares aritméticos

Na tentativa de entender essas alteracdes, retorna-se aos Regulamentos que, em 29
de outubro de 1921%°, foi baixado através do Decreto N. 724, na qual a instrucdo dividia-se
em publica e particular. Na puablica, ministrada nos grupos, escolas, cursos, e
estabelecimentos mantidos pelo Estado e pelo Municipio. Em relacdo aos graus, a Instrucéo
apresentava-se em primaria®® e secundaria. Em relagéo ao material escolar, preconizava-se
no Art. 90 que cada escola ou grupo deveria ter objetos ou materiais necessarios para o
ensino intuitivo. Dos materiais, foi identificado apenas o sistema métrico para saberes

elementares aritméticos.

% Localizado no IHGSE e esta em fase de digitalizacdo para ser disponibilizado no repositério da
UFSC.

% 0 ensino primario, a partir desse Decreto, era ministrado também em jardins de infancia. Com isso,
passava o Estado a oferecer a educacéo infantil para criangcas maiores de trés anos e menores de
seis anos. Nesse periodo, também nédo foi localizado nenhum Programa de ensino para o curso
primério.
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Havia treze matérias/disciplinas®’ indicadas para o ensino primario e no Regulamento
de 1921, observou-se que Célculo aritmético sobre nimeros inteiros e fragcdes era distinta
de Sistema métrico decimal. Nesse mesmo artigo, verificou-se a prescricao indicativa para o
ensino dos saberes elementares aritméticos. As licoes: “de arithmética serdo
exclusivamente préticas, devendo o ensino dos numeros e da taboada ser absolutamente
concreto, servindo-se o professor de contadores mechanicos e cartas de Parker” (SERGIPE,
1921, p.71). O ensino continuava a ser intuitivo, de forma prética e concreta. Ja em relacao
ao ensino da aritmética, a tabuada passou a ser mencionada. Mesmo assim, ndo deixaria de
utilizar os materiais ja arrolados. Nao foi localizado Programa de Ensino de 1921, mas, ja
em 1924, constata-se no Programa alteragédo, desde a organizacdo dos anos escolares que
passou para a estrutura dos graus, que antes eram anos, até a inser¢do do conhecimento
pratico do “metro, do litro, do grammo e do aro”, que foram postos no segundo grau®. Os
sistemas monetario e métrico foram indicados a partir do terceiro grau e estendiam-se até o
sexto grau. Também ha estudos que poderiam estar ligados a geometria, porém referiam-se
ao que era pratico®.

O curso primario voltou a ser de quatro anos em 1928, na administracdo de Manoel
Correa Dantas, porém um novo Regulamento e um novo Programa sé vieram a ser
identificados em 1931. Convém destacar entre as observacfes e orientacbes para a
distribuicdo das aulas durante a semana e aos sabados, que a primeira hora de aula, em
dias alternados, era destinada a trés matérias/disciplinas - Aritmética, Calculo, Histéria ou
Geografia; mas ndo havia menc¢do no Programa a matéria/disciplina Calculo. Os sabados
eram destinados as licdes gerais e entre elas, “exercicios de calculo mental rapido, que
interessem toda a aula e propostas as questdes conforme as classes, desde as mais faceis
adiccdo, subtraccdes, etc. até os limites do programma para 0os mais adeantados”
(SERGIPE, 1931, p. 15-16). Porém, essas observagbes nao foram identificadas em
Programas anteriores. Na lista dos livros que deveriam ser adotados, constava novamente
Arithmetica Elementar de Trajano, mas para que os alunos ndo decorassem regras e
definicbes depois de bem demonstradas. No entanto, s era permitida a leitura por alunos
do dltimo ano, conforme informava o Programa.

Observou-se que em 13 de janeiro de 1938, Aricio de Guimarées Fortes, diretor geral

do Departamento de Educacédo, autorizou a publicacdo do Programa para o ensino das

8 Eram: Escrita e caligrafia; Calculo aritmético sobre nameros inteiros e fragGes; Geometria pratica,
com as nogdes necessarias para suas aplicacbes a medicdo de superficies e volumes; Sistema
métrico decimal; Desenho a maéo livre; Moral e educagdo civica; Nogcbes de geografia geral;
Cosmografia; Geografia do Brasil, especialmente de Sergipe; Noc¢des de ciéncias fisicas, quimicas e
naturais, nas suas mais simples aplicacdes, especialmente a higiene; No¢des de histéria do Brasil;
Leitura de musica e canto; Exercicios ginasticos, manuais e militares apropriados a idade e ao sexo.
% 0s graus eram as séries/ano de estudo no ensino primario. Vale destacar que no Programa de
1924, foi estendido até o 6° grau, mas nos demais eram apenas de quatro anos ou graus.

% podera ser compreendido no préximo capitulo.
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Escolas Primérias Publicas e Particulares do Estado de Sergipe. Notou-se, nesse Programa,
uma mudanca na forma de citar a matéria/disciplina, que deixava de ser Aritmética e
passava a ser Matematica®. Apesar de minimo, o Programa apresentou mais detalhes nos
contetdos do que no ano de 1931, com uma descricdo, que em muitas vezes, se
assemelhava ao Programa de 1924. Porém, possuia detalhes mais elaborados em relagéo a
Divisibilidade, as Operacdes Aritméticas e ao Sistema Métrico. Havia men¢édo ao emprego
do zero e ao uso do quadro negro, do contador mecéanico e das Cartas de Parker. Também
as exigéncias feitas ao aluno, como: na 12 secgdo do 2° ano deveria: “conduzir a crianca a
responder com exatidao e rapidez as combinagcdes numéricas e fundamentais” (SERGIPE,
1938, p. 18).

Semelhante ao Programa de 1938, foi a publicacéo efetuada em 1944, que muito se
assemelhava a uma alteragdo apenas em relagdo ao saber metro, encerrando aqui o
periodo investigado.

O periodo examinado foi identificado principalmente por mudancas crescentes na
instrucdo publica citadas nos Regulamentos, Programas, Mensagens e Relatérios. A criacao
dos Grupos Escolares em Sergipe e a publicacdo dos Programas de Ensino a partir de 1912
possibilitaram o exame dos saberes elementares aritméticos, fazendo com que o0s
Presidentes do Estado de Sergipe, a época, se interessassem pela instru¢cdo primaria
publica; por exemplo, com a indicacdo do método de ensino.

Diante disso, foi possivel identificar saberes elementares aritméticos que sé&o
esmiucados, principalmente, em termos de uma explicagdo no que diz respeito ao método

no préximo capitulo.

% Constata-se, nesse momento uma mudanca de nomenclatura e foram identificados saberes
elementares aritméticos e geométricos.
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3. UMA COMPREENSAO SOBRE OS SABERES ELEMENTARES ARITMETICOS
E OS METODOS IDENTIFICADOS NAS FONTES

No exercicio do papel do historiador que ndo esgota uma fonte de uma vez, a opcéo
adotada neste capitulo foi retomar algumas das fontes ja examinadas para ir em busca de
uma identificacdo e possivel associacdo no que diz respeito ao método e os saberes

elementares aritméticos.

3.1 Aidentificacdo do método

A primeira indicacdo do método identificada em documentos localizados em Sergipe
foi no Regulamento da instrug&o publica de 1890 e, de acordo com o Art. 3°, esta posto que
0 ensino publico: “em qualquer estabelecimento do Estado sera quanto possivel, intuitivo e
pratico, marchando sempre do simples para o composto, do particular para o geral, do
concreto para o abstracto, do definido para o indefinido” (SERGIPE, 1890, p. 82).

Para complementar, no mesmo documento, foi posta a relagdo das
matérias/disciplinas constitutivas, assim descritas: Licbes de coisas; Lingua nacional,
Aritmética e sistema métrico; Geometria pratica; Ciéncias fisicas e naturais; Geografia e
Historia do Brasil; Desenho Linear; Canto; Preceitos gerais de higiene e exercicios fisicos;
Trabalhos domésticos de costura e corte de padrdes (nas escolas do sexo feminino). Nesse
rol de disciplinas de 1890 e verificando outros Regulamentos, constatou-se a indicacéo das
Licbes de cousas (1890 e 1901) e Exercicios de intuicdo (1893). Pode-se inferir que as
matérias/disciplinas, e nesse caso também se enquadram o0s saberes elementares
aritméticos, deveriam ser abordadas por meio do método intuitivo. Tal fato se repete em

outros Regulamentos, conforme esta posto no quadro 5 a seguir.
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Data Tipo de documento Matérias/disciplinas Método

15-03-1890 | Decreto n® 30 Aritmética e sistema | Intuitivo
Da Regulamento® para a Instrucdo | métrico
Publica primaria, secundaria e normal
do Estado de Sergipe.

19-01-1893 | Decreto n° 45 Nocgdes de aritmética e | Intuitivo
Determina que no servico da | sistema métrico
instrucdo publica se observe o
Regulamento

05-08-1901 | Regulamento expedido em virtude do | Aritmética Intuitivo
Decreto n° 501

12-08-1911 | Decreto n° 563 Aritmética até regra de | Intuitivo
Da nova organizagdo ao Ensino do trés
Estado, mandando que sejam
observados os Regulamentos que
com este baixam.

19-10-1912 | Decreto n®571 Aritmética até regra de | Intuitivo
Expede Regulamento para a | trés
Instrucdo Pdublica priméria, normal e
secundaria do Estado de Sergipe

09-01-1915 | Decreto n° 587 Aritmética até Sistema | Intuitivo
Expede Regulamento para o servigo | Métrico com todas as
da Instrugdo Publica do Estado de | operacdes
Sergipe

24-04-1916 | Decreto n® 630 Aritmética até regra de | Intuitivo
Da Regulamento & Instru¢@o Publica | trés simples
do Estado

29-10-1921 | Decreto n® 724 Célculo aritmético | Intuitivo
Da novo regulamento a Instrugao sobre ndmeros inteiros
Puablica e fragBes; Sistema

métrico decimal
11-03-1924 | Decreto n° 867 No ensino elementar | Intuitivo

Da novo regulamento a Instrugdo
Publica

Aritmética,

compreendidas as
quatro operagoes
fundamentais e o

sistema métrico
decimal e no ensino
superior Aritmética
elementar.
03-02-1931% | Decreto n°25 Aritmética, até sistema | Intuitivo-analitico
Da novo regulamento a Instrugao meétrico, inclusive
Primaria do Estado calculo

Fonte: Quadro elaborado a partir de documentos localizados no Arquivo Publico de Sergipe (APES),
na Biblioteca Publica Epifanio Dérea (BPED), no Instituto Historico e geogréafico de Sergipe (IHGSE),
localizados em Aracaju - SE e disponiveis no repositério da UFSC.

Verifica-se, a partir do que estd apresentado no quadro 5, que quase todos 0s

Regulamentos fazem referéncia explicita ao método intuitivo. Mas o exame interno de cada

% A escrita da primeira letra para Regulamento € apresentada em diversas fontes com letra
mailscula e mindscula, aqui adota-se no texto com letra mailscula.
% Vale ressaltar que no quadro apresentado os Regulamentos identificados se encerram em 1931,

mas os Programas séo identificados até o ano de 1944.




60

uma dessas fontes, por si sO, ndo permite identificar uma explicagdo sobre como tal método
deveria ser utilizado. Por isso, foi necessario, como no caso anterior, em relacdo aos
saberes elementares aritméticos, buscar nas Mensagens de Presidentes do Estado e nos
Relatérios sobre a instrucdo publica primaria, pistas para uma compreensao sobre o método
intuitivo.

As primeiras fontes apenas reforcam a prescricdo. Por exemplo, em uma Mensagem
apresentada a Assembleia Legislativa de Sergipe pelo Presidente do Estado, a época, ha o
seguinte registro “[...] o0 methodo preferido €& o intuitivo, servindo o livro de auxiliar’
(MENEZES, 1903, p.19). Essas e outras Mensagens eram compostas por argumentos a
favor da indicagé@o desse método para 0 ensino primario em Sergipe.

Outra pista com referéncias ao método é o relatorio, enviado pelo inspetor Geral do

ensino do 2° distrito®, Olympio Mendonca, conforme esta apresentado a seguir.

E ao término declaro que nas escolas publicas que visitei, expliquei
minuciosamente 0 ensino intuitivo, recomendando ao mesmo tempo que
fossem observados fielmente o Programma do Ensino Primario e o
Regulamento Geral da Instrugéo Publica (MENDONCA, 1913, p. 9).

Também, noutro relatério do mesmo periodo, enviado pelo inspetor Geral do 4°
distrito, Edgard Coelho, ambos ao Diretor Geral da Instrugdo Publica, Cénego Francisco
Gongalves Lima*, foi posto que o Regulamento: “[...] recomenda que é o método intuitivo
[..] porque Pestalozzi®® dizia que o seu methodo era fundado na instrucdo pratica”
(COELHO, 1913, p.12), mais adiante faz mencdo de um manual para professores prescrito
assim: “[...] afirmou Calkins que nao ha preceptor que, estudando com affinco e sem

prevencdes o assumpto (refere-se as licdes de coisas), ndo tenha afinal de vir a confessar a

importancia desse sistema de ensino [...] (COELHO, 1913, p.16, grifo do autor). Constata-se
dessa forma, mais uma vez a indicacdo do método de ensino, no caso, o intuitivo e a
referéncia a Calkins e ao estudo das licdes de coisas, tais informacdes foram tomadas como
indicios que método e obra foram utilizados, a época, por professores do ensino primario
sergipano.

Vale ressaltar que, sobre o método intuitivo em Sergipe, estudos foram realizados
por Valenca (2006) e ao analisar a contribuicdo de Helvécio de Andrade para a difusdo dos

principios de modernizacdo da instrucdo publica sergipana nas primeiras décadas da

% De acordo com o Regulamento, seria nomeado pelo Presidente do Estado, sob proposta do Diretor,
um delegado que se chamaria inspetor de ensino e que teria entre as incumbéncias de inspecionar,
as escolas e verificar se o programa estaria sendo cumprido.

% Essas informacdes estdo disponiveis no acervo do Arquivo publico de Sergipe (APS). Localizado
em Aracaju — SE.

*Sobre Pestalozzi ha uma pesquisa em andamento desenvolvida por Jefferson dos Santos Ferreira,
um dos membros do grupo de pesquisa local (NIHPEMAT).
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republica, que foi alvo do movimento da Pedagogia moderna, estabeleceu-se que foi
implementada uma nova mudan¢a na maneira de pensar as praticas escolares e novos
métodos de ensino. Nas fontes examinadas, a mesma autora verificou que as ideias
pedagogicas defendidas por Helvécio de Andrade “[...] durante a época que dirigiu a
Diretoria da Instrugdo Publica, possibilitaram identificar [...] no seu discurso o apelo a ser
introduzido nas instituicdes de ensino o método intuitivo e a leitura analitica” (VALENCA,
2006, p. 67). Essa pesquisa se referiu ao movimento da Pedagogia moderna e, conforme foi
possivel observar, identificou o método.

Essas indicagfes remetiam ndo somente ao método, mas também a um referencial
para que os professores pudessem consultar o manual de Norman Alisson Calkins®, que ja
fui utilizado no capitulo anterior, para a construcdo do entendimento dos saberes
elementares aritméticos. A op¢éo adotada para a continuagdo da investigagéo foi um exame
do manual Primeiras Ligcbes de Coisas de autoria de Norman Allison Calkins, com o objetivo
de identificar como o referido autor prescreve e utiliza o método intuitivo para tratar de
saberes elementares aritméticos. Em seguida, serdo examinadas as fontes sergipanas,
visando compreender a prescricdo sobre o método intuitivo nas primeiras décadas do século
XX.

3.1.1 Um exame do manual “Licdes de Coisas” em busca de uma compreensao

para o método intuitivo para ensinar saberes elementares aritméticos

O manual de Calkins (1886/1950), apresentado na Figura 2 foi disponibilizado pelo

Ministério da Educac&o e Saude no Rio de Janeiro em 1950%.

% vale destacar que pesquisas como as de Souza (2006), Valdemarim (2004) e Carneiro (2014),
fazem referéncias explicitas a Calkins e sua obra. A primeira, através de estudos, investigando o
método em varios paises e o0 surgimento dos Grupos Escolares no Brasil, 0 que também veio
acontecer posteriormente em Sergipe. Ja Valdemarim (2004) fez um estudo das licdes de coisas em
varios manuais, ndo apenas em Calkins. No trabalho desenvolvido por Carneiro (2014) e que mais se
aproximou do estudo aqui proposto, intentou investigar a conceituagdo e disseminacdo do método
intuitivo e a sua presenca no Manual de Li¢cdes de Coisas, mais especificamente no que se refere ao
ensino de aritmética e na Arithmetica Priméaria de Antdnio Bandeira Trajano. No entanto, nos dois
primeiros trabalhos ndo ha, e nem era objetivo das autoras, pesquisar sobre a relagdo com saberes
elementares aritméticos, no ultimo trabalho, no caso o de Carneiro (2014) nao ha referéncia sobre
Sergipe.

% Sob o titulo de Obras completas de Rui Barbosa — Licbes de Coisas. Exemplar referente & 402
edicdo americana (1884), e de acordo com Cordeiro (2014).
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Figura 2 - Capa do Manual Primeiras Li¢cdes de Coisas.
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Fonte: Biblioteca da Fundacéo Casa de Rui Barbosa

E com “Principios Fundamentais das Li¢des de Coisas” que tudo comeca. Segundo
Calkins (1886/1950), trata-se de um estudo que seguia passos apresentados de forma
ordenada, sequencial e conduzia o aluno para aprendizagem. Um resumo desse

entendimento esta posto na longa citagcéo a seguir.
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1. E pelos sentidos que nos advém o conhecimento do mundo material. Os
primeiros objetos onde se exercem as nossas faculdades sdo as coisas e 0s
fendmenos do mundo exterior. 2. A percepgdo € a primeira fase da
inteligéncia [...]. 3. A existéncia de uma nocdo no espirito nasce da
percepcao das semelhancas e diferencas entre os objetos. [...]. 4. Todas as
faculdades medram, e robustecem a poder de exercicio adequado: correndo
0 risco de se debilitarem, se as sobrecarregamos, ou se as aplicamos a
matérias que ndo estejam ao seu alcance. 5. Algumas das energias mentais
sdo tdo ativas e quase tdo vigorosas no menino, quanto no homem: tais a
sensacao, a percepcdo, a observacdo, a comparacgéo, a simples retentiva e
a imaginag&o. Outras ndo chegam ao seu desenvolvimento cabal, antes que
a crianga toque o periodo da madureza. Entre estas estdo a razdo, a
memodria filosofica e a generalizagdo. 6. O mais natural e saudavel incentivo
para obter, entre as criancas a aten¢do e a aquisicdo de conhecimento, é
associar a recreacdo ao ensino [...]. 7. E do bom ensino o inspirar
contentamento a infancia [...]. 8. Os habitos de atencdo firme sé&o
permanentes mananciais de educacgdo intelectual [...]. Mas o grande
segrédo, para fixar a atencdo das criancas, esta em agucar-lhes a
curiosidade, e satisfazer-lhes o amor de atividade [...]. 9. O processo natural
de ensinar parte do simples para o complexo; do que se sabe, para o0 que
se ignora; dos fatos, para as causas; das coisas, para os homes; das idéias,
para as palavras; dos principios para as regras (CALKINS, 1886/1950, p.
29-31).

Verifica-se que os nove Principios, mesmo servindo de base para a educacdo das
criangas, seguiam etapas significativas, que comecavam pelos sentidos e continuavam com
a percepcado. Nisso verifica-se, nos objetos, semelhancas e diferencas dentro do alcance
gque a crianga podia observar, de acordo com a maturidade, e facilitava-se por meio de um
ensino ligado ao prazer da crianga, de forma recreativa. Nesse caso, facilitava-se a
aprendizagem de forma curiosa e que fosse desenvolvida com amor, partindo do que é mais
facil, mais acessivel, para o0 mais complexo. Esses passos eram concluidos ao alcancarem
0 conhecimento.

A seguir, foi identificada a orientacdo em relacéo a: “[...] primeira coisa, logo em que
devem por o fito mestres e progenitores, no tocante a instrucdo primaria, € cultivar no
menino os habitos de observagdo acurada, ensinando-o igualmente a agrupar as coisas
semelhantes entre si” (CALKINS, 1886/1950, p. 32). A “observagao” é posta como uma das
“energias mentais” contidas nos Principios e também uma das “forcas da inteligéncia”
empregada pela crianca na formacéo de suas ideias, que auxiliardo, inicialmente, para que o
conhecimento comece a ser obtido, segundo Calkins (1886/1950). Visto por outro angulo,
faz-se a seguinte indagacéo: A orientacdo acima poderia ser entendida como a primeira
prescricdo na aprendizagem dos saberes elementares aritméticos? E possivel que a
resposta seja afirmativa, apesar do manual atender a saberes de vérias éareas do
conhecimento. No “ajuntar coisas semelhantes”, poderiam ser ideias inicias de humeracéo e

de somatr.
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Em continuagao dos “Principios fundamentais das Ligcdes de Coisas”, foi posto que o
“preceptor” comecasse 0 ensino do ponto em que se achava o aluno ao iniciar a vida escolar
e o adiantaria o espirito passo a passo. Ou seja, levando em consideracao o nivel em que o
aluno tivesse ao chegar a escola, o professor deveria ir ensinando paulatinamente, partindo
das coisas que ele ja conhecia, para depois apreciar novas ideias, ainda que, antes de
aprender as palavras, estudassem a nocdo das coisas. Por exemplo, “antes de imprimir ao
menino a palavra cubo como designacdo de um objeto, haviam de notar que o aluno
conhece familiarmente, e com facilidade podera distinguir, a forma de um cubo” (CALKINS,
1886/1950, p. 35). Esse exemplo é um dos disponibilizados na obra e servem como um
indicativo de um ensino pratico, partindo “das coisas para os nomes” e para o “distinguir”
estaria ai ligado a comparagéo, até que o aluno estivesse seguro da forma do solido
geomeétrico.

Na parte do manual intitulada como Educag¢do Doméstica dos Sentidos sdo postos
exercicios para educar a vista, o0 ouvido, o gosto, o olfato e o tato. Observa-se que ele o

inicia com a seguinte afirmacao:

A importancia de um apropriado cultivo dos sentidos por meio da educacéo
no seio da familia é superior a todo encarecimento. E exclusivamente pelos
sentidos que a crian¢a tem acesso ao mundo material. Por essas portas e
janelas do seu espirito € que ha de prover-se de tddas as nocdes relativas
ao mundo. Mas os sentidos carecem cultivados, mediante exercicios que
industriem o espirito em utilizar-se déles com perspicacia e celeridade
(CALKINS, 1886/1950, p. 40).

A crianga, de acordo com o autor, desde o seu lar, deveria cultivar, com sua familia,
0 uso de todos os sentidos, mas, se por acaso algum ou alguns desses sentidos faltassem
ou fossem mal cultivados, mais tarde, ou seja, na escola, a crianca teria dificuldades no
aprender e seria discriminada, ou como sugere Calkins (1886/1950) seria tratada como
“estupida” e essas dificuldades seriam aparentes na aprendizagem.

Outro ponto importante nessa educacgdo é que, ao ir para a escola, os sentidos ali
desenvolvidos, na maioria das vezes, seriam o0 ouvido e a visdo, ficando os demais,
obviamente, na educacdo doméstica. Nessa educacdo, também deveria, em todos os
lugares entreter as criangas, habitua-las a observar e instruirem-se. Em seguida, foram
postos 0s exercicios para cada sentido, com a ressalva de serem realizados em casa e aos
pais ndo acrescentarem outras coisas para que nao se perdessem no objetivo do estudo.

No manual, na parte referente ao Ensino Doméstico da Forma, h4 a recomendacéo

198

de que os alunos poderiam brincar na prépria casa e dava exemplos com o “tangrama”™ e

outros objetos. Foi abordado na sequéncia, o Ensino Doméstico das Cores e o Ensino

% Um jogo com formas geomeétricas, hoje utilizado e popularizado no ensino de Matematica, com a
denominacdo Tangram.
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Domeéstico dos Numeros, esse com o topico “Primeiros Passos no Aprender a Contar”,
assim com os dedos e objetos até dez e pela ordem de numeracdo, quando j4 soubessem
bem, contavam até vinte.

A observacao dada para esse estudo era sentindo: “[...] em que as criangas
aprendam a contar objetos, antes de entrarem a contar mentalmente” (CALKINS,
1886/1950, p. 55). Eis ai, 0 emprego dos Principios como a percepc¢ao, para discernir as
afinidades, utilizar a comparacdo. Apds essa observacdo, havia um exemplo com uma

"% e de acordo com Calkins (1886/1950), ao fazer a contagem até quatro, ja

“pequenita
compreendia a relagdo entre os algarismos e a contagem, pois em seguida, denominou 0s
nameros seguintes como 5, 6, 7, 8, 9 e 10. Com esse exemplo, sugeria que se ensinasse
domesticamente as criangas a contar e lhes fornecessem brinquedos atraentes, instrutivos e
jogos para se entreterem em casa e também outros para fora de casa, para assim
desenvolverem as faculdades do espirito e do corpo.

Nesse contexto, pode-se recorrer ao sexto “Principio Fundamental das Licdes de

Coisas” que assim prescreve:

[...] [o mais] natural e saudavel incentivo para obter, entre criangas, a
atencédo e a aquisi¢cdo de conhecimentos, é associar a recreagao ao ensino.
A curiosidade ou desejo de saber, e o amor do maravilhoso sdo grandes
principios atuantes na infancia, cuja satisfacdo traz sempre emocfes
deleitosas. Possuem as criangcas uma nativa avidez de ciéncia e atividade.
Um dos seus prazeres estd no acertar. Outro poderoso agente de instrugao
vem a ser a confianga no préprio esforco (CALKINS, 1886/1950, p. 30).

Esse Principio, como um dos nove, permitia a crian¢ca a aprendizagem enquanto se
divertia, era de forma leve e o aluno sentia satisfagdo, pois através de uma brincadeira
associada ao ensino, o aluno adquiria conhecimento e complementaria o Principio seguinte,
pois poderia, de acordo com Calkins (1886/1950) “inspirar contentamento a infancia” (p. 30).

Ao concluir o ensino domeéstico, 0 autor apresenta o topico Conselhos ao Mestre,
advertindo que muitas criancas ndo receberam a educacdo doméstica, 0 que tomaria o
tempo do professor para preencher essa lacuna. Contudo, segundo ele, é fundamental que
seja feita, senédo o aluno ndo compreende a linguagem do professor.

Constata-se que, para Calkins (1886/1950), o Ensino Escolar deveria ser precedido
de Licdes Preambulares para Cultivar as Faculdades de Observacgéo e uso da Palavra, e os

professores deveriam receber orientacdes sobre o modo de proceder:

% D& a entender gue era uma aluna pequena ou de pouca idade, uma crianga.
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Convém que as primeiras licbes da crianca na escola sejam dadas em
conversa e com maior simplicidade, para despertar o espirito, desenvolver
os habitos de observacgao, e adestrar os alunos no emprego da linguagem.
Esse trabalho prepara-los-a para um estudo mais preciso das formas, cores,
nameros e palavras impressas (CALKINS, 1886/1950, p. 30).

Foi possivel verificar que os alunos deveriam ser preparados de maneira informal,
para s6 depois adentrar no ensino escolar. Para isso, 0 assunto que eles tivessem maior
interesse seria o ponto de partida do estudo, o qual incitaria também outros atrativos, ao
formularem perguntas e oferecerem respostas.

Ainda, no Ensino Escolar, havia os Exercicios para formar os habitos de pensar e
dizer com desembaraco e correcdo. Nesse tdpico, esses exercicios, ao que tudo indica,
eram para que as criangas se acostumassem a pensar com astlcia, falar com seguranca e
exatiddo, sendo recomendados para os dois primeiros anos escolares.

Sao postos, logo apos, os estudos da forma e da cor, para depois enunciar o estudo

do Numero que serd examinado a seguir.

3.1.2 Uma aproximacdo entre 0s principios e saberes elementares aritméticos no

manual de Calkins

Ao examinar Licdes de Coisas de Calkins (1886/1950), e com base no entendimento
aqui adotado para saberes elementares aritméticos, foi possivel buscar elementos para uma
compreensdo em relacéo aos saberes e ao método. Para isso, foi tomado inicialmente como
referente 0 Programa de 1912, em relacdo ao saber NUmero, pois no primeiro ano era
iniciado com o desenvolvimento da ideia de numero, conforme esta posto na primeira
secgao: “a)Suscitar e desenvolver a idéa de numero, sem o0 nome do numero, comparando
porcdes de cousas” (SERGIPE, 1912, p.6).

Essa orientac@o para o primeiro ano também foi verificada nos primeiros exercicios
da fase preliminar nos Programas de Ensino de 1915, 1916 e 1917, em que estava
prescrito: “ldéa de numero antes do algarismo” (SERGIPE, 1915, p.11). Ao verificar os
outros Programas observa-se uma forma diferenciada na expresséo, mas que remetiam ao
mesmo significado, por exemplo, em 1924, que deveria contar objetos de 1 a 100. J& no
Programa de 1931, a contagem também era efetuada, mas através de “pauzinhos”,
“carogos”, de 1 a 5, de 1 a 10, de 1 a 20, até chegar em 100. O aumento no numero de
objetos citados ¢ identificado nos dois ultimos Programas onde deveria “dar idéia de numero

na prépria natureza; contar folhas, frutos, arvores, pétalas, sementes, as pancadas de um
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relégio, etc.”(SERGIPE, 1938, p. 17). Uma possivel explicacdo para essa prescrigcdo pode
ser encontrada em Calkins (1886/1950), associando os principios e, principalmente,
relacionando ao sentido da visdo, da exibicdo real dos objetos. Contudo, Calkins
(1886/1950) chama a atencédo para a forma como foi prescrito, a maneira de conduzir o

ensino.

Nao ha teoria de niumero, nem decorar e reproduzir regras abstratas, que
infundam jamais a puericia idéias justas do nimero, e a preparem por meio
de bases seguras para o conhecimento pratico da aritmética (CALKINS,
1886/1950, p. 245).

Constatou-se que havia prescricdo para o0 ensino dos saberes elementares
aritméticos, na aquisicdo de um conhecimento pratico para este ensino. A preparacdo antes
de conhecer o que era nimero se fazia com a manipulagdo de objetos ou porcdes de
coisas, como descrito a seguir: “[...] muna-se de colecdes de objetos iguaes (melhores os
coloridos): Sementes, palitos de phosphoros em anilua vermelha, botbes, moedas,
pedrinhas, etc.” (SERGIPE, 1915, p.11). Essa constatacdo para o ensino do saber Numero
realizava-se, a partir da adogcdo dos métodos para preparem o aluno no estudo da ciéncia
dos numeros, antes de receberem as licdes dos compéndios de aritmética’®, que era

iniciada por um dos sentidos.

[...] Com as seguintes licbes € meu propdsito sugerir métodos apropriados
para uma série de exercicios objetivos, como preparatério ao estudo da
ciéncia dos niumeros na altura de onde habitualmente tomam o ensino déste
assunto os compéndios de aritmética (CALKINS, 1886/1950, p.246).

Verifica-se o cuidado na preparacdo do estudo de um saber, alicercado em
Principios e que levou a uma possivel pista, pois, Calkins (1886/1950), a0 mencionar a
preparagcdo do ensino da licdo dos Numeros, evidencia a continuacdo através dos
compéndios de aritmética.

A introducdo do saber Numero foi concluida com indaga¢gfes que remetiam ao
método “Podeis ensinar com solidez a aritmética sem ésses exercicios intuitivos? Sim? Bem
se percebe entdo que o vosso critério do que é saber aritmética, estd em repetir 0 que a
ésse respeito dizem os compéndios” (CALKINS, 1886/1950, p. 247). A seguir comparava o
ensino com a pratica de profissionais comuns, por exemplo, o lavrador, o carpinteiro e se
eles eram sabedores em seu oficio pela boa recitacdo de seus manuais. Complementava
com mais questionamentos “Qual é o vosso critério do verdadeiro conhecimento da
aritmética? Que vos empenhais em ensinar a respeito dela aos vossos alunos? Por que |Ihes

ensinais éste assunto? Como principiais o vosso ensino dos numeros?” (CALKINS,

100 Esses compéndios ndo sédo citados na obra de Calkins.
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1886/1950, p. 247). D4 a entender que defendia uma reflexdo sobre esses questionamentos
e ao certo poderiam levar os professores a métodos mais naturais de ensinar a aritmética.
Depois, sdo postas as Licdes do Numero em subtitulos, a saber: Licdes para
desenvolver as ideias elementares de nimero e Li¢cdes para desenvolver as primeiras ideias
de algarismos. Pela divisdo dos subtitulos, foi possivel constatar a ordem em que deveriam
ser ensinados os saberes, visto que de acordo com o terceiro Principio, havia um cuidado
em ndo sobrecarregar o aluno, devendo aplicar a matéria que estivesse naturalmente ao
seu alcance. Essas licbes foram identificadas no Programa de 1915, ja apresentado

anteriormente, as quais tém o primeiro passo do primeiro ano prescrito da seguinte forma:

Primeiro passo—Fevereiro e Margo.
Disponha o mestre na mesa deante da classe alguns objectos da mesma
especie dos acima indicados, enfileirando-se assim:

(Na falta servirdo tragos de giz no quadro negro)
Diga o mestre, apontando o 1° objecto ou signal, um, e toda classe attenta

responda—um.
Passando a 22 linha: um, dois, e toda classe attenta respondam um, dois.
Depois a 32 linha um, dois, trez.

[...]

Repita os exercicios variando a forma:

Ernestro, conta quantos palitos na 42 fila.

Um, dois, tres, etc—tantos palitos.

E assim com todos os alumnos até que saibam contar até 9 (SERGIPE,
1915, p.11).

Verifica-se que, para a assimilacdo do saber elementar aritmético Numero, séo
postas varias indicagbes, como por exemplo, o uso de objetos, os tragos que contribuiriam
por certo para que o aluno saiba contar. Mas, nessas licdes, Calkins (1886/1950) fez
referéncia ao uso do contador'® antes de iniciar as primeiras licdes de nimeros. Calkins
(1886/1950) iniciava com o “primeiro passo — contar”, no primeiro grupo de nimeros que iam
de um a nove, com auxilio de objetos dispostos na mesa, postos pelo mestre. A medida que
contava, dizia um e indicava ao mesmo tempo o primeiro dentre os objetos, que estavam
enfileirados sequencialmente. A contagem era entdo feita pelo mestre e o aluno conforme

indica a Figura 3.

%0 para Calkins (1886/1950) “O contador & quadrolongo, e tem varios arames paralelos, que se
estendem através déle de lado a lado. Nos arames estdo enfiadas bolas corredias, de varias cores.

Tem um cabo fixo no centro de um dos lados mais longos, ou um pé, que assenta no chao” (p.174). E
possivel que se assemelhe ao que foi descrito anteriormente na nota de rodapé da pagina 55.



69

Figura 3 - Recorte do Manual para o ensino do nimero e a contagem.

o mestre, assim: ~Um.” “"Um, dois.” “Um, dois,
trés.”’

Em sabendo as criangas contar os objetos até
trés, trace sinais na pedra, em grupos semelhantes
aos anteriores, destarte:

Fonte: CALKINS (1886/1950, p. 249).

Logo ap0s a exposigao dos tragos, deveria ser feita a leitura novamente pelo aluno e
repetia-se com quatro objetos, cinco, até nove. Entdo, o professor deveria fazer perguntas
sobre os objetos e suas quantidades. Depois, cada aluno, na sua vez, contava as esferas no
contador, nos objetos dispostos na mesa ou tracos na pedra. Nessa atividade, observou-se
0 que Calkins prop8e no sexto Principio como “[...] um dos seus prazeres esta no acertar.
Outro poderoso agente de instru¢do vem a ser a confianga no préprio esfor¢co” (CALKINS,
1886/1950, p. 30). Concluida essa etapa e, ainda, no primeiro passo, havia orientacdes
sobre o “Valor dos NUmeros”, esses eram feitos com perguntas do tipo: Um nimero maior
do que trés? Um nimero menor do que sete? Ou qual o maior ou menor entre trés nimeros
citados. Observou-se que 0 mestre poderia variar as perguntas infinitamente. No segundo
passo, a contagem era de dez a dezenove, semelhante ao primeiro passo, mas ja indicava
que, para 0 passo seguinte, deveriam aprender a agrupar objetos e isso era posto no
terceiro passo do contar, chamado de “Terceiro Grupo de Numeros”, quando comecava-se a
contar de vinte a vinte e nove, seguido de trinta a trinta e nove, até chegar a noventa e nove,
para ensinarem a “Ordem dos Numeros” com os termos antecedentes e consequentes. Esta
parte encerrava com perguntas para os alunos.

A segunda licdo de Numero séo as LicBes para desenvolver as primeiras ideias de
algarismos, que deveria ser ensinada ap0s as criancas saberem contar de um a nove, entao
“‘ensinem-se-lhes os algarismos de 0 a 9 como simbolos dos numeros, ou sinais do nimero
das coisas contadas” (CALKINS, 1886/1950, p. 254). Essa indicacéo ia até o dezenove. No
“Primeiro Passo — Dos Algarismos Como Simbolos”, de forma semelhante a “Contar”
comecgava com algarismos de zero a nove com auxilio do contador, o uso dos dedos, sinais
na pedra, esferas, macas, meninos, auxiliado por perguntas, utilizando, nesse caso,
Principios como os “sentidos”, a “percepgao”, a nogao de “semelhangas” e “diferengas”,

“energias mentais” e a “atencao firme” que partia do “simples para o complexo”.
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Mais adiante, Calkins mencionava que faria uma figura e a chamava de figura um,
depois perguntava quantas esferas representava e ai respondia: uma esfera. Depois dois e,
de forma anéloga, ocorre com o zero, para entdo chegar a uma definicao de algarismo: “Ides
saber agora o0 nome proprio das trés figuras que conheceis. Como essas figuras
representam o numero de objetos que contamos, deu-se lhes o nome de algarismos.
Algarismos quer dizer numero” (CALKINS, 1886/1950, p. 256). ApGs essa definicdo, era
solicitado que dissesse o nome dos algarismos aprendidos no dia anterior, de tal modo:
nada, algarismo um, algarismo dois e escreveria ha pedra os numeros 0, 1 e 2, para entao ir
ao contador, de forma que o aluno entenderia que cada algarismo exprimia quantas coisas
foram contadas. Utilizava-se o terceiro Principio, que segundo Calkins (1886/1950), seria a
percepc¢do das semelhancas e diferencas entre os objetos.

Em continuagdo da mesma licdo, era solicitado olhar para a pedra e observar como

havia feito os algarismos e os “tracos”, da forma seguinte:

| [ I I I
0o 1 2 3 4 5
(CALKINS, 1886/1950, p. 258).

Esse estudo era completado até nove e solicitava ao aluno a recitagdo do que havia
escrito. A aprendizagem individual deveria ser feita tdo logo o preceptor chamasse o aluno
“a servir-se” do contador, movendo e contando as esferas com todos os algarismos e
variedade de exercicios, para como ele diz: “ensinar o valor das letras de conta” (CALKINS,
1886/1950, p. 258), depois disso ensinava o nome do algarismo nada, chamado de zero ou
cifra.

Constata-se a precisdo dos métodos dos Programas de ensino, por exemplo, na
forma de enfileirar os objetos, indagar os alunos, permitindo um forte indicativo de que o
manual de Calkins pode ter sido utilizado em Sergipe no que se refere aos saberes
elementares aritméticos, especificamente ao saber Numero.

A contagem continuava a medida que os alunos estavam avancados, conforme
identificado no Programa de 1912: “[...] contar objectos, seguidamente, até 10, 20, 30 e etc.
até 99. [...] (SERGIPE, 1915, p.6), e foi verificado em Calkins (1886/1950) ou o que
preconizava em 1915 “Pelo mesmo processo de tragos no quadro, ensinar a contar até 20,
30 e 100” (SERGIPE, 1915, p.11). Observa-se que, na contagem, as orientacdes postas no
manual se assemelhavam ao que também foi posto no Programa de Ensino.

O segundo passo recebeu o titulo de “Dos algarismos como simbolos” e comega
com o Segundo Grupo de Algarismos de dez a dezenove, de forma semelhante ao grupo de
algarismos de zero a nove. O que mudou foi a representacdo no “quadro preto”, antes nao

citado, e a organizagdo desses numeros no quadro em fila como foi mostrado no recorte,
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sem os tracos e sendo a primeira fila de zero a nove, a segunda fila de dez a dezenove,
todos eles deveriam ser lidos pelos alunos. Em continuagdo das licbes elementares,
orientava o professor a explicar acerca do local dos algarismos e a ensinar a dizer unidades,
dezenas, etc. Nesse interim, a crianca deveria aprender a contar até cinquenta. Observa-se
entdo que a contagem precedia a representacdo e a leitura dos algarismos, conforme era
orientado no nono Principio, que assim prescrevia: “do simples para o complexo [...] das
coisas para os nomes; das idéias para as palavras; dos principios para as regras’
(CALKINS, 1886/1950, p. 31).

Sdo seguidos do terceiro passo, também denominado “Dos algarismos como
simbolos”, donde o terceiro grupo iria de vinte a vinte e nove, grupos de trinta a trinta e
nove, de quarenta a quarenta e nove, até de cinquenta a cinquenta e nove. Nesse ponto,
Calkins (1886/1950) mostrava que o professor estava em condi¢cdes de continuar o ensino
dos algarismos sem contar objetos e avangava até o noventa e nove.

Constata-se 0 avango na contagem nos Programas de 1912 e 1915 expostos nos
recortes em linhas anteriores e no manual examinado, orientacdes muito proximas que
poderiam indicar a utilizacdo de Calkins (1886/1950) no ensino primario sergipano.

No quarto passo do saber NUmero, com o grupo das centenas, deveria escrever na
pedra a primeira coluna de dez a noventa e a segunda coluna de cem a novecentos, com a
recomendacao de fazer: “notar aos meninos que cada dez se escreve com dois algarismos,
cada cento com trés” (CALKINS, 1886/1950, p. 266). Essa representagdo seria depois
mostrada na pedra em sequéncia com filas que iam do cem ao cento e nove, do cento e dez
ao cento e dezenove, e assim por diante organizadamente. Familiarizados com essa forma,
aprenderiam a conhecer esses mesmos algarismos fora da ordem, bom como todos os
grupos de algarismos.

O ensino da decomposicdo em unidades, dezenas e centenas poderia causar fadiga
e a ndo compreensdo, mas Calkins (1886/1950) esclarece sobre a forma pelo qual os

alunos deveriam aprender,

[...] como a de que ‘os algarismos crescem de um para o outro, da direita
para a esquerda, na razdo décupla. Ndo se esqueg¢a que 0S primeiros
passos consistem no ensinar os algarismos como simbolo do nimero de
objetos contados e como expressdo concreta de grupos numéricos cada
qual no caréater de um todo (CALKINS, 1886/1950, p. 267).

O texto posto anteriormente encerra a parte das Licbes de Coisas para o Numero
com todas as caracteristicas mostradas para que o0 aluno conseguisse aprender a contar, a
ler e a representar os algarismos. Essa compreensdo dos algarismos nao deveria ser

rapidamente, e sim seguindo passos, utilizando, inicialmente, objetos, considerando a
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familiaridade do aluno com os ensinamentos anteriores, para, a partir dai aprender um novo
passo, a fim de estar pronta para ler e representar qualquer nimero até as centenas.
Diante do exame efetuado até o momento, em Calkins (1886/1950), e voltando o

71%2 o saber

olhar para Sergipe, observou-se que nos Programas de 1912, 1915, 1916 e 191
Numero, no primeiro ano, era iniciado com o desenvolvimento da ideia de numero sem o
nome do numero, comparando por¢cées de coisas e contando objetos de 10, 20, 30
indicados até 99. Ja no segundo ano, era até 999, como pode ser visto a seguir em um dos

Programas:

escrever e ler os numeros simples e compostos de dous algarismos até 99.
[...] ) Contar objectos a partir de qualquer numero até 999. [...] escrever e ler
numeros até os compostos de tres algarismos arabicos (SERGIPE, 1912, p.
6).

Essas orientacdes tém relacdo muito proxima com as indicagdes postas em Calkins
(1886/1950) e poderia ser que os professores de Sergipe fizessem uso dessa fonte, pois
verifica-se a indicacao inicial “Antes de encetar as primeiras licdes acérca do numero, colija
0 mestre, além do contador, varios objetos [...]” (CALKINS, 1886/1950, p. 267) e
continuando no Primeiro passo - Contar era dividido em grupos, com o primeiro de 1 a 9,
com a organizacao em fileiras, seguido de 10 a 19, até chegar ao 99, semelhante ao que foi
posto nos Programas. Mas as Li¢cBes continuam e serdo apresentadas as Operacdes
Aritméticas: Licbes para ensinar a somar; Licdes para ensinar a diminuir; Licbes para
ensinar acerca da ordem dos nameros; Somar sem contar; Somar por coluna; do somar; do
diminuir; do multiplicar; Tabuada de dividir, com um olhar para possiveis aproxima¢cdes nas
fontes de sergipanas.

Ao observar as Li¢cdes enunciadas do saber Operacfes aritméticas postos no manual
de Calkins (1886/1950), intentou-se verificar os Programas de Ensino de Sergipe em busca
de provaveis indicacdes que pudessem constar nas duas fontes. De pronto, observou-se,
exclusivamente esse saber no Programa de 1917, para o primeiro ano, e as Licdes para

ensinar a somar do manual de CALKINS (1886/1950), dispostas no quadro 6 a seguir:

192 0s exemplos para 0 manual se aproximaram com maior énfase desses Programas, mas €

possivel verificar também nos demais Programas para este e outros saberes.
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Quadro 06 — O saber elementar aritmético operacdes aritméticas no manual de Calkins e no

Programa de 1917

Manual de Calkins (1886/1950)

Programa de 1917

PRIMEIROS EXERCICIOS. — Lancando mé&o
do contador, proceda o mestre, no cdomeco, do
modo que se vai esbogar. Mova uma esfera de

Sabendo o aluno contar até cem passara ao
seguinte exercicio de muita vantagem, como se
verificar4: tomando a casa dos — 2 — até doze —

cada vez, exigindo que os alunos digam: - “Uma | 2 — assim:
esfera e uma esfera sdo duas esferas; duas -} ; —
esferas e uma esfera, trés esferas; trés esferase | = T IX IXE
IXL IXT X T X etc.

uma esfera, quatro esferas”, etc. Logo que os
alunos saibam somar assim
desembaracadamente até vinte, usando de
esferas, lapis, ou outros objetos, ensine-lhes a
adir esferas duas a duas, por éste modo: “Duas
esferas e duas esferas sdo quatro esferas;
quatro esferas e duas esferas, seis esferas; seis
esferas e duas esferas, oito esferas”; até dez
esferas e duas esferas.

Sommando dira: - dois e nenhum; sao dois; dois
e dois, _ quatro; dois e dois e dois - seis, etc.

[...]

Primeiro exercicio na carta de Parker, contador
ou caderno de Ramon Roca.

Terceiro passo (2° Semestre)

Leitura e cépia de Parker até as 24 primeiras
paginas, conforme o adeantamento dos alunos,
[.] nos grupos e escolas que dispuserem da carta,
Nas licdes déste passo, use o mestre com | OU Pprosseguir nos cademos de Ramon e
freqUiéncia da pedra, tracando sinais, para se | idénticos exercicios no quadro negro.

somarem, e representando os ndmeros por
algarismos.

[..]

Fonte: recorte do Programa de 1917 (p. 13) e (CALKINS 1886/1950, p. 268) (grifo nosso).

Verifica-se, a partir do que estd posto no quadro 6 uma aproximacdo do que foi
indicado em Calkins (1886/1950) e no Programa de 1917, porém nas entrelinhas, por
exemplo, foi possivel identificar alguns pontos indicativos da utilizacdo da obra como
referéncia. Por exemplo, Calkins (1886/1950) recorre ao recurso de tracar sinais e, no
Programa, os tragos sao utilizados para contar de dois em dois. Outro exemplo € que, no
manual de Calkins (1886/1950), foi indicado “Langando mao do contador’ e no Programa
consta “Primeiro exercicio na carta de Parker, contador ...” e também, “tomando a casa dos
— 2 — até doze — 27, quer dizer, 0 mesmo que foi citado no Programa “até dez esferas e duas
esferas”. Por certo, os propositores ao elaborarem o Programa de 1917, tendessem para a
utilizagdo do manual recomendado, porém, como se tratavam de documentos com
finalidades distintas ndo convinha esmiucar os detalhes. Outrossim, foram citados materiais
que apoiariam o professor, como os cadernos de Ramon Roca e as cartas de Parker. A
principal diferenca entre os dois documentos estava na insisténcia de Calkins (1886/1950)
pela a utilizacdo de diversos objetos no inicio, que s6 seriam deixados de lado no Terceiro
passo — somar por algarismos, pois esses seriam 0s sinais representativos dos nimeros.

Apesar da pouca identificacdo dos Principios das LigBes de Coisas, no Programa de
1917, foi recomendada a leitura da carta de Parker, que deveria ser utilizada “conforme o

adeantamento dos alunos”. Diante disso, € possivel que recorresse ao Principio: “[...]

198 Disponivel no repositério da UFSC.
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correndo o risco de se debilitarem, se as sobrecarregamos, ou se as aplicamos a matérias
que n&o estejam ao seu alcance” (CALKINS, 1886/1950, p. 30). Infere-se ainda, a partir do
Programa, que ndo deveria passar para a proxima licao se ainda ndo dominasse a anterior.
As Licbes para as Operacdes Aritméticas foram postas em passos no manual.
Comecava por “Somar objetos”, “Somar”, “Somar por Algarismos”, todos eles seguidos de
primeiros até terceiros exercicios. Deveriam fazer uso do contador, objetos e apds se
familiarizarem com os tracos na pedra, chamava-se a atengéo para ndo confundirem somar
esferas no contador com contar esferas, pois, 0os dois processos diferenciavam-se. E, caso
soubessem contar com facilidade, certamente isso auxiliaria na aprendizagem da adicao.
Somava-se entdo em coluna, com a representagdo dos algarismos de zero a nove na parte
superior e, na inferior, sempre com o algarismo um, depois, na outra fileira, com o algarismo
dois na parte inferior, seguia até o nove, depois inverteria. No outro exercicio, comecava na
parte superior do dez até dezenove e na parte inferior semelhante a primeira, como pode ser

visto:

(CALKINS, 1886/1950, p. 273).

A soma deveria ser: dez mais um e o resultado abaixo do tragco onze; onze mais um,
resultado doze, etc. sempre somando mais um. A orienta¢do continuava até que todos 0s
nameros menores de cem fossem trabalhados, e mesmo que o professor algumas vezes
praticasse com todos os alunos ao mesmo tempo, ele deveria empenhar em ensinar
individualmente também. Aprendida a soma, passava-se entdo a “Somar contando”, e os
alunos utilizavam o contador para fazé-lo. De forma similar também foi sugerido no
Programa de 1917 “Primeiro exercicio na carta de Parker, contador ou caderno de Ramon
Roca” (SERGIPE, 1917, p. 11).

Em “Conselhos ao Mestre”, explica que, nos primeiros passos, ndo se deveria
ensinar mais que combinac¢des de numeros e, além disso, ndo tentar ensinar aos alunos a
somar dois e dois, trés e quatro numa licdo s0, ou seja, aprender de acordo com o espirito
infantil, a partir dos seguintes procedimentos: “apresentar as idéias, os fatos, as dificuldades
cada um de per si, de modo que cada embaraco naturalmente se resolva por sua vez’
(CALKINS, 1886/1950, p. 275). Nota-se que os Principios Fundamentais das Li¢cdes de
Coisas continuavam presentes no ensino desse saber elementar aritmético e, recordando o
quarto Principio, “Tédas as faculdades medram, e robustecem a poder de exercicio
adequado [...] ou se as aplicamos a matérias que ndo ensejam naturalmente ao seu

alcance” (CALKINS, 1886/1950, p. 30). Caso o estudo a que se destinava nao fosse de



75

acordo com o que condizia ao desenvolvimento da crianga, haveria dificuldade na
aprendizagem. Para que surtisse um efeito desejado na aprendizagem da adicdo, ela
deveria acontecer naturalmente de acordo com 0s passos.

Ao aprenderem a somar, os alunos eram iniciados a aprender a subtracdo e como
indicado na primeira operacdo, tomava a casa do dois para entdo fazer: “de dois tirando
dois, fica nenhum, de quatro tirando dois, ficam dois, etc. (SERGIPE, 1917, p. 13). Essa era
a orientacdo posta de forma descritiva no Programa de 1917. J& para Calkins (1886/1950), a
Licdo para ensinar a diminuir comegava da mesma forma que a de somar, com a indicagao
do Primeiro passo — diminuir objetos, com esferas no “contador’, manuseio de outros
objetos e “tracos na pedra”, a fim de incutir as primeiras ideias sobre o deduzir um ndamero

de outro; semelhante ao acontecido na operagéo anterior, por exemplo ao dispor:

[..] as esferas, nos arames, em grupos de um, dois, trés, quatro, cinco, seis,
sete, oito, nove. Arrede entdo uma esfera de cada grupo, perguntando as
criangas quantas ficam. ‘De uma ésfera, tirada uma ésfera, ndo resta
nenhuma; de duas ésferas, tirada uma ésfera, resta uma ésfera; trés
ésferas menos uma ésfera, duas ésferas [...]' (CALKINS, 1886/1950, p. 276,
grifo do autor).

A disposicdo das esferas, tirando-as quantas fossem necessérias, poderia induzir a
aprendizagem da operagéo diminuir, a qual continuava com outros objetos representados no
guadro através de sinais. A mesma orientacdo era posta nos segundos e terceiros
exercicios com aumento dos numeros de vinte a cinquenta, grupos maiores e pares ou
impares.

No segundo passo, ndo deveriam fazer uso de objetos, os quais eram chamados de
“nuameros concretos”, mas de forma oral e inferiores a cinquenta. A diminuicdo como sinais
representativos dos nimeros, ou seja, por algarismos, sO seria indicada a partir do terceiro
passo e aconteceria de forma gradual como aconteceu no somar. Ha de ressaltar que, no
Programa de 1912, estava mencionado no primeiro ano, 0 que deveria ser ensinado no
saber Operaces aritméticas e eram “As quatro operagbes pelo processo de cousas,
fazendo escrevel-as em algarismos” (SERGIPE, 1912, p. 10). Observa-se uma possivel
aproximacdao das fontes, visto que a referéncia posta no programa era para o primeiro ano, o
gue em Calkins (1886/1950) poderia corresponder ao primeiro passo, pois la eram utilizados
objetos. Contudo, no manual indicava o uso de algarismos no terceiro passo, o que também
indicou o Programa, mesmo ndo mostrando os passos. Esses indicios ddo margem da
indicacdo da utilizacdo do manual no ensino primario de Sergipe no final do século XIX.

Havia, no manual de Calkins, a necessidade de ensinar a sucessao dos numeros de
acordo com a posicao relativa em que estivessem postos 0s objetos que representavam,

para que ndo houvesse confusdo entre um, dois, trés, etc. e primeiro, segundo, terceiro,
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etc.. Os exemplos praticos seriam na contagem dos degraus da escada, contando 0s
passos, para que aprendessem a denominagdo ordinal dos numeros e sé entdo teriam
compreensdo para responder a pergunta do tipo: “Qual o primeiro dia da semana”? Essa
orientacdo, sucinta e clara para a ordem dos numeros, vinha anterior ao ensino de Somar
sem contar.

O que queria dizer o autor no titulo Somar sem contar? Ao certo poderia passar
despercebido, mas como a observacdo e a comparacdo faziam parte dos Principios ele
afirma que muitos alunos quando interrogados “a soma, por exemplo, de quatorze e trés,
ouvi-lo dizer de si consigo ‘Quinze, dezesseis, dezessete’, e s6 entao responder em voz alta:
Dezessete” (CALKINS, 1886/1950, p. 281). Nesse exemplo, ele alega que uns contam pelos
dedos, outros por tragos, outros movimentando a cabecga e outras partes do corpo, sem
nunca aprendem propriamente a somar. Para que isso ndo acontecesse, sugeria habitua-los
a combinarem 0s nUmeros, somando e se acostumando a adicionar sem contar
rapidamente. Isso sO era possivel com a observagédo e comparagéo diversas dos numeros
de um até nove, porém insistia na experiéncia de “Somar por décadas, ou dezenas”.

Essa forma ndo familiarizada pelos alunos com numeros grandes poderia ser
aprendida e facilitaria a adicdo de nimeros maiores, visto que se perguntassem o resultado
de 7 e 5, prontamente diriam 12, mas ao certo ignorariam 17 mais 5, que séo 22, ou ainda
27 mais 5 somam 32. Nisso, Calkins (1886/1950) enfatizava que essa dificuldade deu-se ao
fato de “n&o terem aprendido a observar que o resultado, tdda vez que se derem a somar
dois algarismos determinados, é sempre o mesmo” (CALKINS, 1886/1950, p. 282), se
aprendessem por essa forma, teriam facilidade com os nove algarismos de um até
cinquenta, salientou o autor. No decorrer da licdo, foram postos outros exemplos, como 0s

da figura 4:
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Figura 4 - Exemplo da Licdo Somar sem contar.

2 2 2 2 2 2 2 2
4 14 24 3¢ 44 54 614 74
6 16 26 36 46 56 66 76
2 2 2 2 2 2 2 2
5 15 25 33 45 55 65 75
7. 17 27 37 47 57 67 77
2 2 2 2 2 2 2 2
6 16 26 36 46 56 66 67
8§ 18 28 38 48 58 68 78

Fonte: (CALKINS 1886/1950, p. 283)

Verifica-se que, na primeira fila (horizontal) da soma, sé muda a segunda parcela e
esse aumento aconteceria de dez em dez, ou seja, por dezena. O mesmo ocorre nas outras
duas fileiras. Essas e outras somas semelhantes deveriam ser copiadas por cada aluno em
sua pedra e somé-las. Analogamente, sugeriu que as combinagfes das somas terminassem
sempre com zero, depois com um, até nove sem uso do contador, nas “loisas” e oralmente
por um periodo de dois meses e s6 entdo passariam para 0 Processo de somar, onde 0s
“discipulos” somariam cada uma das colunas de baixo para cima e de cima para baixo, ao
final escreveria em cada uma seu total. A soma da primeira seria assim: dois, cinco, seis,
oito, logo o total seria oito; na segunda seria: trés, sete, nove, doze, entdo o total seria doze.
A compreensao do processo, a principio foi confusa, pois a leitura era feita de baixo para
cima, nesse tipo de soma difere-se do que os alunos haviam aprendido anteriormente pelo
aumento na quantidade de nameros por coluna, sugerindo que fosse até dez ou quinze,

conforme foi exemplificado na figura 5:

Figura 5 - Exemplo do Processo de Somar.

N W= N
I W N W
l N W
I N W
l » N W
I U1 W

Fonte: (CALKINS 1886/1950, p. 294).

A orientacdo seguinte era de que fosse exigido aos alunos indicar apenas o
algarismo da unidade de cada soma, apds esse treinamento poderia nomear também o das

dezenas para que ndo criassem o vicio de contar no somar.
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Ao retomar 0s Principios, observa-se que a percepcdo é a primeira fase da
inteligéncia da crianga e para isso deve proporcionar ocasides e estimulos ao
desenvolvimento dela. Outrora inspirar contentamento a infancia, no que € estudado, pode
ter levado o autor a propor que a classe exercitasse a si mesma, da seguinte forma: “[...]
escolhei, dentre os da classe, nove alunos; colocai-os diante dos outros e voltados para
éles; designai ao primeiro o numero um, o numero dois ao segundo, trés ao terceiro,
seguindo assim até nove” (CALKINS 1886/1950, p. 295). Essa orientacao inicial seguia para
adiante de modo que os alunos somassem o nimero designado a eles, com dois, para dizer
0 resultado. Em outra ocasido com nUumeros pares até cinco e impares até nove, em
diversas combinagfes, incentivando a participagdo de todos numa “sabatina”. Dai, quando
errassem sentavam até que ficasse o ultimo de pé, declarado como vencedor e tinha o
direito de perguntar aos demais colegas. Essa atividade tenderia a envolver e estimular a
participacdo de todos os alunos de forma que estudavam, fixavam o assunto com leveza,
corroborando com o oitavo Principio, “Os habitos de atencido firme sao permanentes
mananciais de educacao intelectual [...]. Mas o grande segrédo, para fixar a atencdo das
criangas, esta em agucar-lhes a curiosidade, e satisfazer-lhes o amor de atividade”
(CALKINS 1886/1950, p. 31).

Tomando a obra de Calkins (1886/1950) e o verificar as fontes de Sergipe, foi
identificado no estudo do saber elementar aritmético Operacfes aritméticas, no caso, dos
Programas de Ensino que nos de 1912, 1916, 1917, 1924 e 1931 indica¢cbes para as cartas
de Parker, nesses Programas, porém no terceiro passo do primeiro ano de 1917, que
correspondia ao segundo semestre o seguinte o texto “Leitura e copia de Parker até as 24
primeiras paginas, conforme o adiantamento dos alunos [...] e idénticos exercicios no quadro
negro” (SERGIPE, 1917, p. 13), o destaque foi para a palavra leitura, pois ela foi
mencionada logo ap6s as operacbes, que € indicado ao professor da seguinte forma:
“Somando dira...” (SERGIPE, 1917, p. 13). Essas pistas incitaram a verificar o que foi posto
em Calkins (1886/1950) na numeracdo e notacdo dos numeros no primeiro passo, pois
destinava-se inicialmente & leitura dos nimeros como sinais representativos de objetos, por
exemplo: nenhuma bola, uma bola, etc. até que o professor ensinasse o nome unidades,
assim a leitura seria: nenhuma unidade, uma unidade, duas unidades, etc.

Apés essa fase ser assimilada, era a hora de aprender as dezenas, tomando dez
palitos, dez tiras de cartas, por exemplo. A leitura deveria ser uma dezena, duas dezenas,
etc. No terceiro exercicio era lido: “vinte, duas dezenas; vinte e um, duas dezenas e uma
unidade, etc. [...] Escrevam-se entdo os demais numeros desde 40 até 99, e leiam-se de
modo analogo” (CALKINS 1886/1950, p. 301-302). Verifica-se que os exemplos eram com
objetos conhecidos dos alunos, ou seja, segundo o0s Principios, partia “do que se sabe para

0 que nao se sabe”. E como pode ser observado, no manual de Calkins (1886/1950) e no
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Programa de 1917, h& indicativos de que o professor deveria dar cuidado a leitura dos
numeros pelo aluno. Constata-se o cuidado nas duas fontes, como um indicativo do manual
para Sergipe.

O passo posterior a leitura do numero, chamado acima como numeracao, seria a
notacdo, entendida como a leitura escrita nas préprias pedras dos alunos. O professor
ditava e eles escreviam no primeiro exercicio. Ja no segundo, o professor ditava e
perguntava o que havia escrito. A leitura dos nimeros até a terceira casa, ou seja, a casa
das centenas estava disponivel no segundo passo, utilizando a principio o contador, depois
os molhos de varinhas, dai eram feitas perguntas aos alunos. No terceiro passo da notagéo
e numeracao, aprenderiam a ler eficazmente os numeros do periodo dos milhares.

De acordo com CALKINS (1886/1950), ao enumerar de um até quatro, da direita
para a esquerda, fazia com que os alunos nomeassem as unidades, dezenas, centenas e 0s
milhares, dai perguntava-se o0 nome de cada casa e 0s convidava a escreverem. Calkins
(1886/1950) finalizou essa parte com os “Conselhos ao Mestre”, argumentando que era erro
grave o fato de muitos professores ndo acharem que era inconveniente acelerar 0s passos
na leitura e escrita dos nimeros. E, apds os conselhos, sinalizava o quarto passo, referindo-
se aos milhdes, passo que seria procedido de forma analoga aos anteriores.

Assim, como as ligbes Do Somar, havia as Do Diminuir que iniciavam no primeiro
passo de forma semelhante, nesse caso sem pedir a outra coluna, como pode ser

observado nos exemplos:

Figura 6 - Exemplo do Diminuir sem pedir a outra coluna.

9 magas. 18 moedas. 29 penas.
5 * Y i 16 ”
4 [ N 13 ©
6 0
825 693 976
414 382 853

Fonte: (CALKINS 1886/1950, p. 313).

Constata-se que em todos os exemplos da Figura 6, as subtracdes sdo simples, sem
necessidade de auxilio, contudo no segundo passo havia uma preparacdo para essa
necessidade de “pedir a coluna das unidades vizinhas o necessério para efetuar a
diminuicdo na que se esta subtraindo, ache os alunos a diferenca entre todos 0os niumeros
de 1 até 9 e o numero 10” (CALKINS 1886/1950, p. 313). Continuava com os exemplos das

operacfes de dez menos um, dez menos dois, dez menos trés, até o dez menos nove,
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sugerindo que continuasse com o 11, até o dezenove, s6 depois o professor exemplificaria a
operacdo de pedir ou tomar emprestado na subtracdo através de um problema com
necessidade de empréstimo com décimos, centésimos, donde necessitaria de conversao.
Para um entendimento melhor, observa-se os exemplos propostos por Calkins (1886/1950)

no primeiro modelo e no modelo “supra”:

Figura 7 - Exemplo do Diminuir com empréstimo.

Primeiro modelo Modelo supra
4 10 800 000 000
(5) 2 411 888 999
2 6 TR

388 111 001
2 6

No exemplo supra a subtragao se efetuara déste
modo: 10 menos 9 deixa 1; 9 menos 9. 0; 9 menos
9, 0; 9 menos 8, 1; 9 menos 8, 1; 9 menos 1, 8; 9 me-
nos 1, 8; 7 menos 4. 3.

Fonte: (CALKINS 1886/1950, p. 314-315).

No primeiro modelo, os niUmeros subtraidos s@o cinquenta e dois e vinte e seis. No
processo, observa-se um nimero dez acima do niumero dois das unidades, significando que
tomou emprestado um décimo (dez), logo, ficariam doze, que diminuido de seis, restariam
seis e acima do numero cinco sobrariam quatro, que diminuido de dois, restariam dois. No
modelo “supra”, colocava-se um pontinho acima para que ndo esquecesse 0 empréstimo
gue se contraiu. Esse modo de fazer a operacdo da subtracdo era mais facil, segundo o
autor do que o método comum de “acrescentar um ao algarismo seguinte do diminuidor,
para compensar a dezena que se pediu ao diminuendo’ [...] Professores havera que achem
dificultoso éste método de subtracdo, por se terem familiarizado com outro processo”
(CALKINS 1886/1950, p. 316).

Ao certo, haveria outro modo de efetuar e Calkins (1886/1950) ja chamava atengéo
para a dificuldade por parte dos professores. Mas, ao final, recomendava que os alunos nédo
devessem passar a multiplicacdo e divisdo sem que soubessem diminuir, como ele sugeriu.
Recorda-se nesse ponto, 0 Principio a servir-se nas operagdes aritméticas “[...] em temperar
0 ensino com associagdes que o amenizem, e fugir de sobrecarregar jamais as faculdades,
tendo-as por demasiado tempo concentradas no mesmo alvo” (CALKINS 1886/1950, p. 31).

Observa-se agora como deveria proceder o professor para o saber Operacdes
aritméticas na multiplicacado, que foi descrita assim: “[...] multiplicando: um e dois - séo dois;
dois e dois sdo - quatro; trés e dois sédo - seis, etc. (SERGIPE, 1917, p. 13). Diante do
exposto, ocorre de forma semelhante como as anteriores. Mas Calkins (1886/1950), com o

titulo Do Multiplicar, afirma ser esse um processo artificial, que derivava da soma e ensinava
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0 processo artificial por meio do natural. No primeiro passo com exemplos de objetos do
tipo: “duas vezes dois lapis vem a ser quatro lapis” no segundo passo 0 mestre escreveria
na pedra a tabuada de multiplicar e logo apds os alunos também escreveriam cada qual na
sua pedra, ordenadamente as multiplicacdes de dois vezes dois, até doze vezes dois, ou até
vinte vezes dois, aprendida a tabuada de dois passava para a de trés, chegando a de doze
vezes doze. A recapitulacdo da tabuada era necesséria para a aprendizagem, mas essa nao
ocorria com a simples repeticdo, pois sem a variedade ndo se captava a atengcdo das
criangcas enfatizou o autor. Sugeria ainda Calkins (1886/1950) a arguigdo através de
perguntas aos alunos.

Ao adquirir a habilidade com a multiplicagdo, os alunos aprenderiam a Tabuada de
dividir e bastava recapitular sob outra forma as tadbuas de multiplicar, conforme os exemplos:
“6 vézes 7 sdo 42; 7 contém-se, pois, em 42 seis vézes. 7 vézes 6 sdo 42; 6 contém-se em
42 sete vézes. Isto pode formular-se na pedra déste modo: 4 vézes 7, 28; 7 vézes 4, 28”
(CALKINS 1886/1950, p. 320). Além dessas orientagcbes, os professores deveriam
exemplificar no contador, com objetos e realizar perguntas aos alunos.

No Programa de 1912, sao identificados outros pontos no segundo ano e que nao
foram observados em Calkins (1886/1950), como: “quatro operacbes e suas provas reaes
sobre numeros inteiros, concrectos e abstractos. ¢) Multiplicacéo e divisdo de um numero
por 10, 100, 1000, etc; idem, idem, com o multiplicador e divisor simples, e depois composto
de dous até muitos algarismos” (SERGIPE, 1917, p. 13). Verifica-se nesse saber que o autor
do manual ndo traz maiores detalhes para a multiplicacdo e a divisdo. Com relacdo a
taboada, foi solicitado no terceiro ano do Programa de 1938, o conhecimento completo de
todas as operacdes.

Foi constatado nos Programas que além das Operacdes aritméticas sdo indicados a
partir do segundo ano, os problemas, ditos no Programa 1912 praticos da vida ordinaria,
esses sobre o dinheiro da época e nos outros documentos a indicacdo era de Problemas
para os alunos resolverem... Continuando o estudo desse saber, serdo observadas as
fracdes, que para Calkins (1886/1950) fazia parte do saber Operacgfes aritméticas.

Em alguns dos Programas de Ensino examinados, a partir do segundo ano, com
excegao de 1912 deveria ser estudada a “divisdo da unidade em partes iguais”, claramente,
nos Programas de 1915, 1916 e 1917 “divisao da unidade em 1/2, 1/3, 1/4, 1/5 etc”. Em se
tratando do saber elementar Fracdes e operacdes, foi posto em Calkins (1886/1950) que
desde cedo as criancas obtivessem ideias de partes iguais e dava pistas para o
entendimento. No terceiro ano era explorado e ampliado esse saber. Calkins (1886/1950),
afirmava que muito revela: “serem exatas essas primeiras impressfes; porquanto grande € a
influéncia que exercem sobre o espirito, na aptiddo para avaliar mais tarde as relacdes entre

os numeros” (CALKINS, 1886/1950, p. 323). A exploracao realizada pelo autor do manual
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era breve, mas ao que tudo indica tinha o objetivo de desenvolver as nog¢des préticas para
que os alunos entendessem a fase inicial do estudo das fragBes e remetiam-se as Ideias de
Partes Iguais ou Fracdes, que deveriam ser obtidas desde cedo de objetos e numeros,
assim como da grandeza comparativa delas. Exemplificava no manual: a utilizagdo de uma
maca dividida em metades e em quatro partes dava a ideia de metades e quartos de um
todo. Também foram exibidas no contador essas representagoes.

Outro exemplo no mesmo material era para a ideia de tercos, pois a partir da juncdo
de seis esferas ou outros objetos, em grupos de dois cada um, ou de nove com grupos de
trés. Para discernir a maior fracdo, utilizava-se de desenhos de linhas semelhantes nas
pedras e dividindo-as em metades e tercos ou em quartos. Fazia uso, o mestre, de
pauzinhos, cordéis, ou fitas de papel do mesmo comprimento, cortando-as em uma, duas,
trés, quarto partes iguais. Essa forma de ensinar fragdes também foi observada em uma
fonte, no caso, o Programa de 1917, que ja foi identificado anteriormente da seguinte
maneira: “toma o professor o palito e, dividindo-o em 2, 3, 4 partes, dé aos alumnos idéa da
unidade, meios, tercos, etc. (SERGIPE, 1917, p. 16). A semelhanca entre os exemplos, dado
indicios que de alguma forma, houve o uso do manual de Calkins (1886/1950) por parte dos
elaboradores dos Programas de Ensino e o manual foi indicado para os professores.

Para essas comparacOes, objetivava-se em Calkins (1886/1950) ndo ensinar a

diferenga exata, mas incutir nos meninos,

a nogdo real de que a metade é maior do que o terco, o ter¢co maior do que
0 quarto, dois tercos menores que trés quartos. O que se quer, € que vejam
gue quanto maior for o numero de fracbes de uma coisa, tanto menor é
cada uma delas (CALKINS 1886/1950, p. 323).

Ao estudar as fracdes, compreende-se 0 objetivo na forma inicial, com a noc¢éo das
divisdes e comparacdes com o todo, metades, tercos e quartos, representando-os através
de objetos e da ideia de partes iguais.

Para fechar o estudo das Operacfes, o autor retornou ao saber NUmero, nos
Conselhos ao Mestre e destaca: “ha de notar-se que o sistema de ensino objetivo enceta a
instrucdo preliminar das criancas, nesta matéria, provocando a experiéncia pessoal dos
alunos a respeito das relacdes numéricas das coisas” (CALKINS 1886/1950, p. 313). Nesse
ensino objetivo e partindo da experiéncia pessoal dos alunos, seria preciso se distanciar da
abstracdo enquanto ndo estivessem se acostumado com as combinagcbes de objetos. O
desenvolvimento dos saberes elementares aritméticos era para atingir finalidades distintas e
deixava claro ao professor quais eram que: “[...] tenha em sentido o professor que, no
ensino elementar da aritmética, a dois alvos distintos se ha de tirar sempre dos quais um &

dar ao menino agilidade em contar, o outro robustecer-/he as faculdades mentais” (CALKINS
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1886/1950, p. 324). Dito de outro modo é possivel entender que, o aluno deveria saber
contar com presteza, rapidez e desenvolver habilidades inteligentes para facilitar a
aprendizagem.

Ainda ressaltou Calkins (1886/1950) que o foco do ensino do saber NUmero era
sugerir ao professor ideias que o capacitassem a aplicar com facilidade as leis do método
intuitivo, ao mesmo tempo oferecendo um curso completo de instrucéo e “disciplina mental”
a esse mesmo professor, ao que tudo indica refere-se aos Principios Fundamentais das
Licbes de Coisas. Finalizava ao inferir acerca de algumas palavras de precaucdo e
indicagBes no tocante ao uso do contador como meio ou instrumento e ndo como um fim do
ensino; solicitava a valorizacdo e provocagdo constante das respostas individuais dos
alunos, sem abandonar as coletivas da classe toda; defendia a disposicdo da ordem das
licbes a serem seguidas conforme orientou para que nao fosse ensinado, por exemplo, o0
segundo passo antes do primeiro passo; por fim, assegurou que repetir ndo é saber e
discorreu sobre a necessidade de variar as atividades para aprender de forma inteligente,
pois as repeticbes coletivas, comuns nas escolas, causavam mais dano que beneficio.
Solicitava, portanto, aos bons professores que evitassem 0s vicios revelados.

As aproximacdes descritas entre as fontes, permearam de forma sucinta o saber em
voga, devido ao pouco detalhamento do Programa, mas neste, a indicacdo do conteudo a
ser estudado era mais ampliado. E ha de verificar no Quadro 2 do apéndice desta pesquisa
que foram indicadas as provas reais, 0s sinais das quatro operacfes, a multiplicacédo
composta de dois, até muitos algarismos e a divisdo por cancelamento, por exemplo.

Aproximar o saber Medidas nos Programas de Ensino com o manual de Calkins
(1886/1950) ndo remeteu em muitos detalhes. Haja vista que, em 1924, no segundo ano, foi
posto o conhecimento: “pratico do metro, litro, do gramo e do aro”. A referéncia descrita
aproxima-se do que Calkins (1886/1950) preconizava no ensino das Li¢cdes de Coisas essa
mesma recomendacdo também acontece no primeiro ano de 1938 e 1944, mas nédo
continha a palavra “pratico”. Também sem detalhes do processo, nos Programas de 1915,
1916 e 1917, no terceiro ano, respectivamente foi indicado “Sistema métrico com todas as
operacdes”, em 1924. No mesmo ano, indicava no Systema Métrico o estudo da parte
histérica, medidas principais, mdultiplos e submultiplos e o modo de exprimi-los
abreviadamente. E possivel que essa era uma abordagem similar ao que propunha Calkins
(1886/1950). Quanto aos programas de 1938 e 1944 no quarto ano, como ja foi destacado,
todo o sistema métrico foi mencionado, mas os exemplos de problemas e correspondéncia
ndo se assemelhavam ao proposto no manual.

O saber Medidas foi apresentado em Calkins (1886/1950) com véarios topicos e
iniciava com o titulo Do Tamanho - “contar, medir, pesar e comparar” era dividido em varias

licbes, a saber: Licbes para desenvolver a ideia de tamanho em geral; Licdes para
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desenvolver as ideias de comprimento e sua medida; Licbes para desenvolver as ideias de
largura e espessura; Licdes para desenvolver as ideias de altura e profundidade; Licbes
para desenvolver as ideias de distancia e sua medicao.

Para cada licdo, disponibilizava o professor de objetos do tipo: caixinhas, varinhas,
macas, lapis, livros, pano, o metro, cubos, xicara, laranja, esfera, etc., de posse deles fazia
inferéncias, como por exemplo: “[...] aqui vedes uma esfera, uma laranja e uma bola de
bilhar. Qual a maior? ‘A laranja’. Qual a menor? ‘A bola de bilhar’. [...] Aqui estdo barbantes
grandes e pequenos. Quem vem puxar o0 menor déstes barbantes? Quem mostra o maior?”
(CALKINS 1886/1950, p. 327-328). As perguntas eram feitas coletiva e individualmente de
forma que todos participassem e, quando ndo acertavam a resposta, eram corrigidos. A
seguir o professor escrevia na pedra palavras que exprimiam a licdo que estavam
estudando e com isso criavam pequenas frases. Por exemplo, para a palavra grande
escreveria a frase: “A grande porta da granja”; para a palavra fino, a frase poderia ser: “Um
fio fino”. Esse processo das palavras e das frases repetia-se nas demais licdes.

Ao desenvolver as ideias de comprimento e sua medida, que eram por passos, além
de adotar atividades semelhantes as expostas anteriormente, no segundo passo O
professor, mostrava o comprimento de uma polegada da vara, pauzinhos, cartbes e no
dedo. Apo6s estarem familiarizadas em medir uma, duas, até seis polegadas seriam
apresentadas ao covado, ou vara para contarem as polegadas. Saberia também que oito
polegadas constituiam um palmo, ou doze polegadas um pé, servindo-as de unidade.

Ainda, na medida de comprimento, o autor avangava para “inicia-los, sem perder de
vista as leis do método intuitivo, na medida decimal da extensao” (CALKINS 1886/1950, p.
334), as orientagcdes quanto ao método continuavam no estudo das medidas e deveria
ensinar aos alunos a aplicacdo pratica do metro e suas primeiras divisbes, no caso, 0
decimetro e o centimetro.

Ressalta-se haver uma necessidade de adaptacdo para o saber Medidas pelo
tradutor do Manual de Calkins (1886/1950), visto que seria utilizado o sistema métrico
brasileiro, logo substituiria 0 cévado ou vara pelo metro, a polegada pelo centimetro e o
palmo ou pé pelo decimetro. Foram aplicados exemplos com perguntas e a realizacao de
varias medicdes evitando exposicbes abstratas, comparar e praticar, mostrar e
experimentar, era a regra sempre utilizada.

Nas comparacdes verificava-se quantos centimetros faziam um metro ou quantos
decimetros e vice-versa, assim foi posto o ensino das primeiras noc¢des do sistema métrico
decimal. Ao final, enfocava a utilidade do uso de “mapas” apropriados, mas a que mapas se
referiu ndo foi possivel afirmar, mesmo sabendo que poderiam ser os mapas ou cartas de

Parker ja mencionadas.
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Nas LigOes para desenvolver as ideias de medidas normais, retomou-se as medidas
de comprimento ja estudadas, no tocante, o primeiro passo era para adquirir numa loja o
tamanho do objeto que necessitava, pois ficaria dificil saber, por exemplo, se fosse pedido
um “longo” pedacgo de fita, um “curto” pedaco de pau. Necessitaria ensinar aos alunos, as
normas fixas de medida, assim, caso fosse comprar uma fita diria ao lojista o tamanho
exato, como: trés metros de fita, trés metros e cinquenta centimetros de corda, etc. No
segundo passo, analogamente com as medidas de capacidade.

Outra licdo que merece destaque s&o as Licbes para desenvolver as ideias de
distancia e sua medicdo, que inicia no primeiro passo, com a distancia relativa e proferiu
interrogacdes sobre o mais perto, 0 mais distante.

O uso de vocabulos sobre distancia era posto no primeiro passo e, no segundo
passo, a medicdo da distancia, ao indicar a utilizagdo dos espagos da escola e outros
préximos. Exemplificou como os alunos deveriam medir meio quildbmetro e ao saberem
prosseguiriam até um quildmetro utilizando cordao e varinhas, continuamente aprenderiam o
decametro e o hectdmetro. Sabedores do volume e extensdo de varios objetos e por
experiéncia as unidades de medidas, poderiam aprender as tabuas das medidas de
comprimento, largura, grossura, altura, profundidade, assim como as de capacidade para

liquidos e gréos, como pode ser observado no recorte a seguir:

Figura 8 - Modelo da tdbua das medidas de comprimento
TABUA DAS MEDIDAS DE COMPRIMENTO

Dez milimetros fazem wum centimetro
Dez centimetros " um decimetro
Dez decimetros ! um metro

Dez metros % um decametro
Dez decametros um hectometro
Dez hectémetros quilémetro

"

Fonte: (CALKINS 1886/1950, p. 355)

Na tdbua da Figura 8, foram feitas as equivaléncias de uma unidade para a outra
imediatamente superior, iniciava do decimetro até o quildmetro. Essa tabua era escrita pelo
professor que, apés mostrar aos alunos, apagava e solicitava que eles escrevessem
corretamente em suas pedras. Seguia-se como nas licbes anteriores uma sequéncia de
perguntas sobre o0 assunto. ApoOs verificar a tabuas de liquidos e gréos, o saber era
encerrado com grupos de medidas que representavam varias dimensfes com o titulo em
cada coluna de comprimento, largura e espessura, altura, profundidade e capacidade, como

mostra o quadro 7 abaixo:
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Quadro 07 — Recorte do grupo de vocébulos que exprimiam a mesma dimensao.

Comprimento Largura Espessura
Comprido Espacoso Espesso
Longo Largo Grosso
Curto Vasto Delgado
Altura Profundidade Capacidade
Alto Profundo Cheio
Crescido Raso Litro
Elevado Fundo Vazio

Fonte: (CALKINS 1886/1950, p. 355)

O objetivo das palavras dispostas no Quadro 7 seria de formar vocabulos, indicando
a ideia geral da dimensédo de acordo com a classificagdo de cada uma, como os alunos ja
estavam acostumados a realizd-los em outras licdes, provavelmente ndo sentiriam
dificuldade.

O estudo das Licdes de Coisas no Manual de Calkins (1886/1950) continua, mas
com outros saberes que ndo sdo 0s elementares aritméticos. Até aqui, a opg¢ao por
examinar o manual foi sugerida como um exercicio para entender sobre método intuitivo e
como ele foi aplicado em relacdo a saberes elementares aritméticos. A proposta foi
motivada principalmente pelas referéncias explicitas em Mensagens de Presidentes do
Estado e em Relatorios dirigidos a Instrucdo Puablica primaria de Sergipe, o que pode ser
tomado como um indicativo da circulagdo e uso dele em terras sergipanas. E a
compreensdo desses elementos permitiu uma leitura para esmiucar os Programas de ensino
que tratam saberes elementares aritméticos em Sergipe.

No exame, foram identificados os nove Principios Fundamentais das Licdes de
Coisas ou do método intuitivo, que iniciavam pelos sentidos, com os primeiros objetos do
mundo exterior; a percepcdo; a nocao de espirito das coisas semelhantes e diferentes, a
depender do exercicio adequado as faculdades ndo se debilitariam; as energias mentais
ativas; a associacdo da recreacdo ao ensino; 0 mostrar contentamento a infancia, ter
atencdo concentrada na aquisicdo do conhecimento; estimular a curiosidade e fazer as
tarefas com amor; encerrando com o processo natural de ensinar do mais simples para o
que é mais complexo, passando por etapas como a imaginagdo, a atencdo e a sensacgéo
que deveria preceder a percepg¢ao; o raciocinio, o juizo, a observacgéo, consequentemente, a
comparagéao e classificacdo, para chegar ao que aqui foi denominado de saber elementar.
Dito de outra forma, foi possivel estabelecer uma relacéo entre esses Principios, adotados
por Calkins (1886/1950) e a sequéncia de saberes elementares aritméticos postos nos
Programas de Ensino que foi uma das fontes privilegiadas para a pesquisa aqui

apresentada.
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3.2 Indicios da mudanca de método

O método intuitivo foi identificado em Sergipe, mas conforme j& verificado, nas
informacdes postas no Quadro 5'%, houve a indicagdo do método intuitivo-analitico. Os
vestigios apontaram para outro método, como foi possivel observar na mensagem de

Manoel Correa Dantas descrita a seguir no recorte:

[...] procuravam desenvolver nas criancas a espontaneidade, a liberdade de
pensar, para acabar-se com o0 methodo condenado de repetir, de aprender
de cdr, sem reflexdo, automatico, mecanizado, de sujeicdo absoluta a letra
dos livros e & autoridade intangivel do mestre (DANTAS, 1928, p. 28).

Observou-se que as indicagdes poderiam tender a um novo método, cuja afirmacéo
estava clara no tocante ao que estava em voga, foi condenado. Preconizava no momento, a
espontaneidade, a liberdade de pensar. Para melhor esclarecer, entre os objetivos de
renovagcdo pedagogica, estava a renovagdo do material escolar para corresponder as
finalidades da educacao “para que possa ser ministrado o ensino eminentemente pratico,
objetivo, analytico-synthetico'®” (DANTAS, 1930, p. 34). Ao que tudo indica, seria entdo
€sse um novo método a se inserir no ensino primario sergipano.

Convém destacar outra recomendacgdo. Trata-se da primeira orientagdo que fez
referéncia ao tamanho do Programa, que era o de 1931, comparando-o em relagdo aos
Programas anteriores e ao método de ensino que possivelmente passou a ser adotado em

Sergipe.

a) E o programma ‘minimo’ da Escola Nova — que d& liberdade e
autonomia ao professor para, dentro das linhas geraes no methodo
intuitivo-analytico, adaptar, crear mesmo processos mais naturaes e
eficientes, e aos alunos ensejos francos de expandir suas atividades e
predilecdes [...] (SERGIPE, 1931, p. 14).

Constatou-se entdo que explicitamente uma tendéncia de mudanca no ensino
primario sergipano, um novo método deveria ser adotado, logo ndo mais era baseado
apenas no método intuitivo, pelo menos era o que estava prescrito nos documentos.

No exame dos artigos baixados pelo interventor, havia indicacbes semelhantes as
que foram postas em outros artigos anteriores, todavia o0 método intuitivo ainda era sugerido
desde que desenvolvesse a razdo pela observacdo dos fatos da vida comum. Para a
execucdo dos Programas de Ensino, as professoras deveriam obedecer principios do tipo: a
intuicdo era a base do método e o objeto seria totalmente analisado, desde as suas partes,

propriedades e aplicacdes, e depois a regra, a defini¢éo.

104 Na pagina 59.
1% Que foi observado por Dr. Helvécio de Andrade e descrito mais adiante.
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Esse novo modo de ensinar'® foi adotado em outros estados do Brasil, de acordo
com Pardim e Souza (2012), como foi o caso do Mato Grosso do Sul. Porém, as orientacdes
sd0 as mesmas para o ensino primario brasileiro. A saber, eles descreveram que a Escola
Nova: “[...] foi um movimento educacional que, por meio de propostas, procurou modernizar
0 ensino trazendo para a escola as novas descobertas, nos ramos das varias ciéncias,
acerca do ensino e da aprendizagem” (PARDIM; SOUZA 2012, p. 7). Ainda complementa
com 0s quatro pontos bésicos propostos pela Escola Nova.

1) A ‘revisdo critica” dos meios tradicionais do ensino, nos quais a
individualidade n&o era fator de preocupacdo. 2) Inclusdo de fatores
historicos e culturais da vida social na formagdo educacional. 3) A utilizagao
dos novos conhecimentos da biologia e da psicologia para que o educador
estabeleca os estdgios de maturacao do individuo na infancia, assim como
o desenvolvimento de sua capacidade individual. 4) A transferéncia da
responsabilidade da a¢do educadora da familia e da Igreja para a Escola,
como forma de amenizar as diferencas sociais e culturais existentes entre
os diversos grupos e, juntamente com isso, a responsabilizacdo do Estado
pela educac¢éo do individuo (LAMEGO, 1996 apud PARDIM; SOUZA, 2012,
p. 7). (grifo do autor).

Os pontos basicos descritos estdo subentendidos na fala dos Presidentes de
Sergipe, como foi o caso de Manoel Correa Dantas, em 1928 e 1930, nas orientacdes
postas nos Regulamentos e Programa de Ensino de 1931, enfatizando que o aluno era o
centro das atencdes e a individualidade, a observacéo dos fatos da vida entre outras coisas
faz dele um ser importante.

Estabelecendo um vinculo com o que foi observado, com relagdo ao método, uma
fonte que mereceu ser examinada foi o Relatério Anual, de autoria do Diretor Geral do
Ensino, o Dr. Helvécio de Andrade, que foi apresentado ao Interventor Federal em 24 de
outubro de 1931. Ressalta-se que o Dr. Helvécio de Andrade escreveu um manual em 1913,
com o titulo de Curso de Pedagogia. Nesse manual discorreu acerca do ensino intuitivo, que
a principio deveria ser analitico e depois sintético. Entendendo para o ensino analitico como
aquele que procede do geral para o particular e o sintético como o que decorre do estudo
das partes, para o estudo do todo.

Uma parte significativa do Relatorio Anual foi intitulado de “Escola Ativa”, que no

entendimento de Helvécio de Andrade, ndo era novidade e sim ideias do movimento da

196 Esse movimento educacional tinha como representantes no Brasil, Fernando de Azevedo, Anisio
Teixeira, Afranio Peixoto, Lourenco Filho, entre outros. Estes intelectuais, inspirados pelos ideais da
Escola Nova, procuraram implantar um novo modelo educacional no pais. Foi na Revolugdo de 1930,
gue pos fim a Primeira Republica no Brasil derrubando uma politica voltada as grandes oligarquias
rurais, que estes renovadores perceberam a oportunidade de se implantar tal projeto que viria
modernizar a atual situacéo do ensino no Brasil (PARDIM E SOUZA, 2012, p. 8)
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Escola Nova advindo de intelectuais de S&o Paulo, que utilizaram as ideias de Decroly'®’ e

que ja contavam nas orientagbes do Programa de 1931. No Relatério, ele expbde que a
Escola Ativa: “[...] ndo é mais que a pratica do método objetivo, animada por processos
ativos, dindmicos — palavra nova de uma idéa velha. A escola classica, tradicional
caracterisava-se pela passividade do mestre e do aluno” (ANDRADE, 1931, p. 10). As ideias
da Escola Ativa, para Helvécio de Andrade se assemelhavam com o que ja era aplicado no
ensino primario, mas de forma dinamica.

Observa-se, também, uma nota de rodapé no texto, o relato, a condenacdo dos
programas em nome da Escola Nova, pela aten¢do dada por Decroly aos programas. Em
seu método, a Escola Ativa era constituida, segundo Helvécio de Andrade, por ndo trazer
novidades, o que propunha era um maior contato com o aluno, com o mundo ao seu redor e
que o préprio aluno observasse e descobrisse “as suas faculdades” de forma constante.
Observa-se que “toda Escola Ativa” gira em torno dos “Centros de interesse’®®”.

Apesar da identificagdo de uma proposta de alteracdo no método para o ensino em
Sergipe, ndo foi possivel avancar em termos de busca de outras fontes que possibilitassem
dentro dos limites desta pesquisa, fazer inferéncias em relagdo aos saberes elementares

aritméticos no ensino primario sergipano.

97 No Relatério ndo ha mencdo da origem de Decroly ou sua formagdo, mas de caracteristicas do
método por ele propagado, mas para este trabalho foi realizada uma sucinta investigacdo Ovide
Declory (1871-1932), educador belga, cuja proposta de método “[...] partia da ideia da globalizagao
do ensino para romper com a rigidez dos programas escolares. Decroly elaborou a idéia de “centros
de interesse” que seriam uma espécie de ideias-forca em torno das quais convergem as
necessidades fisiolégicas, psicolégicas e sociais do aluno. Para Decroly, existiriam 6 centros de
interesse que poderiam substituir os planos de estudo construidos com base em disciplinas: a) a
crianca e a familia; b) a crianca e a escola; ¢) a criangca e 0 mundo animal; d) a crianca e 0 mundo
vegetal; €) a crianga e o mundo geogréfico; f) a criangca e o universo. Foram as pesquisas em
psicologia infantil de Decroly que levaram o educador a criagdo de um novo sistema de ensino
primario, cuja finalidade seria preparar a crianca para a vida. Dessa forma, concebeu a escola ideal,
gue deveria se situar num ambiente que tornasse possivel a crianca observar, diariamente, os
fenbmenos da natureza e as manifestacdes de todos os seres vivos”. Disponivel em <
http://www.educabrasil.com.br/metodo-decroly>. Acessado em 25 de mar de 2016.

198 para Decroly, qualquer objeto faz 0 mestre um centro de interesse, podendo ser um relégio, uma
cadeira, um copo, etc.
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CONSIDERACOES

A pesquisa aqui apresentada foi norteada pelo objetivo de analisar saberes
elementares aritméticos para o ensino primario em Sergipe nos documentos oficiais, no
periodo de 1890 a 1944. Para o desenvolvimento, foi necessario recorrer a fontes como:
Regulamentos da instrucdo publica, Programas de Ensino, Relatérios sobre a Instrucéo
Pdblica, Mensagens Presidenciais, Manuais e Livros indicados a época. Para 0 exame
dessas fontes foi realizada uma aproximacéo inspirada em Valente (2015) sobre o que
remetia aos saberes elementares matematicos como: os saberes identificados em
disciplinas ou matérias que apresentam de alguma forma referéncias aos nimeros, a arte de
calcular por meio de algarismos aritméticos.

Tal entendimento foi refinado a partir do exame dos indicios postos nas fontes, como
Programas de Ensino, Relatérios sobre a Instrucdo Publica, Mensagens Presidenciais que
fizeram referéncias de formas diferentes a Trajano (1922) e Calkins (1886/1950), que foram
recomendados e adotados como referentes. Apds o refinamento, os saberes elementares
aritméticos passaram a ser identificados como os destinados aos primeiros anos escolares
para tratar sobre nimeros, sua representacao, a arte de calcular por meio de algarismos de
forma pratica com as quatro operacdes, fracbes e sistemas de unidades de medidas,
proporcéo, regra de trés, porcentagem e desconto. Esses saberes foram identificados nos
Programas de Ensino de Sergipe dos anos de 1912, 1915, 1916, 1917, 1924, 1931 1938 e
1944,

A semelhanga entre os saberes elementares aritméticos expostos anteriormente em
diversas fontes, e nos manuais, € um indicativo de que Trajano (1922) e Calkins
(1886/1950) foram utilizados pelos gestores na elaboracdo dos Programas de Ensino de
Sergipe. Pois, além de serem mencionados, é possivel identificar elementos semelhantes
em relagdo aos saberes elementares aritméticos.

Como nos Regulamentos da instrucdo publica priméaria, nas Mensagens de
Presidentes do Estado e nos Relatérios sobre a instrucdo publica, foram mencionados
métodos a serem adotados em Sergipe, a época. Foi constatado que, em quase todo
periodo investigado, foi adotado o método intuitivo. Para uma compreenséo, foi efetuado um
exame do Manual “Licbes de Coisas” e dos seus Principios para ensinar saberes
elementares aritméticos.

Verificou-se que, para Calkins (1886/1950), tudo comecava pelos sentidos para
poder chegar ao conhecimento e devem ser cumpridas etapas pelo aluno como a
imaginacdo, a atencdo e a sensacdo que deveria preceder a percep¢do; o raciocinio, o

juizo, a observacédo, consequentemente, a comparacao e classificacdo, para chegar ao que
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aqui foi denominado de saber elementar. Foi possivel identificar esses Principios adotados
por Calkins (1886/1950), nos saberes elementares aritméticos prescritos em Programas de
Ensino de Sergipe. Por exemplo, no saber Numero que Calkins (1886/1950) orientava o uso
de objetos para a ideia de nimero, o que também foi verificado nos Programas de Ensino de
1912, 1915, 1916 e 1917 que o professor deveria dar a ideia de nUmero antes de algarismos
comparando por¢des de coisas. Nesse caso, € possivel observar, no terceiro Principio, que
a nocao de espirito nasce da percepc¢ao e da semelhanca dos objetos. Outro exemplo foi no
somar, quando o manual orientava o uso do contador somando esferas até dez esferas e
duas esferas e, no Programa de 1917, deveria tomar a casa dos dez até doze. Nessa
atividade observou-se o0 que Calkins (1886/1950) propds no sexto Principio, que um dos
prazeres da criangca estava no acertar e como poderoso auxilio na instrucdo seria a
confianga no esforco realizado pela crianga. Para concluir, foram analisadas as orientacdes
gue possibilitavam a implantagdo de um novo método de ensino com os principios da Escola
Nova apds 1920. Além do mais, nas fontes, também, foram identificados os materiais
descritos para esse saber, como as cartas de Parker e o contador.

Por fim, o entendimento sobre saberes elementares aritméticos para o ensino
primario em Sergipe, da forma como foi abordado, por meio da pesquisa aqui retratada,
podera ser revisto, a partir de outras indagacfes, proporcionando a producdo de novas
pesquisas sobre os mesmos saberes no ensino primério sergipano, além de contribuir para
a escrita da Histéria da Educacdo Matematica em Sergipe e em outros estados da
Federagéo.
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1 - O saber elementar Niamero nos Programas de 1912, 1915, 1924, 1931 e 1938.
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Ano 1912 1915 1924 1931 1938

1° Secc¢édo 12 - a) Suscitar e desenvolver aidéa | Idéa do numero antes do algarismo. 1° GRAU Conta pausinhos, carocos, de 1 a 5, a | 1®seccéo
de numero, sem o nome do numero, | Antes do professor levar o menino a carta de Parker, ao | Execicios Oraes 10, a 20, até 100. Minimo:
comparando porcbes de cousas. b) contar | contador mecanico e de entregar-lhe o caderno de Ramon | 12 Secgéo: Contagem por unidades, por 2, 4, 6, 8, | Dar idéa de numero na prépria natureza; contar
objectos, seguidamente, até 10, 20, 30 e etc. | Roca, muna-se de collecgdes de objectos iguaes (melhores os | Contar objectos de 1 a 100. 10, até 20; e inversamente, depois até | folhas, frutos, arvores, pétalas, sementes, as
até 99; depois comecgar de qualquer numero, | colloridos): Sementes, palitos de phosphoros em anilua | Uso de “contadores | 100, etc. pancadas de um relégio, etc.
2 a2, 3 a 3 etc. até o mesmo limite. c) | vermelha, botdes moedas, pedrinhas, etc. mecanicos”. Contagem por dezenas. Contagem de dois em dois, trés em trés, cinco em
sommar e diminuir sobre cousas. Primeiro passo—Fevereiro e Mar¢o. primeiros  exercicios de | Leitura e escripta de numeros simples. cinco. Contagem de dois em dois até dez, vinte,
Secgdo 22 --- a) Ler e copiar as cartas de | Disponha o mestre na mesa deante da classe alguns objectos | “Parker”. Algarismos romanos signaes, depois | trinta, etc.

parker, comparando o resultado das
operacdes com objectos. b) Problema sobre
o aprendido nessas cartas. c) escrever e ler
0S numeros simples e compostos de dous
algarismos até 99.

d) Algarismos romanos--- i, v, X, | e sua
combinacdo até 99; onde se empregam (0
mostrador de relogios, o calado dos navios).

da mesma especie dos acima indicados, enfileirando-se assim:

(Na falta serviréo tracos de giz no quadro negro)

Diga o mestre, apontando o 1° objecto ou signal, um, e toda
classe attenta responda—um.

Passando a 22 linha: um, dois, e toda classe attenta respondam
um, dois.

Depois a 32 linha um, dois, trez.

Sabendo a creanca contar até 3, aummente o professor o
numero de linhas até 6, na mesma ordem.

E do mesmo modo ensine-lhes a contar até 6.

Depois, do mesmo modo até 9.

Sabendo a creanga contar bem até 9, disponha o mestre
objectos diversos em fila; 12 fila—1lapis; 22 fila—2canetas; 32
fila—3 botdes; 42 fila—4 palitos, e assim por deante até 9.

Isto feito, pergunte:

Jodo, quantos lapis na 12 fila?

José, quantos palitos na 42 fila?

Ernestro, quantas canetas na segunda fila, e aasim poe diante,
variando a ordem das perguntas, afim de si as creancas
assimilaram a ideia de numero.

Repita os exercicios variando a forma:

Ernestro, conta quantos palitos na 42 fila.

Um, dois, tres, etc—tantos palitos.

E assim com todos os alumnos até que saibam contar até 9.
Exercicios para conhecer o valor dos numeros:

Um n°® maior do que 4?

Um n° menor do que 3?

Um maior de 7?

Um menor de 5?

Qual o menor 3 ou 9? Etc, etc

2° PASSO (Abril, Maio, Junho).

Pelo mesmo processo de tragos no quadro, ensinar a contar até
20, 30 e 100.

Primeiras licgdes no quadro de Parker ou no caderno R. Roca,
de acordo com a marcha.

3° PASSO (2° Semestre).

Leitura e copia de parker até as 24 primeiras paginas, o possivel
conforme o adeantamento dos alumnos, ou dos cadernos de
Roca, gradativamente, nas aulas isoladas.

Exercicios Escriptos

12 Seccado—Nas ardezias:
copia de numeros de 1 a
100.
Primeiros
“Parker”.

exercicios  de

as combinagdes. O relogio.

Nocéo de unidade; nogdo de colecdo; nogdo de
tamanho: maior, menor e igual. No¢éo de posicéo:
em cima, em baixo, ao lado, a esquerda, & direita,
em frente e atrds. NogOes de distancia: longe,
perto, etc.

Composicdo e decomposicdo de grupos (com
objetos variados). Representacdo dos nimeros no
quadro negro até nove.

Contagem por grupo de dez até noventa. Nogao
de par e de impar.

Duzia, meia duzia, dezena, centena, etc.

Ampliar quando possivel o programa. Empregar
sempre o contador e a carta de Parker.

(22 seccéo)

Recapitulagdo do programa da 12 seccao
ampliando os conhecimentos das duas primeiras
operacdes e iniciando os alunos em multiplicagdo
e divisdo com numeros pequenos, de maneira a
ndo cansar a crianga.

Idéia de quantidade, de numeros pares, impares,
abstratos e concretos.

Modo de escrever e ler os nimeros. Divisdo da
unidade em partes iguais pela carta de Parker.
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Continuacéo

1912 1915 EXECICIOS ORAES 1931 1938
20 Sec¢éo 12 --- a) Revisado da seccéo 22. do Fevereiro e Margo — Recapitulagéo do 1° anno Recapitulgao da 22 secgéo 12 Secgéao
1° anno; continuagdo dos exercicios de Parker até a pag. 19. do 1° grdo. Revisao do programa do primeiro ano. Valores de
parker, effectuando todas as operagdes Calculos mentaes de Parker, pags. 20 a 24. Numeragdo romana. algarismos, quantias.
indicadas nas cartas; problemmas mais Unidade. Quantidade. Leitura escrita dos numeros de 3, 4, 5 e 6
difficeis, na pedra e nas ardosias. numero. algarismos. Conhecimento das diferentes ordens.
b) Contar objectos a partir de qualquer Numeros pares, impares, Leitura e escrita dos nimeros de trés e quatro
numero até 999, de 2 em 2, 3 em 3, etc; os abstractos, concretos, classes. Denominagdo das classes. Ordens.
algarismos romanos --- i, v, x, I, ¢, m, d, m e simples, compostos e Leitura e escrita de quantias.
sua combinagdo, até 999; escrever e ler consecutivos. Conduzir a crianga a responder com exatiddo e
numeros até até os compostos de tres Numeragao falada e rapidez as combinagdes numéricas fundamentais.
algarismos arabicos. escripta. Modo de escrever Conhecimento dos algarismos romanos. Leitura e
Seccdo 22, --- a) Escrever e ler os numeros e ler 0s numeros. escrita dos numeros romanos. Conversdes de
até os compostos de muitos algarismos; Formacdo das unidades arabicos em romanos e vice-versa.
numeracao decimal e suas leis. superiores e collectivas. Numeragdo romana. Formacdo de nUmeros.
Copia de algarismos Leitura e escrita.
romano de 1 até 1000.
copia de “<Parker>.
3° calculos mentaes. valor absoluto e relativo do algarismo. | EXERCICIOS ORAES 12 Secgao
Numeros abstractos e concretos. numeragdo romana. | Recapitulagdo do 2° grdo. Revisdo dos conhecimentos obtidos no programa
Quantidades homogeneas e heterogeneas. Valores dos algarismos. do segundo ano.
Nocéo de numero decimal. Divisdo da unidade em
décimos, centésimos e milésimos, etc. Leitura e
escrita de nimeros decimais. Deslocagéo da
virgula.
Transformagéo de ordinais em decimais e vice-
versa.
4° Propriedade dos numeros. | O mesmo programma do 3° com maior Teoria dos nimeros primos. Regras para conhecer
Numeros primos e | desenvolvimento da materias. 0s nimeros primos.
multiplos. Decomposic¢ao em fatores primos.
5° Complexos--- reducgbes e

operagdes.

60
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2 - O saber elementar Operagdes aritméticas e problemas nos Programas de 1912, 1915, 1917, 1924, 1931 e 1938.

Ano 1912 1915 1917 1924 1931 1938
1° e) As quatro operacles Sabendo o aluno contar até cem passara | Uso dos signaes arithmeticos de sommar, | Parker. Operagoes | As duas primeiras opera¢des, empregando os sinais mais (+), menos
pelo processo de cousas, ao seguinte exercicio de muita vantagem, | diminuir, multiplicar e dividir, de igualdade | fundamentaes até | (-) e igualdade (=). O emprego do zero.
fazendo escrevel-as em como se verificara: tomando a casa dos — | e de interrogagao. 100. Adicdo de numeros compostos de dois e trés algarismos sem
algarismos. 2 — até doze —2 - assim: 22 Secgdo: reservas.
XX Exercicios  graduados das quatro (22 Secgao)
T I IL operacdes até 100. Recapitulagdo do programa da primeira sec¢do ampliando os
1T IXT L Copia de <Parker>. conhecimentos das duas primeiras operagdes e iniciando os alunos
IT IxT Irx T em multiplicacdo e divisdo com numeros pequenos , de maneira a
ete. .. . ~ ndo cansar a crianga.
Sommando dira:_dois e nenhum; s&o Exercicio graduado das operagdes fundamentais com nimeros até
dois; dois e dois, _ quatro; dois e dois e milhares.
dois _seis, etc. Multiplicando: um e dois _
séo dois; dois e dois sdo _ quatro; tres e
dois sdo_ seis, etc. Subtrahindo: de dois
tirando dois, fica nenhum, de quatro
tirando dois ficam dois, etc.
Primeiro exercicio na carta de Parker,
contador ou caderno de Ramon Roca.
Terceiro passo (2° Semestre)
Leitura e copia de Parker até as 24
primeiras paginas, conforme o]
adeantamento dos alunos, nos grupos e
escolas que dispuserem da carta, ou
prosseguir nos cadernos de Ramon e
idénticos exercicios no quadro negro.
20 b) As quatro operacdes e | Abril, Maio e Junho— | Fevereiro e Margo—recapitulagdo do 1° | As quatro operagdes sobre numeros | Arithmetica--- revisdo | Operagdes mais desenvolvidas sobre inteiros. Conhecimento de
suas provas reaes sobre | Sommar e  diminuir. | anno. Parker até a pag. 19. inteiros, de 1 a 1000. do 1° anno. moedas e cédulas brasileiras.
numeros inteiros, | (Parker) formagdo de | Calculos mentaes de Parker, pags. de 20 | Exercicios graduados das quatro operacdes Nomenclatura sobre as quatro operagdes. Provas: reais e dos noves.
concrectos e abstractos. | dezenas, centenas e | aZ24. operagdes até 1000. elementares. Faceis 22 Secgao
c) Multiplicacéo e divisdo | milhares. Abril, Maio e Junho—Sommar e diminuir calculos mentaes Os conhecimentos obtidos da primeira secgdo serdo aperfeicoados e
de um numero por 10, | Junho em diante— (Parker). Formacdo de  dezenas, rapidos. ampliados.
100, 1000, etc; idem, | Multiplicar e dividir centenas e milhares. Adicao e subtracédo de quaisquer nimeros. Provas.
idem, com o multiplicador | (Parker). Multiplicag&o. Multiplicador simples e composto. Prova pela inversao
e divisor simples, e | Formagdo de dezenas, dos fatores. Multiplicar por poténcia de dez. Multiplicar por nimeros
depois composto de dous | centenas e milhares. terminados em zero.
até muitos algarismos Divisdo, divisor simples e composto. Complemento do quociente;
dividendo menor que o divisor. Resto. Prova real e dos noves.
3° - 1° Semestre) sommar, | 1° Semestre.—Sommar, diminuir, Operacdes desenvolvidas sobre numeros | Aritmética — reviséo Ao terminar esta secgéo, o aluno deve ter o conhecimento completo
diminuir, multiplicar e | muliplicar e dividir inteiros. inteiros. Provas. do 2° Ano (3° livro) da taboada de somar, subtrair, multiplicar e dividir.
dividir inteiros. problemas | Abreviagdes da multiplicacdo e divisdo. | Abreviagbes da multiplicacdo e da
sobre estes casos, no | Signaes de  addigdo, subtragdo, | divisdo.
quadro negro. | multiplicacéo, divisdo, igualdade, etc.
Abreviagoes da
multiplicacéo e divisao.
40 Recapitulacdo do 3° anno | 1° Semestre — Recapitulagéo do 3° Curso primario superior Exercicios oraes O mesmo programa -
(Fevereiro e Marco). anno—e mais: diviséo por cancelamento. Operagdes desenvolvidas sobre os | do 3° Ano com maior
Diviséo por numeros inteiros. desenvolvimento das
cancellamento. Reducgdo a unidade. dividendo menor | matérias.
Operagbes e problemas que divisor. Complemento do quociente,
sobre inteiros.
50
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3 - O saber elementar Fractes e opera¢bes nos Programas de 1912, 1915, 1924, 1931 e 1938.

Ano 1912 1915 1917 1924 1931 1938
10
20 - 1915 Julho em deante—Multiplicar e | Divisdo da unidade em partes iguaes pela <carta | - Nocédo de fragdo. Leitura e escrita. Nome dos termos
Junho em diante — [...] | dividir. fraccbes (primeiro | de Parker> equivalentes as fragGes ordinarias.
fracgBes. divisdo da | connhecimento). Divisdo da unidade
unidade em 1/2, 1/3, 1/4, | em 1/2, 1/3,1/4 etc. (Parker).
1/5 etc.; em decimos, | Problemas faceis no quadro, sob a
centésimos e milésimos, | direcgdo do professor. As correccdes
etc. deverdo interessar a toda a classe.
Na falta de Parker toma o professor o
palito e, dividindo-o em 2, 3, 4 partes,
dé aos alumnos idéa da unidade,
meios, tercos, etc.
3° a) Revisdo do 2° | (2° Semestre) fraccdes | 2° Semestre.— Fracg¢des ordinarias, | Fraccdes decimaes — Modo de escrever e de ler | Arithmetica--- revisdo do 2° | Fragbes ordinarias. Conhecimentos faceis, sobre
anno. b) Fraccdes | ordinarias; leitura e | numerador e denominador; proprias | decimaes — OPERACOES. anno. Fraccdes. Decimaes expressoes fracionarias.
decimaes, representacdo numerador | e improprias; numeros mixtos. Representacgédo grafica das fracdes ordinarias. Comparagéo
operacdes. e denominador; proprias | Reducdo dos mixtos a fraccdes. de fracdes.
e improprias, | Redugéo a expressdo mais simples. Fragbes proprias e improprias. Inteiro sob a forma de
homogeneas e | Fracgbes decimaes.—Transformacao fracdo.
heterogeneas; expressdo | em ordinarias e vice-versa. Quatro Numero mixto: conversdo em fragcBes improprias e vice-
mais simples. o minimo | operagcdes sobre ordinarias e versa. Fraces redutiveis e irredutiveis. Simplificacdo de
denominador. FracgBes | decimaes. fraces.
decimaes, ler e escrever. Reducdo ao mesmo denominador pelos dois processos.
Transformagéo das Fracéo de frag&o.
decimaes em ordinarias e Adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo de fragdes
vice versa. As quatro ordinarias.
operacdes sobre fracgGes
ordinarias e ordinaes e
decimaes.
40 Secgédo 12, — | Operagdes e problemas | Operacdes e problemas sobre | estudo concreto sobre decimaes. Periddicas e 12 Secgéo
Revisdo do 3° anno. sobre inteiros, fracgGes | inteiros, fracgGes e decimaes. geratrizes.Preliminares de frac¢des ordinarias. Revisdo do programa da segunda secgdo do terceiro ano.
Secgdo 23 -- a) | decimaes. Comparagdo de fracdes.
Fraccdes ordinarias, Conhecimento completo das fragdes ordinarias e decimais.
operacdes, 22 Secgdo
problemas; Revisdo do programa da primeira sec¢do.Expressdes
fracionarias compreendendo: numeros inteiros, fragfes
ordinarias e decimais.Periodicas. Geratriz da periddica
simples e da periédica composta.
50 Recapitugdo do 4° grao.

Fracgdes ordinarias — Operacdes.

60
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4- Os saberes elementares Divisibilidades, proporcdes e juros simples nos programas de ensino de 1912, 1915, 1917, 1924,
1931, 1938.

Ano 1912 1915 1917 1924 1931 1938
10
20
3° Divisibilidade dos Juros simples e descontos simples por
numeros. meios rapidos e calculo mental.
40 b) proporcdes, Méaximo commum regra de tres simples O mesmo programa do 3° com maior Juros simples: féormulas. Juros simples: féormulas.
regra de tres divisor e minimo desenvolvimento das matérias. Proporcdes. Regra de trés simples. Problemas | Propor¢des. Regra de trés simples. Problemas faceis
simples e multiplo commum. faceis Formulas de juros com o tempo expresso em anos: J= Cit/100; c=
composta, Recapitulagéo do Formulas de juros com o tempo expresso em | 100j/it; i= 100 j /ct; t = 100j/ci
praticamente. 3°ano anos: J= Cit/100; c= 100j/it; i= 100 j /ct; t = | Os mestres podem também levar em consideracdo as formulas de
maximos commum 100j/ci juros com o tempo expresso em meses: j=cim/1200;.........
divisor, minimo Os mestres podem também levar em | C=1200j/jm; i= 1200j/cm; m= 1200 j/ci
multiplo commum. consideracéo as formulas de juros com o tempo | Com o tempo expresso em dias: j= cid/36000; c=3600j/id; i=
expresso em meses: j=cim/1200;......... 3600j/cd; d= 36000j/ci.
C=1200j/jm; i= 1200j/cm; m= 1200 j/ci Nocdes de desconto comercial e desconto racional.
Com o tempo expresso em dias: j= cid/36000; | Maximo commum divisor e minimo multiplo commum.
€=3600j/id; i= 3600j/cd; d= 36000j/ci.
Desconto, desconto comercial e desconto
racional.
50 Raz&o. Proporgédo e suas propriedades.
Regra de tres-Problemas simples.
6° EXERCICIOS ORAES

Recapitulagdo do programma dos 4° e 5°
graos.

Sociedade commercial. Porcentagem.
divisio em partes proporcionais juros
simples. Desconto commercial. Desconto
racional

termo medio e prazo medio.
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5 - O saber elementar medidas nos programas de ensino de 1912, 1915, 1916, 1917, 1924, 1931, 1938 e 1944

Ano

1912

1915

1917

1924

1931

1938

10

Dinheiro nacional- moeda de cobre, nikel e prata.

Dinheiro nacional
(repetiu de problemas

Conhecimento do metro, litro, grama e aro.

Modo de exprimir abreviadamente as grandezas métricas.

Conhecimento objetivo das nossas moedas (as divisionarias). Aprender a
fazer o tréco.

20

Conhecimento pratico do metro, do litro, do grammo e do aro.
EXERCICIOS ESCRIPTOS

Conhecimento do metro, litro e grama; multiplos e sub-multiplos.
Conhecimento completo das moedas e cedulas brasileiras.

30

Seccéo 22.-a) Systema
metrico, conhecimento
pratico de pesos e
medidas. b) Problemas.

Systema monetario—quantias—empregos dos signaes que as
indicam.

Systema metrico — Parte historica.

Systema metrico — Medidas principaes.

Systema metrico — Multiplos e submultiplos.

Systema metrico — Modo de exprimilos abreviadamente.
Superficie e perimetro. Avaliagédo da areas.

systema metrico,
pesagens e medicdes.

Continuagao do estudo de Sistema Métrico.

40

Systema  métrico
com todas as suas
operacdes. (Abril,
Maio e Junho).

2° Semestre—
Recapitulagéo do
primeiro,
pricipalmente
systema métrico e
complexos.

2° Semestre—
Systema-
metrico com
todas as suas
operagdes

Systema metrico - Operagdes e reducgdes.

O mesmo programa do
3° com maior
desenvolvimento das
matérias.

1938

Sistema Métrico. Grandezas e unidades principais: comprimento superficie e
volume. Capacidade e peso. Conhecimento completo do metro linear, do
metro quadrado. Do metro cubico, do litro e do gramo. Multiplos e
submuiltiplos das unidades principais. Redug¢des metricas

Problemas sobre sistema Metrico.

Tipo de Problemas:

mxmxm=m3

m2 x m=m3

m3:m2=m.

m3:m=m2

m3: m3 = (numero que indica quantas vezes um volume estd contido em
outro).

Mudar a unidade das grandezas pelo movimento da virgula.

Correspondencia entre as unidades de volume, capacidade e peso.

1 cm3correspondealgealml

1 m3corresponde alltealkl

1 mlcorrespondealgealcm3

1L correspondealgealml

1gcorrespondealcm3ealml

1 Kg correspondealdm3eall

1tcorrespondeal m3ealKl

Medidas antigas: Tonelada, quintal, Iégua métrica, etc.

Conhecimento completo do metro linear, do metro quadrado. Do metro cubico,
do litro e do gramo. Multiplos e submdltiplos das unidades principais.
Reducdes metricas

Medidas antigas. Reducdes de medidas antigas e modernas e vice-versa.
Valores e moedas

50

Reduccdes metricas.
Metro quadrado. Avaliacdo das areas.

60

Extracgdo da raiz.

Medicdo cubica—Achar a capacidade de um cylindro, o volume
de um cone e de uma pyramide, a superficie e o volume de uma
esphera.

Cambio- Reduc¢Oes de moedas







