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O préprio ser do homem (tanto interno quanto
externo) € convivio mais profundo. Ser significa
conviver. Morte absoluta (o ndo ser) é o inaudivel,
a irreconhecibilidade, o imemordvel (Hippolit).
Ser significa ser para o outro e, através dele, para
si. O homem ndo tem territério interior soberano,
estd todo e sempre na fronteira, olhando para
dentro de si ele olha o outro nos olhos do outro ou
com os olhos de outro. (BAKHTIN, 2011, p. 341).






RESUMO

Este trabalho teve como objetivo analisar as representacdes que os alunos
dos sextos anos, C e D, da Escola Municipal Pauline Parucker de
Joinville, constroem sobre si, sobre o outro e, consequentemente, de seu
contexto sécio histérico. A escolha pelo tema foi decorrente de
observacdes em que se constatou a falta de didlogo entre os pares na sala
de aula, o que obstava o processo de ensino-aprendizagem. Para dar
conta do objetivo, a pesquisa procurou respaldo, na perspectiva
dialégica da linguagem de Bakhtin (2009, 2011), segundo a qual estd é
entendida como um processo interativo, social, histdrico e dialégico. A
metodologia de pesquisa, por sua vez, foi fundamentada em um estudo
do tipo etnogriafico e a abordagem ocorreu por meio da leitura e
discussdes acerca de textos correspondentes ao género memorialistico e
autobiografico. O material para andlise organizou-se em torno da criacdo
de um didrio, de trocas de correspondéncias e pela escrita de si mediada
pela memoria. Consideramos para esse estudo trés categorias conceituais
para a abordagem dos dados: a alteridade, de modo a observar como os
alunos reconhecem a si pelo processo de interagdo com o outro; o
excedente de visdo como possibilidade de contemplar a si e o outro fora
de um horizonte concreto de vida; e, por fim, as memdrias como forma
de organizar um discurso significativo para si. As representacdes dos
alunos também foram abordadas a partir de Jodelet (1989) e por
intermédio da memdria, para o que foram considerados os escritos de
Candau (2014), Halbwachs (1990), entre outros, pois € pela memdria
que percebemos e compreendemos o mundo, manifestamos intengdes
sobre ele, estruturando-o e ordenando-o no tempo e no espaco. As
observacdes construidas acerca dos objetos de estudo evidenciaram que
a escrita autobiografica se mostrou eficaz para a organizacgio, reflexdo e
refracdo do individuo em relac@o ao presente, passado e futuro.

Palavras-chave: autobiografia, alteridade, excedente de visdo, memoria.






ABSTRACT

This study aimed to analyze the representations that the sixth graders, C
and D, from the Municipal School Pauline Parucker of Joinville, build on
themselves and upon the others. The problematic resulted from
observations that found the lack of dialogue in the classroom, interfering
in the teaching-learning process. To do so, the survey found support in
the dialogical perspective of Bakhtin language (2009, 2011). The
representations of the students were also addressed through their memory.
In this context, it considered the writings of Candau (2014), Halbwachs
(1994), among others. For studies of representations, we found support in
Jodelet (1993). The work methodology, in turn, was based on a study of
ethnographic type. The approach was through reading and discussions
of texts corresponding to memorialistic and autobiographical genre. The
material for analysis was organized around the creation of a journal,
exchanges of correspondence and the writing about themselves mediated
by memory. It was considered for this study three conceptual categories
for analysis: the otherness, in order to observe how students recognize
themselves by the interaction process with the other; the excess of seeing
as a possibility to contemplate himself/herself and the other off a concrete
horizon life; and finally, the memories in order to arrange a significant
meaning. The survey results demonstrated that the writing of themselves
appeared more significantly through the exchange of letters and the
literary text of the mediation.

Keywords: autobiography, otherness, excess of seeing, memory.
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1 INTRODUCAO

Atualmente sou professora concursada na rede estadual, leciono
para o Ensino Médio e também sou efetiva na rede municipal do
municipio de Joinville, na Escola Pauline Parucker, onde trabalho desde
2007. Na escola municipal, atualmente, ha dificuldade de ouvir, de
interagir, de ensinar e aprender com o outro. Foi por essas dificuldades
que resolvi voltar a estudar frente ao ensejo de poder fazer algo mais
significativo na sala de aula. De maneira que esta dissertacdo nasceu
perante observagdes realizadas no contexto da sala de aula em que me
encontrava, na qual constatei que a falta de interac@o entre os alunos
estava interferindo no processo de ensino-aprendizagem. Foi no didlogo
com meu orientador, Professor Celdon Fritzen, sobre a realidade da
escola que um caminho para as ideias foi se desenhando, considerando a
questdo que havia observado, a falta de didlogo no ambiente escolar.
Dessa conversa surgiu a proposta: Como os estudantes do ensino
fundamental II, sextos anos C e D, veem a si e ao outro em uma escola
da periferia de Joinville? Essa questdo visou observar as representacdes
que os alunos fazem de si e do contexto social em que atuam por meio
da escrita autobiogréfica e biograifica.

O estudo encontrou respaldo nos estudos bakhtinianos da
linguagem, principalmente nos processos de alteridade e exotopia, assim
como no conceito de memoria em que uso os estudos de Halbwachs.
Dessa forma, a pesquisa possui uma abordagem sdcio- discursiva,
segundo a qual ndo hd como separar a linguagem utilizada para a
representacdo de um individuo e o seu contexto sécio-histérico. A
dissertagdo encontra-se organizada em trés capitulos. No primeiro
capitulo, discorro sobre o embasamento tedrico que norteou a pesquisa.
Os conceitos relevantes que pondero como pertinentes a realidade de
estudo foram, primeiramente, o fendmeno da alteridade que tem a ver
com a constituicdo da identidade de um individuo que nfo € finita, é
algo que vai se alterando diante de novas possibilidades de interacdo
com o outro. Eu s6 acredito, opino, tenho a minha visdo de mundo
porque contraponho essas ideias a outros discursos e entdo tomo
consciéncia do meu dizer. Como complementar a alteridade, abarco o
excedente de visdo, processo em que € possivel promover acabamento
ao outro pelo olhar que se encontra fora de uma consciéncia. Também
reflito acerca da representacdo social, como e porque ela é elaborada
pelo individuo. Sigo para o processo linguistico, que é o modo pelo qual
podemos observar essas representacdes. Para a compreender a
construgdo da escrita autobiografica, percorro os caminhos da memoria.
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Segundo Candau (2014), a memoria estd diretamente relacionada as
categorias psicoldgicas do Tempo e do Eu. Nesse sentido, a memoria é
definida como uma maneira particular de conhecimentos sobre os
acontecimentos passados e assim dizemos que um conjunto de
personalidade emerge da memdria. Sobre o conceito de memdria, busco
embasamento tedrico, principalmente, em Bakhtin (2011, 2009) e
Halbwachs (1990), que me orientaram para um ponto em comum: voltar
ao vivido nos ajuda a pensar o presente. E, por fim, nesse primeiro
capitulo, exponho os caminhos teéricos que me levaram a compreender
melhor a importincia social dos géneros autobiografico e biografico.
Encontro-me nesse momento com Philippe Lejeune (2008), o qual
refletiu sobre a verdade do sujeito que se apresenta pelos seus escritos.

No segundo capitulo da dissertagcdo, apresento os procedimentos
metodoldgicos que utilizo. Para isso, discorro sobre a escolha da
pesquisa etnogrdfica como possibilidade de compreender as
representagcdes que os alunos constroem de si e do outro pela linguagem
que utilizam. A fim de sistematizar coerentemente meu estudo, construi
minha base analitica em trés momentos distintos: os dados, o didlogo
com a teoria e a andlise. Nesse capitulo, ainda reflito sobre a perspectiva
dialégica da linguagem, a qual defende que os dados gerados para a
pesquisa sdo inacabados e recriados pelo pesquisador, o responsavel
pelo processo de andlise. Depois, contextualizo espago, o lugar onde a
pesquisa foi desenvolvida, a Escola Pauline Parucker, comento sobre o
nimero de alunos e funciondrios que fazem parte da institui¢do, a
estrutura fisica, sobre o ndmero de participantes e o olhar da
pesquisadora em relago ao estudo.

O terceiro capitulo da dissertacdo foi dividido na apresentagdo da
geracio de dados, em que exploro como aconteceram as aulas
envolvendo os trés objetos de estudo para a andlise: didrio, cartas e
autobiografia. Procuro, nesses objetos de estudo, observar as
representagdes que os alunos constroem a partir de trés categorias
relacionadas a minha proposta: alteridade, excedente de visdo e
memoria. Apds essa explanagdo, inicio a andlise e discussdo dos dados,
primeiramente, pelo género discursivo didrio. Nesse suporte, foram
exploradas as representacdes acerca da linguagem utilizada pelos
alunos, a esfera ideoldgica presente nos textos, as representacdes sobre
leitura e uma reflexdao acerca dos alunos que nio produziram o didrio.
No segundo objeto de andlise, as cartas, observo como o processo de
alteridade e excedente de visdo encontraram respaldo pela troca de
correspondéncias em dois momentos: entre os proprios alunos da
institui¢do e entre os alunos da escola com os alunos da UFSC. A ultima
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discussio diz respeito a escrita de si mediada pelo texto literdrio, “A Ilha
dos Gatos Pingados”, de José J. Veiga. Lembrancas significativas para
os alunos foram reconstruidas pelo processo de memdria, alteridade e
excedente de visdo a fim de organizar uma histéria de vida. Ali, discorro
sobre o que aproximou ou afastou as narrativas dos alunos do conto que
lemos. E, para finalizar, as consideracdes finais, lugar onde pondero
sobre os resultados que observamos na andlise de dados.
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2 PRIMEIRA PARTE

[...l louvou o Bom Ladrdo e desprezou o Mau, por
ndo compreender que ndo hd nenhuma diferenca
entre um e outro, ou, se diferenca hd, ndo é essa,

pois o Bem e o Mal ndo existem em si mesmos,
cada um deles é somente a auséncia do outro.
(SARAMAGO, 2015, p. 11)

A discussdo deste primeiro capitulo visa esclarecer o caminho
tedrico-epistemoldgico que adoto a fim de nortear meu estudo que tem
como premissa observar como estudantes do ensino fundamental II,
sextos anos C e D, veem a si e ao o0 outro em uma escola da periferia de
Joinville. Essa questdo surgiu a partir de observacdes em que apuro que
este contexto era carente de didlogo, de interagdo com o outro!!. Para o
intento de representacdo de si, o contexto social é o grande responsavel
em promover modos pelos quais tais imagens sejam elaboradas. Na busca
pela compreensdo desta representacdo e de como ela se constitui,
abordarei estudos que t€m como objetivo observar alguns processos e
produtos elaborados pelo individuo através da alteridade, da dialogia, do
excedente de visdo, da memoria e da identidade. Esses conceitos
nortearam a minha elaboracdo diddtica e a metodologia adotada na
andlise e na interpretacdo dos dados da pesquisa, elementos que
discutirei posteriormente. Como meu estudo se pauta nos reflexos que o
individuo v€ de si e do outro, os quais sdo imagens elaboradas pelo e em
seu contexto social, direciono meu olhar para uma abordagem sécio-
discursiva, mais precisamente na perspectiva dialdgica da linguagem,
que tem como referéncia o Circulo de Bakhtin??. Para Bertoloto:

o pensamento de Bakhtin permite compreender
processos e produtos humanos naquilo que lhes
confere identidade como eventos historicos, sociais
e culturais, tracos fortes de suas idéias. Entendo
que uma compreensdo de tal amplitude e
complexidade requer o “olhar” tedrico sobre o
objeto, que ndo se contente com uma andlise que

! Quando nos referirmos a semantica do termo outro, consideramos que ele
representa aquele pelo qual nds reconhecemos como sujeitos, o outro individuo
da intersubjetividade (ZAVALA, 2013, p. 156).

2 Circulo de Bakhtin é como os pesquisadores se referem ao grupo de
intelectuais russos que se reuniram entre 1919 e 1974. Entre esses intelectuais,
Bakhtin tem maior destaque por ser o autor de grande parte dos textos do
Circulo (RODRIGUES, 2005, p. 152)
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ndo permita apreender a natureza de fendmenos
envolvidos no agir humano: esse espaco de
compreensdo € aquele das inter-relacdes, do
convivio no mundo objetivo, em contexto do ser
social. (BERTOLOTO, 2007, p. 37)

Dessa forma, no estudo a que me proponho, nao hd como dissociar
a linguagem utilizada para a representacdo de um individuo e o seu
contexto sdcio-histdrico, portanto ideoldgico, pois a compreensdo do
“agir humano” (BERTOLOTO, idem) estd justamente no processo de
interagdo com o outro. Neste quadro em que se apresenta o ser, o interagir
e as diversas esferas sociais, Bakhtin (2009, p. 94) concebe a lingua como
a realidade material da linguagem e € por ela que deixamos transparecer
divergentes opinides, contradi¢des, visdes de mundo. Pela linguagem,
(re) conhecemos os valores culturais de determinado tempo sdcio-
histérico. E nesse contexto dialégico que se desencadeia o discurso de
cardter intersubjetivo, o qual compreende a interacdo entre vdarias
consciéncias o que ird fundamentar meu estudo neste primeiro capitulo
e, a partir desta base conceitual, ajudar a observar criticamente como 0s
alunos do ensino fundamental II dos sextos anos C e d veem a si e 0
outro pelo uso da linguagem.

2.1 ALTERIDADE E DIALOGIA

Como ja ponderei, o espago escolar em estudo possui
dificuldades de interag@o entre os alunos. Por essa constatacio, opto em
observar como os estudantes constroem representa¢des a partir do
didlogo com o outro, pela alteridade. Isso porque neste processo dialégico
encontramos um caminho para a apreensio de novos sentidos que nos sao
propiciados pela consciéncia que se encontra em constante processo de
interacdo social.

Bakhtin (2009, p. 38) defende que a alteridade se d4 nesse processo
interativo, num movimento de reflexdo em que um individuo se v€ no
outro, e de refracdo, pois estamos nos modificando frequentemente por
esse decurso. A alteridade encontra-se nesse movimento dialégico que
nos permite o reconhecimento de si a partir da relagdo colaborativa do
outro. Dessa forma, dialogar com a cultura do outro é uma maneira de
interpelar esse individuo e também de oferecer-lhe respostas para
questionamentos acerca do mundo. Na visdo bakthiniana, a consciéncia é
capaz de produzir esses sentidos porque € abundante de contetddo e
polifonia:

A estrutura totalmente nova da imagem do
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homem €é a consciéncia do outro, rica em
contetido e plenivalente, ndo inserida na moldura
que conclui a realidade, consciéncia essa que nao
pode ser concluida por nada (nem pela morte),
pois o seu sentido ndo pode ser solucionado ou
abolido pela realidade (matar ndo significa
refutar). (BAKHTIN, 2011, p. 338).

Essa consciéncia existe porque um eu encontra o outro na vida. Ela
€ parte de um didlogo entre um eu-tu, que vem do meu exterior, por meio
da palavra de outrem (ZAVALA, 2013, p. 156). Por essa percepcdo
dialégica entre consciéncias, Bakhtin (2011) argumenta que é somente
pela alteridade que reconhecemos a nds mesmos, pois ela implica a
participag¢do do outro em nossas vidas: “eu tomo consciéncia de mim e
me torno eu mesmo unicamente me revelando para o outro. Até os atos
mais importantes, que constituem a autoconsciéncia, sdo determinados
pela relagdo com outra consciéncia (com o tu)”. (BAKHTIN, 2011, p.
341). Por esse motivo, as consciéncias eu-tu situam-se nas fronteiras, nos
limites entre um ser e outro. Esses limites promovem um elo entre os
individuos, portanto ndo hd desligamentos, separacdo, individualismo
absolutos. Consequentemente, ndo hd a perda de si mesmo, pois hd
sempre o olhar do outro em constante processo de acabamento de um eu
em edificacdo. Nesse sentido, a esséncia de um individuo estd
justamente fora dele mesmo, ela estd no tenso encontro com a fronteira
social e na alteridade ha lugar apenas para o que é reciproco entre a
minha existéncia e a do outro. H4 a interdependéncia de encontrar a si
mesmo apenas no reflexo que o outro nos fornece, no acontecimento de
interacao:

O préprio ser do homem (tanto interno quanto
externo) é convivio mais profundo. Ser significa
conviver. Morte absoluta (o ndo ser) € o inaudivel,
airreconhecibilidade, o imemoravel (Hippolit). Ser
significa ser para o outro e, através dele, para si.
Ohomem nao tem territério interior soberano, esta
todo e sempre na fronteira, olhando para dentro de
si ele olha o outro nos olhos do outro ou com os
olhos de outro. (BAKHTIN, 2011, p. 341).

Para melhor explicitar o sentido de alteridade ao seu leitor, Bakhtin
(2011, p. 341) traz a tona a complexidade metaférica de um momento de
contemplacdo de si diante do espelho. Quando ndés olhamos,
superficialmente, hd apenas a minha consciéncia, o eu-para-mim, mas ao
me deter a essa situacdo, o meu eu descobre-se outro, hd o meu duplo.
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Olho-me com os meus préprios olhos, mas interajo com o olhar do outro.
Ocorre um cruzamento entre duas consciéncias, um acordo dialdgico, o
encontro do outro em mim. Uma consciéncia solitdria, que busca nio
interagir com os demais individuos, pode ser considerada uma
consciéncia falsa. Isso porque ela ndo encontra o outro que lhe oferece
acabamento e tem como resultado o sofrimento. Esse sentimento pode ser
gerado pelo individualismo ou pela falta de reconhecimento. Para Bakhtin
(2011, p. 341):

Os atos mais importantes, que constituem a
autoconsciéncia, sdo determinados pela relag@o
com outra consciéncia (com o tu). A separagdo, o
desligamento, o ensimesmamento sdo causa central
da perda de si mesmo. [...] Todo o interior ndo se
basta a si mesmo, estd voltado para fora, dialogado
[...] O capitalismo criou as condi¢des para um tipo
especial de consciéncia, que se move em um
circulo vicioso. Dai a representacdo dos
sofrimentos, humilhagdes, o ndo reconhecimento
do homem na sociedade de classes, tiraram-lhe o
reconhecimento e privaram-no no  nome.
Recolheram-no a uma soliddo forcada, que os
insubmissos procuram transformar numa soliddo
altiva (passar sem o reconhecimento, sem o0s
outros).

Para enfatizar ainda mais sobre a relevincia da alteridade em
nossas vidas, Bakhtin (2011) cita o acontecimento do nascimento e da
morte. O nosso inicio e o nosso fim sio revelados apenas pela consciéncia
dos outros. Na morte e no nascimento nao hd interacéo do proprio sujeito
que vive esses fatos. E o desconhecido. A morte e o nascimento
conscientizados ndo sdo plausiveis:

O principio e o fim estdo situados no mundo
objetivo (e objetivado) para os outros e ndo para o
proprio  conscientizante. N@o se trata da
impossibilidade de espiar a morte de dentro, da
impossibilidade de vé-la como impossibilidade de
ver a prépria nuca sem recorrer ao espelho. A nuca
existe objetivamente e € vista pelos outros. J4 a
morte de dentro para fora, isto é, a minha morte
conscientizada, ndo existe para ninguém — nem
para o préprio moribundo, nem para os outros:
inexiste absolutamente. (BAKHTIN, 2011, p.345).
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Compreender a interdependéncia entre as consciéncias, a
alteridade, é entender que ela se estrutura no social, por meio da
linguagem, em meio a relacdes individualmente vitais. O homem-
individuo e a sua consciéncia s@o elementos que ocorrem por meio do
discurso humano, e, mais profundamente, pelo dialogismo percebivel
nesse discurso. O conceito de consciéncia leva a personalidade, assim,
somos definidos pelas palavras que recebemos e as quais respondemos.
Chegamos as relagdes dialdgicas: o objeto de intengdo e de orientacdo
desse dizer:

atnica forma de expressdo verbal da auténtica vida
do homem € o didlogo inconcluso. A vida é
dialégica por natureza. Viver significa participar
do didlogo: interrogar, ouvir, responder, concordar,
etc. Nesse didlogo o homem participa inteiro e com
toda a sua vida: com os olhos, os labios, as maos, a
alma, o espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se
totalmente na palavra, e essa palavra entra no
tecido dialégico da vida humana, no simpdsio
universal. (BAKHTIN, 2011, p. 148)

O homem participa dessa interagdo com a vida de forma integral,
com seus pensamentos, com suas decisdes, com sua individualidade.
Tudo na vida estd permeado pela linguagem que faz parte da condi¢éo
humana, pois compreende o ato de criag¢do, de trabalho com a alteridade.
O encontro de consciéncias acontece pela dialogia, é esse fendmeno que
define o homem-individuo e o que lhe garante a liberdade e também a real
percep¢do de incompletude. Esse movimento dialégico abarca diferentes
acdes sociais que se entrecruzam, como, por exemplo, as diversas vozes
sociais que flutuam por esse processo, as entonagdes pessoais e
emocionais valorativas, as palavras e as consciéncias em um processo de
interacdo. Nessa acdo dialdgica, hd um “eu no acontecimento do ser em
sua relacio com o outro”. E esse principio que dé forma a alteridade, pois
€ o que nos traz ao mundo exterior.

Segundo Bakhtin (2011), a dialogia carrega uma memoria coletiva,
mas que nos afasta do assujeitamento quando passamos a ter uma
compreensdo responsiva ativa. Ou seja, um individuo busca motivos para
o seu dizer e enseja por respostas, 0 que constitui as réplicas, em um
constante didlogo com a vida. Nessas circunstancias, o dialogismo pode
ser visto por dois dngulos: pelo didlogo entre os interlocutores, o que se
definiu por interacfo, e a relag@o entre discursos, que sfo as vozes sociais
que aparecem nesses dizeres. Esses dois fatores nos permitem conhecer
uma comunidade e sua histdria e temos a compreensdo da relevancia que
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tem o social para um individuo. Isto é, o eu-tu, as vozes sociais que se
encontram nesse processo, fazem com que uma pessoa seja uma
construgdo histdrica e ideoldgica. A vida é caracterizada como um ato de
autocriagdo unico e a alteridade corresponde a materializagdo e ao
instavel. E um ato considerado instdvel porque subsiste por meio da
linguagem, portanto € de ordem social e implica em um sistema complexo
e a mudancgas perenes. Para Bakhtin (2009, p. 117), a palavra é a ponte
entre um eu e um outro e a alteridade encontra-se entre essas duas
extremidades. Portanto, a intera¢do verbal € a realidade fundamental da
lingua. Nessa condi¢do, quando usamos as palavras, prevemos 0 processo
enunciativo, ocorre uma condi¢do dialégica, conforme Bakhtin (2009),
a palavra possui “duas faces” por que:

Ela é determinada tanto pelo fato de que procede
de alguém, como pelo fato de que se dirige para
alguém. Ela constitui justamente o produto da
interagdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra
serve de expressdo a um em relagdo ao outro.
Através da palavra defino-me em relagio ao outro,
isto é, em ultima analise, em relacdo a coletividade.

Diante de nosso querer dizer, consideramos o horizonte social de
nosso interlocutor que nos auxiliard na criagdo ideoldgica. O enunciador
analisard, por exemplo, a importancia de seu destinatario, assim como a
sua situagdo social, pontos de vistas etc, levando também em
consideracdo outros enunciados e outros individuos. Assim, ao
construirmos nossos discursos, temos a representacdo do nosso sujeito-
destinatdrio e a ressondncia dialégica sobre um mesmo assunto, ou seja,
quando as palavras sdo ditas, nao s6 o locutor tem direito sobre elas, mas
todos os outros ouvintes. Portanto, o didlogo corresponde a uma pratica
social que vivenciamos a cada dia e essa pratica faz com que os sujeitos
dessa experiéncia modifiquem-se pelo sentido de dizer. Sdo mudancas
que ndo surgem de eu-para-mim, de minha prépria consciéncia, mas pela
interagdo entre as pessoas, No eu-para-outro:

Em toda parte certo conjunto de ideias,
pensamentos e palavras se realiza em vdrias
vozes desconexas, ecoando a seu modo em cada
uma delas O objeto das inten¢des do autor ndo é,
de maneira alguma, esse conjunto de ideias em si
como algo neutro e idéntico a si mesmo. Nio, o
objeto das intengdes € precisamente a realizacdo
do tema em muitas e diferentes vozes, a
multiplicidade essencial e, por assim dizer,
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inaliendvel de vozes e sua diversidade.
(BAKHTIN, 2011, p. 199)

A dialogia é, por assim dizer, a a¢do de um didlogo social e implica
em uma atividade dindmica entre um eu € um tu, ela acontece em um
espaco organizado pelas interacdes. Podemos inferir que a dialogia
proporciona entendimento do homem pela agdo linguistica. Em suma,
alteridade e dialogismo sdo indissoldveis, pois para Bakhtin (2011), o
homem e a vida sdo compreendidos apenas pelo advento dialdgico,
portanto o outro € indispensavel para que esse processo aconteca. Dessa
maneira, o individuo carrega um sistema de didlogos e suas entonagdes
(fala, estilo) em uma complexidade de diferencas que se movimentam
pelas vozes e pelos sentidos. Assim, a alteridade e o didlogo inconcluso
se sustentam na extraposi¢do: dialogar com o outro € buscar novos
sentidos para a vida.

Nesta secdo, refleti sobre a importincia da alteridade e do
constante didlogo social, a seguir prosseguirei abordando o conceito que
se entrelaca a essa mesma linha de pensamento: discutirei a
possibilidade de completar o outro naquilo que ele préprio ndo
conseguiria sozinho. Esse processo permite preencher as lacunas de uma
individualidade. E o que Bakhtin chamou de excedente de visio.

22 UNIDADE DE ACABAMENTO PROMOVIDA PELO
EXCEDENTE DE VISAO

O conceito de excedente de visdo no presente estudo, além de
complementar o processo de alteridade, tem como objetivo observar
como os alunos promovem acabamento a si € ao outro pela posicdo
exotopica, ou seja, afastando-se de sua consciéncia interior.

Bakhtin (2011, p. 21) chamou de excedente da visdo estética a
possibilidade de contemplar o todo de um individuo que se encontra
diante de outro individuo, fora de um horizonte concreto de vida, processo
que nos direciona para o encontro com a alteridade, visto que um eu e um
tu sdo necessdrios nesta acdo. Para vivenciarmos o excedente de visdo,
torna-se necessdrio viabilizar dois movimentos: que estejamos abertos a
ndés mesmos e que consigamos nos situar fora do nosso horizonte
axiolégico. Neste processo, Bakhtin (2011, p. 21) explicita que ocorrem
atos de reciprocidade: “quando nos olhamos, dois diferentes mundos se
refletem na pupila de nossos olhos” e, embora reconhecamos que esses
mundos ndo sejam os mesmos, ao assumir tais diferencgas, tentando
compreendé-las, é possivel reduzir intimeros contrastes de horizontes. O
autor argumenta que essa possibilidade de compreensdo € instigada
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porque ao vivenciarmos o excedente de visdo acionamos um conjunto
de acdes que apenas uma individualidade exterior pode executar. Tais
acdes sdo condicionadas pela esfera de participacdo ativa no processo e
sdo também varidveis. Elas correspondem a:

acdes internas e externas que s eu posso praticar
em relacdo ao outro, a quem elas sdo inacessiveis
no lugar que ele ocupa fora de mim; tais agdes
completam o outro justamente naqueles elementos
em que ele ndo pode completar-se. (BAKHTIN,
2011, p. 23).

Isso significa apreender que o excedente de visdo que assumo em
relacdio ao outro também faz com que eu perceba lacunas existentes em
mim. As diferencas entre as a¢des externas e internas de um individuo sdo
diversas devido a infinita pluralidade de situagdes vividas por cada ser
social, mas isso nao impede que ocorra o processo de acabamento estético
promovido pelo excedente de visdo. Nestas acdes encontram-se atos a
que Bakhtin (2011, p. 23) denominou de contemplagdo-agdo, isto é,
quando contemplo o outro ndo ultrapasso os limites do que me é dado por
ele e essas informacdes sdo reunidas e ordenadas por mim, sdo acdes
“puramente estéticas”. Todavia, quando visamos mais que uma
contemplacdo, almejamos uma mudanga na existéncia desse outro,
estamos diante de agdes-atos, com finalidades éticas, lugar em que
podemos situar os discursos de salvag@o, consolag¢do e ajuda. Mas para
que essas agdes ocorram significativamente pelo excedente de visdo,
temos que considerar a originalidade que cada individuo possui, a sua
singular existéncia. S6 a partir dessa ponderacdo, dirigimo-nos para uma
relacdo de empatia com este outro para colocar-nos em seu lugar para
ver o mundo pelos seus olhos, inclusive tentar apreender as axiologias
que o cercam. Apds este vivenciar, devo retornar ao meu lugar para que
eu complete o horizonte dele com o que é dado por mim, a partir do meu
conhecimento e da minha vontade. E por este decurso que posso oferecer
a esse outro um ambiente conclusivo como também compreender o que
me € auséncia, diferenca, desvio.

A autocontemplacdo que ocorre quando nds avaliamos do ponto de
vista dos outros e nos colocamos fora de nés mesmos, procurando
perceber a nossa imagem externa e as impressdes as quais podemos
causar, € uma atividade que se torna subjetiva. Isso porque a agdo de
completar-se individualmente, de voltarmos o olhar para nds, procurando
distanciar-se de quem se €, como se esse olhar fosse visto de fora, em uma
outra consciéncia, acaba por finalizar-se em nés mesmos e coincidir com
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a existéncia dada e presente. Diante disso, Bakhtin (2011, p. 14) afirma
que:

espreitamos tensa e permanentemente, captamos os
reflexos da nossa vida no plano da consciéncia do
outro, os reflexos de momentos isolados e até o
conjunto da vida, consideramos o coeficiente de
valor inteiramente especifico com que nossa vida
se apresenta para o outro e inteiramente distinto
daquele coeficiente com que a vivenciamos em nds
mesmos.

Para o autor (2011, p. 14), ndo temos como avaliar o “fundo as
nossas costas”, quer dizer, tudo que nos cerca ndo nos € visivel e por isso
ndo tem relevancia axioldgica direta para uma pessoa, no entanto, o que
ndo observamos axiologicamente sobre nds é manifestado e percebido
pelos outros. Por esse entendimento, a situagdo de auto acabamento € de
certa forma relevante, pela questdo reflexiva que poderd ser
desencadeada, porém sempre incompleta. Essa incompletude € decorrente
do encontro com a nossa existéncia presente, ndo hd uma distancia
necessdria temporal para que os elementos reconheciveis comecem a
fazer parte da imanéncia de nossa consciéncia e assim se traduzam em
linguagem. A possibilidade de contemplar-se esteticamente ocorre
quando me afasto axiologicamente de minha existéncia, quando me
coloco como outro, ao lado da minha prépria vida:

S6 na vida assim percebida, na categoria de outro,
meu corpo pode tornar-se  esteticamente
significativo, ndo, porém, no contexto de minha
vida para mim mesmo, ndo no contexto de minha
autoconsciéncia. Na falta dessa posi¢do de
autoridade para a visdo axioldgica concreta — a
percep¢do de mim mesmo como outro -, minha
imagem externa — meu ser para 0s outros — procura
vincular-se 4 minha autoconsciéncia, da- se um
retorno a mim mesmo com vistas a usar em
proveito préprio meu ser para OS OULroOs.
(BAKHTIN, 2011, p. 55)

Para mostrar efetivamente a importancia do excedente de visdo e
como ele se efetua, Bakhtin (2011, p. 4) discorre sobre 0 momento de
criagdo estética entre autor e a personagem, comparando o ato de criagio
ao acontecimento da vida, isso porque, na visdo do autor, viver e criar
estdo essencialmente ligados. Afinal, no acontecimento da vida, assim
como na arte, nido estamos sempre criando e produzindo? Essa
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comparag¢do formulada por Bakhtin (2011) surge a partir da reflexdo sobre
o processo de criagdo de um personagem pelo seu autor. O
comportamento de quem cria esteticamente se iguala ao outro que
encontramos diariamente em nossas vidas, o qual € capaz de nos oferecer
novas experiéncias sobre nés mesmos, as quais nos escapam a percepgao.
Mas por todo o conjunto que abarca a agdo, percebemos que nio se trata
de ato simples, ndo sdo raras as circunstancias de que necessitamos retirar
vérias camadas do “véu” que encobre uma face, decorréncia de nossa
causalidade e posic¢des diante da vida (BAKHTIN, 2011, p4).

Para finalizar esta reflexdo, para Bakhtin (2011), enquanto seres
isolados, fechados em uma individualidade, somos incompletos, pois
imersos em nosso espago, tempo e axiologias, apresenta-se a
impossibilidade de nos afastarmos de ndés mesmos para apreender a
totalidade de nosso ser. Isso acontece porque o excedente de visdo € uma
acdo deferida ao outro, € ele que apreende de forma mais abrangente o
horizonte exterior daquele que se encontra a sua frente, isso inclui o
cendrio e a imagem exterior do outro com toda a sua expressividade
valorativa emocional.

A exotopia ocorre porque nos encontramos fora do espago, do
tempo e dos valores de um individuo e isso faz com que as pessoas
consigam se afastar por determinado momento de si, para observar e
revelar as lacunas presentes no outro e, também, perceberem-se como
seres incompletos. Nesse movimento, encontramos um caminho para a
apreensdo de novos sentidos que nos sdo propiciados pela consciéncia que
se encontra em constante processo de interagdo social. Esse acabamento
engloba tanto a personalidade de um individuo como a de um
acontecimento. No excedente de visdo hd uma sintonia de acdes
entrelagcadas cronologicamente. Ocorre primeiramente a compenetracao,
que é vivenciar, colocar-me no lugar do outro, seguidamente, vivenciar o
horizonte vital desse individuo, que ndo € completo pela visdo parcial que
ele tem de si mesmo, pois lhe falta a perspectiva volitiva-emocional que
eu contemplador possuo de determinado acontecimento pelo simples fato
de me situar fora dele (BAKHTIN, 2011, p. 23). E todo esse conjunto de
acdes que proporcionard o processo de acabamento; o contrario disso é
apenas o vivenciamento de alguma situacdo. Conforme Bakhtin (2011, p.
24), o excedente de visdo apenas se torna completo quando retornamos a
quem somos, ao nosso lugar e € nesse momento que contribuimos para
dar acabamento ao material fornecido pela compenetracdo, pela
consciéncia do outro a partir do nosso conhecimento e vontade. A
possibilidade de autocontemplagdo estética de si mesmo sé € possivel
quando me distancio de minhas axiologias concretas, fora da minha
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autoconsciéncia e me percebo como outro. Segundo Zavala (2013, p.
159), “a exotopia é o conceito que coloca em confronto diretamente a
relacdo autor/her6i em fungdo da determinagdo entre forma e contetdo,
arte e responsabilidade, o movimento em direc¢éo ao outro”. Dessa forma,
a exotopia, entrelagcada a alteridade, fornece-nos a oportunidade de
pensar, de lancar o olhar tnico sobre o acontecimento da vida, ela permite
responder a vozes sociais, assim como também ter responsabilidade
sobre estas respostas.

Os conceitos até aqui discutidos como alteridade, dialogia e
excedente de visdo foram (e serdo) determinantes para entender como um
individuo adquire consciéncia de si pelo processo de alteridade, pela
participagdo dialégica com o outro no acontecimento da vida. A partir
desse entendimento fundamental que embasa o processo de interacgdo,
discutirei na préxima se¢do o conceito que estd diretamente implicado no
tema da pesquisa: a representacdo passivel de ser construida e
compreendida através do didlogo com o contexto social em questio.

2.3 A REPRESENTACAO DO EU SOCIAL

Pelas dificuldades de didlogo entre os alunos dos sextos anos C e
D, considerei importante aproximar-me mais do grupo, a fim de
compreender, de conhecer quais sio as representacdes de mundo que os
estudantes elaboram sobre si e sobre o outro, as quais poderiam expressar
os motivos que levam a essa dificuldade de interacdo entre eles. Nessa
constru¢do, consideraremos o tempo-espago-histérico em que os
participantes da pesquisa se encontram. O propdsito aqui €
compreendermos como sdo construidas as imagens de si e do outro e o
que estard envolvido no processo de representacdo dos alunos.

Jodelet defende a ideia da importancia de conhecer o mundo que
nos cerca e perceber qual € a nossa funcdo nesse espago. Para que isso
ocorra, ¢ util ‘“ajustar-se, conduzir-se, localizar-se fisica ou
intelectualmente, identificar e resolver problemas que ele pde”
(JODELET, 1989, p. 1). Esses conhecimentos podem ser apreendidos
pelas representacdes que fazemos de nossa vida social, considerando
sempre o reciproco ponto de apoio com o outro, com quem ora
concordamos, ora divergimos. Essas representacdes sdo imagens
construidas socialmente, que correspondem a uma agdo importante, é
quando avaliamos que € possivel visualizar nelas uma dire¢do: “elas nos
guiam na maneira de nomear e definir em conjunto os diferentes aspectos
de nossa realidade cotidiana, na maneira de interpretd-los, estatui-los e,
se for o caso, de tomar uma posicao a respeito e defendé-la” (JODELET,
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1989, p. 1). Essa direcdo corresponde a uma atitude consciente daquilo
que um grupo considera importante. Por essas imagens que construimos,
também deixamo-nos ver, manifestamos a nossa visio de mundo que estd
presente nos nossos discursos, nas imagens que circulam na midia e que
defendemos, nas mensagens, nas condutas que correspondem a bens
materiais e a espagos sociais. Todas essas a¢des mencionadas acima
passam pela linguagem, seja ela verbal ou ndo. O fato é que estamos
permeados pela linguagem e pelas significacdes.

De forma geral, a representacdo é uma forma de conhecimento que
€ socialmente construida e partilhada e possui como interesse maior
perceber essa realidade comum dentro de um conjunto social. Esse
conhecimento € perceptivel por dimensdes que se integram como a
cognitiva, a ideologia, o que é normativo para aquele grupo, as crengas,
os valores, as atitudes, as opinides, as imagens, entre outras. As
informacdes dai advindas, quando organizadas, propiciam o
conhecimento sobre as representacdes sociais que o grupo constroi. Trata-
se de uma totalidade significante e o ato de representacdo esta ligado ao
pensamento de como esse sujeito concebe, dentro do grupo com que se
relaciona, os objetos, que tanto podem corresponder a uma pessoa, como
a um evento, como a uma ideia, como a uma teoria etc. Quanto a maneira
de pensar e compreender a relacio entre o sujeito e o objeto especifico,
Jodelet (1989. p. 19) argumenta que hd algumas maneiras distintas para
que esta representacdo ocorra, como, por exemplo, através da percepcio,
da conceituacdo e da memdria. Quando ativamos estes mecanismos, o
intento € fazer com que a representacdo mental reconstitua
simbolicamente um objeto, tornando-o presente no mundo por meio de
um contetido concreto: o pensamento. E esse tltimo elemento que nos
encaminha para o cardter de construg¢do, de cria¢do, que possibilita a
reconstrucdo e a interpretacdo de um objeto de manifestacdo do sujeito.
No entanto, as representacdes sociais ndo sdo produtos acabados. O
mundo € um lugar que nos impulsiona constantemente para a criacdo de
novas representagdes sobre elementos diversos. Isso porque hd uma
funcdo cognitiva que encontra espaco em valores varidveis de
determinado grupo e que vai construindo novos sentidos respaldados em
saberes anteriores que sdo reativados.

Por isso a composicio representativa é relacionada a um sistema
de pensamento mais extenso que se encontra com a ideologia e que se
soma ao conhecimento cientifico, considerando nesse encadeamento o
espago social, a esfera privada e particular de uma pessoa. Nesse sentido,
sabemos que as instincias institucionais colaboram para a criagdo de
representagdes, o que resulta, muitas vezes, em um processo de
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manipulacio e de poder. A criacdo e a formacdo desse sistema resulta em
novas teorias, de novas versdes de uma realidade, tudo materializado por
imagens, de palavras e repletas de novos sentidos. Quando um grupo
compartilha desse mesmo conhecimento, constréi pontos de vista
consensuais sobre a mesma realidade. Porém, esses modos de ver o
mundo podem gerar conflitos com outros grupos que compartilham de
outras representacdes. Perante essa ideia, as representacdes sociais
correspondem a um sistema complexo, em constante movimento e que
age sobre os individuos.

Sobre essa questdo de atuar sobre os individuos, Certeau (1998,
p. 241) vé o sistema de representacdo social como uma forma de
observar também o que ele denominou de maquinaria, isto é, a
sociedade representa-se dentro uma ordem simbdlica social, muitas
vezes manipulada. Para isso, Certeau (idem) considera o envolvimento
de duas operacdes principais. A primeira operacdo consiste na
representacdo de retirar ou acrescentar algo ao corpo. O homem muda
sua imagem em relacdo a um c6digo social. Essa aparéncia € submetida a
uma norma. As roupas que usamos, a maquiagem, um corte de cabelo
passam a ser instrumentos regidos por uma lei social. Outros elementos
fazem parte da representacdo entre objetos e individuos: o automével, os
alimentos, os Oculos, o cigarro, os sapatos fazem parte do retrato fisico
de um determinado grupo. J4 a segunda operacdo envolve o sistema
linguistico, os discursos sociais.

Assim, as representacdes sao vistas como um sistema de
interpretacdo que orienta a nossa ligacdo com o mundo, com 0s outros.
Elas podem promover uma direcdo e organizar o comportamento e as
comunicagdes sociais, consequentemente, estdo presentes nas
construgdes do conhecimento. Por esse conhecimento, podemos
apropriar-nos do desenvolvimento individual e coletivo, das significa¢des
inerentes a objetos especificos, assim como compreendermos o fendmeno
identitdrio, a expressdo de um grupo e sermos capazes de perceber as
transformagdes sociais. Enquanto fendmeno cognitivo, a representaco é
responsdvel pelo sentimento de pertencimento social do sujeito as
normas, ao afetivo, as experi€ncias, as prdticas, a conduta e ao
pensamento, tudo construido socialmente, inculcado ou transmitido pela
linguagem. Dessa forma, as representacdes sdo consideradas ao mesmo
tempo um processo € um produto, isso porque elas envolvem uma
realidade exterior da qual o pensamento se apropriou e a elaboragdo
psicolégica e social desse contexto. Ou seja, essas imagens nos
direcionam para uma modalidade do pensamento que envolve o aspecto
constituinte, no caso, 0 processo, € o constituido, que vem a ser o produto
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e o contetdo, sempre visto sob o aspecto social.

Como visto nesta se¢do, as construgdes representativas
compreendem um sistema complexo que age sobre a sociedade e, por
isso, entrelacam elementos diversos como atitudes, crengas, imagens,
informacdes, opinides, entre outros e para tais projecdes, as
representagdes sdo elaboradas e manifestadas pela linguagem. Meu
intento na préxima secdo visa discutir a linguagem como enunciados
concretos, carregada de atos valorativos de um sujeito em relacdo a um
objeto discursivo.

2.4 LINGUAGEM: FENOMENO DE REPRESENTACAO SOCIAL

Esta subsecdo tem como pressuposto discorrer sobre o processo
linguistico que estard envolvido nas representacdes sociais produzidas
pelos alunos. Para Bakhtin (2011, p. 32), a linguagem estd saturada de
atitudes valorativas de sujeitos em relacdo a objetos. Isto é, pela
linguagem podemos observar os pontos de vista sobre o mundo, assim
como os modos de interpretacdo verbal, como também a perspectiva
sobre determinado objeto, a qual abrange o semantico e o axioldgico. Para
se chegar as representacdes, o individuo que as elabora esta envolto pelo
complexo processo linguistico, que é parte de uma realidade material
concreta que, interligada a interagdo entre os sujeitos, fornece-nos a
condi¢@o necessdria para a criagdo dos signos. Na elucida¢dao de como
este processo ocorre, Bakhtin (2009, p. 31) comeca por dizer que as bases
de uma teoria marxista da criagdo ideoldgica estdo relacionadas aos
problemas de filosofia da linguagem. Podemos, entdo, nos perguntar, mas
como se configura um produto ideolégico?

Segundo o mesmo autor, o signo, faz parte de um contexto como
qualquer corpo fisico. No entanto hd uma diferenca, um produto
ideolégico tem a forca de refletir ou refratar uma realidade, isto é,
reproduzir as ideologias correntes em determinada sociedade, assim
como as mudancas sociais que nela ocorrem. E a forca exterior de um
contexto que pela sua histéria social gera o signo e o converte em
ideologia, que carrega uma significacdo. Na visdo de Bakhtin (2009, p.
38), um objeto s6 pode ser percebido como simbolo, como um produto
ideoldgico, quando ele passa a refletir e a refratar uma nova realidade.
Percebemos como esta visdo estd presente na sociedade quando
ponderamos sobre a for¢a ideoldgica de que se revestiram (ou revestem)
determinadas marcas tecnoldgicas, que seguidamente sdo acompanhadas
ou substituidas por outras, mas que interferiram (ou interferem) na
maneira de pensar e de agir do individuo cronotopicamente. Podemos
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citar como exemplo deste processo o signo ideoldgico que a maca da
empresa Apple se constituiu. O valor social dado a esta marca vai além
de simplesmente obter uma ferramenta de trabalho ou entretenimento ao
adquirir um celular ou um computador.

Nesta mesma premissa, relembramos os gestos cotidianos
carregados de simbologia, por exemplo, o de jogar uma banana em um
campo de futebol perto de um jogador afrodescendente. Nesse sentido,
Bakhtin (2009, p. 32) argumenta que hd um universo dos signos que pode
ser visualizado pelos artigos de consumo, pelas imagens, pela tecnologia,
entre outros fendmenos. E analisando e interpretando a linguagem que os
guarneceu que, de acordo também com Jodelet (1989), conhecemos as
expressoes e as significacdes de um grupo. Mas, podemos nos perguntar:
quem sdo os responsaveis em criar esses produtos ideoldgicos?

Os signos possuem valores semidticos somente quando
submetidos a uma avaliag@o ideoldgica de determinado grupo. Um signo
ideolégico € parte material de um contexto exterior e por isso &
considerado como uma realidade objetiva, o que permite que seja possivel
realizar “estudos metodologicamente unitdrios e objetivos” sobre eles
(BAKHTIN, 2009, p. 33). Por assim entender a linguagem, Bakhtin
(idem) vai contra as ideias de uma filosofia idealista e de uma visdo
psicologista da cultura que acreditam que a ideologia, os signos, se
formam na consciéncia. Bakhtin (2009, p. 35) argumenta o oposto. A
consciéncia individual, na verdade, corresponde a um fato socio
ideoldgico. Dessa forma, a ideologia nao se forma na consciéncia e, sim,
no corpo social.

Segundo Bakhtin (2009, p. 36), “a palavra é um fendmeno
ideoldgico por natureza”, toda ela é “absorvida por sua fungdo de signo®”.
Portanto, é no dominio da palavra que percebemos (ou ndo) a criagio
ideoldgica* advinda de um determinado contexto sécio-histérico. Isto €,
um produto ideoldgico é resultado de uma realidade exterior. Por
intermédio da linguagem percebemos os valores de determinado contexto
social, as necessidades, os objetivos, o que é importante para aqueles
sujeitos, naquele lugar, naquele momento. Assim, toda a compreensao e

3 Signo, na perspectiva dialégica da linguagem, é a ponte entre a lingua sistémica
e a realidade sdcio-histdrica, estas sdo associadas pela ideologia. (BAKHTIN,
2009, p. 39)

4 Segundo Bakhtin, ideologia € um conjunto de valores e ideias que ocorre pela
interacdo verbal entre sujeitos que pertencem a distintos grupos socialmente
organizados em uma determinada época. Tudo que € ideoldgico € signo.
(BAKHTIN, 2009, p. 37)
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interpretacdo, seja de que interesse for, sdo efetivadas pela palavra que
deixa transparecer a refracdo ideoldgica, as suas formas e os seus
mecanismos na sociedade. E por isso que Bakhtin defende que a palavra
“¢ o indicador mais sensivel de todas as transformacdes sociais”
(BAKHTIN, 2009, p.42). Sao as palavras, enquanto enunciados
concretos, enquanto elementos de mediagdo, que nos explicitam valores
e sdo formas ideoldgicas da comunicacdo semidtica. Logo, podemos
apreender os fendmenos ideoldgicos em diferentes linguagens, como
uma misica, um quadro, um desenho. Estas manifestacdes artisticas
citadas sdo, superficialmente, desprovidas de palavras, mas compdem
um discurso interior, e por isso mesmo, apoiam-se nelas, tornando-se
“parte da unidade da consciéncia verbalmente constituida” (BAKHTIN,
2009, p 38). Por conseguinte, toda refracio ideolégica convive com uma
refracdo ideoldgica verbal.

Bakhtin (2009, p. 42), argui que a realidade concreta, chamada por
ele de infraestrutura, é o lugar onde as intera¢des acontecem e por isso 0s
signos ideoldgicos sdo criados. Neste sentido, para entendermos a
formacao dos signos ndo podemos ignorar o contexto em que eles surgem
ou apreender a situagcdo imediata de comunicagdo que também promove
esta criacdo. A infraestrutura encontra-se além dos muros da escola e tem
relacdo direta com a superestrutura. A superestrutura, para o autor, € a
realidade semidtica (BAKHTIN, 2009, p. 41). Os sujeitos vivenciam os
acontecimentos linguisticos, arquitetando sua identidade e sua histéria, na
relacdo entre estas duas realidades, concreta e semidtica e sio elas que
proporcionam a totalidade ao sistema sécio-ideoldgico da linguagem. Na
intencdo de compreender a representacio de mundo que um individuo
elabora, temos que considerar o vinculo entre estas duasesferas:

Eis porque toda explicacdo deve ter em conta a diferenca
quantitativa entre as esferas de influéncias reciproca e seguir passo a
passo todas as etapas de transformacdo. Apenas sob esta condi¢cdo a
andlise desembocard, ndo na convergéncia superficial de dois
fenomenos fortuitos e situados em planos diferentes, mas num processo
de evolucdo social realmente dialético que procede da infraestrutura e
vai tomar forma nas superestruturas. (BAKTHIN, 2009, p. 40).

Isto €, ha a necessidade de considerarmos o contexto socio-
histérico das relagdes de produgdo para, entdo, buscarmos os sentidos que
os sujeitos nele inseridos apreendem sobre a ideologia que se formou na
superestrutura. Temos que considerar nesta afirmagdo que essa criagdo
ideoldgica do signo s6 € possivel quando ele entra na esfera ideoldgica de
um grupo, o qual proporciona a palavra determinado valor semidtico. As
diferentes esferas sociais, como, por exemplo, a ciéncia, a religido, a
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educacdo materializam seus préprios signos ideoldgicos. Isso em
decorréncia da reciprocidade entre a infraestrutura e a superestrutura e
qualquer problema entre esses dois sistemas pode ser superado pelo
estudo do material verbal. Isso porque:

As palavras sao tecidas a partir de uma multidao de
fios ideoldgicos e servem de trama a todas as
relacdes sociais em todos os dominios. [...] A
palavra constitui o meio no qual se produzem lentas
acumulacdes quantitativas de mudancas [...]. A
palavra € capaz de registrar as fases transitdrias
mais intimas, mais efémeras das mudancas sociais.
(BAKHTIN, 2009, p. 42).

Bakhtin (2009, p.43) agrega a essas duas realidades supracitadas a
importancia da psicologia do corpo social no processo de criacdo e
significagdo do signo. Para o autor, esta psicologia € o espago, o ambiente
onde se iniciam os “atos de fala”, sejam eles conversas fortuitas ou até
mesmo o discurso interior, mas que nos exibem variantes formas e
aspectos ideoldgicos. A enunciacio e os seus mais diversos modos de
discurso explicitam o pensamento da sociedade. De acordo com essa
perspectiva:

Estas formas de interacdo verbal acham-se muito
estreitamente vinculadas as condigdes de uma
situag@o social dada e reagem de maneira muito
sensivel a todas as flutuagdes da atmosfera social.
Assim, € que no seio desta psicologia do corpo
social materializada na palavra acumulam-se
mudancgas e deslocamentos quase imperceptiveis
que, mais tarde, encontram sua expressio nas
producdes ideoldgicas acabadas. (BAKHTIN,
2009, p. 43).

Neste entendimento, a psicologia social ndo se forma no interior
do individuo, mas, sim, nas relacdes de produ¢do, na interagdo entre os
sujeitos. Ou seja, a consciéncia individual, na perspectiva dialégica, ndo
separa vida interior e vida exterior. Tudo o que pode conferir explicacdo
ao fendmeno psiquico encontra-se nos fatores sociais, os quais definem a
vida concreta de uma pessoa. Com isso, hd uma relacdo dialética
indivisivel entre exterioridade e interioridade de um individuo. O ponto
comum que une esses dois niveis encontra-se no signo, por esta razao,
Bakhtin (2009, p. 43) considera que psiquismo e ideologia atravessam-se
num processo Unico e objetivo das relacdes sociais e podem apenas ser
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compreendidos pela andlise do contetido, do tema e pelos tipos e formas
de discurso’.

A psicologia do corpo social abrange também o horizonte social e
o indice de valor para a elaboracdo do signo ideolégico, componentes que
se encontram em determinado cronotopo®. Quando um grupo dispde de
valor sobre algum objeto, significa dizer que ele entrou para o horizonte
social desses individuos. Para isso, o objeto precisa estar de acordo com
as condigdes socioecondmicas do grupo em questdo para produzir uma
reacio semidtica ideolégica ao material. E o consenso sobre as
significagdes produzidas que determinam o indice de valor que esse
objeto adquiriu. Essa valorizag¢do tem inicio no social, no interindividual.
S6 apds esse primeiro momento, € possivel ao sujeito incorporar esse
valor a sua individualidade, assumindo como dele o especifico indice de
valor.

A valoragdo de um objeto por um grupo € observdvel por
intermédio da palavra, a qual carrega um acento de valor apreciativo sobre
determinado conteddo. Essa apreciacdo, chamada também de entoacdo
expressiva, € determinada, geralmente, pelas diversas situagbes de
comunicacdo, imediata. Elementos como o tema e a significacio
compdem esse acento apreciativo. O tema e a significagdo mant€ém um
elo indissoltivel. Isso porque as condi¢des ideoldgicas que apreendem um
novo elemento, tornando-o pertinente ao grupo, sao as mesmas condicoes
que produzem as formas comunicativas e definem a expressividade
semidtica. De acordo com Bakhtin (2009, p. 133), o tema € unico
porque ocorre em um momento histérico concreto que promoveu uma
enunciacdo completa. Por esse motivo, Bakhtin (idem) chegou a
conclusdo que o tema de uma enunciacdo é irrepetivel. A cada enunciacgio
ha um outro tema, outra situagdo histérica. Assim:

Conclui-se que o tema da enunciagdo ¢&
determinado ndo s6 pelas formas linguisticas que
entram na composi¢do (as palavras, as formas
morfoldgicas ou sintdticas, os sons, as entoacdes),
mas igualmente pelos elementos ndo verbais da
situacdo. Se perdermos de vista os elementos da

3 Os tipos e formas de discurso sdo 0 meio pelo qual os temas sdo concretizados.
(BAKHTIN, 2009, p. 44).

% Cronotopo € um termo utilizado, primeiramente, por Einstein (1905) em seus
estudos sobre a teoria da relatividade, a qual entendeu a inter-relacéo entre tempo
e espaco. Bakhtin utiliza a palavra no sentido metaférico. (CAMPOS, 2013, p.
130)
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situacdo, estaremos tampouco aptos a compreender
a enuncia¢do como se perdéssemos suas palavras
mais importantes. O tema da enunciagdo é
concreto, tdo concreto como o instante historico ao
qual ele pertence. Somente a enunciagdo tomada
em toda a sua amplitude concreta, como fendmeno
histérico, possui um tema. (BAKHTIN, 2009, p.
134).

Quanto a significacdo, Bakhtin (ibidem) compreende que sdo os
elementos da enunciagdo que podem ser repetidos e idénticos a cada
momento que sdo proferidos. Ela pode ser analisada pelos seus elementos
linguisticos. Todavia, é invidvel dividir tema e significacdo. Segundo
Bakhtin “tema € um sistema de signos dindmico e complexo, que procura
adaptar-se adequadamente as condi¢cdes de um dado momento da
evolugdo. O tema é uma reacdo da consciéncia em devir ao ser em devir.
A significacio € um aparato técnico para a realizacdo do tema”
(BAKHTIN, 2009, p. 134). Para concluir, Bakhtin (2009) argumenta que
0s interesses sociais estdo envolvidos na reflex@o e refracdo do signo e hé
diferencas entre os indices de valor abrangentes a mesma comunidade
linguistica. Essas diferencas motivam as tensdes sociais. De acordo com
Bakhtin (idem), a classe dominante busca manipular o signo a fim de
tornd-lo monovalente e obscurecer as diferencas dos indices sociais de
valor.

A secdo seguinte visa discorrer sobre o processo de representagcio
advindo das memdrias. Ao refletir sobre o conceito de memdria, o didlogo
com os textos que fizemos nos levou a dividir esse pensamento em trés
momentos que se complementaram nesse estudo: o conceito geral de
memoria, memoria na visao de Bakhtin e memoria e identidade. Por
fim, nessa primeira parte, finalizamos discorrendo sobre a escrita
autobiografica e biografica, por ser o género que escolhemos para
observar as representacdes que os alunos fazem de si e do outro, tornando
concretos os dados dessa pesquisa.
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2.5 A REPRESENTACAO DO INDIVIDUO PELA MEMORIA

Ao eleger o género biografia e autobiografia como objetos a fim
de observar a organizagdo do discurso sobre si e sobre o outro dos alunos
participantes da pesquisa, procurei aprofundar-me, entre outros
conceitos, no significado da memoria, porque € ela também que serd a
ponte entre a consciéncia e os textos a serem produzidos para a pesquisa
em questdo. A institui¢do Escola Municipal Pauline Parucker, situada na
regido periférica de Joinville, como ja mencionado, apresenta inimeros
problemas relacionados a dificuldades de interagcdo, contexto que
também propicia dificuldades de aprendizagem. Pelas experiéncias
vivenciadas nesse espago, observei que essa falta de didlogo consigo
mesmo e com o outro parece provocar um individualismo que busca
uma visibilidade excedente a qualquer outra atividade. Isso porque os
alunos procuram chamar acentuadamente a aten¢do do outro, mesmo
que de forma negativa. Nessa premissa, optei pelo trabalho realizado
com a memoria que busca construir fios dialégicos que procedem da
existéncia de uma coletividade social necessdria. Também procurei,
nesta pesquisa, compreender os motivos que levam o aluno ao
comportamento um tanto agressivo com o colega. Para essa
investigacdo, dialoguei com vérios autores que centralizam seus estudos
na compreensdo do individuo como ser social, leituras que
proporcionaram novas perguntas e novas respostas que surgiram quando
investigdvamos a faculdade da memdria. Vi nesses escritos um
conhecimento complementario que seria ttil a pesquisa.

Como j4 visto, a representacdo e a linguagem estdo ligadas as
estruturas sociais por natureza e o0 encontro consigo proprio e com o outro
na recriacdo de histérias de vida é inevitavel. A escrita autobiogrifica e
biogréafica vem ao encontro dessas histérias que aparecem ali na escola
para serem vistas e ouvidas: abandono, dificuldades econdmicas,
conflitos diversos etc. Situagcdes que interferem no processo de ensino-
aprendizagem, tanto pelo fato de serem criangas e, muitas delas, nio
conseguirem se distanciar do que vivenciam em outras circunstancias do
cotidiano, como pela intensa baixa- estima apresentada diariamente em
sala de aula.

Para o entendimento mais abrangente da significacdo destas
histdrias, os estudos de Halbwachs (1990) nos expdem que € no quadro
familiar, grupo em que a crianca, supostamente, estd inserida desde o
inicio de sua vida, que uma imagem se encontra e define o sentido do
acontecimento que pode gerar reacdes felizes ou angustiantes. Segundo o
autor, muitas criangas, quando distanciadas de seu grupo familiar, entram
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sem escolha no grupo dos adultos e comecam a ter responsabilidades
“cujo peso recai de ordindrio sobre os ombros mais fortes que os seus”
(HALBWACHS, 1990, p. 93). Na escola em que trabalho ¢ comum os
alunos serem pais e maes de seus irmdos menores ou terem que cozinhar,
limpar a casa e estudar. Mesmo sendo menores, participam de dois grupos
distintos, o do adulto e o dacrianca.

Nessa mesma linha de pensamento, Halbwachs (1990, p.50)
acrescenta que as lembrangas, metaforicamente denominadas quadros
sociais da memodria, integram-se ao coletivo. Afinal, nunca estamos s0s:
pertenco a um grupo que reflete em mim as ideias e pensamentos que eu
nio conseguiria ter sozinho. Esse autor explicita que todo “pensamento
social” estd estritamente vinculado a heranca de lembrancas e
esquecimentos transmitidos pela lingua, pelas representagcdes, pelos
saberes, pelos comportamentos, pelas posturas etc, os quais possibilitam
alicercar as imagens identitarias coletivas. Todavia, diante de um trabalho
memorialistico, o esquecimento e o siléncio também integram esta
construgdo, eles podem advir de uma defesa frente a um acontecimento
traumdtico que determinado individuo viveu e manter esse siléncio € uma
forma de organizar a imagem satisfatéria que um eu faz de simesmo.

No entanto, Halbwachs (1990, p. 36) compreende que o
esquecimento também pode acontecer em decorréncia do desapego, do
desengajamento ao grupo, o que colabora para enfraquecer as imagens do
passado. Essa compreensdo nos fez considerar um fato nessa pesquisa: o
processo de mudanga de escola e de moradia que muitos alunos
experienciaram quando foram contemplados pelo projeto “Minha casa,
minha vida”. Consequentemente, essas criancas tiveram que deixar os
amigos e a escola que frequentavam. Quando um individuo se muda para
um novo lugar, ocorrem momentos de incertezas e ele necessita de um
tempo de adaptacdo; é como se uma personalidade fosse perdida. Ocorre
a ruptura entre o pensamento e as coisas, € ndo mais reconhecemos os
objetos que nos eram familiares.

Halbwachs (1990, p. 58) reforca que a lembranga é considerada
matéria para um quadro produzido pelo individuo, que é o que ele mais
teve de significativo em alguma situacido vivida que fard parte dessa
imagem. Nesta mesma direcdo, Walter Benjamin (2014, p. 41) também
sustenta essa tese: produzir histéria é propiciar uma fisionomia as datas,
enquanto podemos considerar que quando se trata de histérias de vidas,
propiciamos uma fisionomia aos acontecimentos que a partir de
determinada identidade se tornam expressivos. Mas como atribuir
significado aos acontecimentos de uma vida quando essas ac¢des estdo
fragmentadas, desarticuladas?
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Podemos ordenar o caos a partir de um discurso que representa a
si, a partir de uma narrativa de identidade que formard um todo
significante. Esse processo passa a sensacdo de realizar um projeto de
totalizacdo e dd veracidade ao discurso apresentado. Entdo, essa
narracdo de si é na verdade uma reconstrucdo que pode se entrecruzar
em duas verdades: factual e estética. Por isso, o que transparece nas
autobiografias ou nas narrativas de vida consiste no dominio sobre o
préprio passado e de elucidar o que ficou do vivido. Nesse quadro, o
narrador torna coerente o que considera significativo e para isso faz
ajustes, invencgdes, simplificacdes, ou o contrdrio, esquecimentos,
interpretacdes entre outros arranjos. De acordo com Lejeune:

A promessa de dizer a verdade, a distincdo entre
verdade e mentira constituem a base de todas as
relacdes sociais. Certamente € impossivel atingir a
verdade, em particular a verdade de uma vida
humana, mas o desejo de alcanci-la define um
campo discursivo e atos de conhecimento, um certo
tipo de relacdes humanas que nada t€m de ilusoério.
A autobiografia se inscreve no campo de
conhecimento histérico (desejo de saber e
compreender) e no campo da criacdo artistica. E
um ato que tem consequéncias reais [...].
(LEJEUNE, 2008, p. 104).

Nao raro, os relatos autobiograficos possuem caracteristicas como
a trama, oS mitos, mas nem por isso podemos avaliar a identidade
narrativa como falsa ou como verdadeira, pois hd sempre uma verdade do
sujeito. Segundo Candau (2014, p. 61), mesmo as ocultagcdes realizadas
na narrativa podem ser vistas como um recurso memorial que prevé
construir um mundo estavel, verossimil e ordenado. O fator coeréncia esta
relacionado a estética, o narrador tende a produzir uma narrativa de si
mais perto do belo. Temos, entdo, a tendéncia de memorizar mais os
acontecimentos otimistas e de esquecer ou omitir os mais desagradaveis.
Ainda sobre o esquecimento e o siléncio que prevalecem em um trabalho
com a memoria, Riccoer (2003, p. 6) argumenta que essas agdes, esquecer
ou omitir, muitas vezes, fazem parte da imposicdo e da persuasdo de
alguns individuos interessados em esconder a histéria. Por isso, por mais
ardua que seja, essa acdo € parte de um dizer politico e juridico. A
possibilidade de reagir as lembrangas censuradas pode ser o caminho para
um sujeito se liberar dos mecanismos de defesa de um Eu, sendo a
oportunidade de promover melhores condi¢cdes de um futuro, ja que
ocorre a apropriacdo de uma histéria pessoal. Mas Riccoer (idem) também
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reconhece que o esquecimento nem sempre é criado ou propiciado aos
individuos: por se tratarem de narrativas, as recordacdes sdo parte de um
processo seletivo e hd a incapacidade de tudo lembrar econtar.

A memoria estd diretamente relacionada as categorias psicoldgicas
entre o Tempo e o Eu. Nesse sentido, ela é definida como uma maneira
particular de conhecimento sobre os acontecimentos passados. Segundo
Candau (2014, p. 85), um conjunto de personalidade emerge da memoria
e frente a esse sentimento de continuidade temporal € possivel encontrar-
se consigo mesmo. E o momento que possibilita ao individuo perceber e
compreender o mundo, manifestando intengdes, estruturando-o e
colocando-o em uma ordem que lhe faca sentido. Um acontecimento da
memdria € dotado de sentido somente quando vinculado a um tempo
presente que se apoia naimaginagao.

Para as categorias tempo e individuo, um fator importante é
compreender como € nossa relacio com o tempo atualmente. Hoje, o
principio do efémero prevalece e ha a supervalorizacdo dos objetos
descartdveis, estamos imersos no que ¢ imediato e instantaneo, o agora
invade, adentra na consciéncia, o que resulta em um tempo instdvel,
desprendido e banalizado. O tempo real ndo possibilita o ordenamento
dos acontecimentos. Segundo Candau (2014), o presente real’ é
caracterizado por uma memoria em agdo, enquanto o tempo real®®
finaliza uma atividade sem memdria. Uma imediaticidade de
acontecimentos, ou seja, o tempo real faz com que desapareca a
complexidade narrativa, as reflexdes e a pausa. Consequentemente, esse
imediatismo dificulta a elaboragdo de quem somos pela acdo
memorialistica, ja que ndo hd uma relagdo entre o presente e o passado.

Sobre o entendimento de memoria, em sua relagdo com a alteridade
e a exotopia, procurei algumas indagacdes nas ideias bakhtinianas sobre
o assunto. Para Bakhtin (2009) ndo ha como dividir vida interior e vida
exterior. Isso porque a consciéncia € somente compreendida através dos
fatores sociais que determinam a vida de um individuo. Dessa forma, se o
contexto social é primordial no entendimento do psiquico, temos que
considerar o constante encontro com o outro em nossas vidas. Isso porque
Bakhtin (2011) considera que € ele quem entra na consciéncia e € quem
revela valores e quem arquiteta o eu. Mas o outro pode exercer momentos
de tensdo e tanto pode levar a uma vida feliz como ao oposto, caso o eu-

7 O presente real é continuo, ou seja, abarca um conjunto de memdrias, ele estd
relacionado ao passado ao futuro que estd por vir. (CANDAU, 2014, p. 93)

8 O tempo real é definido como o tempo do instante, do agora, sem ainda estar
inscrito em um tempo de memorias. (CANDAU, 2014, p. 93)
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para mim deixe que ele exer¢a uma forca superior a minha e tome conta
da minha consciéncia. Nesse direcionamento, a lembranga € vista como a
manifestacio de uma existéncia, sendo ela prépria que vive no presente a
experiéncia de seu passado. Para o autor, a memdria abarca o passado
porque consiste em um procedimento estético, constitui-se por valores,
discursos, experiéncias que fazem parte de uma comunidade linguistica e
de futuro porque é de ordem moral. Isso acontece por ela ndo estar
finalizada, acabada, pois tem a ver com a revisdo e com a representaciao
de valores. A completude dessas duas memorias se dd pelo fato que cada
momento vivido € conclusivo e a0 mesmo tempoinicial.

Bakhtin (idem), assim como Halbwachs (1990), defende que € nas
convengdes sociais que hd a edificacdo de um eu. Nesse caso, a
consciéncia € um elemento essencial que se vincula a toda criacdo
ideoldgica de um grupo e uma unidade da qual fazemos parte. O processo
da memoria se da em varias fases da vida humana, o “eu” é resultado de
experiéncias dadas pela ligacdo entre memdria e os estados de consciéncia
que foram gerados em momentos distintos de uma vida, portanto, essa
experiéncia é sempre mutdvel e evolutiva. Bakhtin (2011) ao discutir a
criagdo entre autor e o heréi compreende a vivéncia de uma memoria
ativa: histdrias nao estiao encerradas, mas em infinita fase de acabamento.
Essa construcdo engloba o olhar exotdpico do autor e de um futuro sempre
por vir do heréi.

Autores como Candau (2014) e Le Goff (2013) argumentam que
memoria e identidade sdo acOes complementares. Segundo Candau
(2014), a identidade € uma representacdo ou um estado que é construido
por meio das memdrias. Diante dessa constatagdo, consideramos
importante compreender essa dialética, j4 que a segunda se relaciona
também a acdo de representacdo. Le Goff (2013, 435) também discorre
que ha uma busca identitdria pela meméria: voltar ao vivido nos ajuda a
pensar o presente e, por isso, somos criados e recriados por essa acao.
Nesse processo, memoria e identidade apoiam-se simultaneamente para
reproduzir as histérias de vida. Le Goff (idem), ainda defende que a
memoria, além de uma conquista, € como alimento da histdria e assim
como Riccoer (2008) e Candau (2014), ele comenta que refazer o passado
ndo significa buscar a reconstituicdo fiel do vivido. As memdrias sdo
constituidas por uma reconstrugcdo atualizada das reminiscéncias, pois
elas sdo transformadas pelas experiéncias de vida.

Nesse processo que envolve memoria e identidade, Candau (2014,
p.21), discute que a memdria antecede a identidade, pois ela € parte da
histéria do homem em sociedade. J4 a identidade consiste em uma
representagdo ou um estado. Porém, as duas se entrecruzam em uma
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busca reciproca: ndo hé identidade sem memoéria e memoria sem um
sentimento identitdrio e para buscar o eu é preciso percorrer o passado.
Para que isso ocorra, os sujeitos podem explorar diferentes meios de
explicitar seu olhar sobre o mundo, como pela fic¢do, pela misica, pelos
poemas etc.; enfim, em variados registros reminiscentes. Nesse sentido,
¢ a identidade que faz com que os individuos facam escolhas memoriais.
Segundo Candau (2014; p. 19), essas abordagens dependem de como
essas pessoas representam a propria identidade, que é formada por
intermédio de uma lembranca. Nessa ligacdo entre memoria e identidade
ha a possibilidade de fragmentagdo, consequentemente, hd uma quebra
identitaria. Citamos a amnésia infantil, comum antes dos dois anos de
vida. Raras pessoas recordam de situacdes vividas antes dessa idade. A
partir dos trés anos, com o desenvolvimento da memoria autobiogréfica,
surge a consciéncia de uma identidade. Essa mesma amnésia pode ocorrer
na adolescéncia, momento em que as criancas frequentam a escola. E
quando as emogdes se manifestam de forma muito intensa e muitas vezes
elas ndo sdo retidas pela memoria. O que se registram sao sentimentos tao
intensos quanto os fatos vividos. A importancia em se estabelecer uma
organizacdo da lembranca na crianca surge como uma fonte de energia
que a anima e pode fazer emergir a sua razio de ser, as suas necessidades,
os seus valores e emogdes. A complexidade de uma trajetdria de vida pode
ser observada pela lembranga. Todavia, o que ocorre entre a rememoragao
e 0 acontecimento lembrado € uma aproximativa, assim o que se guarda
nao é a veracidade das lembrancgas, mas os acontecimentos que sao
percebidos como decisivos e com determinado sentido para quem lembra.
(HALBWACHS, 1990, p. 85).

Para finalizar, a memdria e identidade se complementam. A
memdria pode ser considerada como uma inquietude do individuo ou de
um grupo em uma busca por si mesmos. Para Riccoer (2003), abster-se
do que a memoria tem para nos edificar é correr o risco de desaparecer,
pois é como se o individuo ndo tivesse vivido o ontem, pois esse tempo
ndo chega a pertencé-lo. Nessa proposi¢cdo, hd uma necessidade real pelo
recordar. Porém, segundo Halbwachs e Candau, temos que considerar que
0 esquecimento ou o siléncio pode trazer alivio as nossas lembrangas, e,
por isso, nem sempre € uma fragilidade da memoria. Em muitas situacgoes,
€ uma censura importante de moderacdo ou € o que concerne coeréncia a
representagcdo que fazemos de nds proprios.
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26 OS GENEROS DISCURSIVOS SEGUNDO A PERSPECTIVA
DIALOGICA DA LINGUAGEM

Na pesquisa, os géneros que foram selecionados para andlise
depois da geracdo de dados foram: didrio, cartas e autobiografia.
Escolha que levou em consideragdo responder a questdo a qual me
propus, observar neste trabalho as representa¢des de mundo construidas
pelos meus alunos. Julguei que nestes géneros discursivos trabalhados
em sala de aula a representagc@o de si despontou com mais visibilidade.
Em seus estudos, Bakthin (2011, p. 261), considera que os géneros do
discurso se efetuam em enunciados que se manifestam por sujeitos em
determinadas esferas da atividade humana. Contudo, quando se aborda o
sentido do termo enunciado, faz-se necessdrio observar que ele
ultrapassa as linhas do texto, pois se trata de uma ag¢do dialdgica a outros
dizeres. Nesse pensamento, o “nosso dizer” é uma reacdo a outros
enunciados proferidos em algum outro momento na histéria humana, um
elo linguistico, que mesmo ligado a outro, quando manifestado por um
individuo em determinada situag?o, constitui-se como tnico, pois aquele
momento ¢é irrepetivel no tempo. Como é entrelacado a outros
enunciados, estes ndo sdo imparciais, mas, sim, tomados por encontros
ideolégicos, ou seja, o dizer do outro interfere no meu dizer. Isso
decorre, principalmente, porque o enunciado é constituido por trés
elementos fundamentais que envolvem o mundo linguistico: o horizonte
espacial e temporal, o horizonte temdtico e o horizonte axioldégico. Sao
esses 0s processos que caracterizam a alternincia dos sujeitos no
discurso, surtindo na expressividade e na conclusividade desses dizeres
(RODRIGUES, 2015, p.161). A esses elementos hd o tema, o estilo
verbal e a constru¢do composicional (RODRIGUES, 2005, p. 167).
Neste intento, ao considerar o vinculo entre comunicacdo discursiva,
interacdo verbal e situagdo social, os géneros discursivos sdo
considerados como tipos temadticos, estilisticos e composicionais de
enunciados singulares. Estas observagdes sobre o género discursivo
ocorrem porque € comum uma formulacdo genérica do texto pelo fato
que esses enunciados partilham de caracteristicas regulares a outros
enunciados proferidos em determinadas situa¢des. Nesse raciocinio,
podemos definir os géneros discursivos como “tipos relativamente
estiveis de enunciados” (BAKHTIN, 2011, p. 262) e sido
originariamente sociais, discursivos e dialdgicos.

Portanto, a no¢do de género do discurso na Perspectiva Dialdgica
da Linguagem possui como alicerce uma abordagem sdcio-histérica e
ideoldgica relacionada a consciéncia do individuo. Assim, ndo ha como
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dissociar os elementos que resultam na no¢do de géneros discursivos da
“interacdo verbal, comunica¢do discursiva, lingua, discurso, texto,
enunciado e atividade humana” (RODRIGUES, 2005, p. 154). Entende-
se, por fim, que o género discursivo estd estritamente relacionado as
esferas da atividade humana e comunicacdo humana, em situacdes de
interacdo propiciadas por uma determinada esfera social. Isso significa
concluir que o gé€nero se constitui por uma situaciio de interacdo e que
cada esfera social possui uma fun¢do ideoldgica prdpria, assim como
condi¢des especificas de elaboracdo, determinando por meio da
interacdo verbal quais géneros e construcdes lhe sdo mais especificos.
Por serem determinados historicamente, esses mesmos géneros vao se
constituindo e se estabilizando de acordo com novas experiéncias ou
necessidades dos individuos. Além disso, cada situacdo social de
interacdo estd associada a ideia de cronotopos: “Cada género estd
assentado em um diferente cronotopos, pois inclui um horizonte espacial
e temporal [...], um horizonte tematico e axioldgico [...] e uma
concepg¢do de autor e destinatario” (RODRIGUES, 2005, p. 165), por
isso, a producdo de discursos se relaciona a no¢do tempo-espago. Outra
observacdo significativa diz respeito a relativa estabilidade do género
que se relaciona a sua continuidade junto a atividade humana. Por esse
avancgo temporal, ele ndo pode ser visto apenas como um produto, pois a
cada momento de interacdo um enunciado individual contribui para a
sua permanéncia e para a sua progressao.

Advindos de uma atividade social da linguagem, os géneros
também apresentam indices sociais. E essa condicio que deixa
transparecer diferentes pistas para a construcdo do seu dizer (como
dizer, por que dizer, a quem dizer etc, como acredito que sou visto etc).
No caso do interlocutor, os géneros regulam um horizonte de
expectativas sobre o discurso, sua composicdo e aspectos gerais do
género e do enunciado (BAKHTIN, 2009, p. 46).

Para finalizar esse breve apanhado das ideias bakhtinianas sobre
o género, ha os conceitos de géneros primarios (simples) e secundarios
(complexos). Essa diferenciacdo se dd por uma percep¢do histdrica e
socioideoldgico da linguagem. O género primdrio e secunddrio distingue
as ideologias, que podem abranger o cotidiano (gé€neros primdrios) e as
ideologias formalizadas (gé€neros secunddrios). No entanto, esse
agrupamento ndo € estanque, pois hd hibridismo entre os géneros
primdrios e secunddrios. Uma carta pode aparecer em um romance, 0
que deixaria de se constituir como um género primdrio, tornando-se um
acontecimento de género secunddrio, no caso, artistico (BAKHTIN,
2011, p.263). Isto ocorre pela relativa estabilidade dos géneros que
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aponta para a plasticidade e dinamicidade desses enunciados, enredados
por um momento de interagdo no tempo e no espaco.

2.7 A ESCRITA :AUTOBIOGRAFICA E BIOGRAFICA: LUGAR DE
REPRESENTACOES

Como ja supracitado, dentre tantos géneros discursivos que
circulam socialmente, a autobiografia e a biografia foram escolhidos
considerando o contexto escolar em que me situo e as indmeras histdrias
de vida que ali se entrecruzam fragmentadas no tempo e no espaco. O
vivido toma forma através de diferentes vozes, pais, professores,
supervisdo, direcdo, mas dificilmente escutamos essas narrativas dos
seus personagens principais: os alunos. Elas aparecem como recortes,
muitas vezes para justificar intimeras situacdes que surgem na escola
como indisciplina ou baixo rendimento. Nesse sentido, por meio dos
géneros abordados na pesquisa, busquei elucidar como os discursos
representam ou apresentam o eu que cria, que fala a sua verdade, seus
sentimentos frente ao mundo que surge a sua volta. O estudo mais
aprofundado sobre memoria e o género autobiografia permitiu-me um
novo olhar sobre essas producdes que ja havia abordado na escola, mas
de forma um tanto superficial pela falta de referencial teérico sobre o
assunto. Faltava-me saber da complexidade que abrange essas producdes.
A autobiografia e a biografia sdo géneros que em sua génese
abordam histérias de vida pela narrativa de um eu que procura encontrar
a si e ao outro através de seus textos. Essas escritas podem promover a
reflexdo de quem se propde a organizar a sua histdria através de seu olhar
sobre a vida. Lejeune (2008), em um didlogo com Ricoeur, utiliza a
metifora de que “todos os homens que andam na rua sdo homens-
narrativas” que buscam a sua identidade, a sua verdade, pelo imagindrio,
todos temos histérias a narrar:

O fato de a identidade individual, na escrita como
na vida, passar pela narrativa néo significa de modo
algum que ela seja uma ficgdo. Ao me colocar por
escrito, apenas prolongo aquele trabalho de criag@o
de uma identidade narrativa”, como diz Paul
Ricoeur, em que consiste qualquer vida. E claro
que ao tentar me ver melhor, continuo me criando,
passo a limpo os rascunhos de minha identidade, e
esse movimento vai provisoriamente estiliza-los ou
simplificd-los. (LEJEUNE, 2008, p. 104).

Observemos que hd uma verdade do sujeito que se explicita através
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de suas narrativas e isso significa dizer que uma verdade ndo € unica, ela
¢ parte de sua relagdo com a sociedade e de como um individuo a concebe.
Ha uma plurifica¢io de verdades que dependem de um espacgo-tempo-
histérico do individuo que as constroi.

Quanto ao problema que ja citei, relacionado a falta de didlogo na
sala de aula, observei a intensa valorizagdo do eu. Diante dessa
ponderacdo, a escritura de si pode proporcionar o encontro do narrador
com o seu autor, do personagem e seu leitor, enfim, com o outro. A
autobiografia e a biografia envolvem aspectos relacionados a memdria,
portanto, diferentes vozes sociais irdo estruturar o discurso sobre uma
vida. Esse discurso pode ser materializado por meio da histéria como
acontecimento ou por meio da ficcdo. Lejeune (2008, p. 105) defende que
essas duas op¢des correspondem ao ensejo de atingir a verdade humana e
a escolha pela produ¢@o de uma ou de outra depende de como o autor
aspira contar suas experiéncias. O pesquisador denomina de escrita
“auténtica” aquela que aparece de forma autobiografica cldssica, em que
se deixa claro as caracteristicas desse género discursivo, e de “figurada”
aquela que se reveste da ficcdo para reconstituir o vivido. Sobre os
textos autobiograficos ficcionais, Lejeune questiona se na fic¢do a
verdade individual ndo poderd surgir da vivéncia intersubjetiva de seu
autor. Afinal, o que estd no texto ndo é parte de quem o cria, de sua
experiéncia com o mundo?

No caso de uma escolha autobiogrifica ficcional, Lejeune (2008)
considera relevante que se faca um pacto autobiogréfico entre o narrador
e sua histéria. Nada impede que uma verdade seja escrita de forma
ficcional, relacionada a fungéo da literatura ao buscar a constru¢do de uma
identidade narrativa. No entanto, € interessante que o autor assuma essa
escolha diante de seu leitor. Desse modo, a autobiografia literdria, além
de visar o Belo e o Verdadeiro, trabalha também problemas éticos:

Na triade o Belo, o Bem, o Verdadeiro, s6 o
primeiro termo diz respeito ao escritor atual que
pensa ndo ter obrigacdo de ser, em sua obra, nem
moral, nem “veridico”, ou antes, ser tudo isso
automaticamente pelo simples fato de ser belo.
Ora, a autobiografia levanta fatalmente problemas
éticos; e na medida em que € literdria, visa ao
mesmo tempo o Belo e o Verdadeiro. (LEJEUNE,
2008, p. 109).

De qualquer maneira, as autobiografias sdo produzidas pelas
memorias e por isso ndo correspondem a fatos, mas a significagcdes. Elas
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correspondem a um ato criativo, que ultrapassa a forma como,
geralmente, sdo trabalhadas na escola quando abordam apenas situacdes
informativas superficiais como: datas de nascimento, onde nasceu, nome
do pai e da mae, idade, etc. Como ato criativo, esse género estd inserido
em dois campos do conhecimento: o histérico (que busca saber e
compreender) e o campo da agdo, permeado pelo ensejo de oferecer uma
verdade para os outros. Podemos citar, como exemplo, os estudos de
Nigro (2010) quando ela analisa a obra de Wright*® e discorre sobre
como o narrador cria elementos histdricos a partir da sua interpretacio
como escritor. Por isso ndo hd como isentar de uma narrativa a crencga
individual que se soma a fatores socioecondmicos, morais e politicos
intrinsecos a respectiva formacdo pessoal. Esses conhecimentos
individuais ndo s3o de modo algum dissociados do coletivo, eles
refletem o sistema social e cultural de quem escreve. Nigro (2010)
observou pela autobiografia de Richard Wright que hd uma busca
identitdria no processo de criacdo. Nesse processo hd uma rede de
significagdes as quais envolvem todo o entorno da personagem, como
amigos, familia, colegas de trabalho etc. A esta mesma questdo, sobre
como a literatura é permeada pela autobiografia do autor, encontramo-
nos com os escritos de Fritzen e Cabral (2008) que citaram como
exemplo as palavras de Borges para tal reflexao:

Necessdrio dizer que o homem de que fala Borges
¢ menos que um sujeito histérico que o género
humano. De tal modo que a literatura seria um
registro, como também a leitura, do percurso
realizado pelo homem em sua aventura pelo
mundo. E ela uma forma particular pela qual a
memoria se constréi e prolonga, mesmo que, como
afirma Borges, o trabalho do esquecimento seja
também tdo épico quanto (FRITZEN e CABRAL,
2008, p. 47).

De acordo com os autores, hd o enlace dialogico entre literatura,
memoria e esquecimento e o género autobiografico em si mesmo € a
expressdo de um homem particularizado por sua histéria e que mostra
através de producdes a representacdo que ele faz de si mesmo e a
afinidade que tem com essa imagem e com o mundo.

° Wright escritor dos Estados Unidos nascido em 1908. O seu romance “O Filho
Nativo” aborda a dificil vida dos negros no pais, ¢ uma das obras
representativas da literatura moderna norte-americana do século XX. (Nigro,
2010)



51

Sob o olhar de Bakhtin, a autobiografia e a biografia estdo
relacionadas a um autor e a um herdi. Essas praticas de escrita inspiram-
se ora na escrita de si, ora na biografia, hd uma oscilacdo delimitadora
entre ambas, o que dificulta diferenciar muitas vezes de forma clara o que
corresponde a uma ou a outra:

Nio existe limite acentuado e de principio entre
autobiografia e a biografia, e isso é de grande
importancia. Diferenga existe, evidentemente, e
pode ser grande, mas ndo se situa no plano da
diretriz axioldgica bdsica da consciéncia. Nem na
biografia, nem na autobiografia o eu-para- si (a
relacdo consigo mesmo) € o elemento organizador
constitutivo da forma, (BAKHTIN, 2011, p. 138).

Segundo este autor (2011, p. 139), o valor biogréafico conferido
pelo individuo a sua producdo, na biografia “é menos transgrediente a
autoconsciéncia”, por este motivo autor e herdi estdo tdo préximos que
parecem trocar de lugares em seus papéis na narrativa. Essa coincidéncia
leva a confundir o leitor sobre quem € o criador e quem € seu personagem.
Isso advém do principio que organiza a narrativa que constréi a vida do
outro. Essa ac¢do pode ser o mesmo principio que nos leva a crer, pelo
discurso, pela visdo, pela consciéncia, que nds vivemos a histéria narrada:

O valor biogrifico pode organizar nido sé a
narragdo sobre a vida do outro, mas também o
vivenciamento da prépria vida e a narracio sobre a
minha prépria vida, pode ser forma de
conscientizacdo, visdo e enunciacio da minha
proépria vida. (BAKHTIN, 2011, p. 139).

Nesse sentido, a biografia, na perspectiva bakthiniana, vem ao
encontro da compreensdo que o autor do texto biogrifico € o outro
possivel, que reflete o que sou no mundo, com sonhos, tristezas, alegrias,
vivéncias. Esse outro, ao constituir a vida exterior de um colega de sala,
poderd chegar a visdo que tem de si mesmo por meio da alteridade. Essa
experiéncia de vida que comungamos com o outro passa a ter autoridade
sobre nos, faz perceber que existe uma coletividade, a familia, os amigos,
um pais; s6 assim nossas histdrias serdo completas. A escrita biografica
nos proporciona o compartilhamento de valores, oferece-nos uma vida
estruturada, organizada a partir da consciéncia que o outro faz dela. E um
momento que tem grande persuasdo sobre o que somos quando nos
permitimos participar do mundo do colega o qual nos oferece suas
histérias. A fim de propiciar coeréncia a narracdo de uma vida,
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dirigindo-se instintivamente, a outros personagens que fazem parte deste
quadro. E nesta condi¢io que podemos adentrar em diferentes planos
axiolégicos e nos tornar personagem da prépria narracdo. (BAKHTIN,
2011, p. 141).

Mas, ao termos conhecimento de nossas histérias pelos outros
que as elaboram, que nos concedem seu olhar para que as conhe¢amos,
Bakhtin compara estes individuos ao herdi de nossas vidas. Dessa forma,
o mundo equivale ao ambiente dessas histérias e o narrador s se tornard
heréi de uma vida quando for solidério e for capaz de anexar a sua vida
os valores do outro, que passa a ter autoridade sobre ele, pois é esse
outro quem reconstitui imagens de vida e do mundo as quais nio seriam
possiveis apenas na subjetividade de um eu. Por exemplo, um adulto s6
poderd produzir representacdes sobre o seu nascimento, de alguns
momentos da infincia, se alguém que participou desses momentos, com
ele se dispuser a compartilhar dessa histéria. Por isso, sem a presenca do
outro, a vida seria incompleta, desprovida de valores que a asseguram.
Os fragmentos dados do eu-para mim, apenas na relacdo comigo
mesmo, ndo seriam suficientes para o “todo biografico”, seriam apenas
um tipo de confissdo, de introspecdo. Logo, a biografia sé poderd ter
bons resultados quando o outro participa da reconstituicio de uma
histéria, resultando em um olhar exotdpico consolidado, unindo um
mundo individual ao mundo coletivo, do qual ndo € possivel separar-se.
O didlogo, a troca de experiéncias vividas ndo sdo indiferentes nesta
acdo, pois a matéria que dd forma as histérias sdo validadas, o que
desperta a forca e os valores que se referem a alteridade, a “natureza
humana em mim” (BAKHTIN, 2011, p. 142). A tnica maneira de
tornar-se heréi de uma histéria € olhar-se através do espelho que € o
outro e compreender o tom apreciativo que € dado nesse reflexo. Para
alcancgar essa tensdo emotivo-volitiva é imprescindivel que se faca uma
reflexdo sobre a minha propria vivéncia, a fim de entendé-la melhor e
pensar sobre o todo significante. Isso se torna possivel pela exotopia
temporal, momento em que me afasto para o passado e situo-me fora de
minha vivéncia. Posso, nesse momento, contemplar o conteido de
minha vida relacionando-a a um futuro de significacdo, que pode
auxiliar nas decisdes do que ainda estdo por vir. Segundo o pensamento
de Bakhtin:

Sdo possiveis dois tipos bdsicos de consciéncia
biografica axioldgica e informacdo da vida em
funcdo da amplitude do mundo biogrifico (da
amplitude dom contexto axioldgico assimilativo)
e do carater da alteridade investida em alteridade;
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ao do primeiro tipo chamamos de aventuresco-
heroico [...], ao segundo, de tipo social- de-
costumes (o sentimentalismo e, em parte, o
realismo). (BAKHTIN, 2011, p. 143).

Neste sentido, a biografia pode ser dividida em duas formas
bésicas: a que mantém a relagdo com os valores percebidos na consciéncia
e a que estrutura o mundo (alteridade que marca a autoridade). Pela
composicdo biogrifica, percebe-se que o autor vai adquirindo criticidade
a partir da posi¢do exotdpica que ocupa na histéria, o que faz com que ele
seja menos ingénuo e cético diante do que lhe é dado. E nesse momento
que é possivel opor os valores da vida da personagem aos valores de
acabamento proporcionado pelo autor. Nessa reciprocidade entre herdi e
autor da biografia, podemos considerar que os mesmos sentimentos
guiam esses dois sujeitos da histéria, ou seja, o autor concorda com o
heréi de sua histéria quando procede ao ato de criacdo, no sentido
sincrético e se guia pelos valores estéticos do herdi, hd uma aparente fusio
entre os dois. E isso que gera a confusdo entre a autobiografia e a
biografia, quando hd coincidéncias de pessoas e de suas histdrias.
Todavia, é apenas uma situacdo aparente que se insinua pela
singularidade da vida do her6éi e do outro, autor, que transmite a
singularidade da forma. Porém, os dois sdo “outros” que sdo movidos
pelo mesmo mundo de valores e estdo fora de si mesmos. Por isso,
Bakhtin (2011, p. 146) afirma que a biografia situa-se no mundo da
alteridade que se funda naexisténcia.

A alteridade existe na biografia porque ha coexisténcia de duas
consciéncias, e ambas estdo de acordo para dividirem o mesmo mundo
dos valores. Embora o autor da biografia pareca confundir-se com o seu
herdi, no seu interior, ele consegue distinguir as fronteiras do que lhe é
dado:

E claro que no seu intimo o autor de biografia vive
a inconsciéncia consigo mesmo e com sua
personagem, ndo se entrega plenamente na
biografia, preservando para si uma escapatéria
interior para fora das fronteiras do dado, e alimenta
o seu viver, evidentemente, com esse seu excedente
sobre o dado existéncia [...] (BAKHTIN, 2011, p.
151).

Assim, quando direcionamos nosso olhar para o texto
autobiogréfico, € significativo que preenchamos as lacunas deixadas no
texto de forma autoral. Isso sé € possivel pelo olhar exotdpico, que
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proporciona acabamento a obra por elementos transcendentes a ela. E
justamente nessa acdo que autor e herdi se diferenciam: pelo excedente
de visdo, possivel de ser realizado apenas pelo primeiro e constitui a vida
do heréi. A biografia ou a autobiografia é uma forma de objetivar
esteticamente um eu e uma vida. Os elementos biograficos que integram
uma obra podem ser diversos, mas o escritor precisa proporcionar ao texto
uma determinada valoracdo. Esse valor biogrifico é o que viabiliza
organizar a narragdo que projeta a vida do outro e a vivéncia da prépria
vida, tornando possivel a sua enunciacio, a visdo e a conscientiza¢do que
se tem dela. Para Bakhtin, esses valores estdo presentes tanto na vida
como na arte e definem “os atos praticos como objetivos das duas; sdo as
formas e os valores da estética da vida” (BAKHTIN, 2011, p. 140).

Em sintese, a escrita autobiografica e biografica oportunizam ao
recriar as histérias de vida, o encontro com a alteridade. Quem narra suas
histérias busca nelas uma verdade, mesmo que um individuo opte em
promover seu vivido por meio da ficgdo, como nos expds Lejeune, Nigro,
Fritzen & Cabral. Para Bakhtin, o autor da biografia passa a ser o nosso
espelho, que reflete quem somos e o que desejamos. Ele € o outro possivel
que direciona a nossa visdo de mundo ao lado do eu-para-mim (da relacio
comigo mesmo). Esses individuos ndo conseguem separar-se
axiologicamento do mundo dos outros. O meu eu, que € outro também, é
parte da coletividade. Por isso a escrita biografica situa-se nas fronteiras
da alteridade quando compartilhamos de um mesmo mundo. No ato
biogrdfico ndo hd posi¢des valorativas divergentes e, sim, duas
consciéncias, dois outros. O fator de médxima relevancia que envolve a
biografia diz respeito ao sentimento de empatia: “A biografia é uma
déddiva que recebe dos outros e para os outros” (BAKHTIN, 2011, p. 153).
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3 SEGUNDA PARTE

3.1 AS DUAS FACES DO INDIViQUo, O EU QUE TAMBEM E
OUTRO: UMA PERSPECTVA DIALOGICA DA LINGUAGEM

Baltazar ndo tem espelhos, ando ser estes olhos
que o estdo vendo a descer o caminho lamacento
da vila, e eles sdo que lhe dizem, Tens a barba
cheia de brancas, Baltazar, jd te descaem os
ombros, Baltazar, nem pareces o mesmo homem,
Baltazar, mas isto é certamente defeitos dos olhos
que usamos, porque ai vem justamente uma
mulher, e onde viamos um homem velho, vé ela
um homem novo [...] Sete-Sois de alcunha, se
merece tanta canseira, mas é um constante sol
para esta mulher, ndo por sempre brilhar, mas
por existir tanto, escondido de nuvens, tapado de
eclipses [...] agarram-se um ao outro na praca
publica, e com idade de sobra, talvez porque se
vejam mais novos do que sdo, pobres cegos, ou
por ventura serdo estes os unicos seres humanos
que como sdo se veem, é esse o modo mais dificil
de ver, agora que eles estdo juntos até os nossos
olhos foram capazes de perceber que se tornaram
belos. (SARAMAGO, 2013, p. 369)

A préxima secdo tem como objetivo apresentar os procedimentos
metodologicos que adotei para a geracdo dos dados. Visei nesta
elaboragdo uma constru¢io em consonincia com uma abordagem sdcio-
histérica, mais precisamente com a perspectiva dialégica da linguagem,
em que sujeito e o contexto social sdo indissocidveis para o entendimento
do individuo.

3.2 A PESQUISA ETNOGRAFICA

A escolha pela pesquisa etnografica no contexto dessa pesquisa
ocorreu pelo meu interesse em compreender os sentidos que os alunos
elaboram sobre o meio politico-social-histérico em que se inserem. Para
esse intento, avaliei que esta resposta poderia ser melhor clarificada pela
abordagem da pesquisa etnografica, a qual pode permitir que ocorra uma
ponderacdo ou uma reformulagdo na maneira de pensar, de compreender
os diferentes grupos sociais. Isso porque ndo € raro, nés professores,
desenvolvermos um ponto de vista que vé o aluno como preguicoso, mal
educado, enfim, o pensamento estereotipado de aluno ndo ideal. Outra
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circunstancia, acreditamos que equivocada, € desejar que,
independentemente de sua histéria de vida, esse estudante deve
comportar-se conforme os padrdes estabelecidos pela escola. A pesquisa
etnografica possibilita obter outras percepgdes, outros questionamentos
acerca dessas questdes.

Ao que se refere as técnicas etnogrificas de observacgdo
participante, elas permitem com que sejam documentadas as situacdes
que permeiam o cotidiano escolar, ou seja, reconstruir agdes, significados,
representagdes, linguagem, forma de comunicagdo que seus integrantes
elaboram. Para André (2014, p. 42), essa tipologia de pesquisa oportuniza
aproximar-se da escola para compreender os instrumentos de poder. E
uma oportunidade para entender a dindmica na sala de aula, além dos
contetdos e a forma de trabalho. A etnografia possibilita a percepcdo da
histéria pessoal do aluno em uma situagcdo concreta, considerando os
processos cognitivos, a linguagem, o imagindrio, o contexto econéomico
desse estudante. Visando entender algumas ponderacdes, essa
possibilidade de pesquisa dd importincia ao processo e ndo ao produto ou
aos resultados. Nesse intuito, algumas perguntas fornecem o norte para a
pesquisa: “o que caracteriza esse fendmeno? O que estd acontecendo
nesse momento? Como tem evoluido?” (ANDRE, idem). Isso porque ha
a preocupacdo com o significado, com a forma pela qual os individuos
se veem no mundo e a fun¢@o do pesquisador é compreender e mostrar
essa visdo dos participantes. A etnografia € também considerada
qualitativa, pelo fato de se contrapor a esquemas quantitativistas. A
metodologia ndo vé a realidade como elementos que podem ser
divididos, isolados para a mensuracdo. O meio qualitativo considera a
relacdo entre todos os componentes de forma interacional. Isso ndo
significa que ndo se possa utilizar dados quantitativos, desde que sejam
direcionados pelo olhar qualitativo, pelas marcas da subjetividade
presentes nas linhas de referéncia (ANDRE, 2014, p.24).

Minayo (2008, p. 26) aborda o ciclo da pesquisa qualitativa e
discorre que ele se sustenta, fundamentalmente, pela linguagem que é
ancorada em conceitos, proposi¢des, hipéteses, métodos e técnicas.
Segundo a autora, a linguagem € construida por um ritmo préprio a qual
¢ denominada de ciclo de pesquisa porque se assemelha a um processo de
trabalho em espiral por iniciar e finalizar com uma pergunta ou em um
produto, mas que dard inicio a novas questdes. Essa abordagem tem como
base fundante a fenomenologia, que abarca vdrios matizes, como o
interacionismo simbdlico, a etnometodologia e a etnografia. Para a
antropologia, a descri¢do cultural possui dois sentidos: um conjunto de
técnicas utilizado para a geragdo de dados sobre hdbitos, crencas,
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comportamentos de um determinado grupo e um relato dessas técnicas,
acoes desenvolvidas pelos antropdlogos. No caso de utilizd-la na
educacdo, o foco € no interesse pelo processo educativo. Portanto, o que
ocorre de fato € uma adaptacio da etnografia. O que coincide sdo algumas
técnicas utilizadas, como, por exemplo: a observacido participante, a
entrevista intensiva e a andlise de documentos.

Nessa linha de estudo, eu, pesquisadora também serei observadora
participante, ou seja, aquela que interage com a situagdo e, por isso,
afeta e € afetada por esse contexto. Por exemplo, pelas entrevistas a
serem produzidas para o estudo, é possivel investigar as questdes de
maneira mais aprofundada e visualizar de forma mais esclarecedora os
problemas percebidos. J4 pelos documentos, hd a possibilidade de
contextualizacdo do fendmeno, explicitar informacdes e também
completar outros dados. O pesquisador “é o instrumento principal na
coleta e na analise de dados” (ANDRE, 2014, p. 28), visto que hd uma
constante interacdo entre ele e o objeto pesquisado. Por esse motivo, as
técnicas podem ser remanejadas quando necessdrio, ainda que no
decorrer do trabalho.

Em relacdo ao trabalho de campo, ele € imprescindivel na
etnografia. H4 uma aproximacdo com as circunstincias situacionais. Nao
haverd a pretensdo, durante a pesquisa, de interferir, modificar, mas,
sim, de observar os eventos com naturalidade. Isto porque o objetivo é
utilizar um grande niimero de dados descritivos que envolvem situacdes,
pessoas, didlogos, depoimentos que sdo reconstituidos por palavras ou
por transcricdes literais. Na abordagem de Erikson e Schultz (1998,
p.215), o comportamento humano € guiado pelo contexto em que outros
membros de um mesmo grupo se encontram. Nessa situagdo,
encontram-se as formas de comportamento verbal e ndo-verbal tidas
como apropriadas por esses individuos. Assim, a competéncia linguistica
estd relacionada a competéncia social. Para estarmos cientes de qual
comportamento € aceitdvel ao grupo, temos que conhecer em qual
contexto nos situamos e quando ele muda.

Por fim, podemos visualizar em André (2014, p. 47) que a pesquisa
etnografica objetiva a elaboracdo de hipédteses, de conceitos, de
abstragdes, de uma nova maneira de olhar para determinada realidade,
buscando entendé-la. A investigacdo que engloba a sala de aula insere-se
em um contexto permeado por mdltiplos sentidos e por isso os dados
sdo considerados inacabados. O intuito é descrever a situacdo a fim de
compreendé-la e revelar essa multiplicidade de significacdes. Aqui cabe
ao leitor decidir se as interpretagdes sdo ou ndo generalizdveis a outras
situagdes. Neste trabalho, hd a escolha da pesquisa etnogréfico-
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interpretativista, na interface com a Educac?o, buscando construir uma
metodologia coerente com as peculiaridades do objeto em estudo. Para
isso, busquei como base a triangulacdo de dados que consiste em
articular trés momentos da pesquisa: os dados, o didlogo com os autores
e seus estudos referentes ao assunto questionado e a andlise de conjuntura.
Essa ultima tem como objetivo refletir e explanar sobre o tema do estudo
em questdo. (MARCONDES e BRISOLA, 2014)

Na perspectiva dialdgica da linguagem, na abordagem de Bakhtin
(2003), a ciéncia humana nio € vista como um objeto mudo ou um
fendmeno natural que s6 tem legitimidade pelo rigor de matrizes prontas
e acabadas. De acordo com o mesmo autor, 0 homem por sua esséncia
humana acaba por estar em permanente processo de criagdo a fim de
exprimir-se diante da vida. E por essa constante reestruturacio do ser que
ndo se torna vidvel a utiliza¢do de métodos generalizantes e formalizados
que advém de outras ciéncias, como as exatas, por exemplo. Nesta
pesquisa, que tem como finalidade observar as representagdes sociais dos
alunos a partir dos discursos desses estudantes, a investigacdo ocorreu por
meio das interagdes entre sujeitos em um determinado contexto. Nesse
conjunto, os dados s@o inacabados e, segundo Bakhtin (idem), o
pesquisador € o responsavel por recrid-los, por constitui-los no processo
de andlise. E como se o “dado se recriasse no criado, sofresse
transformacdo em seu interior” (BAKHTIN, 2003, p.327).

Dessa forma, o objeto da pesquisa se constitui pelas interagdes
escritas e orais dos alunos, vistos na condi¢do de discursos que se
materializam por meio de enunciados, construidos na esfera escolar e sdo
carregados de sentidos quando correspondem a uma unidade da
comunica¢do discursiva (BAKHTIN, 2011, p. 329). Portanto, a
concepgdo dialdgica da linguagem vé a lingua de maneira concreta, como
um fendmeno social. Nesse processo, a comunicacio discursiva envolve
a complexidade ativa, isto é, de alguém que profere seu discurso e espera
uma resposta de seu ouvinte, visto que o proprio enunciado ji €
considerado a resposta de um enunciado antecedente. Os enunciados
fazem parte de uma cadeia dial6gica com outros dizeres, que ja foram
ditos ou que serdo ditos como uma reacio resposta. Na visdo de Bakhtin
(2011, p. 332), ocorre a personificacdo, ou seja, os pesquisadores das
ciéncias humanas tem a tarefa de interpretar o que os sujeitos manifestam
sobre si mesmos.

3.3 AESCOLA

O campo de pesquisa ocorreu na Escola Municipal Pauline



59

Parucker, em Joinville. Ela situa-se na periferia, nas fronteiras entre dois
bairros: Boehmerwald e Itinga. O segundo bairro estd tornando-se
gradativamente urbano, vem crescendo tanto em populacdo quanto ao
nimero de comércios na regido. Em 2012, houve um aumento
populacional na localidade devido a inaugurag¢do do Projeto “Minha casa
Minha Vida”, do Governo Federal. Muitas pessoas que moram na
localidade rejeitaram e rejeitam esse acontecimento por acreditarem que
0 bairro tornou-se mais violento desde entdo, e, também, na visdo de
vérios moradores, teria se ampliado a falta de estrutura na localidade. Na
escola, principalmente, no inicio desse acontecimento, era visivel a
rejei¢do aos novos alunos.

Ha, atualmente, 1027 alunos matriculados e sessenta e trés
professores. A instituicdo possui uma diretora geral e uma diretora
auxiliar; duas orientadoras, uma supervisora, dois secretdrios, duas
professoras na sala informatizada e uma bibliotecdria. Quanto a estrutura
fisica, possui biblioteca, secretaria, sala informatizada, sala dos
professores, quadras, uma coberta e outra descoberta, sala para guardar o
material de educacdo fisica, salas de aula, cozinha, um pequeno parque
para os alunos menores e banheiros. Nao hd um ambiente para atividades
como apresentacdo de teatro ou reunides, por exemplo, e a biblioteca € o
lugar utilizado para vérios outros fins ndo relacionados a leitura, o que
dificulta, inimeras vezes, o uso desse espago pelos alunos. Muitos livros,
adquiridos pela escola, ndo podem ser emprestados aos estudantes, pois
ha o receio de que os percam ou que nao devolvam o livro.

A opg¢do por desenvolver a pesquisa nesse espaco ocorreu por eu
ser professora titular da disciplina de Lingua Portuguesa na institui¢do
desde 2007 e conhecer as dificuldades enfrentadas em relacdo a interacio
e a baixa autoestima de muitos estudantes. A fim de dar inicio ao projeto
de pesquisa, dialoguei com a diretora da escola para a possibilidade deste
trabalho na unidade, assim como para justificar os motivos que nos
direcionaram para a escolha do tema e o nosso objetivo com essa
abordagem: diante das dificuldades de interacdo, de conflitos, observar
como os alunos da escola se representam diante do mundo. Perante a
aceitacdo do projeto de pesquisa pela parte administrativa, iniciamos
nosso trabalho.

3.4 OS PARTICIPANTES

A escrita autobiografica e biografica vinham ao encontro dos
contetdos a serem trabalhados nos sextos anos, o que justificou, além da
problematica j4 mencionada sobre os conflitos em sala de aula, a escolha
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das turmas para participarem da pesquisa. O sexto ano C possui 34 alunos
e o sexto D 37. Desses estudantes, 12 alunos ja reprovaram de ano no
sexto ano C, sendo que seis deles, mais de uma vez. No sexto ano D, onze
alunos ja reprovaram, trés possuem mais de uma reprovacdo. Quanto a
alunos especiais, trés estudantes apresentaram laudo quando as suas
necessidades.

O nivel socioecondmico de grande parte dos alunos é baixo
(apéndice) e, pelas histdrias de vida que se entrecruzam no cotidiano da
escola, possuem indmeros problemas de estrutura familiar. Nessas
turmas, hd dificuldades em realizar as tarefas solicitadas pelos
professores, pois, na maioria das vezes, muitos estudantes as consideram
dificeis, somando-se a isso, o fato de que para alguns ndo hd uma
preocupagdo incisiva relacionada a aprovacio e, como resultado, esses
discentes nem tentam fazer as propostas solicitadas. No questiondrio
socioecondmico, os alunos nido souberam responder sobre a escolaridade
dos pais, se tinham o ensino fundamental ou o médio, o que sugere que o
tema escola € pouco cogitado na familia. Outro ponto que chamou a
aten¢do foi quando da realiza¢do de uma atividade sobre profissdes em
que foi questionado o que estudantes poderiam fazer para alcangar o que
pretendiam: poucos alunos relacionaram o estudo como ponte para
conquistas profissionais. Discutiremos os questiondrios na ultima fase
de andlise e discussdo dos dados.

3.5 A DOCENTE PESQUISADORA

Inicio essa pequena se¢do manifestando uma opinido: colocar em
pratica uma pesquisa relacionada a Educacdo ndo € tarefa facil. Séo
indimeros os imprevistos e obstdculos de toda ordem que o pesquisador
necessita enfrentar para concluir seu trabalho. Mesmo assim, o0s
problemas sdo enfrentados e novas solugdes para almejar os objetivos
propostos sdo pensadas. Na rede municipal de ensino, trabalho desde
2007 na Escola Pauline Parucker. No campo da pesquisa, mesmo diante
de varias dificuldades enfrentadas, tenho um bom relacionamento com os
alunos da escola. Sou, também, professora da rede estadual desde o ano
de 2000, atualmente lecionando na Escola Jodo Colin para o Ensino
Médio. O interesse de cursar o Mestrado Profissional em Letras surgiu,
principalmente, diante dos desafios que me apresentavam no ensino
fundamental, na escola municipal. Embora, sempre adepta as
capacitacdes oferecidas aos professores, tanto pela rede estadual quanto
pela rede municipal, o mestrado apareceu como uma esperancga de criar
um novo olhar sobre mim mesma, enquanto profissional, e procurar
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compreender melhor o contexto em que trabalho, assim como visar novas
possibilidades para ensinar.

Ao sustentar uma base tedrica na perspectiva dialdgica da
linguagem, os dados foram gerados por meio de interagdes vistos como
enunciados, como “unidade da comunicacdo discursiva, que ndo tem
significado, mas sentido” (BAKHTIN, 2011, p. 369). Dessa maneira,
foquei a minha atencdo aos sentidos produzidos pela interagédo, ja que
para Bakhtin (idem), o acontecimento da pesquisa é elaborado por
inimeros fios dialégicos, nos quais os proprios pesquisadores estdo
inclusos. Dessa maneira, tornei-me participante desse didlogo, mas com
propésitos diferentes dos demais, pois assumi o papel de interlocutor na
pesquisa. Deste ponto de vista, a relacdo entre os sujeitos que elaboram
discursos reais passa a ser visto numa postura de personificacdo e nio
coisificagdo, como esclarece Bakhtin. Segundo Rodrigues (2011, p. 32),
o pesquisador, para apreender novos conhecimentos, precisa ter o olhar
de estranheza e a0 mesmo tempo de pertencimento para a situacdo de
pesquisa, para isso € crucial manter a relacdo constitutiva de alteridade e
com o excedente de visdo, além de estar ciente que € o outro que dar4 as
respostas que necessitamos, ¢ o outro que preenche as lacunas do
conhecimento a ser explorado por nds. Defino-me, neste estudo, nio
somente como pesquisadora, pois enquanto professora das turmas
envolvidas, o discurso entre essas duas vozes Se entrecruzaram
frequentemente, ¢ nem sempre esses dois olhares sdo claramente
delineados, por isso, vejo-me melhor na perspectiva de uma professora-
pesquisadora.



62



63

4 TERCEIRA PARTE

Contranarciso

em mim eu vejo o outro

e outro e outro

enfim dezenas trens passando

vagoes cheios de gente centenas o outro que hd
em mim

€ vocé vocé

e vocé assim como eu estou em vocé eu estou nele
em nos e s6 quando estamos em nos estamos em
paz

mesmo que estejamos a sos. (LEMINSKY, 2013).

4.1 A PESQUISA

Os sextos anos foram convidados a participarem da pesquisa por
duas situacdes iniciais: primeira, hd algum tempo na escola, essa série
apresenta vdrios problemas de interagdo entre aluno-aluno, aluno-
professor. Ora, de acordo com Minayo (2009), ao pensar em pesquisa
qualitativa, deve-se também refletir sobre quais individuos estdo mais
proximos do problema a ser investigado. A segunda situacdo que
propiciou esta escolha ocorreu porque a matriz curricular do municipio
de Joinville prevé conteidos que se entrelagavam com a abordagem
metodoldgica da pesquisa.

4.2 A GERACAO DE DADOS

Os principais conceitos norteadores desse estudo encontram-se
em trés fundamentagdes. A primeira relaciona-se ao fendmeno de
alteridade, discutido nos estudos de Bakhtin, que argumenta que a
constitui¢do do individuo se encontra nas fronteiras de um eu e um tu
para o reconhecimento de si. A segunda, direciona-se para o excedente
de visdo, que possibilita dar acabamento ao individuo pelo olhar que se
encontra fora dele, proporcionado pelo outro para a sua completude. A
terceira, estd ligada a memoria. Halbwachs (1990) argumenta que todo
“pensamento social” estd estritamente vinculado a heranga de lembrancas
e esquecimentos transmitidos pela lingua, pelas representacdes, pelos
saberes, pelos comportamentos, pelas posturas etc, que possibilitam
alicercar as imagens identitdriascoletivas.

Neste contexto, os objetivos especificos desse estudo visaram
analisar: quais foram os efeitos do texto literdrio na sala de aula e observar
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como os alunos representaram-se pelo processo de alteridade, de memoria
e de exotopia conforme as estratégias que foram utilizadas para a geracio
de dados, sempre tendo como ponto de partida a leitura de textos. Para a
construgdo deste material, os alunos produziram autorretratos (verbal e
nao verbal), questiondrios, didrios, cartas, e-mails, biografias,
autobiografia, poemas, contagdo de histdrias, colcha de retalhos, perfil do
bairro, histéria em quadrinhos. A fim de sistematizar coerentemente
nossa andlise do material com o objetivo do estudo, considerei as
seguintes producdes: o didrio, as cartas e a autobiografia. Fiz essa sele¢ao
porque acreditei que para os objetivos da pesquisa a discussdo dos
resultados dessas produgdes seria mais produtiva. A elaboragdo didatica
que envolveu o desenvolvimento destes objetos de estudo serd descrita
abaixo.

4.3 0 DIARIO

A elaboragdo didatica do género didrio foi colocada em pratica
durante as aulas de Lingua Portuguesa, que correspondem a cinco aulas
semanais, mas este tempo nao foi viabilizado somente a geracao de dados
da pesquisa. Considerei os outros conteidos que teriam que ser
abordados em cada momento do primeiro trimestre, levando em conta o
planejamento da rede municipal e também o cronograma especifico para
0 projeto, que se constituiu no tempo total de trés meses, a fim de
viabilizar o tempo para a andlise e interpretacdo dosdados.

O objetivo da producdo de um didrio para a pesquisa era
proporcionar aos alunos liberdade para escrever, além de subsidiar as
representagcdes de si por meio da alteridade, do excedente de visdo e da
memoria. Para iniciar, levei para a sala o livro “O Didrio de Anne
Frank” e copias de alguns trechos da obra. A intencdo era divulgar a
leitura e instigar a percep¢do da importincia da escrita para Anne,
perceber o sentimento, metafdrico, de amizade que a autora construiu com o
seu didrio, e também promover o contato com o género. Isso se deu em
vérios dias, em que famos lendo alguns trechos do livro e a0 mesmo
tempo contextualizando o momento histérico em que Anne Frank viveu.
Isso também ocorreu por meio de slides que mostravam a casa, o
esconderijo da familia Frank, fotos da menina, que tinha a idade
semelhante aos alunos, onde nasceu, a Segunda Guerra etc. Em seguida,
a fim de completar o trabalho, utilizamos a linguagem do cinema,
assistimos ao filme “Minha Querida Anne Frank”, de 2009, dirigido por
Alberto Negrin. Essa releitura interessou-nos por mostrar a amizade
entre Anne e Hanna Gosler, em que o processo de alteridade se fazia
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presente. Durante a secdo de cinema, vdrias questdes foram levantadas
ou comentadas pelos alunos e por nés para sanar dividas que surgiam
em relacdo a veracidade da historia. Percebi aqui e ao trabalhar com o
conto “A Ilha dos Gatos Pingados” o interesse dos alunos em saber se a
histéria socializada aconteceu de fato. Por problemas técnicos, ndo
conseguimos assistir o fim da histéria, situacdo que fez com que dois
estudantes procurassem o filme para vé-lo em casa, contaram-me que
assistiram junto a familia.

ApOs estas etapas, chegava o momento de iniciarmos as produgdes
do didrio. Pedi aos estudantes que personalizassem um caderno,
colocassem capa, figuras, com uso de diversos materiais, usassem tecido
para enfeitd-lo, o que chamamos de “customizacio”. A intencdo era que
o sentimento de pertencimento ao didrio surgisse. Mas, 0s
questionamentos acerca dessa escrita € a sua leitura por parte dos
pesquisadores levantaram-me as seguintes reflexdes: O que de fato
caracteriza a produgdo de um diario? E quanto ao fato de um outro,
mesmo com autorizacdo legal, 1&-lo faria com que o didrio continuasse
sendo um didrio?

Na busca por estas respostas aprofundei-me ainda mais no
sentido de producdo desse género discursivo. Segundo Lejeune (2008),
o didrio ndo se caracteriza por uma linearidade narrativa, pelo contrério,
€ cheio de lacunas, pois o intuito ao escrevé-lo ndo € reconstruir o
vivido, como na autobiografia, mas expressar uma enunciac¢io do agora,
do tempo presente. Neste sentido, o didrio é considerado como um
género ligado a autobiografia, ¢ um texto fragmentdrio que surge pela
escolha autoral que envolve o assunto e quando se deseja escrever nele.
Para o autor do didrio, os fragmentos que coexistem nesta proposta sao,
entdo, considerados narrativas, afinal, ndo serd ele, proprio autor, o
interlocutor eleito, que por ter vivido tais emocdes, ser ele préprio quem
pode, com éxito, preencher os sentidos que faltam ao texto sem a
preocupacdo explicita quanto a essa significagdo por outro leitor?
Portanto, o objetivo ao construir um didrio € registrar o momento
abarcando todas as emocdes e tensdes de quem escreve. (LEJEUNE,
2008, p. 285).

Por este sentido, de segredo inferido pelos alunos, escrever um
diario assustou a muitos. As perguntas eram incessantes, quem iria ler e
se alguém o pegasse. Por isso, voltei a explicar o motivo da produgio:
além do interesse de pesquisa, havia a oportunidade de escrever sobre
suas alegrias ou angtstias, era uma busca pela compreensdo de si
mesmo. Porém, percebi que havia uma ansiedade oscilante entre esse
sentimento e a vontade de escrever. Também, argui de como esse
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material poderia se tornar um documento histérico de vida que poderia
ser resgatado e socializado futuramente com a familia que os alunos
virdo a ter. Mesmo sendo um género a que poucos alunos haviam tido
acesso, no que diz respeito a producdo, pelo conhecimento de mundo
que possuem sobre os géneros discursivos, sabiam que se tratava de uma
producdo intima e de necessidade individual, que um didrio visa o
privado, principalmente durante o tempo em que o diarista escreve nele.
Fato que nio inviabiliza, como atentei nos estudos de Fritzen e Cabral
(2008), que ocorra uma futura autoriza¢do para a socializagdo dos
escritos, como foi o caso de Helena Morley que quando menina escrevia
um didrio para si mesmo e quando avd optou por publicar seu caderno a
fim de dividir com as netas e com outras meninas suas anotagdes do
tempo passado. Outro fator importante identificado pelos alunos foi
quanto a liberdade para criar conforme as regras que ele préprio escritor
considera plausiveis e as quais nem sempre seriam aceitas socialmente.
Nem tudo poderia ser dito, pois, além do autor, havia um outro
interlocutor previsto para a sua leitura, no caso eu como professora deles
epesquisadora.

Por estas reflexdes, em um primeiro momento, cheguei a
conclusdo que a informalidade e a descoberta singular de um individuo
pelo didrio no estudo nio foram amplamente alcancadas. Isto porque o
aluno compreendia que o que deveria ser privado fugiria a regra e seria
lido por outra pessoa, mesmo que autorizada legalmente. Fator que
impossibilitou o que Lejeune (idem) chamou de refiigio de si mesmo. Os
estudantes também cogitavam sobre a falta de assunto e a escrita do didrio
ndo ocorreu de forma fluida. Os alunos arguiam que suas vidas ndo
portavam nada de interessante que despertasse a necessidade de registro.
Para tentar sanar esse impasse e possibilitar reflexdes com o intuito de
promover a escrita, em diversas ocasides coloquei no quadro algumas
questdes referentes a como se sentiam, como estavam sendo as leituras
que estavam realizando, como se viam e, assim como Anne Frank,
fizessem registros sobre os colegas de sala, a escola etc. O objetivo era
dar ideias sobre o que, geralmente, as pessoas escrevem neste suporte e
suscitar o desenvolvimento de novos temas até chegar a autonomia da
escrita por parte dos alunos.

Todavia, apesar dos esfor¢os, o gé€nero discursivo em questdo
necessita de tempo para acontecer, para despertar a necessidade dessa
escrita, o que foi impossibilitado pelas condicdes da pesquisa. Tempo
ainda mais reduzido pela construcdo da confianca que tive que promover
junto aos estudantes, o que restringiu ainda mais o momento destinado a
esse género discursivo. No entanto, ao finalizar o trabalho, vérios alunos
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questionaram-me sobre a possibilidade de continuarmos com essa
escrita. Um dos motivos que considerei importante para a vontade de
permanecer com a atividade decorreu do fato que sugeri aos discentes
dialogarem comigo pelo caderno que criaram, além disso eu sempre
fazia comentdrios positivos em relagdo a produgdo. Situagdes que
direcionam para um querer dizer e ser ouvido por alguém. Outro ponto
importante foi o sentimento de pertencimento que surgiu quando tive que
ficar com o material por algum tempo para a andlise de dados: os
estudantes interpelavam-me diariamente sobre a entrega do caderno,
argumentavam que havia assuntos a serem registrados. Mas nem todos
alunos escreveram. Houve estudantes que perderam o didrio, outros que
nao continuaram e alguns que optaram pela oralidade, ou seja,
aproximaram- se e em uma conversa informal contaram-me alguns
acontecimentos por eles vividos, mas essas histdrias ndo foram escritas,
discutirei esses dados na andlise.

Além da percepcio de como os alunos se representam, a pesquisa
com o didrio na escola direcionou a outras reflexdes, ji que enquanto
professora, sempre me acompanhou o questionamento sobre a abordagem
do género discursivo didrio, uma escrita de si e para si. No meu entender,
a escola pode promover o género em questio, mas como avalid-lo, hd essa
necessidade? Essas perguntas reforcaram-se diante das observagcdes que
fiz acerca das condic¢des de producio dos discursos dos alunos: o contexto
socio-histérico, os interlocutores, a imagem que fazem destes
interlocutores, incluindo a imagem que fazem de si mesmos, o assunto e
o lugar de onde realizam esses enunciados. Nessa perspectiva, o discurso
dos alunos na produgéo do didrio € carregado de ideologias, uma delas é
arelacdo de poder (professor e aluno), a qual foi entrevista nas atividades
propostas.

Por fim, o didrio foi elaborado a partir destes olhares sobre quem
fala, de onde fala e para quem fala e apesar do género discursivo proposto
ndo se constituir como um didrio veraz, ou seja, como habitualmente o
reconhecemos, ele deixa transparecer as representagdes que os alunos
fazem de si e do outro a partir de suas concepgdes de espagco-tempo e
ideologia.

4.4 AS CARTAS

O uso de cartas neste estudo teve como objetivo principal
oportunizar aos alunos assumirem dialogicamente seu discurso frente a
um interlocutor real. Para essa finalidade, a alteridade e o excedente de
visdo estariam compreendidos na producio. O didlogo concreto com o
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outro ocorreu em trés momentos: o primeiro com a troca de
correspondéncia com um colega de sala ou com alguém a quem desejaria
falar algo. A segunda fase ocorreu entre os alunos da escola e do Curso
de Letras da UFSC, em Florian6polis, que, inicialmente, deveria
acontecer através de e-mails, mas por problemas técnicos relacionados a
internet, efetivou-se por intermédio de cartas que foram entregues pelos
professores responsaveis pela pesquisa. E, por tltimo, os alunos pediram-
me se poderiam enviar outra carta para os estudantes da UFSC; nessa
etapa, trinta e quatro cartas foram entregues voluntariamente, sem que
houvesse qualquer interferéncia minha naproducao.

A primeira atividade com o género discursivo cartas deu-se a
partir da leitura do texto “Mais consideracdes”, de Perissé e “Menino que
mora num planeta azul”, de Roseana Murray. Ap6s discussdo sobre os
textos e abordagem sobre a constituicdo do género em estudo, pedi aos
alunos que escrevessem uma carta para um amigo de sala ou a alguém a
quem desejasse falar algo, a producdo sé seria entregue se quisessem.
Essa fase propiciou que duas situacdes fossem vivenciadas: a alteridade
e o excedente de visdo, que buscou dar acabamento ao outro e a si
mesmo pelo olhar que procurou distanciar-se de uma consciéncia para
poder vé-la por outros pontos de vista. Essas situacdes contribuiram para
que alguns conflitos entre os alunos fossem resolvidos, permitiu que
muitas desculpas fossem pedidas e aceitas, realizados desabafos, dados
conselhos. Neste primeiro momento, ndo trabalhei propriamente o
género discursivo carta, pois muitos alunos utilizaram vocativo, mas nao
dataram, enfim, ndo havia elementos linguisticos suficientes para que o
género fosse reconhecido como tal. Essa primeira producio decorreu mais
no intuito de interagir, de aproximar-se, de dialogar com ooutro.

A segunda atividade que envolveu o género cartas foi dirigida a
interacdo entre alguns alunos da graduacio do Curso de Letras da UFSC
e os alunos da Escola Pauline Parucker, atividade que abordava a questio
leitora. Os alunos ficaram bem apreensivos em relagdo a falta de assunto
por parte deles. E comum os estudantes das séries envolvidas na pesquisa,
inicialmente, verem-se incapazes de realizar muitas tarefas e hd a
necessidade de trabalhar muito a questdo da confianga, dar exemplos, ler
os primeiros textos produzidos para toda a turma, para que as propostas
ocorram. A atividade inicial era a troca de e-mails, mas a maioria dos
alunos ndo conseguiu escrevé-los ou recebé-los, como j4 referido, por
problemas na internet. A solu¢do foi a intera¢do por correspondéncias, o
que, a principio, gerou reclamagdes, fato compreensivel se analisarmos o
envolvimento dos estudantes com as novastecnologias.

Para a troca de cartas, género considerado primdrio por se
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constituir uma comunicac¢io espontinea, de ideologia cotidiana, evitei
assim, interferir muito na producdo, levando em conta que nesse
momento o meu objetivo ndo era o aprofundamento no ensino do
género, mas observar como os alunos se representam por meio da
linguagem. Entdo, abordamos caracteristicas estruturais e linguisticas
sobre carta e explanei que o tema a ser desenvolvido era sobre leitura,
mas que também poderiam falar sobre a cidade, o bairro, a escola, ja que
um dos e-mails recebidos da UFSC falava sobre a cidade de Floriandpolis.
O que se percebeu, nesse primeiro momento, foi que os alunos ndo
capricharam tanto nas cartas e que, mesmo a meu pedido, ndo produziram
o rascunho para que viessem a refletir sobre a clareza de ideias e recursos
linguisticos. Nesse primeiro contato, de modo geral, os alunos
reclamaram para os estudantes da UFSC da biblioteca e da sala de
informdtica, que frequentemente estavam indisponiveis, o que
dificultava o atendimento as atividades propostas. Lembrando que essa
interacdo era para acontecer por e-mail e tanto eu como os alunos
estdvamos um tanto decepcionados quanto a essa questio.

Porém, quando as cartas chegaram, a atividade mostrou-se muito
gratificante a professora que viu o recebimento das correspondéncias
vindas da UFSC. Os alunos interagiram muito com o outro em sala ao
mostrar a correspondéncia que receberam. Falaram da letra bem-feita,
do Portugués bem escrito. Por fim, a fase estava encerrada para a
pesquisadora, mas ndo para os alunos que pediram se podiam escrever
uma nova carta para o seu interlocutor. Novos envelopes foram entregues.
Dessa vez, envelopes bem feitos, letra caprichada, uso de canetas
coloridas, desenhos. No total, trinta e quatro cartas foram produzidas sem
que a professora solicitasse. Assim, sittamo-nos na presenca da alteridade
envolvida no processo. Bakhtin (2011) concebe que a interacdo com o
outro promove a reflexdo, em que um ser se v€ nesse outro. Essa condi¢do
permitiu que ocorresse o processo de refracdo, isto €, a modificagcido de
um eu por esse decurso. Para Bakhtin (2011), a alteridade é um
movimento dialégico que propicia o reconhecimento de si através da
participacdo ativa do outro. Quando dialogamos, estamos também nos
interpelando e dando-nos respostas para as nossas proprias inquietacoes
acerca do mundo, momento em que podemos apreender novas
significagdes. Nesta segunda produgdo realizada, voluntariamente, houve
uma reflexdo significativa em relagdo a produgdo, tanto linguistica
quanto discursiva, o género carta estava mais estruturado conforme a sua
especificidade social e ocorreu de forma auténoma por parte dos alunos.
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4.5 AUTOBIOGRAFIA

A autobiografia neste estudo teve como objetivo construir e
organizar a representacdo de si a partir de narrativas mediadas pela
memoria. Ao rememorar o vivido, o aluno-narrador torna coerente um
quadro significativo de suas lembrangas e propde narrar essa trajetoria por
meio de atos do conhecimento e da linguagem. Halbwachs (1990, p.50)
argumenta que essas lembrangas sdo parte do pensamento social e, por
isso, através das memorias, podemos observar como um grupo reflete
suas ideias por meio da escrita de si.

Para essa abordagem, centralizei minha atencdo para a produgdo
escrita que ocorreu apds a leitura e discussdo do conto “A Ilha dos Gatos
Pingados”, de José Veiga. Este texto mediou uma escrita menos
fragmentada realizada pelos alunos. A histdria trata de questdes como a
amizade, de brincadeiras e brinquedos de infancia, de conflitos familiares,
descaso social. O conto é narrado em primeira pessoa e se passa no meio
rural. Ao receberem o conto integral em seis paginas, os estudantes,
nesse primeiro momento, demonstraram preocupagdo com a extensao do
texto. Mas durante a leitura, ocorreram comentdrios sobre a situagio
vivida pelo personagem Cedil e apds esta situacdo alguns estudantes,
reflexivos, perguntaram-me se a histéria era mesmo verdadeira,
preocupacdo ja demonstrada no trabalho com o “Didrio de Anne Frank”.

Discutimos sobre o conto questdes como a amizade entre as
criancas, as brincadeiras que faziam, a diferenca estrutural entre a familia
do narrador e a de Cedil, a linguagem utilizada, sobre os personagens etc.
Apos essa etapa, solicitei aos alunos que registrassem uma histéria que
eles viveram, assim como fez o narrador do conto lido. Para isso os alunos
podiam refletir sobre momentos que envolvessem: a relacdo consigo
proprio e com os outros; atitudes e comportamentos que foram
significantes para eles, escolhas pessoais; experi€ncias e consequéncias
advindas de histérias de vida; emocdes e sentimentos frente a um
acontecimento; frases representativas de si;particularidades.

Sobre o tema que foi abordado pelos alunos, percebemos que
houve uma empatia muito grande com uma das personagens, Cedil, que
era Orfao de pai, era espancado pelo cunhado, com a conivéncia da mae e
irmd, e que foge de casa no final do conto para escapar dos maus tratos.
Embora, no texto, o narrador expusesse a aventura em uma ilha com os
seus amigos, as brincadeiras que 14 realizavam, o conflito familiar vivido
pelo personagem Cedil foi o que mais aproximou os estudantes do texto
e propiciou que a escrita de si se desse a partir desta identificagdo. Quando
interpelei sobre a questio da amizade, alguns alunos responderam que nio
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lembravam de situagGes marcantes que envolvessem amigos. Dessa
maneira, as histdrias dos estudantes tiveram como apoio outras histdrias
vivenciadas pela familia.

Por fim, as elaboracdes didaticas descritas acima, que abordaram
o didrio, as cartas e a autobiografia foram colocadas em préatica durante
as aulas de Lingua Portuguesa, que correspondem a cinco aulas semanais.
Mas este tempo ndo foi viabilizado somente a geracdo de dados da
pesquisa, como ja citado, j& que outros conteddos teriam que ser
explorados no primeiro trimestre, levando em consideragdo o
planejamento da rede municipal e também o cronograma especifico para
0 N0Sso projeto, que se constituiu no tempo total de quatro meses para a
abordagem do género e a escrita de si. Tempo proposto a fim de
viabilizar a andlise e a interpretacdo dos dados.
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5 A TRAJETORIA: ANALISE E DISCUSSAO

As proximas subsecdes t€m como objetivos analisar e discutir os
dados da pesquisa a partir da andlise e discussdo que engloba a producio
do didrio, cartas e autobiografia. Os nomes que aparecerdo na andlise ou
discussdo sdo ficticios conforme procedimentos da ética de pesquisa.

5.1 O DIARIO

A primeira premissa na andlise e discussdo dos dados relacionados
a produgdo do didrio nesta subse¢do foi refletir sobre os motivos pelos
quais vinte e trés didrios nido foram entregues pelos alunos como o
combinado. Segui, depois dessa reflexdo, para as produgdes. Observei
como se configurou estruturalmente o género discursivo em estudo.
Ap6s, explanarei sobre a polifonia presente nos didrios, principalmente,
relacionada ao meu interdiscurso entrevisto nas produgdes dos alunos.
Abordarei também a linguagem que foi utilizada nos textos, como, por
exemplo a multimodalidade. Continuarei refletindo sobre o processo de
alteridade, exotopia e memoria presentes nos textos, conceitos que em
muitos momentos se entrecruzam. Por fim, hd uma conclusio sobre os
resultados.

Dos sessenta e seis alunos que estavam frequentando as aulas, vinte
e trés ndo entregaram o didrio. Desses alunos, onze negaram-se a falar
sobre si desde o inicio. Esses estudantes apresentam problemas de
indisciplina e constantemente estdo envolvidos em conflitos verbais e até
fisicos na escola. Mas a maior dificuldade é o fato de muitos deles ndo
conseguirem concluir as propostas solicitadas pelos professores. Sete
deles até comecaram a producdo, mas deixaram de escrever durante o
processo ou perderam o didrio. Dos alunos que se negaram a escrever
sobre si, temos o caso do Igor, que possui um histérico escolar bem
problemadtico no que diz respeito a idade-série. Ele estd cursando pela
terceira vez o sexto ano e apresenta muita indisciplina na escola. Citei o
caso dele porque esse mesmo perfil representa também outros alunos
que também ndo produziram o objeto em estudo. Igor frequentemente
pede que sejam realizadas provas, evitando qualquer atividade mais
subjetiva.

Ainda sobre os estudantes que ndo entregaram o didrio, observei
que o siléncio neste contexto pode ser justificado por trés motivos
distintos. O primeiro motivo leva em considera¢io o que os professores
da instituicdo dizem sobre as dificuldades da entrega de trabalhos, diz
respeito a falta de comprometimento com a escola. O segundo baseia-se
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nos estudos de Halbwachs (1990), em que essa acio pode ser uma defesa
em relacdo a algo de que ndo se deseja falar ou também uma maneira de
manter organizada a imagem que esse individuo construiu de si e que
almeja manter. Por ultimo, a questdo nos leva a reflexdo sobre o
reconhecimento de si a partir da colaborag¢do discursiva com o outro,
que se encontra no processo de alteridade: um ndo querer ouvir. Na
escritura cotidiana, no caso do didrio, o aluno também estabelece uma
conexdo com a memoria, quando apds um passeio com a familia, ele
reconstréi 0 que viveu naquela situa¢do ou perante alguma tristeza do
presente ele precise falar do passado. De acordo com Halbwachs (1990,
p. 52) uma situacdo que leva a negagdo da rememoracgdo € “o sentido do
acontecimento”, algo traumdtico, desagraddvel que causa sofrimento ou
ameace a organizacdo, a imagem que o aluno construiu de si.

Para Bakhtin (2009), pela alteridade encontramos a reciprocidade
entre a minha existéncia e a do outro, hd a interdependéncia de
reconhecimento de si por intermédio da interacdo. Dessa forma, esse
processo pode ser comprometido quando negamos o didlogo com o outro,
por indmeras razdes. Bakhtin (2011, p. 14), argumenta que alteridade e
excedente de visdo sdo complementares. Nesse aspecto, ndo temos como
nos avaliar por inteiro e tudo que nos cerca. O que ndo observamos
axiologicamente sobre nds € manifestado e percebido pelos outros que
nos ddo acabamento pelo excedente de visdo. Com essa perspectiva,
observamos na sala de aula que o acabamento promovido pelo outro
através do excedente de visdo a esses alunos reforca uma imagem
negativa. Isso faz com que pequenos grupos sejam criados. Esses grupos
evitam interagir com os demais estudantes dasala.

Um dos alunos que ndo havia entregado o didrio o fez durante a
abordagem de um outro assunto, histérias em quadrinhos. Marcos,
quatorze anos, possui uma situacdo socioecondmica dificil e é apontado
na sala de aula por essa condicdo e encontrou uma outra forma de falar
sobre si, através de desenhos.
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Figura 1 —

Fonte:

Marcos € um aluno que ndo se intimida em falar que ndo tem
condi¢des financeiras para participar de qualquer evento promovido pela
escola, ele € consciente da sua situacdo econdmica. Para que Marcos faca
as atividades, assim também como outros alunos da sala, & necessdrio que
ele encontre uma forma prazerosa de produzir ou que seja muito
incentivado pelos professores que ndo raras vezes o chamam para uma
conversa fora da sala de aula para argumentar sobre a sua capacidade para
concluir as propostas.

Pude observar no texto de Marcos que ele possui dificuldade em
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escrever textos menos fragmentarios, ou seja, dé€ continuidade as suas
ideias, que, entdo, tornam-se repetitivas.

Sou bem divertido quando estou de bom umor e
sou bem brincalhdao e bem louco e é dificil achar
amigos umildes [...] eu sou brincalhdo Mas também
quando vejo um amigo chorando vou logo
consolando entdo é isso.

O texto é uma escrita autobiogrdfica, uma apresentagdo. A
escolha de representagdo de si por meio de desenhos e o texto que os
complementam demonstram dificuldades de escrita por Marcos. Outros
alunos que ndo entregaram a producdo também apresentam essas
dificuldades de produzirem textos menos fragmentdrios, o que pode
indicar o motivo pelo qual nfo realizaram a produg¢do. Em seu discurso,
Marcos evidencia que € feliz, brincalhdo, um bom amigo, mas deixa
transparecer a dificuldade de interagir com os outros: “é dificil achar
amigos umildes”.

Na outra ponta, os alunos que elaboraram o didrio entregaram-no
“customizado” como proposto, com:

Abertura:

Gostei de vocé. Eu acho que vocé € minha melhor
amiga. (Fabiana)

Datado:
Joinville, 7 de maio de 2015. (Julio)

Foco narrativo de primeira pessoa, verbos no passado e uso de
advérbios:

Meu didrio hoje acordei e vi como as vezes
decidimos as coisas sem pensar e ¢ ruim. (Camila)

Com linguagem informal:

Acho que agora ta sendo o momento que mais
preciso de vocé. Minha vida td um inferno e t6 até
pensando em mudar de escola. (Valéria)

Registrando sentimentos, impressdes:

Fomos Secas para a aula de Ed. Fisica e voltamos
tipo encharcadas porque comecou a chover e a
gente tomou altos banhos de chuva, sério foi muito
massa, mas tivemos que pagar por isso. Entdo
deixa pra 14, mais cara ela é amiga pra toda hora,
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mais que uma amiga uma irma, hai vou parar de
falar porque jd estou me derramando em ldgrimas
entd@o amo ela e chega. (Priscila)

Depois da customizacgdo do didrio, o prefacio ainda se encontrava
no inicio das atividades e nés ainda estdvamos construindo uma relagio
de confianca. Alguns demonstraram incerteza se deviam ou ndo elaborar
essa producdo. A aluna Kelly, por exemplo, tinha a compreensio que hé
segredos que ndo podem ser contados a ninguém, apenas para o papel.
Abaixo, ela faz uso de um discurso socialmente difundido sobre o
objetivo do didrio. Mas, Kelly finaliza mudando de ideia, com a certeza
de que sua vida interessa apenas a Deus. A aluna retoma uma frase que
pertence a ideologia religiosa “eu e Deus”, presente em cangdes e
poemas veiculados nas redes sociais para demonstrar sua decisao:

Eu gosto mais ou menos de escrever num didrio
mas tem segredos que a gente s6 pode escrever
entre papeis. Eu n@o sou de falar da minha vida pra
ninguém nem num didrio é eu e Deus. (Kelly).

Em um outro preficio, a aluna Larissa diz que ndo gosta de
escrever, mas acredita que o didrio serd um bom meio para descontar a
sua raiva. Ela relaciona o registro com o sentimento negativo em que se
encontra no momento:

Naio gosto de escrever, mas acho que vai ser massa
descontar minha raiva. (Larissa)

Nessas aberturas, alguns alunos deixaram claro que a escrita do
didrio ndo surgiu, inicialmente, como uma necessidade, mas como uma
obrigacdo direcionada pela disciplina de Lingua Portuguesa:

Me chamo ... tenho 11 anos. A minha professora
mandou fazer um diario e foi assim que vc nasceu
henry tchau. (Patrik).

Ainda emrelagdo ao prefacio, comentei com os estudantes que nele
escreveriamos o que esperdvamos dessa escrita. Vdrios estudantes
retomaram o verbo no subjuntivo para expressar uma vontade, os trechos
estdo carregados pelo meu discurso sobre a explanagdo do género
discursivo didrio:

Espero poder contar vérias coisas para vc. (Joana)
Eu espero que meus filhos possam ver o meu
didrio e ficarem surpresos porque vai que eles
acham legal e uma antiguidade mas claro para eles
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vai ser mais para mim vai ser uma lembranca da
escola, como eu escrevia ou como eu pensava, ver
quanto mudei. (Maria)

Espero que s6 pessoas boas, sem intengdo mas sé
com pensamento bons lerdo esse didrio. (Lia)
Espero compartilhar no meu didrio os
acontecimentos do dia a dia. (Lara)

Em viérios outros momentos o enunciado era a mim direcionado.
No texto do aluno Victor, abaixo, ele menciona que “deveria ter um
didrio”. O aluno relacionou a finalidade da produ¢do como socialmente
€ conhecida (reconhecimento de si, refliigio, organizacdo do eu) a uma
necessidade dele. Mas explicita também essa escrita como obrigagio
escolar, percebida pelo uso do verbo no modo indicativo “deveria” e
admite que nao comegou a producdo por preguica. Assim como outros
alunos, mostra desconfianca diante de uma producgfo privada que terd
como interlocutor, além do préprio escritor, os pesquisadores. H4 também
um recado indireto para o leitor “Detesto fofocas e mentira”. E o tltimo
enunciado se dirige de forma mais explicita a pesquisadora: “Se a
professora contar sobre o meu didrio eu fico envergonhado”. A
elaboragdo do didrio tornou-se mais complexa pela desconfianca dos
estudantes em relacdo ao sigilo de seus escritos:

Eu deveria ter um didrio mas tenho preguica. Nao
sei se € bom colocar sobre a minha vida no didrio.
Serd que é bom colocar as coisas sobre minha
vida no didrio? Detesto fofocas e mentira e funk
e ser invejoso Mas ai, pensei..pra quem voce,
meu didrio poderia contar? Se a professora contar
sobre o meu didrio eu fico envergonhado. (Victor)

Podemos perceber que ao propor questdes para os alunos, o meu
discurso acaba por se caracterizar como um interdiscurso, deixando clara
a polifonia em relagdo a construgdo textual. De maneira que, avaliando a
experiéncia, afirmaria que o trabalho com o género discursivo didrio foi
marcado por dois momentos: o direcionamento da escrita em algumas
etapas € o momento em que os alunos escreveram sem minha
interferéncia sobre assuntos por elesescolhidos.

Com o decorrer do tempo, a fim de construirmos uma melhor
relacdo de confianga e de interag¢@o, propus que poderiamos conversar por
intermédio do didrio. Os estudantes podiam fazer questionamentos,
enfim, conversar comigo. Algumas perguntas realizadas:
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O que acha de mim? (Neusa)

Professora gostou da minha apresentagdo do
livro? (Ale)

Quantos anos, filhos e por que resolveu ser
professora? (Fernanda)

Costuma ler a biblia? (Joaquim)

O que a professora faria se os seus pais batessem
em vocé? (Gustavo)

Professora, gostou do didrio? (Mariana) Qual € o
seu maior medo? (Acacio)

Oi sora, tudo bem, como vc estd? (Camila) Aluno
preferido? (Rodrigo)

Qual sexto ano é mais bagunceiro? (Renato)
Professora se a senhora ver isso, serd que um dia
vou achar uma garota que goste de mim de
verdade? (André)

Percebemos nessa atividade, pelo nimero de perguntas e as
cobrancas em busca das respostas, que por esse meio de interacido os
alunos queriam muito saber como eu os via ou como estavam se saindo
na disciplina. Questdes que abordavam a alteridade e exotopia. Os alunos
buscavam acabamento, completude no didlogo com o outro. Foram
também escritos pedidos de conselhos, procura de afinidade religiosa,
curiosidades sobre idade, profissdo etc. Dessa forma, os textos produzidos
afastaram-se do que compreendemos por didrio (refiigio de si,
privacidade, propriamente dita, lugar onde o eu aparece sem que
subsista algum fantasma social que o assombre, isto €, sem a preocupagio
com algum tipo de julgamento) para surgir como um meio de interacao,
primeiramente entre professora e aluno e mais a frente, como
comentaremos, entre aluno-aluno. As producdes ndo deixaram de
transparecer vdrias formas de representacdo pelo reconhecimento da
alteridade, por exemplo, como podemosidentificar:

Bom eu me sinto + ou -, sabe, eu estou um pouco
chateada porqué estou com saudades da minha
mae, na verdade muitas saudades sabe 14 Deus
onde ela estd, as vezes eu fico pensando serd que
ela lembra da gente?! Mais fora isso ta tudo 6timo
tudo 6timo mesmo e € isso nesse momento eu me
sinto aqui. (Marta)

N

O estudante direciona a sua voz a professora-pesquisadora, de
forma responsiva. Inicia este didlogo com a palavra “bom”, “sabe”, de
modo que até o primeiro ponto final tive dividas se ela corresponde ao
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didlogo com o didrio ou com o interlocutor. No final, porém, fica claro
quando Marta utiliza expressdo, “e ¢ isso”, que se dirige a professora.
Além disso, ha uma troca no tom do enunciado que inicia questionando
a falta da mde e termina “mais fora isso ta tudo Jtimo tudo Jtimo
mesmo”, buscando retomar uma imagem de si de forma positiva e
alegre.

Neste sentido, o didrio foi produzido tendo em vista pelo menos
dois interlocutores previstos, o autor e a professora que foi quem forneceu
informacdes no intuito de incentivar a elabora¢do do texto em alguns
momentos e isso acabou por influenciar o processo. Isso porque, de modo
geral, quem escreve faz reflexdes sobre o seu leitor e pensa o que pode, o
que quer ou ndo escrever para ele e os efeitos que a leitura da escrita do
diario poderiam produzir sobre a imagem que o autor quer manter de si.

De modo geral, observei que os estudantes do ensino fundamental
II (sextos anos C e D), pelo género proposto, o didrio, representam-se,
frequentemente, por outros discursos socialmente construidos e
utilizados, em alguns momentos esses dizeres sdo ressignificados,
deixando transparecer pequenas marcas de autoria, como observamos no
poemaabaixo:

Amo a Lua Amo o Luar Amo o ...
Em primeiro Lugar! (Barbara)

Esse poema € bem difundido na internet, com poucas variacdes.
Os alunos acabam por se apropriar destes discursos presentes nas redes
sociais para se expressarem. O poema acima € veiculado na internet “Amo
a lua, amo o luar, amo vocé em primeiro lugar” ou “amo Deus em
primeiro lugar’. No caso da aluna, ela produz seu enunciado
demonstrando o que sente por um menino da sala, a partir da polifonia
presente no meio social globalizado em que estamos inseridos, mas ja
com uma pequena modificacdo de sentido. H4 um grande ndmero de
discursos retirados da internet, expressdes massificadas pelo uso
constante nas redes sociais, mas que sao escolhidas conforme as maneiras
de agir e de pensar de determinado grupo. Em virtude desta “apropriacido”
linguistica, Rojo defende que as produgdes da nossa contemporaneidade
s@o bastante colaborativas e ultrapassam os limites das relacdes de poder
(incluindo a de propriedade) e, por fim, os textos apresentam-se hibridos:

A possibilidade de criagdo dos textos, videos,
musicas, ferramentas, designs ndo unidirecionais,
controlados e autorais, mas colaborativos e
interativos, dilui (e no limite fratura e transgredi)
a propria ideia de propriedade das ideias: posso
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z

passar a me apropriar do que € visto como um
“fatrimdnio” da humanidade e ndo mais como um
“patrimoénio”. ROJO, 2012, p. 25)

Dessa forma, muitas expressdes sdo socializadas como aparecem
comumente nas redes sociais para exprimir:

= Sentimentos amorosos: “Viver sem vocé ndo € viver, é apenas
existir” (Larissa)

= Autoafirmacdo: “Eu nasci para ser feliz e ndo para ser
normal”. (Jucara)

= Conselhos: “Nas pequenas coisas vocé€ encontra Jesus”
(Samara)

= Religiosidade: muitos versiculos Biblicos: "Deus é o nosso
refigio e fortaleza, socorro bem presente na angustia." (Salmo
46:1). (Ricardo)

Vale ressaltar que hd intimeras versdes destas mesmas frases na
internet. Assim, mesmo sem colocar uma marca prépria no texto, o aluno
escolhe a versdo que mais justifica a sua forma de pensar o mundo e
representar a comunidade em que estd inserido. Também encontramos na
produgdo do didrio uma diversidade de textos multimodais'®’®, o que
exige interpretar uma ampla possibilidade linguistica para utilizd-la de
acordo com as suas necessidades comunicativas. A multimodalidade
estd associada a praticas discursivas do capitalismo e da globalizacao:
“A  alta modernidade, com suas inovagdes tecnoldgicas e
mercadoldgicas, ressignifica as relagdes sociais. Consequentemente, a
escola vé-se imersa em novas praticas discursivas”. (MELO;
OLIVEIRA; VALEZI, 2012, p. 151). No didrio, a multimodalidade foi
explorada como forma de representacdo quando os estudantes utilizaram
essas outras possibilidades linguisticas a fim de acarretar novos sentidos
ao texto, exprimindo-se através de:

= (Coracdes;

"
S

=  Emoticons: , :

= Figurinhas diversas (Minions, Simpson e de desenhos da
Disney);

= Desenhos, principalmente, japoneses, como mangd, animes;

= Beijos de batom;

10 Textos multimodais sdo variados modelos discursivos, como: linguagem
verbal, ndo verbal, verbal oral, imagética, sonora etc. (MELO; OLIVEIRA;
VALEZI, 2012, p. 147)
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= Muitas cores, principalmente, no caderno das meninas (texto
em laranja, vermelho, rosa...);

=  Muito ponto de exclamacio;

= Simbolos matematicos (= +-).

Quanto a alteridade, que nesse estudo tem como objetivo observar
como os alunos se reconhecem pela interagdo com o outro, ocorreu em
diversos momentos. Os estudantes dialogaram com episddios familiares,
com os colegas de sala e abordaram temas comuns a adolescentes que
abrangem crise existencial, brigas, inimizades:

As vezes acho que minha vida ndo tem sentido as
vezes queria morrer minha vida é um saco!
(Clara)

As vezes fico pensando pq eles sdo tdo
estressados, dai eu percebo que € por causa do
trabalho e das contas e por causa disso ficam
descontando na gente. (Camila)

Meninas que acho insuportdvel: Daniela: menina
mais chata estd pra nascer guria insuportavel, ela é
burra D+, a professora pede pra ela fazer alguma
coisa ela fica tipo: o qué? Ha? (Fernanda)

Além da linguagem da internet utilizada com frequéncia nos textos
(pq, aff, D+, da polifonia existente como, por exemplo, na expressao irma
em Cristo) como ja tratamos, os temas que foram abordados pelos alunos
falam também de conflitos entre amigos e familiares, os quais sdo comuns
a adolescéncia. Segundo Frota (2007, p. 157) este periodo é uma transicao
entre a infancia e a juventude, ¢ o momento em que o individuo
deslumbra-se e questiona-se sobre a grandeza do mundo e sobre si
mesmo. Nessa fase, o eu estd perdendo a condi¢do de familiaridade
consigo proprio para dar lugar ao adolescente - a ser reconhecido com o
tempo. O didrio poderia ser uma boa forma de trabalhar essa mudanga.
Alguns autores permitiram que os colegas mais proximos lessem a
producdo, o que resultou em uma interatividade, pois os leitores
deixaram recados no caderno, como no trecho abaixo:

12/06/2015

Oi,

Vocé ¢ muito fofa, inteligente e ainda eu te
considero uma irma em Cristo!

Te amo MANA!!!

(Desenho de flores) Ass:..... (Clara)
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Um didrio que chamou a atencdo teve muitos trechos escritos em
codigo, a principio com a justificativa que outros alunos estavam lendo o
caderno sem permissdo. Mas em outras atividades, na busca de interagao,
a aluna substituiu o cédigo por palavras:

Figura 2 -
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Relacionado a alteridade, o medo da morte também foi um
sentimento abordado:

Sabe o que mais me deixa feliz € saber que minha
mae estd aqui para me ajudar enquanto eu e minha
irmd@ somos criancas, mais o que mais me deixa
triste é saber que um dia vol perder ela mas nio
quero que esse dia chegue nunca mais quero
esquecer isso. (Fabricio)

E comum as criangas temerem a morte de seus pais, medo de serem
abandonadas, desprotegidas como escreve Fabricio. Segundo Anthony
(2009), o medo da morte representa um drama existencial que tem a ver
com a alteridade, com a autoafirmacio em rela¢do aooutro.

Ja no intuito de observar o processo de exotopia, de como os alunos
completavam a existéncia do outro e de si pelo olhar que se distancia de
uma individualidade, discutiamos sobre os temas das leituras do “O
Diério de Anne Frank”. Anne Frank, no trecho do dia 15 de junho,
registrou impressdes sobre os colegas da escola. Propus que fizéssemos
algo semelhante, que escrevéssemos sobre o outro dasala.

No trecho socializado para a leitura do livro “O Didrio de Anne
Frank”, ndo ha apenas caracteristicas boas dos companheiros de turma de
Anne. Como qualquer adolescente, ela deixa transparecer os conflitos da
sala, com quem simpatiza ou ndo, por exemplo. Os alunos, de forma,
geral, utilizaram a mesma estratégia de Anne para se referir ao colega,
citando os nomes e registrando suas impressdes. Assim, como no texto do
livro abordado, havia criticas, mas também elogios aooutro:

O ...é chato pra caracélis. E burro que s6 Deus na
causa, na verdade acho que nem deus tem mais
jeito para esse bicho. Quando olho a cara do ...me
d4 vontade de vomitar, menino mais chato sé o
Felipe.

...€ gente boa, amiga pra toda hora. Amo muito ela
[...] (Marta)

As palavras utilizadas para criticar o colega foram um tanto
agressivas, como: rato, poita, covarde, idiota etc. Vale ressaltar que o
texto que utilizei para impulsionar a escrita, um trecho do didrio de
Anne Frank, também havia palavras rispidas evocadas aos colegas. Mas,
observei que as palavras utilizadas no registro dos estudantes também
sdo ditas diariamente, oralmente, diante de todos da sala para se dirigir
ao outro, por isso, os conflitos. Segundo Bakhtin (2009), a consciéncia se
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forma através de um material semidtico, no caso, as palavras que podem
ser compreendidas como signo interior formulado pelo que vem do
exterior, do social. Assim, um grupo, o seu comportamento, a
interpretacdo que faz de si e do mundo sdo apreendidos por meio das
palavras, que sdo carregadas por ideologias construidas socialmente.

Nos textos, constatei que a contemplacdo-acdo, que abrange
acdes puramente estéticas vividas pelo escritor do didrio, promove mais
acabamentos negativos. Ou seja, os defeitos sobressairam-se as
qualidades e os alunos que sdo vistos como mais indisciplinados pelo
grupo foram os mais lembrados na escrita, como no texto:

. é machista, babaca, idiota, maluco, imbecil,
louco, chato.
...vaca, idiota, falsa, imbecil, vadia. (Monik)

Existe um sentimento desagraddvel em relacdo a alguns
estudantes, o que acaba por tornar-se revide no mesmo tom hostil. Dessa
forma, as palavras s@o parte material de uma realidade, representam o
mundo exterior. Embora no contexto escolar em estudo também
ocorram agressoes fisicas, os conflitos frequentemente se efetivam mais
oralmente. Pela escrita dos estudantes, ha uma naturalidade no uso de
palavras rispidas, elas parecem ser de uso comum ao seu grupo social,
mesmo que acarretem sofrimento.

Outro registro diz respeito as leituras que estavam sendo realizadas
pelos alunos. Solicitei que as explorassem nodidrio:

Gosto de ler mais ou menos. Nao gosto de
romance. Costumo ler o status no face, as
conversas do watts e uns livros de Holly Black.
(Samara)

Costumo ler a biblia. (Sandra)

Li sangue veloz, ndo li o livro inteiro, gostei mais
da capa. Leio, as vezes, mais a biblia. (Mariana)
Li a gota d agua, li inteiro. (Mdnica)

Costumo ler a biblia. Escolhi a princesa e o sapo
mas nao li todo. (Camila)

Gosto de livro de guerra, bombas, pessoas
morrendo tiros rolando. Eu também comecei a ler
uma livro de guerra. E muito legal e eu sempre me
boto no lugar deles vendo aquelas bombas caindo,
tiro rolando e pessoas morrendo. Gosto tb de
guerras medievais. (Samuel)

Li o livro do outro mundo pela metade. (Edu)

Li a biblia e o apocalipse Gosto de livros gospel e
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sobre meninas. Parece ser legal agora eu quero
criar o habito de ler diariamente. (Nicole)

Li o olho de vidro do meu avd. Gostei e indico.
Nao gosto muito de ler. Leio a biblia e histdrias.
(Camilo)

Li o primeiro amor e outros perigos. Gostei
porque tinha suspense trama mistério e romance,
mas ndo costuma ler nada. (Verdnica)

Li o didrio de um banana. Costumo ler a biblia.
(Gustavo)

Li a méscara de ferro. Nao li inteiro. Adoro ler.
(Leonardo)

Li o didrio de um banana. Leio a biblia, gibis.
Livros. (Wesley)

Li a escolha, gosto de romance. Leio romances
gibis e livros de acdo. (Carla)

Li o diario de um banana. Nao costumo ler. (Caé)
Li trés amigos. Nao li inteiro. Gosto de romance e
aventura. (Sérgio)

Li Papai nunca mais voltard para casa, li inteiro e
achei interessante. Gostei do final. (Mara)

T6 lendo naruto e t6 gostando. (Luiz)

Os alunos tiveram bastante interesse em ler “O Didrio de um
Banana”, isso porque na primeira unidade do livro didético esse titulo é
abordado, direcionando-me a observar que a divulgacdo de obras tem
efeitos positivos no grupo. Como foram realizadas atividades sobre essa
unidade, os alunos acabaram se interessando pelo personagem principal e
a histéria. Mas ao escreveram sobre leitura no didrio, percebi a
dificuldade que possuem em ler um livro inteiro. Eles iniciam e ndo
finalizam a leitura. A Biblia aparece como um dos livros preferidos.
Contudo, os estudantes assumem em seus discursos que ndo gostam
muito de ler. No texto abaixo, o aluno descreve a sua experiéncia com o
livro de guerra. Na experiéncia relatada, o aluno vive a histdria pelo
excedente de visdo, ao deslocar-se de seu espaco-tempo-histérico,
colocando-se fora de seu horizonte concreto de vida, ele se vé€ como
outro:

Gosto de livro de guerra, bombas, pessoas
morrendo tiros rolando. Eu também comecei a ler
uma livro de guerra. E muito legal e eu sempre me
boto no lugar deles vendo aquelas bombas caindo,
tiro rolando e pessoas morrendo. Gosto tb de
guerras medievais. (Mério)
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Algumas preocupagdes também foram explicitadas no diario, medo
e inseguranga em relagdo ao futuro:

Meu didrio hoje seu estava pensativo o que vai ser
do meu futuro e ai eu parei e falei Deus sabe o que
faz. (Joana)

Tem coisas ruins que acontece € as vezes me
deixa triste e tenho muito medo disso me fazer
desistir mas eu tenho um deus que é maior que
todas as dificuldades e isso entdo... Tchau
(Mauricio)

Meu didrio hoje estava pensando nas profissdes
que eu queria ser uma delas era ser médico mas do
jeito que ta indo acho que ndo vou conseguir e
sabe por que médico porque eu gosto de cuidar
das pessoas. (Rosane)

Os alunos comentam o sentimento de medo em relag@o ao futuro,
mas nao registram quais seriam os motivos que os levariam a desistir de
seus planos. Dessa forma surge a presenca da ideologia religiosa que
aparece como calmaria as reflexdes: “Deus sabe o que faz”, “eu tenho
um Deus que é maior a todas as dificuldades”. E comum os alunos
escreverem sem aprofundamento do assunto, como se houvesse algo para
contar, uma vontade de socializar uma ideia, porém, falta-lhes coragem
para registrar a questdo. Nesse sentido, Halbwachs (1990) elucida que a
censura, assim como o esquecimento, concerne coeréncia ao individuo, a
sua imagem.

Outro tema abordado no didrio foi relacionado as memorias, que
poderiam subsidiar algum sentimento do tempo presente. Nos textos que
discutirei hd a correlacdo entre memodria, alteridade e excedente de
visdo. Quando interpelei sobre algum momento marcante que viveram,
observei nessa ocasido muitas dificuldades para lembrar de
acontecimentos importantes. Cito, como exemplo, o aluno Guilherme.
Ele é educado, escreve e 1€ bem, mas ficou retido por trés vezes no
quinto ano por falta de assiduidade. Ele mora apenas com o pai, foi
abandonado pela mae quando tinha cinco anos. Nao escreveu nada sobre
isso, apenas me falou, mas registrou o que o deixa feliz, embora com
certa censura:

Ficar com meu pai me deixa bem feliz,
honestamente, ndo consigo lembrar de tais
coisas!!

O aluno menciona o pai, até como reconhecimento por ter ficado
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com ele e ndo hd nenhum registro sobre a mie em seus textos. Embora
tenha citado o pai, o estudante ndo consegue lembrar de nenhum
acontecimento feliz que tenha vivido com ele. Halbwachs (1990), como
ja o dissemos, argumenta que o siléncio ou o esquecimento também é
parte de uma constru¢do memorialistica que pode ser uma defesa a um
fato traumadtico. O siléncio, neste caso, pode ser visto como uma maneira
de organizar a imagem que o aluno faz de si mesmo agora. Pois, apesar
das reprovacdes no quinto ano, Guilherme, em seus dizeres na sala de
aula, comenta que estd muito feliz por estar no sexto ano, quase ndo falta,
€ responsavel com as atividades.

A familia, em geral, teve um espago significativo no didrio. De
acordo com Bakhtin (2011) a memdria abarca os processos de alteridade
e exotopia e a consciéncia s6 pode ser compreendida relacionando
mundo exterior e interior. Dessa forma o psiquico s6 pode ser entendido
quando consideramos o encontro com o outro. O encontro com o outro,
familia, ocorreu de duas formas. A primeira através de algum
comentdriobreve:

Sou feliz com a familia. (Daiane)

Como no texto acima, muitos alunos escreveram sobre essa
relacdo, mas sem detalhes de momentos que passaram juntos. Na segunda
forma, os alunos exploraram mais o processo de alteridade de forma
reflexiva:

Nessa final de semana foi maravilhoso porque
estava do lado do meu pai e dai veio segunda feira.
Meu pai estava me levando pra casa no meio do
caminho estava pensando nossa que burrada que eu
fiz decidi morar com os meus primos fiz uma
escolha sem pensar, € bom morar com eles mas é
ruim ficar longe do meu pai, mas ji que a merda
esta feita. Bem vou ficar até acabar o ano, e dai eu
volto a morar com meu pai. (Jodo)

Pela memoria, o aluno retoma “o final de semana maravilhoso que
teve com o pai” e repensa a escolha que fez em decidir morar com os
primos e acaba por fazer planos de morar com o pai novamente. Decisao
que provavelmente tomaram juntos. Bakhtin (2011) explica que em uma
memoria ativa, as memorias ndo estiao encerradas, mas em infinita fase de
acabamento. O aluno, ao refletir sobre passado presente e futuro, também
se colocou em uma posicao exotdpica e planeja o futuro que esta por vir,
melhor ao lado do pai.

O sentimento de abandono também tem correlacdo com a
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alteridade e memoria, com a interdependéncia entre consciéncias. No
texto abaixo, a aluna descreveu o que sentiu no Dia das Maes:

Dia 10/05/15 € mais um Dia das Mies que passo
sem ela, sem minha mae, tenho tantas saudades dos
abracos, dos beijos, dos “Eu te amo”! Que vontade
de ver de novo, de ouvir tua voz, de te dar uma
abraco bem forte, que saudade de te falar “Eu te
amo do fundo do coracdo” Que saudade, mae
espero que vocé se recupere, pra mim te ver o
quanto antes pra mim te falar tantas coisas, tantas
novidades; espero que venha um dia preencher o
vazio do meu coragdo que s6 vocé pode preencher!
Espero que vocé saia desse vicio o quanto antes e
venha me ver

Te amo muito e mesmo com todos os seus erros
sempre te amarei mesmo que vocé ache que nunca
Te perdoarei, ja te perdoei te amo! (Camila)

O texto de Camila é um didlogo com a mie, que por problemas
relacionados a drogas encontra-se distante. Apesar das dificuldades que
encontra por essa auséncia, a aluna acaba por perdod-la e consegue
exprimir o quanto a ama e sente a sua falta. Camila percebe as lacunas
presentes em sua existéncia por este acontecimento e acredita que esta
completude depende da presenga da mae “espero que venha um dia
preencher o vazio do meu coragdo que so vocé pode preencher!”

No final da atividade com o didrio, ocorreram duas posigdes por
parte dos alunos: a primeira era que continudssemos com ele, a segunda
foi a cobranga incessante para que eu entregasse logo o caderno porque
alguns discentes queriam continuar escrevendo, o sentimento de
pertencimento ficou evidenciado pelas cobrancas, como referido no
recado abaixo:

Professora, vocé esqueceu de entregar o meu
didrio poderia entrega-lo para mim? Queria
escrever nele.

Sexta 22:44

Obg

(Mensagem enviada pelo Facebook)

Estas duas situagdes levou-me a questionar sobre o tempo
destinado a produgdo do didrio, que devido a pesquisa ficou restrito a trés
meses, tempo que pareceu insuficiente para que fluisse a necessidade
desta escrita de forma mais abrangente. Para finalizar, o género discursivo
abordado neste estudo néo se caracterizou propriamente como um didrio
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com suas caracteristicas comuns a ele aferidas. Os alunos entendiam que
0 género caracterizava-se pelo privado e que, a principio, seria uma
escrita que objetivava ter como interlocutor eleito o préprio estudante.
Mas a producdo teve seu inicio prevendo dois leitores: o aluno e
pesquisadora. Cabe salientar que era o primeiro ano em que trabalhava
com os participantes da pesquisa, o que tornou mais compreensivel a
desconfianga no compartilhamento de histdrias. Em relacdo aos temas, o
receio de falar sobre si fez com que a representa¢do do senso comum
(ida e volta da escola, frases) prevalecesse nos primeiros trabalhos, e
mesmo adiante, nem todos chegaram a ultrapassar essa fronteira. Diante
disso, os alunos constantemente argumentavam sobre a falta de assunto,
de acontecimentos ou lembrangas que poderiam ser explorados no
diario. Por isso, a producdo no inicio parecia invidvel. Assim, tomei a
decisdo de propor alguns temas para a escrita. SO a partir de um
determinado tempo de convivéncia entre mim e os alunos que algumas
histérias tomaram forma. Porém, a maioria dos textos surgia como
contrapalavra ao meu discurso, como uma atividade da disciplina e ndo
uma necessidade do individuo de conhecer-se melhor. Quando findamos
com a producdo, era o momento em que alguns alunos estavam
interessados na escrita do didrio. Houve também a vontade de manter a
interacdo comigo através deste suporte. Pela linguagem utilizada nos
textos, pude observar as representacdes que os alunos fazem de si e do
outro a partir de suas concepgdes de espaco-tempo e ideologia. Bakhtin
(2011, p. 32) argumenta que isso ocorre porque a linguagem é saturada
de atitudes valorativas e podemos observar os pontos de vista de um
individuo sobre o mundo, tanto semanticamente como axiologicamente.
As representagdes que os estudantes dos sextos  anos elaboraram sdo
bastante polifénicas, ou seja, construidas a partir de vdrios outros
discursos, o meu inclusive. Em varios momentos pude constatar a minha
fala permeando os textos dos alunos. Segundo Bakhtin (2011), os
discursos que ecoam socialmente direcionam o sujeito a alteridade, pois
ha o reconhecimento de uma conscié€ncia pela interacdo com outras. Este
fator é promissor para a construcio identitdria, é o que fez com que os
estudantes escolhessem a linguagem ideal e a qual representa tanto a
comunidade em que estdo inseridos como a si. Por esse movimento
dialégico, em que se reconhece a si pela participagdo do outro no
processo, a alteridade, os estudantes interagiram comigo, professora-
pesquisadora, com outras histérias de vida, principalmente familiares,
com os colegas da sala, com outras vozes sociais. Visto que hd uma
vontade de serem ouvidos pelo outro. Este querer acontece porque a
vida é dialégica por natureza. O homem- individuo € a consciéncia de si,
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a personalidade que manifesta-se por meio do discurso humano. Dessa
forma somos definidos pelas palavras que recebemos e as quais
respondemos. (BAKHTIN, 2011, p. 348).

Sobre a representacdo elaborada pelo excedente de visdo, os alunos
deferiram ao outro mais imagens negativas. Em muitos textos, aparecem
palavras dsperas. Bakhtin (2009, p. 121) explica que “a personalidade que
se exprime, apreendida, por assim dizer, do interior, revela-se um produto
total da inter-relagdo social. A atividade mental do sujeito constitui, da
mesma forma que a expressdo exterior, um territério social”’. Portanto,
essas palavras sdo comumente utilizadas pelo grupo com certa
naturalidade. Os acontecimentos e palavras menos otimistas sio mais
valoradas neste contexto. Também, pela posi¢do exotdpica, havia escritos
que refletiam sobre as incertezas dos alunos em relagio ao futuro advinda
de algo que estd ocorrendo no presente, mas que os alunos nao
socializaram.

Quanto as memorias, embora Candau (2014, p. 61) discorra sobre
a tendéncia de memorizar mais os acontecimentos otimistas e esquecer ou
omitir os desagraddveis, nos textos, a maioria abrangeu mais
acontecimentos conflituosos. O que me fez refletir que no contexto social
em que os estudantes estdo inseridos, em seu horizonte social, hd a
possivel valora¢do de pontos mais negativos, prevalecendo uma falta de
perspectiva causada pelos problemas que enfrentam. E assim, hd vdrios
grupos que se representam por uma ideologia religiosa buscando consolo,
refdgio e resisténcia as dificuldades. Foi constante o registro de versiculos
biblicos, frases religiosas, expressdes. Em relacdo a leitura, a Biblia
também aparece como livro favorito ou como uma das Unicas leituras
realizadas pelos alunos ou familiares. No género didrio, os discentes
registraram as suas dificuldades em finalizar as leituras que iniciam e
admitiram que ndo gostam deler.

Sobre os alunos que ndo entregaram o didrio, constatei algumas
situagdes que podem estar condicionadas a esse fato. A primeira
corresponde ao desinteresse de producéo das atividades propostas pelos
professores, o que € bastante comum. A segunda diz respeito ao siléncio
como forma de manter uma organizagdo sobre si ou como fuga a algo
traumdtico. Por fim, a terceira é quanto as dificuldades de escrita que
alguns estudantes acreditam ter, o que pode fazer com que se neguem a
produzir, por se verem incapazes ou até mesmo por vergonha do outro,
leitor.
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5.2 APRODUCAO DE CARTAS

O uso de cartas para o didlogo concreto com o outro ocorreu, COmo
ja dissemos, em trés momentos: o primeiro com a troca de
correspondéncia com um colega de sala ou alguém com quem os
estudantes desejariam conversar, mesmo que ndo diretamente. A
segunda fase ocorreu entre os alunos da escola e alunos do Curso de
Letras da UFSC, em Florian6polis. E, por ultimo, os discentes pediram-
me se poderiam enviar outra carta para os estudantes da UFSC e trinta e
trés cartas foram entregues pelo préprio interesse do aluno nainteracao.

O primeiro didlogo efetivo com o outro ocorreu entre os alunos da
prépria sala ou com colegas do outro sexto ano. Das sessenta cartas,
observei que em apenas cinco o meu interdiscurso estava permeando
novamente as producdes, como no primeiro exemplo a seguir, quando a
aluna justifica- me a posicdo que tomou ao escrever para o seu idolo
“Eu sei que a professora falou”. No texto seguinte, quem ndo deveria
reparar nos erros de portugués? A maie ou eu, a professora? Quem ¢é
realmente o interlocutor eleito?

Minha carta ndo € muito para uma pessoa ¢ mais
para um idolo.

Repert /Ronyn. Eu sei que a professora falouque
era para escrever para algum tipo intimo. Mas é
que eu td obsecada por Harry Potter e é o melhor
entao.

Repert se eu te conhecer eu acho que te abraco
comeco a chorar e nunca mais te solto.

Garoto se voc€ soubesse 0 que sinto por voce, tipo
sou fandtica.

Vocé é um exemplo, humilde, carinhoso com as fas
e com o teu teatro, cara esse tipo me encanta se te
falassem pra fazer qualquer cena sé com o olhar, eu
tenho certeza que ganharia o Oscar. Seria tipo eu
amaria te conhecer mesmo entdo s6 sonho sério:
quer casar comigo? KK mentira, mas topa? J4
parei! Eu sei que é ridiculo, mas menino sério se eu
te visse de longe eu jd ficava tipo OMG

Obrigada por me fazer sentir assim quando eu falo
Rour ou Rupert. Te amo (...) (Mariana)

Cara amiga, eu gostaria de fazer um acerto de
contas com minha mie ela estd me devendo
dinheiro. A coisa que eu queria que mudasse na
minha vida sdo algumas pessoas que me
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incomodam muito. Nao repara nos erros de
Portugués ¢ € s6 isso que eu tenho pra falar.
Obrigado pela ateng@o (Vivi)

Em direcdo a alteridade, havia enunciados elaborados como
conselhos, pedidos de desculpas, incentivo. Os interlocutores mais
comuns foram familiares ou amigos de sala. A carta de Rogério, abaixo,
era para Gustavo que frequentou apenas quatro aulas. Isso porque foi
obrigado pelo Conselho Tutelar. Rogério foi um dos poucos estudantes
que se aproximou de Gustavo. No dia da atividade, Gustavo estava na
sala e Rogério escreveu para ele. Primeiramente, o escritor deixa
entrever alguns fatores que ele gostaria que mudassem em sua prépria
vida e depois direciona a interacdo para o seu interlocutor referindo-se a
ele como “a pessoa que mais confio”. Se ha uma relacido de confianga
na vis@o do autor, Rogério sente-se a vontade para aconselhar o colega a
ir aigreja, a “sua vida vai mudar”. Ele também aproveita para chamar a
atencdo do outro sobre o comportamento que observa do amigo,
promovendo o que Bakhtin (2011) chamou de ac¢des— atos, que tem
finalidades éticas que visam mudar a existéncia do outro.

Mano, queria que muita coisa mudasse na minha
vida, ter um pai bom, uma mae especial, tudo, ter
minhas coisas, ter meus melhores. Porisso que vocé
¢é a pessoa que mais confio mano. Vocé for na igreja
sua vida vai mudar voc€ ndo vai ser o ... de agora
vai ter uma mudanga em vocg, vai ter varios amigos
especiais, vai tirar notas altas, vai se comportar na
escola tamo junto mano

Vocé é muito legal, mas seu comportamento t4 feio
e desse jeito vocé ndo vai passar de ano. Vamos
ficar juntos para o que vier ok tem que ganhar
mais notas para passar ta parsa!!

Ass:...

Para:...(Rogério)

Também fizeram parte das producdes textos que envolviam a
autocontemplacdo. Bakhtin (2011, p. 22) argumenta que todo
vivenciamento interior ou vida interior pode também ser percebido na
categoria do eu-para-mim. Mas muitas vezes essa contemplacdo torna-se
subjetiva, as vezes excessiva. Porém, a autocontemplagdo € possivel e
vélida. Nesse sentido, alguns textos foram produzidos considerando esta
possibilidade:
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Professor ...

Queria te dizer que me esforco muito para estudar
para as suas provas. Te acho uma pessoa muito
legal sei que vocé ndo gosta muito de mim porque
converso demais, e foi mal se te provoco ou
converso no meio da aula!

Mas me esfor¢o ao maximo para tirar pelo menos
um 9 ou 8 entdo espero que entenda!(Felipe)

Carta para si mesmo

Caro...”eu”. Vocé é a pessoa mais linda e
simpatica que eu ja conheci, apesar de ser
bagunceiro, mal-educado e so um
pouquinho...burro. Cara eu acho sé que vocé
tinha que mudar. Tipo vocé € muito mal-educado e
bagunceiro, algum dia isso vai te ferrar de vez...s6
t6 dizendo!!!

A sobre teus familiares, cara: vocé tem a melhor
méde do mundo e o melhor pai e padrasto do
mundo, modéstia parte.

Vocé ¢ um dos melhores desenhistas que eu
conheco. E quando vocé crescer vai ter dois filhos,
ser engenheiro tecnoldgico, e sua sogra TOMARA
que esteja MORTA!!

KKK brincs

E entdo acho que € isso, essa é a minha carta para
mim mesmo.

UM BEIDO E UM QUEINO PARA MIM
(Joaquim)

...me desculpa por ter te chingado de vaca, eu sei
que eu ndo sou uma amiga legal e desculpa por eu
ter feito aquilo com vocé. Eu sei que nao fui uma
melhor amiga e vocé me perdoa por eu ter te
chingado de vaca?

Love you Bjs de sua amiga ... me desculpa, eu
gosto muito de vocé

Ass: uma melhor amiga (Daiane)

Podemos observar a autocontemplacido claramente na segunda
produgdo, acima, por exemplo. O aluno coloca-se na posi¢do de outra
pessoa para chamar a atencio dele mesmo diante de alguns “erros” que o
mesmo comete na escola e a falta de gratiddo diante de vérios fatores
positivos, como mae, padrasto. Esse “outro” que fala com o aluno, com
ele mesmo, interpela-o utilizando a giria “cara”. Podemos entrever
diversas vozes neste texto, que assinalam ideologicamente o seu
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discurso, como a voz dos professores; dos pais; na fala sobre o futuro
em que o estudante ja imagina o contexto de vida com a sogra e escreve
em caixa alta “TOMARA que esteja MORTA”; na expressdo, um
“BEIJO E UM QUEIJO PARA MIM”, utilizada como brincadeira na
familia.

O reconhecimento de si pela alteridade e do acabamento
promovido pelo excedente de visdo foram percebidos porque os autores
posicionaram-se axiologicamente diante de si, do outro e de uma
determinada realidade, que foi vivida e valorada, o que resultou em uma
reorganizacdo do discurso conforme sua postura diante de outros
enunciados concretos (FARACO, 2014, p. 108). Ainda em relagdo aos
textos dos alunos acima, no primeiro e terceiro exemplos, os alunos
dialogaram com o outro (professor e amiga), pedindo desculpas e
justificando algumas atitudes negativas que tiveram durante a interagdo
entre eles. De certa forma, tomaram ou t€m consciéncia dessas agoes.
Nesta primeira acdo linguistica interativa pela troca de cartas, podemos
observar as representagdes dos alunos por meio de:

= Enunciados polifénicos em que surge explicitamente o
dialogismo, os textos buscaram interagir com o leitor e com
outros discursos;

= Verbos predominantemente no presente;

= Linguagem informal: cara, tipo assim, t0dizendo

2

Enfim, a escrita é também marcada por textos hibridos que
compreendem desde ditos populares, o uso de expressdes em inglés
(love you, ok) linguagem da internet (bjs, KKK) girias (cara,parsa),
desenhos.

Em Rojo (2012, p. 16), podemos refletir sobre este processo, cada
vez mais presente nos textos dos alunos. Estamos utilizando a linguagem
de forma mais democrdtica a partir do uso das novas tecnologias. Hoje, o
individuo tem mais possibilidade de criagdo, de experimentar varios
estilos linguisticos. O aluno tem a condig¢do para escolher o que mais o
representa, quando hd a possibilidade desta informalidade. Portanto,
pelo género discursivo carta, nesse primeiro momento, os estudantes
interagiram com familiares, professores e colegas de sala através de
pensamentos e opinides constituidas pela consciéncia entre o eu-tu no
didlogo. Também reconheceram-se pelo excedente de visdo, pela
autocontemplag@o, em que a reflexdo pelos atos realizados por eles e
considerados negativos foram analisados e valorados. Para esta
elaboragfo, os discursos dos alunos deixaram transparecer varias marcas
linguisticas referentes a linguagem e ao estilo, os quais sdo carregados de
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sentidos de acordo com o cronotopo em que se inserem, como: girias e
linguagem informal com o objetivo de envolver melhor o seu interlocutor
no didlogo, expressdes em lingua inglesa para exprimir sentimentos,
linguagem empregada nas redes sociais, tanto situagdes verbais quanto
nao-verbais, como riso, por exemplo.

5.3 SEGUNDA FASE: DIALOANDO COM OS ALUNOS DA UFSC

A segunda atividade que envolveu o género cartas foi dirigida a
interacdo entre alguns alunos da graduagdo do Curso de Letras da UFSC
e os estudantes da Escola Pauline Parucker, atividade que teve como
objetivo abordar a questdo leitora e analisar como os alunos
representaram- se por este didlogo.

Na primeira correspondéncia produzida pelos discentes foi
frequente o uso de: kkk, uso de reticéncias, lingua inglesa (Hi, my name
is...), emoticons, uso de caneta vermelha para ressaltar emocdes, palavras
em caixa alta, desenhos, pontos de exclamacéo, girias BLZ, figurinhas,
em suma, o uso da linguagem utilizada na internet. A exemplo da aluna
abaixo:

17/04/2015

Oi! Meu nome é... tenho 11 anos. Gosto de ler e
assistir romance, aventura, comédia, acdo, terror e
etc...Bom, eu ndo gosto de ler livros muito grossos
porque eu ndo consigo decorar! Kkk sou uma
menina: linda, simpética e ndo muito inteligente!
Quer dizer...Em Portugués eu sou muito boa
inclusive na dltima prova eu tirei: 10.00. Inclusive
eu fui a tnica da sala que tirou essa nota! Bom, eu
acho uma pena a gente ndo poder mais ir a
biblioteca! Sei 14 era tdo legal! Pelo menos meus
colegas bagunceiros ficam quietos...kkk ndo € s6
por isso é que ld tem livros interessantes.
(Priscila)

A aluna comenta ao seu interlocutor que gosta de ler, mas ndo
livros grossos porque ndo consegue decord-los. Esse dizer estd
relacionado as rodas de leitura que abordamos. Priscilla acredita que
precisa saber “memorizar” toda a histéria. Essa fala também € utilizada
por outros alunos que dizem que quando leem livros mais grossos e
chegam ao final ja ndo lembram mais do que aconteceu antes. Ainda no
texto acima, ela se vé como uma menina linda e simpdtica, mas subestima
sua inteligéncia. Muitos alunos do contexto em estudo apresentam esse
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problema, ndo se veem muito capazes. O grupo parece valorar mais
imagens relacionadas a beleza, a aparéncia fisica.
De forma geral, nas cartas para os graduandos da UFSC, os alunos
representaram-se como leitores, a exemplo:

Joinville, 22 de abril de 2015. Oiiie gente!

Sou a ..., tenho 11 anos e eu AMO ler!

Gosto de livros grossos e com histérias que me
divirtam. Leio livros de romance, agéo e aventura.
Amo a saga Jogos Vorazes. E também a saga da
Kiera Cass: A Elite, A solugdo e A Escolha. Gosto
de ler o que ndo € real. Gosto de fic¢do, assim
imagino como seria se essa historia fosse real.
Meus pais nio leiem! S6 a minha mae que 1€ a
Biblia. Meus amigos [...] que me incentivam a ler.
Bjs, Até logo.

(Assinatura) (Michele)

Os temas preferidos citados pelos alunos nas cartas foram:
suspense, gibis, romance, aventura, comédia, terror, mistério, acio,
biblico, revistas, poesia, assassinatos, guerra, livros baseados em fatos
reais, gospel, livros de jogos de video game. Alguns alunos justificaram
seu interesse:

Ol4, colegas, meu nome é...eu estudo no Pauline
Parucker de preferencia detarde por que eu gosto,
eu sou do sexto ano D, tenho 11 anos e gosto de ler
livros de mistérios é um dos meus preferidos,
por que no final a gente tem que descobrir o
mistério, os meus pais sdo diferentes minha mae
gosta de ler a biblia e o meu pai também. Minha
mae me fez ler livros de animag@o mas eu ndo gosto
de animacdo, entdo eu pedi para minha mae
comprar livro de mistério, entdo amigos até mais.
(Licia)

Os alunos referem-se aos seus interlocutores de forma amavel, com
vocativos e cumprimentos e deixam transparecer, pelas expressdes como
“até mais”, “até logo” ou mesmo fazendo questionamentos que
aguardardo as respostas. Sobre os titulos de livros, as criancas
mencionaram: Percy Jacson, Didrio de um Banana, Creptisculo, Feliz
por Nada, Deus ndo estd Morto, Saga dos Jogos Vorazes e Kiera Cass,
Harry Potter, A Lua dentro do coco, Turma da MoénicaJovem:
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Oi,

Meu nome € ..., tenho 11 anos e gosto de ler, admito
que ndo sou muito fa, mas gosto de ler Percy
Jacson e Crepisculo. Nao leio muito sé quando
estou no Onibus, ou seja sé no fim de semana.
Gosto mesmo € andar de skate, amo isso e acho que
nem vou ser capaz de parar de andar de skate. Nao
gosto muito da minha escola, mas amo os meus
amigos e os professores. Mais e af, vocé gosta de
ler?

Bjs...

Tchau. (Maria Clara)

Podemos observar também nas cartas que enviaram o
posicionamento sobre um determinado e frequente outro: a escola: “ndo
gosto muito da minha escola”. A instituicdo aparece recorrentemente
nos discursos dos alunos. Vale ressaltar que muitos estudantes vieram
transferidos para a escola em estudo devido ao Projeto “Minha Casa
Minha Vida” e passam por um processo de transi¢do, que engloba o
conhecimento do bairro, fazer novos amigos, conflitos entre colegas de
sala, despertar o sentimento de pertencimento a esse novo espaco
escolar. Halbwachs (1990) explica que quando ocorre a ruptura entre o
pensamento e as coisas ndo mais reconhecemos os objetos que nos eram
familiares, € necessdrio um tempo para a adaptacio.

E importante também comentar que os alunos foram criticos
quanto ao uso da sala de informatica, da biblioteca e da quadra de
esportes. O processo de acabamento promovido pelos alunos em relagdo
a escola no momento é conflituoso.

Sobre quem seriam os agentes mediadores para a leitura, os alunos
registraram: pai, mae, avd, amigos, v0, irmd e primo. As maes e avos
aparecem, geralmente, como leitoras daBiblia:

Joinville, 22 de abril de 2015.

Ol4 amigos meu nome € ...tenho 11 anos, moroem
Jlle, SC, O livro que eu gosto de ler € Didrio de um
Banana, gosto de ler o estilo aventura. E legal pq se
metem em vdrias coisas. Minha irma leu o Feliz
Por Nada, ¢ minha mie a biblia. Quem me
incentivou a ler Didrio de um banana foi meu
primo, [...]

Obrigada pela atencdo Meu face é...(Francisca)

A ideologia religiosa, como ji vimos, € difundida como um meio
de superar as dificuldades da vida em um ambiente marcado por diversos
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conflitos familiares e sociais, como violéncia, trafico de drogas, entre
outros problemas:

Acabei de fazer a minha primeira Eucaristia e
comunguei Jesus. Me senti amada por Ele. Porque
sou uma crianca que tive muito problema com
minha familia. Agora estd tudo bem, ja superei
tudo, me sinto amada por todos. (Fabiana)

A aluna do trecho abaixo menciona vdrios livros de carater
religioso e justifica a escolha destes titulos. Ela possui muita vontade de
tornar-se leitora, mas sabe que apesar deste desejo, tem dificuldades de
iniciar uma leitura e finalizd-la. Um dos motivos € a resisténcia que
apresenta para a escolha dos textos: ela acaba insistindo em livros
religiosos que parecem ndo despertar o seu interesse pela leitura. Na
primeira carta enviada & UFSC, a aluna se coloca como leitora. Apds ter
recebido a resposta de seu interlocutor, ela pede conselhos sobre como
poderia superar a questdo. Percebe-se que o discurso da estudante é
construido por outras vozes ideoldgicas:

..., preciso de um conselho, ndo sou muito chegada
em ler e eu queria ter um habito de ler. Nao sao
todos os livros que eu gosto, eu tenho que me
interessar no livro. Eu estou tentando ler Em seus
passos o que faria Jesus? Do escritor Charles M.
Sheldon e o livro A formagao de um Discipulo da
escritora Keith Phillips. Eu sou cristd , por isso que
leio esses livros, mas claro também leio outros
livros, eu estou lendo um vocacional (leituras
diarias) Bom Dia! Do escritor Max Lucado. Se
vocé quiser por favor leia parece interessante, vou
comegar a ler e quero que vocé leiatambém

Se vocé quiser mande nomes de livros Gospel, para
mim, vou estar esperando sua carta tchau.

Que Deus te abencoe vocé e sua familia. Deus te
ama! (Sabrina)

Também abordei sobre o que os alunos gostam de fazer nas aulas
de Lingua Portuguesa e vdrios estudantes compartilharam a experiéncia
que tiveram em contar histérias para o Ensino Fundamental 1. O
sentimento descrito pelos contadores abarcou tanto o nervosismo sentido
ao entrarem nas salas até a alegria de reconhecimento do trabalho por
parte dos ouvintes, pela alteridade. Um outro interesse demonstrado pelos
discentes e que foi registrado nas cartas diz respeito ao uso da sala de
informatica nas aulas de Lingua Portuguesa.
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Em resumo, na primeira carta para os alunos da UFSC, os
estudantes do Pauline Parucker representaram-se, na sua maioria, como
leitores e encontraram-se com as rela¢des dialdgicas, isto €, o objeto de
intencdo e de orientagdo de um dizer. Sobre isto, Bakhtin (2009) permite
uma compreensdo a partir do horizonte social e do indice de valor,
considerando que o consenso social determina os indices de valor de um
objeto. A leitura possui um indice de valor positivo na nossa sociedade,
veiculada, inclusive, em propagandas televisivas, nos discursos da
escola. Advindos de uma atividade social da linguagem, os géneros
apresentam-se como indices sociais e deixam transparecer diferentes
pistas para a construc¢do do seu dizer (como dizer, por que dizer, a quem
dizer, como acredito que sou visto etc) (RODRIGUES, 2014, p. 165).
Assim, os estudantes consideraram o horizonte social e o indice de valor
de seus interlocutores, no caso aqui, os estudantes do Curso de Letras e a
pesquisadora. Esses dois fatores interferiram ideologicamente nos
discursos elaborados. O autor-aluno, analisou, por exemplo, a
importancia de seu destinatdrio, assim como a situacgdo social, pontos de
vistas etc, levando em consideracdo outros enunciados e outros
individuos para representar a sua imagem leitora.

Ainda, os alunos indicaram que o livro mais lido pelos
responsaveis, principalmente, apreciados pela mée ou pela avd, € a Biblia,
e de como também eles sdo incentivados a lerem livros religiosos. Dessa
forma se veem engajados nessa ideologia. Sobre os livros preferidos, os
mais lidos ou desejados sdo os best-sellers, os que sdo mais difundidos
na internet ou que foram interpretados para o cinema, como Percy
Jackson, Didrio de um Banana e variadas sagas. Os gé€neros preferidos
sdo diversos: mistério, terror, aventura etc.

Na segunda producio realizada pelos alunos dos sextos anos para
os estudantes da UFSC, voluntariamente, para o seu interlocutor, houve
uma reflexdo significativa em relacdo a producdo, tanto linguistica
quanto discursiva, o género discursivo carta estava mais estruturado
conforme a sua especificidade social. Como, por exemplo, na carta
abaixo, em que a aluna capricha bastante na letra, escreve com caneta de
cores diferentes, escreve poemas da Roseana Murray para o leitor, além
de outras linguagens multimodais. Os textos que os alunos receberam da
UFSC, além de modificar esteticamente a escrita deles, também
despertou novos interesses pela leitura:
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Oi...gostei muito de sua carta!

Nunca tinha ganhado uma carta tao perfeita!
Gostei muito dos poemas ainda ndo conheco
esse tal poeta Paulo mas vou pesquisar sobre ele.

[...]

Para:...(Marisa)

No trecho da carta acima, € evidente a valoragdo positiva que a
estudante promoveu a carta, assim como procedeu a aluna da carta abaixo:

De:...

...eu tenho 12 anos nunca reprovei e to no sexto ano
eu gostei muito do livro que vocé falou fiquei
interessada e estou pensando em juntar
dinheiro para comprar esse livro da Agatha
como eu disse na minha outra carta gosto muito dos
livros de mistério que é meu preferido [...] Eu
gostei muito da sua carta eu li e pensei quero
comprar esse livro mas ndo vejo a hora de comprar
esse livro.

Obrigada pela carta e pela ideia. (Cristiane)

Muitos alunos fizeram perguntas aos universitdrios da UFSC: o
que gostavam de ler, se tinham gostado da carta que mandaram e
demonstraram querer manter o contato, utilizando expressdes como:
“espero respostas”, “Bom, até as proximas cartas tchau...”, “Gostaria
que vocé me respondesse”. Alguns escreveram e-mail ou o endereco do
facebook. Também ficaram muito agradecidos pela atencdo conferida a
eles: “obrigado por ler!”. As cartas deixaram transparecer um
sentimento de caréncia afetiva e de gratiddo pela possibilidade de dividir
ideias com o outro. Acreditamos que a experiéncia de falar sobre livros
de forma tdo espontanea ndo seja um acontecimento comum aos alunos,
que mesmo afirmando que ndo sdo leitores foram capazes de se manter
no didlogo. Suponho que a primeira producdo ndo teve a mesma
dimensdo que a segunda porque os alunos dos sextos anos iniciaram o
didlogo, faltando ainda nesta fase o contato efetivo com a alteridade ou,
principalmente, ndo imaginaram que a carta seria realmente respondida,
como podemos confirmar:

Joinville, primeiro de julho de 2015.
0i,...fiquei muito feliz em receber sua carta. Pensei
que nao ia me responder [...]

Para finalizar, nesta ultima fase da escrita de si por meio de cartas,
tendo como referéncia a alteridade, inferimos que os alunos
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representaram-se pelo discurso religioso, bastante presente no grupo. A
leitura biblica aparece frequentemente como de interesse no ambito
familiar. Na carta abaixo, a aluna se identifica com o seu interlocutor no
momento em que ele a responde que também lia a Biblia quando
crianca. Na sua contraresposta, a aluna escreveu com mais contetdo
discursivo do que na primeira producio:

Oi...recebi a tua resposta e gostei de saber que vocé
quando era pequeno aprendeu algo sobre a Biblia.
Porque estou aprendendo hoje e acho muito
importante conhecer Deus [...] Fago parte de uma
comunidade da Alianca Bom Samaritano [...]
(Katia)

Enfim, na dltima producio os alunos representaram-se através de
desenhos, havia também pedidos de apreciacdo sobre os mesmos,
buscando o excedente de visdo (“O que achou?”). Também se
mostraram mais confiantes para falar de suas dificuldades de leitura e de
escrita:

Mais eu sei que ndo sou um bom escrevedor de
cartas (José)

Eu ndo gosto de ler aqueles livros grande e que tem
varias paginas. (Denise)

Ocorreu também um sentimento de identificagdo com o outro:

E sim muito legal ler, muito legal vocé também
gostar de ler aventura e acdo! (Ricardo)

Também foi 0 momento de admitir que na primeira carta disseram
que leram os livros, mas na verdade assistiram apenas ao filme:

Sobre Harry Potter, eu também ndo li todos os
livros pra falar a verdade, estou no Harry Potter e o
Cilice de fogo. Eu ndo li ainda porque tenho outros
mais “legais” para ler, pois ja vi todos os filmes
mais de trinta vezes entdo ja sei o que vai
acontecer!

Niao gosto muito dos romances de Harry Potter
acho eles sem graga, mais fazer oque?

Ah, pra falar a verdade, gosto muito dos filmes da
saga Crepusculo, mais comecei a ler e nio me
interessei muito! (Samantha)

Os discentes também compartilharam titulos de livros que leram
e consideram interessantes. Solicitaram novas leituras e demonstraram o
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interesse de manter contato pelas redes sociais:

O nome do livro é Vocé ja escutou o siléncio? O
autor é Alexandre Spinelli o livro dele s6 fala de
poemas eu gosto muito dos poemas dele tem poema
de romance etc...;

Atualmente estou lendo o livro A Familia Pantano
eu super-indico pra vocé€ € bem engracado [...]
(Julia)

Bom, eu conheco bem poucos livros de Mitologia,
peco que vocé me indique alguns livros sobre o
assunto. (Matheus)

Mas sobre entrar em contato eu queria saber se
vocé tem facebook assim a gente se comunica mais
rapido [...] (Jean)

Para os seus interlocutores, os estudantes escreveram poemas que
retiraram de livros que leram, como da Roseana Murray, de Alexandre
Spinelli ou da internet. Também produziram acrdsticos com o nome do
interlocutor, escreveram charadas, registraram seus interesses por meio
de discursos socialmente produzidos e demonstraram conhecimento da
linguagem formal e informal em seus textos, como verificamos:

Oii...!! Tudo bem? (Desculpe pelas girias e
abreviacdes) (Karina)

Para encerrar, o reconhecimento de si por intermédio das cartas
ocorreu porque houve sentido para os alunos em escrever. Segundo
Ramos (2008, p. 164), a carta promove a leitura por ter um destinatério
real, mobiliza-se a escuta e a resposta ao outro. Os alunos dos sextos anos,
diante da carta que receberam, mantiveram-se no didlogo com
competéncia discursiva e linguistica, focalizaram mais o tema em questio
e recriaram novos sentidos sobre si mesmos a partir da alteridade. Houve
um movimento de reflexdo sobre a estética e o conteido da producdo que
receberam e de refracdo quando, visivelmente, modificaram a sua escrita
na segunda carta produzida.

Podemos observar que os alunos representaram-se através de dois
discursos nesta troca de correspondéncias: o primeiro mais exaltado em
relacdio as suas inquieta¢des no ambiente escolar. J4 na segunda producao,
os estudantes mostraram-se afetivos e confiantes para falarem sobre
leitura. A ideologia religiosa em algumas situacdes se sobrepde
discursivamente a outras esferas sociais, inclusive a escola. Os alunos
aceitaram as indicagdes de livros com gratiddo, assim como também
sugeriram titulos, escreveram poemas, desenharam, mostraram suas
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crencas, sempre buscando a interagdo por meio de perguntas (o que vc
achou?) ou expressoes (até a proxima carta). Para Colomer (2014, p.
143), conversar sobre livros pode estimular a leitura, pois o individuo se
vé como integrante de uma comunidade leitora, foi o que a segunda carta
escrita pelos alunos dos sextos anos deixou transparecer. A producio
final evidenciou que os estudantes tiveram o entendimento de uma visio
mais positiva de leitura e de escrita. E diante desta percepcdo, os
discentes assumiram esse novo sentido ideoldgico com o propdsito de
interagir com o seu interlocutor. Pelas cartas, observei que hd uma forte
caréncia afetiva, ha uma necessidade de falar e ser ouvido.

5.4 AUTOBIOGRAFIA: A ILHA DOS GATOS PINGADOS

A autobiografia neste estudo teve como objetivo construir e
organizar a representacdo de mundo do aluno a partir de narrativas
mediadas pela memoria para observar como o grupo reflete suas ideias
por meio da escrita de si. Para esta abordagem, ou seja, na selecido de
dados para a pesquisa, centralizei minha atencio para a producgao escrita
que ocorreu apds a leitura e discussdo do conto “A Ilha dos Gatos
Pingados”, de José J. Veiga. O texto trata de questdes como a amizade,
de brincadeiras e brinquedos de infancia, de conflitos familiares, descaso
com o outro. Ele é narrado em primeira pessoa e a histdria se passa no
meio rural.

Cinquenta e seis textos autobiograficos foram entregues. Trinta e
sete alunos escreveram histdrias relacionadas a temas mais dolorosos
como morte, acidentes e outras situacdes. Um aluno ndo produziu,
quatro estudantes ndo entenderam o que era para fazer e em oito textos
havia situacdes que iniciavam felizes, mas com finais conflituosos. Sete
alunos lembraram de bons acontecimentos que passaram juntos a
amigos, a familiares ou na esfera religiosa. O trabalho com o texto
envolveu leitura, discussao linguistica e discursiva do conto “A Ilha dos
gatos Pingados”.

Ja durante a leitura ocorreram comentdrios de indignagdo sobre a
situacdo vivida pelo personagem Cedil que é 6rfao de pai e sofre violéncia
fisica e psicolégica do namorado da irma. A irma e mae de Cedil veem os
maus tratos, mas nfo se intrometem na situacio. Quando findamos esse
primeiro momento, alguns alunos perguntaram-me se a histéria era
realmente verdadeira. O conflito de Cedil desencadeou a verossimilhanga
que talvez tenha encontrado respaldo no fato de quem conta a histéria é
um narrador crianga, com sua fala tipica infantil, ndo particularizado por
um nome. Um dos alunos que manifestou essa curiosidade foi André que
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no momento da leitura ja havia se pronunciado a favor de Cedil com
comentdrios “Ah, se fosse comigo”. André também ndo tem o pai
presente como o menino da histéria. No conto, Tenizdo, amigo de Cedil,
tem a mesma reacdo do estudante apds saber da surra do amigo: “Se
fosse comigo” (VEIGA, 1990, p. 15). Culturalmente, a percep¢do que
temos da infincia se entrelaca a uma fase feliz, mas o oposto também
ocorre, tanto na literatura como na vida real. A leitura do conto promoveu
refletir sobre essa possibilidade e pareceu fazer sentido no contexto em
que nos situamos.

Finda a discussdo sobre como eles imaginavam a ilha, sobre
amizade, linguagem, espaco, tempo, personagens da histéria, solicitamos
aos alunos que registrassem algo que nao deveria de ser esquecido, assim
como disse o narrador no final do conto sobre o acontecimento que viveu:
“se depender de mim, nunca eu hei de esquecer a Ilha dos Gatos
Pingados” (VEIGA, p. 9). No processo da memoria o “eu” € resultado de
experiéncias dadas pela ligacdo entre memdria e os estados de consciéncia
que foram gerados em momentos distintos de uma vida. Dessa forma, o
processo de alteridade e de exotopia permeia os acontecimentos,
encontra-se a si pelo didlogo com o outro e neste movimento promovemos
acabamento a esse outro e a nés mesmos. Os alunos, de forma geral,
encontraram apoio no didlogo, nas histdrias de outros familiares:

Um fato marcante na minha vida foi quando minha
mae abandonou eu e minhas irmas, foi um fato
que nunca vou esquecer, foi assim: Eu minhas
irmas e minha mée estivamos em casa, dai eu fui
para escola eu dei tchau pra ela e quando voltei ela
ndo estava mais em casa. Ela disse que tinha ido no
banco passou um dia e ela ndo veio para casa.
Passou 2, 3 dias e nds nem estivamos tao
preocupados pois ela ja tinha feito isso antes, mais
ela passou 1 més sem vir e minha vizinha ligou para
o conselho tutelar. Elas quase levou minhas irmas
mais eu implorei e elas ndo levaram, dai minha
madrinha ligou para o meu pai e ele veio nos
buscar e até agora estamos com ele e com minha
v6. Minha mae veio em marco do ano passado aqui
nos visitar, ela tinha prometido que nao ia mais
fazer o que ela fazia antes de nos abandonar. Ela
tinha dito que ia ligar pra gente assim que chegasse
em casa, mas nunca mais deu noticia. (Marta)

Marta ja havia comentado no didrio sobre a saudade que sentia da
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mae e do perddo que ha havia conferido a ela, mas até esse momento da
pesquisa ainda ndo havia escrito como tudo aconteceu, fato explorado
apenas apos a leitura do conto. A aluna, ja na primeira linha, deixa o leitor
ciente da amplitude do sentimento que carrega através deste
acontecimento tdo dificil para uma crianga de onze anos: “Um fato
marcante na minha vida foi quando minha mde abandonou eu e minhas
irmds, foi um fato que nunca vou esquecer”. Marta junto com as irmas,
sozinhas, ficaram um més esperando pela volta da mae e “implorou” para
o conselho tutelar ndo levar as irmas. Apds um tempo, em visita, a mae
“tinha prometido que ndo ia mais fazer”, no caso, abandond-las
novamente, mas ndo cumpriu a promessa. No texto literdrio que lemos,
Cedil, de certa forma, também foi abandonado de cuidados pela mae e
pela irmad as quais deveriam protegé-lo. Essa estudante, mesmo
fragilizada pelos acontecimentos de vida, procura manter uma imagem
organizada de si, no didrio ela oferece pistas ao leitor sobre sua histdria,
mas acabava seus textos dizendo que estd “estd tudo 6timo”.

Muitas lembrancas significativas para os alunos envolvem
situacdes dificeis:

A histéria que nunca vou esquecer é quando meu
pai usava droga e o meu vo bebia e
brigava...mais eu ndo vou esquecer dos meus dois
presentes, meu pai deu dinheiro pra mim ir comprar
0 que eu mais queria um roller fui 14 com a minha
avé. Quando cheguei de longe dava pra ver a
fumaca, minha avé pensou que era na casa da outra
rua, mais ndo era. Era meu vd que tava bébado
porque o meu pai ndo foi trabalhar ele taco fogo em
todas as coisas do meu pai, derrubou o portdo,
jogou barro no quarto dele...e eu acho que nunca vo
esquecer disso porque é bem no dia do meu
aniversario. (Fabiana)

Na, “Ilha dos Gatos Pingados”, apesar do sofrimento de Cedil,
em que despertou o sentimento de verossimilhanca nos alunos,
lembrancas boas também foram ressignificadas. Aqui, apesar de toda
angustia que passou no dia do seu aniversario a menina também nao
esquece do dinheiro que o pai deu a ela para comprar um presente que
queria muito: “mais eu ndo vou esquecer dos meus dois presentes, meu
pai deu dinheiro pra mim ir comprar o que eu mais queria um roller”.
H4 indmeras situagdes que aparecem no conto e também nas lembrangas
dos alunos. Apds uma surra de Zoaldo, a mde de Cedil compra um
presente pra ele, um canivete Cometa: “era o brinquedo que ele mais
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queria” (VEIGA, 1990, p. 15). Tanto no texto como nas lembrancas da
aluna surge o “presente” como uma forma de amenizar a consciéncia dos
adultos pelos seus atos, mas o tempo de duracdo desta “pequena
felicidade” € relativamente curto e passageiro, uma pausa para 0S
conflitos.

A impoténcia da crianca diante de um adulto opressor aparece,
também, como um meio para descontar os problemas cotidianos. Além
da situagdo em que j4 vivia com a mie que “‘fumava droga”, o aluno do
texto abaixo, foi expulso da casa em que vivia pela tia. Vendo- se na rua,
Kleber foi acolhido pela madrinha: “A minha sorte que minha madrinha
morava perto e fui acolhido”. No conto, Zoaldo namorado da irma,
também descontava toda a sua firia de adulto em Cedil: “[...] e volta e
meia enfiava o couro nele. Dizia que era pra desasnar” (VEIGA, 1990,

p. 15).

A histéria que nunca vou esquecer é que a minha
tia desconfiou da minha mae porque ela fumava
droga que ela roubou um perfume dela que custava
caro. Ela ficou tdo brava com a minha mae que ela
arrumou as minhas coisas e me mandou embora de
casa.

A minha sorte que minha madrinha morava perto e
fui acolhido. Depois de um tempo minha mae
chegou e explicou para a minha tia o que tinha
acontecido e voltamos para casa. (Kleber)

z

O espago da histdria “A Ilha dos Gatos Pingados” € rural. O aluno
Luciano, abaixo, também retoma um lugar perto da natureza, o que foi
para ele uma pequena aventura que viveu ao lado do pai com o achado
de uma drvore gigante e 0 momento em que se perderam no mato.

Passeio no meio do mato

Uma vez caiu vdrias folhas da palmeira da minha
casa, e eu e meu pai fomos levar as folhas da
palmeira no meio do mato. A gente chegou deixou
as folhas no comeco da trilha e continuamos
passeando no meio do mato pela trilha. Achamos
uma 4arvore gigante, até se perdemos, mas saimos
de 14, e voltamos para casa.

Essa histdria € importante porque foi a unica vez
que eu fui no mato. (Luciano)

A aluna Alexandra abordou um tema diferente:

Eu acho que o dia que eu nao posso esquecer foi a
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minha formatura da doutrina Cristd. Eu estava
linda, a cabelereira fez um penteado radiante o
vestido era parecido como o de uma noiva branco
e maravilhoso, a maquiagem nem se fala. No dia eu
me amei. Eu entrei na igreja e comecei a
cumprimentar as pessoas me elogiaram, até os
meninos € o0 menino que eu gosto. Esse dia foi
demais, foi o melhor e mais maravilhoso dia da
minha vida.

Depois que eu cumprimentei tiramos umas fotos,
depois todos entraram menos nds que estdvamos se
formando, nds fizemos uma fila ali fora do templo
no ral de entrada, depois eles abriram as portas e
chamaram de um em um e nds sentamos em uma
cadeira e o pastor comegou a falar. Depois fomos
em volta da mesa da santa ceia, tomamos a santa
ceia, sentamos. Eles entregaram o certificado,
cantamos musicas, oramos, batemos fotos com os
pastores.

Depois a gente bateu mais fotos e fomos na
Vicenza pizzaria. Nunca mais quero esquecer esse
dia. Fim!!!

Se o leitor quiser ver as fotos entre no site: Igreja
evangélica jardim de Deus: Portal [jade

Clique em formatura Doutrina cristd. (Alexandra)

A aluna escolheu esta memoria, pois trata-se de um dia em que se
sentiu especial, bonita e admirada: “No dia eu me amei”, “as pessoas me
elogiaram”. O dia também foi importante porque ela foi a pizzaria,
provavelmente, com os amigos e familiares comemorar e diante disso
reafirma: “nunca mais quero esquecer esse dia”. A palavra “fim” no final
do texto e como a aluna descreveu sua roupa, sua maquiagem, 0s Ooutros
que a admiravam sugerem que ela se sentiu em um conto de fadas. Mesmo
sabendo que eu seria a interlocutora eleita do texto, ela refere-se a mim
como leitor: “Se o leitor quiser ver as fotos”, ndo particularizando a
leitura. Neste texto, percebemos que a estudante se viu nos olhos do outro,
pela reac@o valorativa desse outro, enfim, pelo processo de acabamento
que os demais individuos presentes no acontecimento lhe conferiram.

No texto abaixo, o aluno comenta sobre a tristeza de ver a mae
doente e de como o fato de ter feito os curativos fez com que ele ainda
consiga ver o ferimento: “Eu ainda vejo a cicatriz”. Ao participar deste
processo tdo dificil para uma crianca, Jonatan em varios escritos
anteriores registrou, fez poemas, sobre a angustia que sentia ao pensar na
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morte da mae, de como ele e a irma se tornariam desprotegidos. E neste
sentido que Halbwachs (1990) argumenta que algumas criancas acabam
por entrar no mundo dos adultos mais cedo e por carregar um farto pesado
demais para os seus préprios ombros.

Eu fiquei triste quando minha mae ficou doente,
minha mée descobriu que tinha trés pedras nos
rins. Eu fiquei muito triste, pois ela fez a cirurgia e
quase morreu também ficou internada durante
uma semana. Eu ainda vejo a cicatriz, eu me
lembro por que eu via todo dia o machucado por
que era eu quem fazia o curativo. (Jonatan)

Ja no texto de Francisco, abaixo, ele ndo apenas reviveu os
momentos que passava com a avd, mas também ressignificou a
lembranca, ou seja, pensou com as ideias do presente a experiéncia que
viveu no passado. O aluno lembra da “farofa de avo” que ela fazia com
muito amor, que o chamava de “gordinho”. Francisco lembra de poucas
coisas, 0 que pode sugerir que outras vozes se encontram em seu discurso,
possivelmente relacionadas a falta de valor que Francisco conferia a essa
avo, preferindo a outra que tinha mais dinheiro, mas que ndo era tdo
carinhosa:

Minha histéria de vida

Em 2011 minha avé morreu, eu s6 tinha sete anos,
me lembro de poucas coisas quando ela faleceu.
Me lembro enquanto ela era viva, fazia farofa de
avo para me dar porque ndo tinha dinheiro para
comprar outra coisa, mas ela fazia com tanto amor,
me lembro que ela me chamava de gordinho.
Nunca dava valor a ela, dava mais valor a minha
outra avé que tinha mais dinheiro. (Francisco)

Muitas histérias envolvendo a avé foram significativas para os
alunos. A maior parte comentou sobre a morte e a saudade que sentiam
desse ente. No texto abaixo, Michel também relembra um episédio que
viveu ao lado dos parentes que continuam vivos:

Uma vez quando eu tinha 5 ou 4 anos sofri um
acidente de carro com minha vé que nunca vou
esquecer ¢ em momentos assim que a gente lembra
o quanto a vida € importante.

Bom comecou assim meu avd e minha avé
estdvamos de férias e subindo o morro quando meu
avo esqueceu minha mamadeira e entdo saiu para



110

buscala. Entdo esqueceu o freio solto e o carro
desceu morro a baixo. Eu e minha avé contamos
até trés e pulamos. Entdo nos ralamos e nos
cortamos dai o carro foi parar na lagoa. (Michel)

O aluno Michel procurou organizar linguisticamente sua
lembranca a fim de promover sentido a ela utilizando o elemento
discursivo “entdo” diversas vezes. Segundo Candau (2014), nesta fase de
estruturacdo de um acontecimento, o individuo pode despertar um
sentimento de continuidade temporal e refletir sobre estas situacdes. Foi
o que fez Michel, inferiu uma reflexdo sobre a fragilidade da existéncia:
“assim que a gente lembra o quanto a vida éimportante”.

Nas memorias do aluno Charles, quatorze anos, que reprovou duas
vezes no sexto ano e frequentemente estd envolvido em situagdes de
conflitos na escola, os escritos envolvem duas temporalidades: uma
memdria de passado, a recordagdo, e a avaliacdo situada no tempo
presente “‘e isso me marca muito”. Com isto Charles deixa transparecer
que o sentimento em relacio ao vivido ainda ndo foi superado:

Meu nome é€...tenho 14 anos. Quando eu tinha 6
anos meu pai estava construindo a casa onde
atualmente ndés vivemos, ele tava empilhando as
madeiras, tava chovendo, ele tava na ultima
madeira quando elas cairam em cima dele e ele
ficou na cadeira de rodas e isso me marca muito.
(Charles)

O texto de Guilherme, que j4 foi mencionado anteriormente, na
producdo do didrio, ndo evoca nenhuma lembranca relacionada a
familia. O aluno mora com o pai e havia reprovado trés vezes no quinto
ano:

Quando eu tinha 14 meus oito pra nove anos, eu fui
em um aniversario que nem me lembro quem era o
aniversariante, logo que cheguei tinha uma incrivel
cama elastica, e nesse aniversario tinha bastante
crianga e tinha que ter fila pra pular na cama. Na tal
festa ia uma trés pessoas por vez € eu queriamuito
pular sozinho, até que, com meu grande raciocinio
percebi que a hora que a cama eldstica ficaria vazia
era na hora que todo mundo fosse comer, entao fui
comer antes dos parabéns, incrivel que ninguém
viu.

E aconteceu que todo mundo saiu da fila e da cama
como eu tinha planejado, e entdo eu fui pular]...]



111

Esse dia foi incrivel, nojento e ildrico. (Guilherme)

O aluno nido menciona momentos que se divertiu com outras
criancas no aniversario, mas que gostaria muito de “pular sozinho” na
cama eldstica. O pronome “eu” € enfdtico, o outro ndo possui muita
relevancia na historia, nem o aniversariante € lembrado, como se fosse
uma tentativa de chamar a atencdo para esse eu-narrador.

Em alguns textos os alunos deixaram transparecer o sentimento de
descaso dos adultos em relagdo a eles, mas pelas memorias, observamos
que, mesmo pela fragilidade causada por esse ato, os estudantes acabam
por desejarem retomar o didlogo comeles.

No dia sete de marco era meu aniversario € meu pai
ndo lembrou. Eu fiquei triste e liguei para ele, ele
disse: Oi filha eu esqueci me perdoa e parabéns. Eu
fiquei com o coracio triste, eu perdoei por que é
meu pai. (Beatriz)

Embora a esfera religiosa esteja bem presente no grupo, um texto
questiona um pensamento dessa ideologia, assumindo o discurso de forma
interativa:

Minha histéria foi que meu pai morreu e eu fiquei
muito triste e perguntei a Jesus porque ele morreu
ele ndo fez nada pra ninguém. Meu Deus porque
vocé levou meu pai. (Luan)

Pela ideologia religiosa de que participa, o aluno tem o
entendimento que se o pai era bom ndo devia ter morrido, o que
despertou o sentimento de injustica diante do falecimento do pai, da
escolha de “Deus” em “levd- lo”. Momento em que o estudante
questiona taisideias.

Em relag¢do ao outro-escola, o aluno Marcelo registrou sobre um
bilhete que levou para casa e diz que néo o pediram no dia seguinte, utiliza
o pronome “eles”, demonstrando distanciamento entre ele, aluno, e os
demais funciondrios da escola. Quem sdo eles a quem Marcelo nao quis
se referir? A diretora, a orientadora, a supervisora, oprofessor?

Uma vez eu levei bilhete da escola e ndo mostrei
para o meu pai. No outro cheguei preocupado na
escola, achando que eles iam pedir o bilhete
assinado e ndo pediram.

Depois de um tempo meu amigo levou bilhete eeu
falei pra ele ndo mostrar o bilhete. No outro dia
quando chegou na escola pediram o bilhete e ele
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se ferrou.
Que sorte que eu tenho (Marcello)

Sobre as marcas linguisticas nos textos, os alunos assumem seu
discurso através de vdrias palavras que deixam transparecer o grau de
significancia de suas recordag¢des, como: nunca posso esquecer, isso me
marca muito, nunca vou esquecer, um fato marcante etc. Porém, o
oposto dessa possibilidade da memoéria também se fez presente de
maneira dolorosa:

Minha vida

Eu queria falar do meu esquecimento do que
esqueci do dia que a minha mae disse que meu pai
morreu eu nao devia esquecer disso porque é
muito interessante e que eu esqueci de fazer os
meus planos para Deus eu tenho que cumprir o que
eu disse. (Lara)

A aluna acima, Lara, culpa-se por ndo conseguir mais evocar
lembrancas do dia em que soube da morte do pai e dos planos que havia
prometido a alguém. Ela gostaria de falar sobre isto, mas se sente confusa
diante das recorda¢des e angustiada por essa incapacidade memorial, que
nesse momento necessita do outro, da alteridade para preencher as
lacunas que faltam a sua histdria.

Para finalizar, os estudantes registraram suas lembrangas
motivados pelo texto literario “A Ilha dos Gatos Pingados”, de José J.
Veiga. Pensar sobre esse texto, fez com que os alunos se identificassem
com um dos personagens que vivencia momentos dificeis na base
familiar. O que ocorreu de fato é que os alunos acabaram se encontrando
com o outro, Cedil, pela alteridade, excedente de visdo e memoria. Assim,
pela compenetragdo, os alunos vivenciaram a vida dele, colocaram-se no
lugar da personagem, vivendo o horizonte vital de Cedil e ao retornar para
a sua consciéncia, os estudantes promoveram o processo de acabamento
ao personagem. Pelo excedente de visdo, quando nos encontramos fora
do espago, do tempo e dos valores de um individuo, afastamo-nos por
determinado momento de nés para observar e revelar as lacunas presentes
no outro. Mas nesse movimento também nos vemos como seres
incompletos. O que muitos alunos perceberam é que havia algo em
comum entre eles e Cedil. Como no conto, nos textos dos alunos
encontramos adultos que ndo protegem como deveriam a crianca. O texto
que mediou a escrita, “A Ilha dos Gatos Pingados”, revelou que infincias
podem ser felizes, como muitas vezes persistimos em acreditar, mas o
oposto também existe, como a histéria de vida de Cedil. Esta carga
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realista observada no conto fez com que os alunos se identificassem,
encontrassem verossimilhanca entre o que foi lido e as histérias de vida
que possuem. Além disso, quem narra “A Ilha dos Gatos Pingados” nio
tem nome, ndo € particularizado, dessa forma passa a impressdo que
muitos outros meninos podem fazer parte dessa histéria.

Sobre a maioria dos textos que envolveram temas relacionados a
familia, os estudos da Halbwachs (1990) nos fazem entender a escolha.
O autor expde que a referéncia de uma lembranca encontra respaldo no
quadro familiar. Lembrangas que podem ser boas ou também
angustiantes. Nessa percepcdo, os alunos representaram o seu contexto
socio-histérico dando relevincia a momentos vividos com seus
familiares, que, supostamente, é o grupo que também reflete as ideias e
pensamentos que os alunos ndo poderiam ter sozinhos. Dessa maneira,
os estudantes se situaram no presente para rememorar uma lembranga
significativa para eles. As memorias foram construidas por relatos de
experiéncia, direcionados para um interlocutor real. Observei que as
histérias dos alunos se entrecruzam com muitas outras, assim, O
reconhecimento de si encontrou apoio na alteridade.

Os temas abordados pelos alunos poderiam ser diversos, como a
invencao, brincadeiras, espacos magicos, amizade, assuntos que também
existiam no conto, mas optaram por registrar situacdes mais sérias vividas
junto a familia. As representacdes que as criancas fizeram de si e do outro,
por meio da memdria, tiveram como apoio situagdes de conflitos em que
o uso de drogas se fazia presente por alguém préximo, pelo abandono,
pelo descaso, pela angustia, pela lembranga da morte, pela solidao, pelo
remorso, pelo esquecimento, embora, poucos discentes também
registraram recordagdes opostas a esses temas. Havia muitos pontos em
comum entre o conto que leram e os textos que produziram, desde a
indignacdo com a violéncia ao outro, como o desejo de um presente e 0
descaso do adulto. Mas ha uma grande diferenca entre “A Ilha dos Gatos
Pingados” e as memorias dos alunos: a carga realista que conferiram ao
texto. Nas historias de vida dos estudantes ndo aparecem refligios
magicos como fuga aos problemas. O eu-crianga estd perto demais dos
problemas dos adultos. As memorias significativas sdo sérias,
preocupadas, parecem ndo oportunizar os momentos de fantasia, das
brincadeiras infantis. Alguns textos até tentaram se aproximar da
magia que envolve o mundo da crianga: como a do pai com quem vai
até a mata que tem drvores gigantes, o dia em que foi ao parque de
diversdes. A aproximacdo entre colegas, a confidéncia, o refigio pela
interagdo com o outro, amigo, quase ndo surgiu nas historias.

De acordo com Fritzen e Cabral (2008), as producdes
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autobiograficas, entrelagadas a literatura, 8 memoria e ao esquecimento,
explicitam as visdes que o autor tem de si e do mundo, as imagens que o
representam ou ndo e pela experiéncia que tive, a representacdo de si e
do mundo encontrou éxito pela mediacdo do texto literario. Porém,
também revelou a pouca experiéncia entre alunos e literatura nessa fase
escolar.

Também retomo aqui dois outros objetos de estudo que foram
produzidos na geracdo de dados para a nossa reflexdo: o questiondrio
socioecondmico e um outro que fiz sobre como os alunos se veem em
um futuro profissional. No questiondrio socioecondmico, um fato que
chamou a aten¢do foi uma pergunta que abordou a escolaridades dos pais.
Os alunos tiveram muitas dificuldades em responder se os pais
frequentaram a escola. Primeiramente, disseram que os pais ndo tinham
nenhuma escolaridade. Apds a explanacdo sobre o significado de
analfabeto e iletrado, os alunos optaram em responder que nao sabiam o
nivel escolar de seus pais. A resposta demostra que ndo € comum nas
familias a conversa sobre as memorias escolares dos responsdveis, a
trajetéria escolar do familiar mais velho, enfim, temas relacionados a
escola ndo parecem ter espaco de forma mais efetiva. J4 no segundo
questiondrio, apos a leitura do poema de Mério Quintana, “O Tempo”,
perguntei aos discentes sobre como eles se viam no futuro profissional.
Virias profissdes foram citadas e fomos pesquisar melhor sobre elas na
sala informatizada, mas diante do questionamento sobre como
conquistariam esse espaco, as respostas foram diversas: “Eu vou fazer
de tudo para ser pelo menos alguém na vida”, “Acreditar em Deus e
seguir meus pensamentos”, “Matarei muito bandido”, “Vou lutar”,
“Comegar a cantar desde de pequeno”, “Comprar jogos pra ser
yotuber”, “Treinar para ser jogador”, “Ter uma familia e uma casa
boa”. Ou seja, pelas respostas, muitos alunos nio relacionam a escola
como meio para atingir seus objetivos. Essa representacdo é uma
imagem construida socialmente e direciona a uma atitude consciente
daquilo que um grupo considera importante, em que o trabalho
intelectual ndo surge como referéncia para as conquistas e sonhos. Para
encerrar a reflexdo acerca desses ultimos objetos de estudo, pelas
respostas aos questiondrios, os estudantes apresentam-se como uma das
primeiras geracdes da familia que buscam se manter na escola. A familia
nao se vé como parte significativa nas constru¢des do processo escolar,
entre aluno e familia ndo se fala em escola de forma mais
contundente. Assim, os objetivos relacionados ao futuro, tem a ver com
aqueles em que os pais buscaram como forma de sobreviver: lutar e
trabalhar bastante. Uma ultima ponderacdo, os alunos nido possuem
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familiaridade com a leitura do texto literdrio, a qual poderia promover,
entre inimeros outros beneficios, uma ressignificagio para os conflitos
que vivem.
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6 CONSIDERA COES FINAIS

No contexto da escola em que situo a pesquisa, observei antes da
elaboragdo do projeto de ensino que havia muitos conflitos entre os
estudantes, o que interferia no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos pelas dificuldades de ouvir e de falar, enfim, de “posicionar-se de
maneira critica, responsdvel e construtiva nas diferentes situacdes sociais,
utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes
coletivas” (BRASIL, p. 7, 1998). A partir dessa observacdo, procurei
entender o porqué dessa situagdo a fim de compreender as razdes para
essa falta de interacdo. Diante desse contexto, elaborei minha questio de
estudo: Como estudantes do ensino fundamental II, sextos anos C e D,
veem a si e ao outro em uma escola da periferia de Joinville? Esse
questionamento encontrou respaldo para o seu desenvolvimento na
perspectiva dialdgica da linguagem, nos estudos bakhtinianos, por essa
concepgdo considerar o individuo como uma construgéo sécio-histérico-
ideoldgica. Os conceitos que abrangem esse estudo discorreram sobre o
entendimento de si e do outro e mostraram-se como o caminho possivel
para que pudesse analisar como os alunos viam a si e ao outro pelos
processos de alteridade, de excedente de visdo e de memoria. Para
chegarmos aos dados de andlise da questdo, delimitei nossos objetos de
estudo: o didrio, cartas e escritaautobiografica.

Na produgdo do didrio, acreditei que ao propor que o texto fosse
lido por outro interlocutor real, que ndo o préprio escritor, antes de
desenvolver um sentimento de confianca entre pesquisador e aluno,
dificultou a constru¢@o do género pelos estudantes. O didrio acabou por
nao se definir como refiigio para o reconhecimento de si, provocado por
uma necessidade do individuo por essa escrita. Porém, mesmo néo se
constituindo como didrio, em sua finalidade conhecida socialmente,
pude observar vdrias representagdes construidas nesse suporte. Segundo
Bakhtin (2009), isso ocorreu porque as palavras, enquanto enunciados
concretos, enquanto elementos de mediagdo, explicitam-nos valores e
sdo formas ideoldgicas da comunicagdo semidtica. Os escritos
transpareceram frequentemente o interdiscurso da pesquisadora na
producdo e o que os discentes fizeram, muitas vezes, foi responder
propostas mediadas para que possiveis temas pudessem ser
desenvolvidos. Nessa interagcdo, os textos foram produzidos como uma
atividade responsiva. Em determinado momento, algumas produgdes
tinham essa finalidade: ser lidas por mim. Bakhtin (2009) explica essa
necessidade como forma de dialogar com o outro, como uma maneira de
interpelar esse individuo e também oferecer a si respostas para seus
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questionamentos. O tempo de producdo do didrio também ndo foi
suficiente para que a escrita de si fluisse.

Assim, pelo didrio pude observar que o discurso dos alunos é
bastante polifonico. Nesse suporte, eles utilizam frases, versos, poemas
presentes nas redes sociais, as vezes ressignificados. Também fizeram uso
da multimodalidade em seus textos, com imagens, emoticons, figurinhas,
cores diferentes de caneta, entre outros. Quanto a alteridade, a
interatividade dialégica entre um eu que toma reconhecimento de si pela
relacdo colaborativa com o outro, ela ocorreu abarcando amigos,
familiares e a mim. Também pelo didrio, observei que a esfera religiosa
¢ bastante presente no grupo, que a representa por versiculos da Biblia,
frases e como sendo a leitura mais realizada em casa por eles e pelos
familiares. Vdarios alunos acabam por ndo dissociar a esfera religiosa da
esfera escolar, como pode visualizar pelas escolhas de leituras, fator que
acaba interferindo no desenvolvimento do processo leitor. O
acabamento promovido pelo excedente de visdo nesse suporte mostrou
que palavras negativas sdo mais referenciadas na promocdo de
completude ao outro. Essa acdo é também praticada diariamente no
contexto escolar. Jd pelas memorias, a significacdio de um
acontecimento estd muito relacionada a lembrancas traumdticas e,
portanto, vdrios alunos evitaram falar sobre si, seja no tempo presente
ou no passado. Como nos indica Halbwachs (1990), negar-se a falar de
si pode ser uma forma de manter organizada a imagem que esse eu
construiu dele mesmo. Pude perceber no processo as dificuldades de
escrita que muitos dos alunos que nao entregaram o trabalho apresentam.
A partir dessa constataciio surgiu uma nova reflexdo sobre o porqué
dessa falta de comprometimento, se essa negacdo em realizar as
atividades ndo estaria atrelada as dificuldades de producdo de um texto
menos fragmentado, ou até mesmo pela inseguranca por parte dos
estudantes? Esta ndo-producdo também fez-me refletir sobre os estudos
de Amorim (2002) que argui que o siléncio pode ser deslumbrado como
signo que significa uma relacdo de alteridade em que o outro se
desconhece ainda ou de quem nio se pode falar.

Sobre o segundo objeto de estudo, as cartas, os alunos mantiveram-
se no didlogo com o outro. Primeiro, entre eles, o que permitiu que
refletissem sobre atitudes do colega e deles mesmos pelo processo da
alteridade e pelo excedente de visdo. Ao completar o outro, também se
viram por esse outro olhar e observaram algumas de suas atitudes na sala
de aula. Esse momento foi responsdvel em favorecer que diversos pedidos
de desculpas e conselhos fossem trocados entre os estudantes ou dirigidos
a professores. Na segunda fase do objeto de estudo, na troca de
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correspondéncias com estudantes da UFSC, o tema proposto a ser
desenvolvido nas cartas foi sobre leitura. Os alunos iniciaram o didlogo e
nesse primeiro contato com o outro desconhecido, em que sabiam apenas
parte do contexto, o que e onde estudavam, a falta do nome do interlocutor
parece ter dificultado a elaborag@o do texto, além disso, os discentes ndo
acreditaram na efetividade da troca de cartas. Enfim, mesmo pedindo
que elaborassem as cartas conforme as caracteristicas estruturais do
género, os estudantes ndo produziram o rascunho, como solicitado, e ndo
ocorreu uma preocupagdo com a estética do texto nessa primeira
elaboragcdo. Quanto ao discurso, os discentes encontraram 0 momento
para comentar sobre alguns acontecimentos na escola. Em relacdo a
leitura, a maior parte dos alunos representaram-se como leitores.
Bakhtin (2009) esclarece que o interlocutor depreende ideologicamente
o discurso do outro e, nessa primeira carta, foi considerado o horizonte
social e o indice de valor dos estudantes do Curso de Letras e professores
de portugués. Estes fatores interferiram nos discursos dos estudantes que
analisaram a situag@o social, os pontos de vistas do seu interlocutor e
criaram uma imagem leitora de si. Mas ao receberam as cartas vindas da
UFSC, houve envolvimento com a producdo. O outro foi reconhecido
pela letra bonita, pelo portugués bem escrito, pela indica¢do de leituras
que pareciam interessantes etc. Situacdo que fez com que os alunos
pedissem para produzir uma nova carta para o seu leitor. Durante a
semana, trinta e quatro cartas foram escritas voluntariamente, apenas
buscando a interacdo. No afd de manter- se no didlogo, mesmo com suas
dificuldades leitoras, os alunos pesquisaram, escreveram Versos,
poemas, indicaram livros. Por fim, na segunda producdo, claramente, os
textos modificaram-se por esse didlogo. Evidenciou-se uma necessidade
de interagir com esse outro que lhe deu atencdo sobre temas
relacionados a escola. Nessa produgdo, o discurso mostrou-se mais
tranquilo e as criangas se sentiram a vontade para falar de leitura e de
escrita.

Quanto a producdo autobiogrifica, ela apareceu de forma mais
expressiva ao ser mediada pelo texto literdrio “A Ilha dos Gatos
Pingados”, de José J, Veiga. O conto evidencia vdrias situagdes que
poderiam ser apreendidas, como amizade, refligios da infincia,
brinquedos, mas o realismo presente na histéria de um dos personagens
foi o que mais envolveu os alunos pelo olhar da verossimilhanca. Cedil
representou a infancia dificil, com conflitos familiares. E foi esse o tema
mais abordado nas producdes: a familia. Dessa forma, os alunos
reconstruiram suas lembrancas de forma significativa apoiando-se em
vérias outras vozes e histdrias, encontrando respaldo na alteridade. Nos
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textos, os estudantes se viram como Cedil, desprotegidos por aqueles que
deveriam afastd-los de tantos problemas. Nesse contexto, o didlogo foi
marcado com a familia, principalmente, mas também com a escola, em
que constatei um certo distanciamento entre discentes e instituicdo. Os
alunos também se colocaram no lugar de Cedil pela compenetracdo,
vivenciando o excedente de visdo. O que proporcionou aos estudantes se
observar pela histéria do outro. Porém, a linguagem empregada nio
chegou a abarcar a fantasia, como no conto que lemos. Pela experiéncia
que tive perante esse objeto de estudo, refleti sobre a falta de
proximidade com o texto literdrio para que novas possibilidades de
conhecimento de si e do outro pudessem ser propiciadas. Nessa dire¢ao,
cito Perrone-Moisés (2006) quando ela argumenta que € no trabalho
com a palavra, com a literatura que conseguimos atingir a maixima
completude relacionada aos mais diferentes interesses, como:
significa¢do amplificada, o conhecimento de si e do outro, elevagdo da
autoestima, poder de transformacgfo histérica, conhecimento cultural,
entre indmeros outros resultados. Nesse contexto, visualizei que a
responsabilidade de aproximag¢do com a leitura cabe a escola. Isso
porque a leitura ndo é valorada pela familia, por inimeras razdes de
cunhosocial.

Pelas produgdes dos estudantes, observei que as criangas, mesmo
partilhando histdrias incomuns, distanciam-se pela falta de interag@o.
Elas evitam se ver pelo olhar do outro. Os colegas de sala sdo vistos de
forma fragmentada, ndo se busca uma totalidade do individuo, evita-se o
didlogo com essa outra consciéncia. Assim, o aluno € visto como ele se
apresenta na sala de aula, muitas vezes, criando uma imagem negativa
de si diante do outro e pela falta de interacdo, esse outro nio ultrapassa
esse dado, muitas vezes superficial. Quanto a escola, segundo os alunos
de forma critica, requer melhorar o funcionamento em relacdo a
biblioteca, a sala de informatica, a quadra esportiva. O que transpareceu
em algumas atividades € que o acesso a escola ndo parece ser algo
significativo para conquistas futuras, os estudantes se veem nesse
espaco por pouco tempo, apenas até conseguir um emprego. Em relagdo
a si mesmos, eles parecem representarem-se como individuos que nio
sdo capazes de realizar as tarefas propostas. Ocorre um certo ceticismo
em relagdo a si mesmo. Os discentes também se veem em meio a um
contexto abundante de conflitos, alimentado, muitas vezes, pelos seus
responsaveis que sugerem agir com uma falta de cuidado e sensibilidade
com 0 outro, 0 que permite que essas atitudes sejam vistas naturalmente
pelo grupo. Os alunos também parecem ver suas histérias de forma
fragmentada, hd muita dificuldade em estruturar, organizar e conhecer a
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sua verdade para que o presente possa ser repensado tendo em vista as
suas experiéncias de vida.

Para finalizar, varias dificuldades foram encontradas no transcorrer
da pesquisa, como acesso a internet, falta de computadores, mas outros
caminhos foram tracados e os objetivos alcancados. Mesmo com 0s
empecilhos, os alunos puderam conhecer um pouco melhor o uso do e-
mail, navegar pela internet, perceber que o computador pode ser utilizado
como ferramenta de trabalho, por exemplo. O trabalho que propus
realizar ndo se encerra, pelo contrdrio, € apenas o inicio. Vale ressaltar
que elaborar um discurso sobre si por meio do género autobiografico foi
uma tarefa drdua. Ao pensar na idade-série em que trabalharia
considerei no inicio que ndo haveria obstdculos, porém, o estudo
mostrou o oposto. Os estudantes apresentaram-se desconfiados se eu iria
mostrar para a dire¢do, por exemplo, seus escritos. Rea¢do promovida
pelo contexto em que se inserem e pela ideologia da esfera escolar, a
quem socialmente é depreendida o medo de posicionar-se. Considerei
que além da pesquisa o gé€nero autobiografico faz parte da matriz
curricular e deve ser trabalhado com propriedade a fim de atingir os
objetivos propostos para a elaboragdo textual, abarcando todas as
finalidades para tal producdo. Quanto a resposta para a nossa questio de
estudo, ela ndo se conclui. Os estudos bakhtinianos argumentam que os
julgamentos e avaliacdes abarcam um todo enunciativo, tanto verbal
quanto extraverbal, ou seja, o discurso une-se ao evento da vida
(VOLOSHINOV; BAKHTIN, 1976). Dessa forma, o discurso verbal em
si, seja pela leitura de terceiros e suas interpretacdes ou mesmo pelo
conhecimento parcial do contexto de vida dos alunos, leva-me a pensar
que muitas considera¢des realizadas ndo podem ser tomadas como
verdadeiras ou falsas. Isso porque “o sentido original ndo existe”
(AMORIM, 2002, p. 10), a cada didlogo a enunciacdo dirige-se a novos
interlocutores e, portanto, a um novo contexto enunciativo. Também &
necessdrio observar que a voz do locutor é sempre a voz de um
personagem, autor e locutor ndo sdo as mesmas pessoas. O fato
relevante que nos empolgou foi o ato social da comunicagéo, alunos e
pesquisadora orientados por um ouvinte real e possivel que determinou
escolhas enunciativas por meio de avaliagdes conscientes. Assim, pude
iniciar um trabalho, tanto relacionado a escrita de forma mais
significativa e real, como ocorreu no caso das cartas, por exemplo,
quanto o de situar-se no mundo por meio da leitura do texto literdrio
e da escrita de si. Dessa maneira, a escrita autobiografica mostrou-se
uma ferramenta eficaz para a organizacdo, reflexdo e refracdo do
individuo em relagd@o ao presente, passado e futuro. A andlise que obtive
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apresentou-me um outro olhar sobre o contexto em questdo, possibilitou,
como argumenta Bakhtin (2011), tirar as vdrias camadas de véu que
encobrem uma face para poder ver com os olhos mais livres do
preconceito. Buscar compreender os motivos que levam os alunos a um
comportamento hostil com o outro ofereceu-me um direcionamento
sobre as dificuldades que se apresentam e refletir sobre novos
encaminhamentos didaticos a fim de superd-las. Tirar os véus que
encobrem uma face é esforcar-se para perceber quais seriam as reais
causas que levariam a falta de interesse pelas atividades propostas pelos

professores, pela escola, pelo outro.
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APENDICE A - Questionario Sécioecondmico

Sexo

= Masculino = Feminino

Qual seu Estado de Origem?
00 2

uSC mPR =RG =SP = Qutro
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Possui Moradia Propria?

= Prépria = N3o-prdpria

Contribui para Renda Familiar?

= Sim = Ndo
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Possui Celular?

= Sim = Ndo

Qual o Nivel de Escolaridade do seu Pai?

00
= Sem escolaridade = F al (1°grau) inc = F al (1°grau) completo
= Ensino médio(2°grau) incompleto = Ensino Médio(2°grau) completo = Superior incompleto

= Superior completo = Mestrado ou doutorado = N3o sei informar
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Qual o Nivel de Escolaridade de sua M3e?

0

0

1
0
= Sem escolaridade = Fundamental (1°grau) incompleto = Fundamental (1°grau) completo
= Ensino médio(2*grau) incompleto = Ensino Médio(2°grau) completo = Superior incompleto
® Superior completo ® Mestrado ou doutorado ® Ndo sei informar

Possui Computador em Casa?

= N3o possui = POsSsuO apenas um sem acesso a internet
= POsSsuO apenas um com acesso a internet = Possuo mais de um sem acesso a internet

® Possuo mais de um com acesso a internet



Quantas Pessoas Trabalham em sua Casa?

=1 =2 =3 =4(oumais)

O Que Vocé Costuma Ler?

o)

2

® Gibi ®Jornal = Revistas = Livros ®Biblia = NDA

131



132

Qual das Atividades Abaixo Ocupa a Maior Parte do seu Tempo Livre?

»

0 L0

=TV wmReligidlo =Teatro =Cinema = Muisica = leitura = Internet mEsportes = Outra

Quantas Pessoas Moram em sua Casa?

£

m2 m3 =4 =5 m6 (oumais)



Qual o meio de informagdo vocé mais utiliza para se manter
informado(a)?

1.1 0

= Jornal Escrito =TV = Rddio = Revistas mInternet = Qutros = Nenhum

Seus Pais Constumam Acompanhar suas
Atividades Escolares?

= Sim = Ndo
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Tebefone: (4837218004 E-mall. cep propesa@ooniets e b
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA CATARINA - UFSC

ConsideragDas sobre 08 Termos ds apresentag3o obrigatoria:

A 0ina de rosto vem 35SN3CA PEl0 PESQUISICON MESDONSIVE! @ PEI0 COOTENator 0 Programa o2 MEstraco
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