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RESUMO

Este trabalho € um relato de nossas experiéncias na disciplina MEN7001 — Estagio de
Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |. Essas experiéncias se deram através da elaboracgéo e
execucdo de um projeto de docéncia e um projeto extraclasse na Escola Basica Municipal Beatriz
de Souza Brito. Nossa jornada enquanto professores em formacdo foi orientada e assistida pela
Profa. Dra. Maria Izabel de Bortoli Hentz no periodo de marco a julho de 2013. Nosso projeto de
docéncia foi destinado a uma turma de oitava série (83) que possuia trinta e cinco alunos. Apds
cuidadosa observacédo, pautamos nosso projeto no tema das relacdes afetivas e no género conto. A
temaética dos relacionamentos era bastante presente na turma, o que faria com que as aulas tivessem
uma maior significagdo, ja que esta pauta era do interesse dos alunos. O género conto se adequou ao
tempo do estdgio, que por ser curto, limitava nossos planos. O projeto ‘Relacionamentos:
ressignificando a afetividade’ buscou trazer para a sala de aula, sob nova perspectiva, a questao dos
relacionamentos e da afetividade, tema caracteristico da faixa etaria da turma. Através do projeto,
tentamos proporcionar momentos de reflexdo sobre as nuances existentes em um relacionamento e
aflorar a criticidade dos alunos para que percebessem as relaces de poder existentes nestes. Toda a
producdo de leitura e escrita foi alinhada por esta tematica. No projeto extraclasse foi desenvolvida
a quarta edicao do jornal escola Noticias do Beatriz, edicdo comemorativa dos cinquenta anos da
escola. No projeto do jornal, participaram apenas os alunos que demonstraram interesse e que, apos
cuidadosa selecdo, integraram a equipe do projeto. Nas oficinas, foi desenvolvido um trabalho de
leitura e escrita pautado pelos géneros caracteristicos da esfera jornalistica. Os assuntos tratados no
jornal foram escolhidos pelos estagiarios e alunos, englobando todos e agucando a criticidade dos
alunos para aquilo que os rodeia. Ambos 0s projetos tiveram por base teérica Bakhtin (1988 e
2003), Geraldi (1997 e 2008), Vigotski (2000) e os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa (1998).

Palavras-Chave: Estagio. Género do discurso: conto. Relacionamentos. Relacionamentos Afetivos.
Leitura. Escrita
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7 ANEXOS



1 - INTRODUCAO

A disciplina Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura | proporciona aos alunos
do curso de Letras Portugués — Licenciatura uma experiéncia, muitas vezes a primeira, com a
docéncia. Este momento coloca os futuros professores em contato com as peculiaridades da acao
docente, partindo da teoria que foi abordada durante todo o curso de licenciatura para entéo, se fazer
a prética.

O momento do estagio € dividido em trés etapas: primeira etapa, observacdo do campo de
estagio e elaboracdo dos projetos de docéncia e extraclasse; segunda etapa, a docéncia em si e a
execucao dos projetos; e a terceira etapa, elaboracdo do relatério de estagio e do ensaio critico sobre
a disciplina.

A primeira etapa consistiu na observacao das aulas da prof? regente da turma 83 da Escola
de Educacdo Béasica Beatriz de Souza Brito. Este momento nos deu a base para que elaborassemos
nosso projeto de docéncia, considerando o meio social em que vivem os alunos da turma. O projeto
de docéncia pautou-se nas relagfes afetivas, teméatica muito presente na classe. Também elaboramos
um projeto extraclasse, juntamente com colegas que também estagiaram nesta escola. Nosso projeto
consistiu na feitura da quarta edicdo do jornal da escola, que nessa edicdo foi nomeado como jornal
Noticias do Beatriz. Este jornal € muito esperado pelos alunos. O tema principal do jornal foi a
comemoracao dos 50 anos da escola.

A segunda etapa, a docéncia e 0 projeto extra-classe, consistiram na execucdo dos projetos
elaborados na etapa anterior. Este foi 0 momento de assumirmos de fato a posicdo de professores.
Ministramos as aulas e as oficinas de formacdo do jornal e assim pudemos compreender as
implicagOes da fungéo que, futuramente, assumiremos no mercado de trabalho.

A terceira etapa, elaboracdo do relatério de estagio, consiste neste trabalho. Nele,
relataremos nossas experiéncias e faremos uma reflexdo sobre as implicacbes de teoria e pratica.
Também explicitaremos nossos pontos de vista em relacdo ao estagio, enquanto experiéncia docente

para o professor em formacao.



2 — A DOCENCIA NO ENSINO FUNDAMENTAL

2.1 — Apresentacdo e caracterizacao do campo de estagio.

2.1.1 - Aescola

Nosso campo de estdgio foi a Escola Beatriz de Souza Brito, localizada na Rua Deputado
Antoénio Edu Vieira, n° 600, bairro Pantanal, Floriandpolis — SC. O Grupo Escolar Beatriz de Souza
Brito foi fundado em 1963 pelo prefeito Osvaldo Machado. O bairro Pantanal passava por
mudancas de cunho social com a chegada da Universidade Federal de Santa Catarina e da
ELETROSUL. Com isto, as quatro casas-escola existentes na comunidade foram fundidas em uma
sO unidade: Grupo Escolar Beatriz de Souza Brito. Em 1986, o Grupo Escolar Beatriz de Souza
Brito foi transformado em Escola Basica Municipal Beatriz de Souza Brito, que passou a funcionar
em novas dependéncias. Além do novo espaco fisico, a escola passou a atender os alunos até a 82
série do ensino fundamental, evitando assim que muitos moradores do bairro realizassem seus
estudos apenas até a 4* série, visto que as escolas que possuiam o antigo ‘ginasio’ estavam situadas
em bairros mais longes. Neste mesmo ano, a Prefeitura Municipal de Florianopolis realizou
concurso publico para o corpo docente do municipio, e através deste a escola recebeu novos
professores que atenderam a demanda das novas séries implantadas nesta unidade de ensino.

A escola situa-se num local privilegiado do bairro, pois esta instalada no coracdo do
mesmo, mas sem afetar-se pelo agito da rua principal Deputado Ant6nio Edu Vieira. A serviddo que
passa ao lado da escola é calma e contagiada pelo ambiente escolar. E comum estarem por ali
criangas, adolescentes e pais de alunos. No ano de 2013 aproximadamente 500 alunos estdo
matriculados na escola, a maioria moradora de bairros do entorno da escola, mas néo
necessariamente do bairro Pantanal.

A estrutura fisica da instituicdo ¢ realmente boa, comparavel até com a de algumas
institui¢des privadas da cidade. A quantidade de salas ¢ compativel com a de alunos. Possui
biblioteca com bom acervo bibliografico. Possui laboratdrios de ciéncias, de informatica, auditério,
além de uma brinquedoteca, para os anos iniciais. Pensamos que a forte atuacdo da equipe da
coordenacdo tem muito mérito nisso. Diferentemente de outras instituicoes de ensino basico
(publico) da regido, a escola Beatriz de Souza Brito possui uma equipe de coordenagdo. E que ¢
ativa.

Tal equipe ¢ composta por trés coordenadoras pedagdgicas. Uma delas ¢ responsavel pelos

anos iniciais do ensino fundamental, outra se responsabiliza pelos anos finais, enquanto a terceira



trata de fazer a integracdo entre as duas, além de incidir diretamente sobre as discussdes do
curriculo e na organizacao do Projeto Politico-Pedagogico da escola.

Outro bom exemplo do trabalho da equipe de coordenacdo pode ser visto em um projeto
entabulado na escola em 2003, com iniciativa do governo federal, no qual os alunos deveriam ser
incentivados a pesquisar, através da elaboragdo de projetos de pesquisa. Varias escolas publicas do
pais aderiram ao projeto. Porém, na maior parte delas, ndo houve empenho, nem dos gestores, nem
dos professores, nem dos alunos. Ou seja, o resultado da iniciativa foi praticamente nulo, quando
ndo o foi de todo. Mas ndo no caso da escola Beatriz de Souza Brito.

Juntamente com a bibliotecaria da escola, a coordenagdao rastreou o que ndo estava
funcionando no projeto e concluiu que o trabalho centralizado na metodologia da pesquisa (que era
como estava sendo feito) ndo obtinha o engajamento dos alunos tanto pela abstracdo das ideias
quanto pela dificuldade em produzir algo que até entdo ndo fazia parte de suas praticas cotidianas e
escolares. Isso se agravava nos anos iniciais.

Eis que a produgdo escrita se torna o centro das atengdes e das discussdes da instituigdo. A
partir de entdo (gracas a pesquisas feitas pela equipe da prdopria escola), vieram a tona
problematizagdes apontadas pelos estudos sobre os géneros do discurso; sobre a relagdo direta entre
leitura, producdo e andlise linguistica; além da necessidade de se trabalhar a interdisciplinaridade.
Eis que surge o processo de formagdo continuada da escola que, neste ano, completou dez anos.

A questdo do ensino de lingua (a0 menos no que concerne a leitura e producdo escrita)
ganha abrangéncia e deixa de ser incumbéncia particular do professor de portugués, para se tornar
um projeto de compromisso de todas as areas da escola e vir a ser o eixo norteador do Projeto

Politico Pedagodgico, que ainda estd em construgao.

2.1.2-Aturma

Na oitava série (83) da escola Beatriz de Souza Brito constavam trinta e cinco alunos na
chamada. Sendo dezoito meninos e dezessete meninas. Trés dos alunos tinham déficit de
aprendizagem. A faixa etaria da turma variava entre treze e dezesseis anos e 0s alunos eram
provenientes dos bairros Pantanal, Serrinha, Saco dos Limdes, Trindade e etc.

As aulas observadas/ministradas se deram sempre no periodo vespertino.

Foi perceptivel a presenca de grupos na turma. Um grupo mostrava-se participativo, curioso
e interessado e outro grupo ndo demonstrava grandes interesses no contetdo apresentado pela
professora. Todos, porém, eram bastante ativos e falantes nos momentos de descontragéo.

Embora a turma fosse heterogénea no que concerne a sua participacdo em sala de aula, o
perfil socioecondmico dos alunos ndo variava muito. Nenhum deles trabalhava e todos moravam

com membros da familia cuja ocupacao se dava majoritariamente nas areas de prestagdo de servicos
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ou no comércio. Pelo questionario aplicado na turma, foi possivel perceber que boa parte dos alunos
ainda ndo havia refletido sobre o que pretendia fazer nos préximos anos (como projeto de vida).
Apenas alguns demonstraram interesse em ingressar na universidade.

Durante toda a observacdo, notamos grande interesse da turma no que tange aos
relacionamentos afetivos e também ao futebol (neste caso, principalmente os meninos).

Quanto aos conhecimentos prévios, a turma era extremamente heterogénea, 0 que nos
obrigou a pensar em um trabalho diferenciado nos trabalhos com o texto em sala de aula,
principalmente no que cabe a producéo textual.

2.1.3 — Analise das praticas de ensino

Fisicamente, a sala era grande o suficiente para comportar todos os alunos. Havia cartazes
colados nas paredes sobre as atividades que a turma realizara, e acima do quadro havia um
cabecalho colado na parede para a orientacdo dos alunos no momento de identificacdo das
atividades. O ambiente era positivo, apropriado e ndo havia caréncia de materiais. Os alunos
ficavam divididos em cincos fileiras e ordenados conforme o espelho de classe, rigidamente
controlado pela professora. Ela se posicionava de frente para os alunos, tendo uma mesa para uso
pessoal e um quadro negro as suas costas.

As aulas se desenvolvem sem grandes percalcos, apenas a agitacdo que € caracteristica de
adolescentes nesta idade. Ao trazer um tdpico novo, a professora sempre conduz a conversa de
maneira a descobrir 0 quanto os alunos ja sabem sobre o tema. Ela permite que os alunos tenham
seu tempo para resolver as atividades propostas, mas sem deixar que esse tempo seja usado para
outros fins (conversas paralelas, atividades de outras disciplinas, etc).

Quando os alunos manifestam dificuldades ou dividas sdo auxiliados a construir o
entendimento, ndo o recebem pronto. Todas as producdes propostas em sala de aula tém um retorno
da professora para que os alunos possam exercer a reescrita, repensando as dificuldades que tiveram
para elaboracdo deles. Apos tal retorno (individual), ela realiza corre¢fes conjuntas elencando os
pontos de maior dificuldade de toda turma, além refletir conjuntamente sobre as possiveis solucoes
de tais problemas.

Percebe-se gque as aulas sdo planejadas.

A professora de Lingua Portuguesa tem formacéo e especializacdo na area. Possui mestrado
em Educacdo. Trabalha como professora ha 25 anos, e somente no Beatriz esta ja ha 15 anos. Alem
das aulas, faz atendimento extraclasse para alguns alunos com dificuldades. Ainda sente-se bastante
motivada a lecionar, pois sente que contribui na formagdo de outros seres humanos. Procura
desenvolver um trabalho articulado entre leitura, producdo textual e analise linguistica. O texto é

referencial das aulas de lingua portuguesa. O que vai ao encontro do Projeto Politico Pedagdgico da



9

escola, com os Par@metros Curriculares Nacionais (1998) e também com a teoria que fundamenta
tais documentos: Bakhtin (1988 e 2003).

H& uma evidente preocupacdo da professora para que seus alunos compreendam que a
linguagem tem uma funcdo social e os sujeitos do discurso estdo historicamente situados. Ou seja, a
linguagem como “acdo interindividual orientada por uma finalidade especifica, um processo
interacional que se realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade,
nos distintos momentos de sua historia” (BRASIL, 1998, p.20). Essa é a perspectiva
sociointeracionista (um dos alicerces dos Pardmetros Curriculares Nacionais) fundamentada
principalmente na teoria de Vigotski (2000). E dentro de tal perspectiva, de maneira alguma
podemos pensar que 0s textos sdo meramente textos, que significam por si. De tal visdo acarreta a
ideia de que o texto € um enunciado concreto que se realiza em determinado contexto, que dialoga
com varios outros textos, que pertence a um determinado género do discurso e é produzido e ird
circular em determinada(s) esfera(s) da atividade humana. O que vai ao encontro de, mais uma vez,
a teoria de Bakhtin (1988 e 2003).

Se deve acrescentar ainda que os géneros do discurso sao trabalhados, além das perspectivas
ja citadas, na perspectiva da sequéncia didatica proposta pelos autores Schneuwly e Dolz (2004)
que esta elencada na proposta curricular de Floriandpolis (2008).

A sequéncia didatica se da de acordo com os géneros propostos no livro didatico utilizado
pela escola. Ela se faz visivel no trabalho da professora, ja que ela sempre retoma os contetdos
trabalhados anteriormente, mesmo que tal contetdo tenha sido trabalhado no ano anterior. Além
disso, os conteudos ndo sdo meramente “dados” para que a sequéncia prossiga. Ao passo do
trabalho com cada género, as dificuldades vdo sendo trabalhadas a maneira que irrompem no
contexto de trabalho, fazendo com que um processo de ressignificacdo das praticas de uso da lingua
aconteca efetivamente. Ou seja, muitas vezes se fazem analises linguisticas que ndo estavam
planejadas e ndo estavam previstas livro didatico. O que vai ao encontro do trabalho de analise
linguistica que propde Geraldi (1997 e 2008) no qual o enunciado concreto determina as reflexdes
sobre o0 a lingua.

O que se pode notar é que ao lidar com as teorias de ensino (e ela lida com teorias
contemporaneas) a professora ndo assume uma postura dogmatica ja que no caso do trabalho de
analise linguistica, o livro didatico estabelece de antemdo o que deve ser trabalhado. E, como
observamos em aula e apontamos aqui no texto, a maneira como a professora aborda a reflexéao
sobre a lingua, ndo se da exatamente desta maneira.

Enfim, durante o periodo de observacdo, concluimos que houve muita reflexdo sobre o
processo de ensino aprendizagem para a execugdo das aulas que presenciamos por parte da

professora.
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2.2 — O Projeto de Docéncia

2.2.1 — Problematizacéo

O periodo de observacéo teve fundamental importancia para que nos, estagiarios, tivéssemos
um olhar atento sobre a turma com a qual trabalhariamos. Foi nele que interpretamos as dindmicas e
peculiaridades dos alunos, assim como 0s anseios desses jovens. O questionario aplicado (FIGURA
23) em sala de aula pdde nos contextualizar acerca da vida da escola e da comunidade, das
condicdes socioecondmicas dos alunos, suas preferéncias, interesses e necessidades.

A leitura do Projeto Politico Pedagdgico também contribuiu para que compreendéssemos 0
eixo norteador da escola, que € o compromisso de todas as areas com 0 ensino e a aprendizagem da
leitura e da escrita. Na versdo preliminar do Projeto Politico Pedagdgico da Escola Beatriz de Souza

Brito (ndo publicado), podemos encontrar:

Assumir a palavra ¢é condicdo de cidadania. O dominio da linguagem, como
atividade discursiva e cognitiva, é condi¢cdo de maior participacdo social.
Pela linguagem os individuos se comunicam, acessam a informacao,
defendem e partilham visdes de mundo, produzem cultura. (2012, p.10)

Durante o periodo de observagdo, notamos a presenca do texto como unidade propulsora das
aulas de lingua portuguesa. A escola (com todas as suas disciplinas) se organiza de maneira a
formar leitores, realizando um projeto coerente e conjunto, objetivando o ensino e a aprendizagem
da leitura.

A professora de Lingua Portuguesa da turma na qual desenvolvemos nosso estagio de
docéncia nos disse que o desempenho da turma quanto a leitura era 6timo, mas que alguns
elementos precisariam ser aprimorados na escrita. Por se tratar de uma turma extremamente
heterogénea nas praticas de uso da lingua, tracar um perfil quanto as habilidades de leitura e escrita
foi dificil.

Através dos questionarios e da observacdo em sala percebemos que o tema de relacGes
afetivas era bem presente na vida dos alunos. Na verdade, € uma tematica bastante recorrente nessa
idade, prevista inclusive nos Parametros Curriculares Nacionais (1998). Na vida do adolescente,
este € um periodo de formac&o de valores e de busca de referéncias para a nova identidade, ja ndo
tdo infantil. O circulo de amigos ganha tanto destaque quanto a familia e a afetividade encontra-se
muito aflorada e, por serem sensac¢fes novas, talvez ndo se sintam confortaveis para se posicionar
criticamente perante aos sentimentos e desejos experimentados pela primeira vez. Posicionar-se

criticamente é importante para ndo serem assujeitados pelas doxas existentes nos seus contextos
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mais imediatos, e também para que nao as reproduzam. Além disso, também esperdvamos que
nossos alunos percebessem o quanto tais sensagdes podem ser elencadas a objetos de consumo.

Considerando-se todo esse contexto da vida dos alunos, as diretrizes da escola quanto ao
ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita e o conteido previsto pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais (1998) para o ensino fundamental, pautamos nosso projeto de docéncia nas relacdes
afetivas e no género conto.

Como o tempo de estégio foi curto e teriamos, ao total, dezoito aulas para desenvolver nosso
projeto, 0 género conto mostrou-se adequado aos nossos desejos docentes e as necessidades que
interpretamos nos alunos. Muitas ideias foram consideradas antes que tomassemos uma decisao.
Através do projeto, buscamos aprimorar nos alunos a proficiéncia em leitura e escrita, 0 senso

critico e o dialogo com outrem.

2.2.2 — Escolha do Tema

Considerando o contexto social em que vivem, com o intuito de proporcionar aos alunos
momentos de reflexdo critica sobre relacionamentos, além de contribuir para a ressignificacdo dos
mesmos, focamos o tema de nosso projeto em relacionamentos afetivos.

A constituicdo da identidade afetiva € uma realidade na vida desses adolescentes e julgamos
que oportunizar uma visdo mais ampla sobre o tema é também tarefa da escola. Trazendo aspectos
tdo pessoais da vida dos alunos para a sala de aula, julgamos estar colaborando para fortalecer a
relacdo que se estabelece entre a instituicdo escolar e a vida que corre fora dos muros desta. O
mundo se faz relacional e a urgéncia de uma reflexdo mais profunda sobre os vinculos que se dao
entre as pessoas foi a pauta de nossas aulas, nas quais tivemos a pretensdo de fazé-los refletir sobre
suas posicGes como individuos situados no mundo e o que isto representa na relagdo com o outro,
além de fornecer mais referéncias para a constituicdo da identidade afetiva.

As praticas com a linguagem no projeto se deram através de trés eixos: leitura, producédo de
textos e andlise linguistica. Para Bakhtin, o texto (oral ou escrito) é a unidade, o dado primario e
ponto de partida para todas as disciplinas. A constituicdo do homem social e de sua linguagem é
mediada pelo texto. E através do texto e do discurso presente em sala de aula esperavamos que
houvesse rica troca de conhecimento entre alunos e professores, além da criacdo de um ambiente
favoravel a expressdo da subjetividade que é elemento intrinseco da afetividade.

No caso do ensino de Lingua Portuguesa, considerar a condi¢do afetiva,
cognitiva e social do adolescente implica colocar a possibilidade de um
fazer reflexivo, em que ndo apenas Sse opera concretamente com a
linguagem, mas também se busca construir um saber sobre a lingua e a
linguagem e sobre os modos como as opinides, valores e saberes sdo
veiculos nos discursos orais e escritos. (Parametros Curriculares Nacionais,
1998 p.47)
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2.2.3 = Justificativa

O tema foi escolhido através de um cuidadoso equilibrio entre os interesses da professora
efetiva, dos professores estagidrios, mas principalmente do interesse dos alunos. Ou seja, o tema do
projeto foi pautado nos anseios de todos aqueles que se envolveram nele, mas o fator de maior
consideracdo foram os alunos, ja que eles foram a pauta principal das aulas.

Partir principalmente dos interesses dos alunos ndo significa dizer que o nosso trabalho se
deu apenas com as coisas que lhes eram de interesse. Pelo contrario, tentamos ressignificar as
praticas de usos da lingua ja presentes nas vidas de nossos alunos (respeitando seus valores), assim
como possibilitamos 0 acesso a outras praticas com as quais 0s alunos ndo teriam acesso sendo por
intervencdo escolar. O que lhes é assegurado no artigo 58 da lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990,
que dispbe sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente, no trecho que se refere aos Direitos
Fundamentais, mais especificamente do Direito a Educacdo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer, que
diz que: “no processo educacional respeitar-se-80 0s valores culturais, artisticos e histdricos
proprios do contexto social da crianca e do adolescente, garantindo-se a estes a liberdade da
criacao e o acesso as fontes de cultura”. (BRASIL, 2008, p.21).

A nosso ver, o projeto teria significativa importancia, pois a afetividade e o relacionar-se
com o outro se faziam presentes no dia-a-dia desses adolescentes. O intuito era coloca-los em
contato com narrativas que os fizessem repensar sobre aquilo que vivem e sentem, além de
contribuir no processo de reconstituicdo dos seus valores afetivos. Também esperavamos gerar
reflexdes que os fizessem perceber que o que esta acontecendo com eles é caracteristico dessa faixa
etaria e ja aconteceu com muitas outras pessoas, nas mais variadas épocas, € € um processo
constitutivo do ser humano.

Além disso, o projeto estava alinhado com o eixo de ensino que a escola segue. Ou seja, 0

foco principal no ensino e aprendizagem da leitura e da escrita.

2.2.4 — Referencial Tedrico

2.2.4.1 - Lingua como objeto social

Aprender uma lingua ndo se limita ao dominio de um cddigo abstrato cuja serventia é
expressao do pensamento. Tampouco pode se limitar ao dominio de um sistema autorregulado de
signos capazes de enquadrar o pensamento para possibilitar a comunicagéo.

Segundo os PCNs LP (1998), o aprendizado de uma lingua acarreta necessariamente no

conhecimento dos seus significados culturais, no posicionamento do individuo em relacdo a tais
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significados (consciente ou inconscientemente), e a partir disso, na interpretacdo e reinterpretacao
da realidade bem como de si mesmo. Tudo isso, em um meio social composto por outros individuos
no mesmo movimento.

Por isso, se deve considerar a lingua como algo dindmico, que se modifica de acordo com 0s
processos sociais que ocorrem ao longo da historia, e com 0s sujeitos que constituiram o processo
historico.

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como acéo interindividual orientada
por uma finalidade especifica, um processo interacional que se realiza nas préaticas
sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos
de sua histéria. Os homens e as mulheres interagem pela linguagem, tanto numa
conversa informal entre amigos, ou na redagdo de uma carta pessoal, quanto na
producdo de uma crbnica, uma novela, um poema, um relatério profissional.
(BRASIL, 1998, p. 20).

Sob tal perspectiva, que se pauta principalmente nos tedricos Mikhail Bakhtin (1988) e Lev
Vigotski (2000), a lingua é um processo interlocutivo que estd sempre em transi¢cdo. E nds,
individuos historicamente situados, ao mesmo tempo em que a constituimos, somos constituidos
por ela.

“As vozes sociais sdo conceituadas como complexos verbo axiologicos cuja existéncia
decorre do fato inescapavel de que as nossas rea¢cdes com o mundo ao mesmo tempo que O
refletem, o refratam.” (FARACO, 2007, p. 47). Ou seja, nossa cognicdo seria necessariamente
moldada pelo contexto socio-historico de nossa existéncia. Do que veio antes, e do que vem depois
dela. E 0 que leva Faraco a concluir que “nossa cognicdo é necessariamente historicizada e
semiotizada” (FARACO, 2007, p.47).

Portanto, a lingua ndo é expressdo e nem comunicacao no sentido estrito, como se costuma
caracterizé-la. A lingua é um dialogo. Mas dialogo aqui tem sentido mais amplo que uma conversa
em voz alta entre duas ou mais pessoas face a face, ou até mesmo um soliléquio. E um dialogo na
perspectiva dialdégica. Em outros termos, é uma interlocucdo que ndo responde somente aos
interlocutores visiveis, mas a infinitos outros interlocutores que fizeram e fardo parte da interacao.
Aqui estdo imbricadas todas as construgfes sociais humanas nas quais somos aculturados e de que
dispomos e nos posicionamos durante toda e qualquer interlocucao.

Para os alunos utilizarem a lingua escrita de forma dialdgica e situada,
os professores teriam de criar situacdes e estratégias em que os alunos
utilizassem os géneros em diferentes situacfes, ou seja, um trabalho de
lingua materna voltada para o uso dos textos em géneros diversos.
(BUNZEN, 2006, p.157).

Isso porque todas as materializagbes do discurso (enunciados) se dardo dentro dos géneros do
discurso. Os enunciados sdo proferidos em contextos especificos, com determinados fins,

pressupondo interlocutores. E esses enunciados, séo relativamente estaveis, ou seja, sabemos de
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antemdo como nos posicionar, como construi-los e quais recursos linguisticos utilizar quando
estamos conversando sobre determinado assunto com nossos professores.
Sempre que utilizamos a lingua fazemos uso desses elementos.

Nessa perspectiva, é necesséario contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade
de textos e géneros, e ndo apenas em fungdo de sua relevancia social, mas também
pelo fato de que textos pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de
diferentes formas. A compreensdo oral e escrita, bem como a producdo oral e
escrita de textos pertencentes a diferentes géneros, supdem o desenvolvimento de
diversas capacidades que devem ser enfocadas nas situacdes de ensino. (BRASIL,
1998, p. 23-24).

2.2.4.2 - Concepcdes de Ensino Aprendizagem

N&o h& como pensar o ensino de Lingua Portuguesa sem referenciar o texto na sala de aula.
E através do texto que a lingua se materializa. Texto que aqui tem o sentido bakhtiniano de
enunciado.

O nosso trabalho com a Lingua Portuguesa se deu em trés eixos no trato com o texto: leitura,
producdo de textos e analise linguistica.

Faz-se importante a ressalva de que os trés eixos ndo estavam igualados hierarquicamente.
Assumimos uma postura na perspectiva do que Jodo Wanderley Geraldi propée em Portos de
Passagens (1997), na qual a producao textual é tida como ponto de partida e de chegada no processo

de ensino e aprendizagem. Isso porque é nela que a lingua se revelaria em totalidade.

a) Leitura

Se a lingua é um processo dialdgico, para que a interlocucdo ocorra em um ato de leitura é
necessario que o leitor esteja engajado durante a leitura, que se posicione perante o texto, que o
enfrente, que o refrate e até mesmo que o rejeite, mas depois de ler.

O que a escola tem conseguido é justamente o oposto. Tem conseguido fazer com que
alunos ndo tenham nenhum contato com a leitura (de textos escolares) além de uma rejeicdo dada de
antemao. Isso se deve principalmente ao fato de que os textos apresentados em sala de aula, séo
escolhidos com o seguinte critério: 0 que se considera que os alunos deveriam ler. Os alunos
raramente séo levados em consideracdo na escolha. O que se agrava se pensarmos que 0s alunos sao
distintos uns dos outros, e pensar neles significa considerar que cada aluno é um leitor em potencial,
mas com interesses distintos para catalisar tal potencial.

Mas se para a interlocucéo acontecer é necessario haver engajamento, durante o processo de
empoderamento o aluno deveria ressignificar suas praticas de leitura a fim de se interessar mesmo

gque minimamente por aquilo que a escola tem a lhe oferecer. Se isso ndo acontece, ndo acontece
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leitura, ndo acontece interlocucdo, ndo acontece a construcdo de significados. Acontece a repulsa
(citada no paragrafo anterior).

Por isso a leitura deve estar de acordo com os interesses do leitor.

O que ndo quer dizer que a leitura deva ser somente a leitura por fruicdo. Nem toda leitura
nos da prazer. Mas o fato é que devemos ressignificar as praticas de leitura de nossos alunos,
tentando fazer com que se interessem também pelos tipos de leitura que nédo séo de fruicdo.

Quanto aos beneficios (especificos) da leitura, ndo nos ateremos, pois sdo imprecisos e
amplos. Mas nos cabe ressaltar, como ressaltou Geraldi (1997), que a leitura € um elemento
enriquecedor para aquilo “que se tem a dizer”. E nao € por acumular novos conhecimentos que lhe
foram “transmitidos”. Mas sim, pelo fato de a leitura ser um ato de construcao de sentidos. O que
acarreta dizer que ela também é um ato de construcdo de conhecimentos. Ou seja, ndo é um ser

passivo que se depara com um texto. E um sujeito.

b) Producéo Textual

O processo de producdo textual esta indissociado da leitura. Afinal, através do contato com a
lingua escrita, nosso cérebro assimila automaticamente formas, estruturas, regularidades e também
as constricdes da grafia. Obviamente a pratica da escrita permite que se aprimore a capacidade de
utilizacdo da lingua para fins especificos, pois € através dela que nos deparamos com dificuldades
para formular nossas ideias para os possiveis (visados + 0s ndo previstos) interlocutores.

A producdo textual esta indissociada da subjetividade. Tal afirmacdo parece banal, porém,
hoje, 0 método utilizado na grande maioria das escolas brasileiras parece ndao a levar em
consideracdo. Isso devido a artificialidade com a qual a producéo escrita € tratada, o sujeito deixa de
ser sujeito no processo, inexistindo assim a interlocugéo, como aponta Geraldi (1984).

Na producdo textual em sala de aula, ndés buscamos o sujeito do discurso (BAKHTIN,
2003), que é um sujeito autor (BUNZEN, 2006). E buscamos pensando na diferenca essencial que
ha na producdo de um texto que se faz na escola, para um texto que se faz para a escola (a redacéo,
por exemplo).

“O exercicio de redacdo, na escola, tem sido um martirio ndo s6 para os
alunos, mas também para os professores. Os temas propostos tem se
repetido de ano para ano, e o aluno que for suficientemente vivo percebera
isto e, se quiser, podera guardar redacdes feitas na 5% série para novamente
entrega-las ao professor de 62 série, na época oportuna: no inicio do ano, o
titulo infalivel “Minhas férias”, em maio, “O dia das maes”, em junho, “Sao
Jodo”, em setembro, “Minha Patria”, e assim por diante...Tais temas, além
de insipidos, séo repetidos todos os anos, de tal modo que uma crianga passa
a pensar que so se escreve sobre estas “coisas”” (GERALDI, 2008, p. 64).



16

Geraldi propBe que para as producgdes textuais em sala de aula seria necessario partir das
premissas que para dizer: se tenha o que dizer, para quem dizer, razdes para dizer e se utilize
estratégias para dizer. Em outros temos, que sejam buscadas préaticas de uso lingua efetivamente
significativas aos alunos.

Mas nos gquestionamos sobre a total eficiéncia de tal engajamento, pois por maior que seja o
esforco do professor de Lingua Portuguesa para com tais premissas, ndo hd como efetivamente
escapar da artificialidade constitutiva do processo escolar. Basta observar que a formacéo escolar é
obrigatoria, e ndo optativa por parte dos alunos. Eles ndo tém voz, ou quase ndo tém voz na
composicao da escola (disciplinas; conteudos etc.).

N&o bastasse tudo isso, os alunos ainda sdo obrigados a cumprir uma exigéncia
“meritocratica” para que possam “avangar’” no processo escolar. Se hoje a aprovagao ¢ compulsoria,
a ameaca verbal da reprovacéo ainda existe, muitas vezes para manter a autoridade. Talvez o maior
desafio de um professor seja desenvolver um tipo de avaliacdo que seja efetivamente construtivo
para 0 processo de ensino e aprendizagem e, principalmente, fazer com que o aluno perceba isso.
Este foi e ainda € um dos nossos desafios.

Talvez seja utopico acabar com a superficialidade no trato de lingua materna, mas
certamente é possivel minimizar, e a partir disso, atingir resultados satisfatérios na ampliacdo dos
recursos linguisticos e extralinguisticos dos quais 0s adolescentes poderiam fazer uso, consciente ou
inconscientemente, nas interlocucdes.

Para tanto, propusemos como objetivo final do nosso projeto de ensino e aprendizagem a
feitura de um conto pelos alunos.

Mas a escolha ndo foi aleatoria.

Escolhemos o trabalho com tal género, pois a adaptacdo da peca de teatro que sera
trabalhada, “Romeu e Julieta”, de William Shakespeare, ¢ um conto. O movimento feito para a
escolha do género foi: 0 tema elencou a peca, a adaptacdo da peca elencou o género (trabalhamos
também outros textos, porém, esse foi abordado com maior mindcia). Esperadvamos assim, obter o
engajamento de nossos alunos com o conto. Ao menos, de boa parte deles.

No que concerne ao trabalho com os contos, ndo utilizamos nenhum manual, ja& que mesmo
em se tratando de um género especifico, se 0 pensarmos como pratica social, tal pratica serad
diferente para diferentes sujeitos em diferentes esferas da atividade humana.

Né&o tragamos as regras gerais do conto. Trabalhamos alguns contos com 0s nossos alunos

reais, e a partir disso, tecemos e tentamos provocar reflexdes sobre o género.

c) Analise Linguistica
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A andlise linguistica ndo é um reconhecimento de estruturas linguisticas que devem ser
seguidas. Pelo contrario, o reconhecimento das estruturas inerentes a lingua s6 tem algum valor
quando contextualizadas. Esta € a maneira de tornar a reflexdo significativa. E, se a tornarmos
significativa, o processo de construcdo do conhecimento ocorrerd. Portanto, as reflexdes
metalinguisticas s6 fazem algum sentido, se € que o fazem, depois de uma reflexdo epilinguistica.

A andlise linguistica jamais deve se dar de maneira isolada. Ela é constitutiva do processo de
interpretacdo e também do processo de producéo textual e deve ser elencada junto a eles.

O contexto é que deve provocar a andlise linguistica. “/...] Ja que so se aprende uma lingua
na medida em que, operando com ela, comparam-se expressdes, transformando-as,
experimentando novos modos de construcdo e, assim, investindo as formas linguisticas de
significagdo”. (BRITTO, 1997, p. 154).

Por isso, as reflexdes sobre os aspectos linguisticos se deram com base no que os alunos
produziram, ao invés de prescrevermos previamente quais e como seriam mobilizados os recursos

linguisticos a serem utilizados.

2.2.5 — Conhecimentos Trabalhados

No que concerne ao texto, o principal eixo de trabalho se deu com os géneros do discurso.
Esperavamos que nossos alunos se familiarizassem com o conto e percebessem suas caracteristicas,
suas condicdes de producéo e as esferas por onde circulam. Além disso, esperdvamos que pudessem
perceber como e porque os escritores se utilizam dos recursos que utilizam, mostrando que nédo é
uma escolha puramente estética, mas que esta relacionada com a propria condicdo do género. A
partir disso, esperavamos que com tal criticidade eles pudessem ampliar a gama de recursos
linguisticos dos quais pudessem lancar m&o ao utilizar a lingua, pois eles (recursos linguisticos) nao
respondem unicamente ao texto, e sim a todo contexto.

Também fizemos um trabalho comparativo entre géneros no caso da mdusica Eduardo e
Maonica, esperando explicitar as nuances da esfera artistica e da esfera comercial.

Parte de nossos textos se materializou em sala de aula de maneira oral. Foram trabalhados
também aspectos da oralidade.

A base de toda a andlise linguistica se deu a partir das necessidades observadas em sala de

aula ao longo da execucéo do projeto.

2.2.6 — Objetivos
“Um projeto educativo comprometido com a democratiza¢do social e cultural atribui a
escola a funcéo e a responsabilidade de contribuir para garantir a todos os alunos o acesso aos

saberes linglisticos necessdrios ao exercicio da cidadania.” (BRASIL, 1998, p. 19).
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O principal objetivo do nosso projeto foi aflorar a criticidade de nossos alunos paralelamente
ao aprimoramento dos seus usos da linguagem escrita, ferramenta de empoderamento social,
possibilitando assim o exercicio da cidadania.

Ao final da execucdo projeto, depois de muito refletir sobre o género conto (e sobre os
géneros do discurso), os alunos deveriam produzir um conto. Mas um conto escrito por um sujeito
autor.

Para isso, nosso ponto de partida foram o0s sujeitos que integram, ao nosso lado, o processo
de ensino e aprendizagem, assim como seus valores culturais, artisticos e histéricos. Embasamos
isso no que Vigotski (2000) chamou de zona de desenvolvimento real.

Com o desenvolvimento de atividades significativas que ndo estivessem por demasiado
aquém das possibilidades de nossos alunos (sujeitos situados sécio-historicamente), buscamos
atingir sempre a zona de desenvolvimento imediato ampliando e modificando assim a zona de
desenvolvimento real e criando novas possibilidades de desenvolvimento imediato.

Esperamos que a cada aula os alunos pudessem ampliar seu viés de compreensdo sobre os
relacionamentos afetivos, e ressignificassem seus proprios relacionamentos.

Também foi nosso objetivo estabelecer o contato com os textos literarios (escritos ou nao)
consagrados culturamente. Textos que eles (ou parte deles) provavelmente nao teriam acesso sendo
por intermédio da escola. Sobretudo, esperamos que tal contato ndo se realizasse de maneira

magcante.

4.2.7 — Metodologia

O projeto foi executado ao longo de dezoito aulas compreendidas entre quatorze de maio de
dois mil e treze e treze de junho de dois mil e treze. Sendo que cada estagiario ministrou metade
delas. Na primeira aula, abordando o conto “O centro do Universo” esperavamos refletir sobre o
relacionamento amoroso presente no texto, sobre como se dao as relacdes de poder entre 0 homem e
a mulher e quais eram os discursos sociais presentes. Além disso, esperdvamos discutir sobre
algumas das caracteristicas do género.

Nas aulas subsequentes, abordamos a cangido “Eduardo e Mdnica” elencando as diferengas
do género para o conto, assim como as diferencas na configuracdo do relacionamento. Em seguida,
fizemos a comparacdo da musica com a propaganda da vivo que se utiliza dela de maneira
comercial, e também da recontextualizacao da musica no género “Draw my life”. Esperavamos
analisar tanto as diferengas do género, como as diferencas do “mesmo” relacionamento, em
diferentes épocas. Apds isso, 0s alunos produziram um comentario critico com enfoque nas

diferencas dos relacionamentos afetivos apresentados, e a partir da escritura, a reescritura.



19

Na segunda parte do projeto, comecamos com a leitura do conto “Romeu e Julicta”,
discutindo novamente os aspectos do género, discutindo os aspectos do texto no género de origem,
além de como se instituem as relagdes afetivas no contexto da historia. Em seguida, vimos o filme
“O casamento de Romeu e Julieta” que é uma recontexualizacdo da historia shakespereana no
cendrio brasileiro, na rivalidade com o futebol. A partir do filme, novamente rediscutimos as
diferencas dos relacionamentos afetivos em épocas distintas.

E para finalizar, retomamos as caracteristicas dos contos para a producdo textual de um

conto, cujo tema foi o dos relacionamentos afetivos. A partir da escritura, fizemos a reescritura.

A andlise linguistica sempre esteve relacionada ao contexto, ou seja, o texto dos alunos.

4.2.7.1 - Cronograma

Aula

Tema

Aula 1 -2 h/a (14/05 — Terca-feira — 13.30
as 15.00)

Relacionamentos afetivos e relagdes de poder.

Aula 2 — 1 h/a (16/05 — Quinta-feira — 13.30
as 14.15)

Relacionamentos afetivos na musica.

Aula 3 -1 h/a (20/05 — Segunda-feira —
13.30 as 14.15)

Intertextualidade entre os textos.

Aula 4 — 2 h/a (21/05 — Terca-feira — 13.30
as 15.00)

Reflexao critica sobre relacionamentos afetivos:
produzindo o texto.

Aula 5 -1 h/a (23/05 — Quinta-feira — 13.30
as 14.15)

Analise linguistica do texto.

Aula 6 — 1 h/a (27/05 — Segunda-feira —
13.30 as 14.15)

Reflexao critica sobre relacionamentos afetivos:
reescrevendo o texto.

Aula 7 - 2 h/a (28/05 — Terca-feira — 13.30
as 15.0)

Relacionamentos classicos.

Aula 8 — 1 h/a (03/06 — Segunda-feira —
13.30 as 14.15)

Reflexdo critica sobre o relacionamento classico.

Aula 9 - 2 h/a (04/06 — Terca-feira—13.30
as 15.00)

O relacionamento classico contemporaneo

Aula 10 — 1 h/a (06/06 — Quinta-feira —
13.30 as 14.15)

Refletindo sobre a intertextualidade entre as obras.

Aula 11 — 1 h/a (10/06 — Segunda-feira — Reflexdo critica sobre relacionamentos afetivos:
13.30 as 14.15) produzindo o texto.
Aula 12 — 2 h/a (11/06 — Tercga-feira—13.30 | Reflexdo critica sobre relacionamentos afetivos:

as 15.00)

reescrevendo o texto.

Aula 13 - 1 h/a (13/06 — Quinta-feira —
13.30 as 14.15)

Exposigdo e encerramento.
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4.2.7.2 — Planos de Aula

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria lzabel de Bortoli Hentz

Escola Bésica Beatriz de Souza Brito

Professora regente: Angela Beirith

Disciplina: Portugués

Estagiario Responsavel pela Aula: Julia Maccari Espindula
Disciplina: Lingua Portuguesa

Série: 82 — Turma 83

Plano de aula 1 — 2 h/a (14/05 — Terc¢a-feira — 13.30 as 15.00)
Relacionamentos afetivos e rela¢des de poder.

Objetivo Geral
o Refletir sobre relacionamentos afetivos pela leitura e discussdo do conto O Centro do
Universo, de Simon Rich.

Obijetivos Especificos

e Conhecer a proposta do projeto de docéncia dos professores estagiarios.

e Lerum conto O Centro do Universo, de Simon Rich.

e Reconhecer o conto como género discursivo de narrativa breve que possui fungéo social
como leitura de fruicéo.

e Refletir sobre as relac6es de poder presentes na relacdo afetiva existente entre as
personagens do conto.

e Discutir a dindmica das relaces de poder em outras relacdes afetivas, com base na
discusséo sobre a relacdo de poder expressa no conto lido.

e Compreender o vocabulario desconhecido no texto.

Contetdo

e O conto O Centro do Universo de Simon Rich.
O conto como um género do discurso.
A funcéo social do género conto.
Reflexdes acerca de relacionamentos afetivos.
Metafora

Metodologia

e Apresentar o projeto de docéncia e realizar a chamada. (15 min)

e Distribuir o conto O Centro do Universo para os alunos e propor a leitura silenciosa do
mesmo. (15 min)

e Distribuir papéis (personagens e narrador) entre 0s alunos para a leitura jogralizada em voz
alta do conto. (20 min)

e Conversar sobre a metafora presente, o vocabulario e sobre o género conto, com base nos
conhecimentos dos alunos. Explicar o que é metafora, se assim for necessario. (15 min)

e Levantar questOes sobre a relacdo de poder existente entre as personagens do texto e em
outras relacGes afetivas e conversar sobre elas: A moca (Bebel) do conto é dependente
afetivamente do namorado? Esse é um padrdo feminino de comportamento? Um
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relacionamento estavel é sempre um fardo para 0 homem? E se os papéis na relagdo se
invertessem? A relacdo homem e mulher € a Unica existente? (20 min)

e Encerrar a aula e orientar os alunos para que ougam em casa a musica Garotos do cantor
Leoni. (5 min)

Recursos Didaticos
e 37 fotocopias do conto O Centro do Universo.

Avaliagéo
e Serdo avaliados o envolvimento dos alunos durante a leitura silenciosa do conto; a
expressividade, entonacgéo, ritmo e fluéncia na leitura oral do conto e durante a reflexdo com
a turma sobre as questdes pertinentes ao texto, com base nas respostas aos questionamentos
propostos pelo professor estagiario e nos questionamentos dos alunos.

Referéncias
RICH, Simon. O Centro do Universo. In: Revista Piaui, edi¢do n°66. Sdo Paulo: margo 2012.

Anexos
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FIGURA 1 — Texto “O centro do Universo” — parte 1

O Centro Do Universo —Simon Rich (Tradugdo de Reinaldo Moraes)

No primeiro dia, Deus criou o céu e a terra. “Faga-se a luz”, Ele disse, e a luz se fez. E
Deus viu gue isso era bom. E logo anoitecen —a primeira noite.

No segundo dia, Deus separou os oceanos do céu. "Fagca-se o horizonte”, disse Ele. Eis
que surgiu um horizonte e Deus viu que isso era bom. E af anoiteceu — a segunda noite.
No terceiro dia, a companheira de Deus aparecen e disse que Ele andava meio distante
nos tiltimos tempos.

“Desculpe”, disse Deus, " Essa semana td uma lowcura ld no trabalho.”
Ele sorriu para ela, mas ela ndo sorrin de volta, E Deus vin que isso ndo era bom.

“Nido vejo mais vocé ™, ela disse.

“Ndo é verdade”, disse Deus. "A gente foi ao cinema na semana passada. ™

Af ela disse, “Muas isso foi no més passado.”

E ai anoiteceu — uma noite tensa.

No guarto dia, Deus crion as estrelas, para dividir luz e escuriddo. Ele estava quase
terminando o servigo quando bateu o olho no celular e se deu conta de que eram quase
nove ¢ meia.

“Puiz", Ele disse. “A Bebel vai me matar.”

Ele acabou de fazer a estrela na qual estava trabalhando e voltou de tdxi para o
apartamento,

“Desculpe o atraso! ", Ele disse.

E eis que ela nem respondeu.

“Td com fome 7", Ele perguntow. “Faga-se o iogurte! " E fez-se aguele iogurte esquisito
de baixa caloria gue ela tanto gosta.

“Ndo vai funcionar dessa vez”, ela disse,

“Olha”, Deus disse. “Td sabendo que td dificil pra gente. Mas é um trabalhinho
tempordrio. Assim gue eu conseguir pagar minha bolsa de estudo, vou procurar alguma
coisa com hordrio mais decente.”

Ela disse para Ele: “Euzinha aqui fago hordrio integral no servigo. E, mesmo assim,
sempre arranjo tempo pra vocé.”

E Ele disse para ela: “"Mas seu trabalho é diferente.”

E eis gque Ele percebeu gue tinha acabado de dar uma tremenda pisada na bola.

“Vocé td querendo insinuar que o meu trabalho & menos importante que o seu?”, ela
disse.

“Nao!”, Deus disse. “"Claro que ndo! Eu sei a barra que € trabalhar com moda. Fico
totalmente besta de ver o que vocé faz!”

“Hoje tive que encarar catorze clientes, por causa da Fashion Week. Nem tive tempo de
almogar.”

“Caramba”, Deus disse, " Vocé trabalha pra caramba.”

“Como € que vocé sabe? Vocé nunca pergunta como foi meu dia! Fica af sd falando do
seu trabalho, horas e horas, como se vocé fosse o ceniro do universo!”

“Faga-se wma massagem nas costas”, disse Deus.

E Ele comegou a fazer uma massagem nas costas dela.

E ela disse para Ele: " Dava pra vocé tirar uma folga amanha, por favor?”

E Ele disse: “Mas vocé ndo tem gue trabalhar amanhd? E a tal Fashion Week ?”
“Posso ligar ld e dizer que eu 16 doente.”

E Deus teve ganas de dizer: “Se o seu trabalho é assim tdo importante, como € que
vocé pode tirar folga guando te di na veneta?”

Mas Ele sabia que essa ndo era uma boa ideia. Por isso, Ele disse para ela: “Td de
folga no domingo. Vamaos sair, domingo.”™



FIGURA 2 — Texto “O centro do Universo” — parte 2

o quinio dia, Deus criou o peixes ¢ ay aves pam que nadassem no mar e voassem
pelos ares, cada qual de acordo com sua espécie. Dai, para ganhar uns pontinhos com a
patroa, encoston a porta da sala e ligow para a Bebel.
"Que alegria owvir sua voz ", ela disse. "Hofe td impossivel agul.”
“Me contatude”, Ele disse,
“A Carol vai dar wna festa semana que vem para a Tati, mas o caso é que a Tati ndo td
nem af, e ew 19 agoniada porgue nem sei se a festa vai rolar mesmo.”
“Nossa, gue lowcwra”, Deus disse.
E a Bebel seguin contando para Ele sobre as amigas dela, gque elas tinham brigado wmas
com as outras, cada gqual de acordo com sua espécle. E, enguanto ela repetia sei ld o gué
gue a Tati tinha dito para a Carol, Deus teve wma idela sobre wma das criaturas que
deveriam povoar a terra. Mas ndo podia largar o telefone, pois a Bebel ndo parava de
falar. Dai, Ele cobriv o bocal e susswrrow: “"Fagam-se os elefantes.” E fizeram-se o3
elefantes, e Deus viu que isso era bom,
Mas eis que ela owvin De s criar os elefantes.
“Deus do céu”, ela disse. "Vocoé ndo td prestando a menor atengdo em mim. "
“Bebel..”
“Lagico! ", disse ela. "Vocé td muito mais preocupado com esse seu planeta idiota al do
gue comigol”
Deus teve impetos de corrigi-la. Ndo era sd um planeta que Ele estava criando. Era todo
um universo. Ele sabia, porém, que ndo era boa ideia dizer um trogo desses naguela hora,
Dai, Ele disse: “Foi mal. Esara. Me perdoa, vail”
Mas eis gque ela jd tinha desligado na cara Dele,
No sexto dia, Deus ligow para o escritdrio dizendo gue estava doente e fez uma surpresa
para Bebel na loja dela, no Centro. Ela estava nos fundos, lendo wma revista,
“O gue vocé veio fazer agui?”, ela perguniow.
“Matei o trabathe”, Ele disse. " Quero passar o dia com vocé. "
“Wesmo?", ela disse.
“Mesmao", Ele disse.
E ela abriv um sorviso tdo luminosoe gue Ele sacou gue tinha feito a coisa certa.
Eles compraram wmas cervejas e foram beber numa esguing do Baivo Gdvea. Bebel
ensinow para Ele wm joguinho gue a Tati tinha ensinado para ela, chamado “Verdade ou
Desafio”.
"Ndo sei se entd muito a fim de joguinho”, disse Deus, Mas ela acabon fazendo com gue
Ele jogasse e, depois de alguns lances, Ele vin gue ivso era bom. Eles jogaram a tarde toda,
rindo muito das respostas gue o outro dava. Quando comegon a esfriar, Deus esfregou os
ombroy dela, e ela o beifou no pescopo.
“Sabe o gué gue en gostaria de fazer agorinha mesmo ?", divse Bebel. Deus ficou de orelha
em pé.
O gué P
“fr ao cinema”, ela disse.
E Deus riv, porgue era exatamente isso que Ele gueria fazer. Eles decidiram ver Os
Normais, porgue tinham owvido falar bem do filme., Curtivam adoidado e, no fim, pegaram
um téxi, por conta de Deus, que era para ndo terem de esperar a noite toda pelo circular
Gidvea-Leme,
"Te amo", disse Bebel, sonolenta, no banco de trds. "Te amo pra caramba. ™
“Também te amo”, disse Dens. "Pra caramba. ™
E ambos viram gue {sso era bom,
No sétimo dia, Dews largou o emprego. Ndo acabou nunca de fazer a terra.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria lzabel de Bortoli Hentz

Escola Basica Beatriz de Souza Brito

Professora regente: Angela Beirith

Disciplina: Portugués

Estagiario Responsavel pela Aula: Ricardo Dalpiaz
Disciplina: Lingua Portuguesa

Série: 82 — Turma 83

Plano de aula 2 — 1 h/a (16/05 — Quinta-feira — 13.30 as 14.15)
Relacionamentos afetivos na musica.

Obijetivo Geral
e Compreender a visao de relacionamento afetivo que se manifesta na musica Garotos do
cantor Leoni.

Objetivos Especificos
e Refletir sobre as relacbes de poder presentes na relacdo afetiva existente entre as
personagens da musica.
e Reconhecer as diferengas do papel da mulher em um relacionamento afetivo com base na
leitura do conto O Centro Do Universo e da letra da musica Garotos.

Contetdo
e Mdsica Garoto do cantor Leoni.
e Letra de musica como um género do discurso: funcédo
e Reflexdes acerca de relacionamentos afetivos.

Metodologia

e Realizar a chamada. (5 min)

e Reproduzir a masica Garotos do cantor Leoni em aparelho de som. (5 min)

e Orientar os alunos para que leiam novamente a letra da musica e atentem para a historia
presente ali. (10 min)

e Fazer um levantamento com a turma do vocabuldrio: quais as palavras que ndo
compreenderam na letra da musica. (10 min)

e Conversar com o0s alunos acerca dos aspectos existentes na relacdo que a musica retrata:
Como é tratada a mulher na musica? Ela é sublimada? Como se da a posicdo da mulher
nesta musica? Qual a diferenca entre a figura da mulher nesta musica e da figura da mulher
no conto O Centro do Universo? (10 min)

e Encerrar a aula pedindo aos alunos que escutem a musica Eduardo e Ménica da banda
Legido Urbana em casa. (5 min)

Recursos Didaticos
e Aparelho de som ou computador com caixas de som.
e CD contendo a musica Garotos.

Avaliagéo
e Serdo avaliados o envolvimento dos alunos na escuta da musica pela percepcdo do interesse
e da postura deles em relagcdo a essas atividades; o engajamento dos alunos na discussao
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sobre a compreensdo do vocabulério e na reflexdo critica sobre a letra da musica, pelos
posicionamentos dos alunos.

Referéncias

JUNIOR, Carlos Leoni Rodrigues Siqueira. Garotos I1: 0 outro lado. Intérprete: Carlos Leoni
Rodrigues Siqueira Junior. In: . Audio-retrato. Direcdo Artistica: Aramis Barros. Rio de

Janeiro: Som Livre, 2003. 1 CD (53 min), digital, estéreo. Lado A, faixa 4 (3 min 38 s)

ANEXos



FIGURA 3 — Letra de musica: “Garotos 1I”

Garotos—Leoni

Seus olhos e seus olhares
Milhares de tentagies
Meninas sdo tdo mulherss
Seus truques e confusoes
Seespalhampelos pelos
Bocaecabelo

Feiios e poses e apelos

Me agarrampelas pernas
Certas mulheres como vocé
Me levam sempre onde querem

Garotos ndo resistem
Aos zeus mistérios
Garotos munca dizem ndo
Garolos como ey

Sempre ido esperios
FPerto de uma mulher

Sdo 56 garotos

FPerto de uma mulher

Sdo 56 garotos

Seus denies e seus sorrisos
Mastizammen corpo e juizo
Devoramos meus sentidos

Eu jando me imporio comigo

Enido sdo midos e bragoes

Beijos eabragos

Pele, barriga e seus lagos

Sdo armadilhas e eu ndo sei o que fage
Agquide palhage, seguindo os seus
Passos

Garofos ndo resistem
Aos seus mistérios
Garafos nunca dizemndo
Garafos como su

Sempre ido esperios
Perio de uma mulher

Sde 56 garotos

Ferto de uma mulher

Sdo 50 garoios

Se espalhampelos pelos
Bocaecabelo

Peitos e poses e apelos

Me agarram pelas pernas
Certas mulheres como vocé

Mz levamsempre ondes quersm

Garofos ndo resistem
Aos seus mistérios
Garatos nunca dizemndo
Garafos como eu

Sempre tdo esperios
Perto de uma mulher

Sdo so

Garofos ndo resistem
Aos seus mistérios
Garafos nmunca dizemndo
Garofos como ey
Sempre ido esperios
Ferio de uma mulher
Sdo 50 garoios

Ferto de uma mulher
Sdo 56 garoios

Perto de uma mulher
Sde 56 garotos

26
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria lzabel de Bortoli Hentz

Escola Basica Beatriz de Souza Brito

Professora regente: Angela Beirith

Disciplina: Portugués

Estagiario Responsavel pela Aula: Jalia Maccari Espindula
Disciplina: Lingua Portuguesa

Série: 82 — Turma 83

Plano de aula 3 — 1 h/a (20/05 — Segunda-feira — 13.30 as 14.15)
Intertextualidade entre os textos.

Obijetivo Geral

Perceber a relacdo intertextual presente na musica Eduardo e Monica da banda Legido
Urbana e no video Draw My Life: Eduardo e Ménica.

Objetivos Especificos

Compreender o discurso acerca de relacionamentos afetivos em textos midiaticos.

Perceber a intertextualidade entre a musica Eduardo e Ménica da banda Legido Urbana, o
video Draw My Life: Eduardo e Mdnica e a letra da mdsica Garotos, trabalhada na ultima
aula.

Compreender o sentido de palavras, expressdes e cenas presentes no video, fundamentais
para a compreensdo dos textos.

Reconhecer semelhancas e diferencas em relacionamentos afetivos em momentos historicos
distintos com base nas versdes da musica Eduardo e Monica.

Contelido

Video Draw My Life — Eduardo e M6nica Versao 2013

Mdsica Garotos, do cantor Leoni.

Letra da musica e a musica Eduardo e Ménica, da banda Legido Urbana.
Intertextualidade.

Metodologia

Realizar a chamada e orientar os alunos para que peguem a fotoc6pia com a letra da musica
Eduardo e Monica. (5 min)

Ler a letra da musica em voz alta com os alunos. (5 min)

Contextualizar o vocabulario da musica que os alunos ndo compreenderam. (15 min)

Escutar a masica juntamente com os alunos.

Reproduzir o video Draw My Life: Eduardo e Monica. (5 min)

Conversar sobre o vocabulario e as referéncias do video. (10 min)

Reproduzir o video novamente e encerrar a aula. (5 min)

Recursos Didéaticos

Computador com caixas de som e projetor multimidia para a reproducéo dos videos.
37 copias da letra da musica Eduardo e Ménica da banda Legido Urbana.

Avaliagéo
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e Serd avaliada a participacdo do aluno durante a exibi¢do do video, reprodugdo da musica e
explicacdo do sentido de palavras, expressdes e cenas dos mesmos, pela percep¢do do
interesse e da postura deles em relagdo a essas atividades.

Referéncias

DRAW MY LIFE - EDUARDO E MONICA VERSAO 2013. Youtube. 2013. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=gCVUTDDFjCo>. Acesso em: 3 maio 2013.

JUNIOR, Carlos Leoni Rodrigues Siqueira. Garotos 11: 0 outro lado. Intérprete: Carlos Leoni
Rodrigues Siqueira Junior. In: . Audio-retrato. Direcdo Artistica: Aramis Barros. Rio de
Janeiro: Som Livre, 2003. 1 CD (53 min), digital, estéreo. Lado A, faixa 4 (3 min 38 s)

RICH, Simon. O Centro do Universo. In: Revista Piaui, edigdo n°66. Sdo Paulo: margo 2012.
RUSSO, Renato. Eduardo e Mdnica. Intérprete: Renato Russo.

In: LEGIAO URBANA. Dois. Dire¢do Aurtistica: Jorge Davidson. Sdo Paulo: EMI, 1986. 1 CD (47
min), digital, estéreo. Lado A, faixa 4 (4 min 30 s)

ANEeXos


http://www.youtube.com/watch?v=gCVuTDDFjCo
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FIGURA 4 — Letra de musica: “Eduardo e Mo6nica”

Eduardo ¢ Minica = Legidao Urbana

Chuem um dia ird dizer

Oue existe razdo

Nas coisas feitas pelo coragdo?
E quem ird dizer

Chie ndo existe razdo?

Eduardo abriv os olhos, mas nio quis se
levantar

Ficou deitado e viu que horas eram
Enguanto Minica tomava um conhague
No outro canto da cidade, como eles
disseram

Eduardo e Minica um dia se encontraram
sem querer

E conversaram muito mesmo pra tewar se
conhecer

Um carinha do cursinho do Eduardo que
disse

"Tem uma festa legal, e a gente quer se
divertir"

Festa estranha, com gente esquisita

"Eu ndo ti legal”, ndo aguento mais birita"
E a Ménica riu, e quis saber um pouco
mais

Sobre o boyzinho que tentava impressionar
E o Eduardo, meio tonto, sdé pensava em ir
pra casa

"E quase duas, eu vou me ferrar"

Eduardo e Minica trocaram telefone
Depois telefonaram e decidiram se
encontrar

O Eduardo sugeriv uma lanchonete

Mas a Ménica queria ver o filme do
Godard

Se encontraram entdo no parque da cidade
A Minica de moto e o Eduardo de
"camelo”

O Eduardo achou estranho, e melhor ndo
comentar

Mas a menina tinha tinta no cabelo

Eduardo e Minica eram nada parecidos
Ela era de Ledo e ele tinha dezesseis

Ela fazia Medicina e falava alemio

E ele ainda nas aulinhas de inglés

Ela gostava do Bandeira e do Bauhaus
Van Gogh e dos Mutantes, de Caetano e de
Rimbaud

E o Eduardo gostava de novela
E jogava fitebol de botdo com seu avi

Ela falava coisas sobre o Planalto Central
Também magia e meditagdo

E o Eduardo ainda tava no esquema
Escola, cinema, clube, televisio

E mesmo com tudo difererte, veio mesmo,
de repente

Uma vontade de se ver

E o5 dois se encontravam todo dia

E a vontade crescia, como tinha de ser

Eduardo e Mdnica fizeram natagdo,
fotografia

Teatro, artesanato, e foram viajar

A Ménica explicava pro Eduardo

Coisas sobre o céu, aterra, a dgua e oar

Ele aprendeuw a beber, deixouw o cabelo
crescer

E decidiu trabalhar {ndo! )

E ela se formou no mesmo més

Oue ele passou no vestibular

E os dois comemoraram juntos

E também brigaram jumtos, muitas vezes
depois

E todo mundo diz que ele completa ela
E vice-versa, que nem feijdo com arroz

Construtram uma casa hd uns dois anos
atrds

M ais ou menos gquando os gémeos vieram
Batalharam grana, seguraram legal

A barra mais pesada que tiveram

Eduardo e Manica voltaram pra Brasilia
E a nossa amizade dd sandade no verio
Sd que nessas férias, ndo vdo viajar
Porgue o filhinho do Eduardo td de
recuperagdo

E quem um dia ird dizer

Que existe razdo

Nas coisas feitas pelo coracdo?
E guem ird dizer

Chie nio existe razdo?
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Plano de aula 4 — 2 h/a (21/05 — Terc¢a-feira — 13.30 as 15.00)
Reflexao critica sobre relacionamentos afetivos: produzindo o texto.

Obijetivo Geral
e Elaborar um comentéario critico, por escrito, expressando a reflexdo feita sobre
relacionamentos afetivos, baseada em todos os textos lidos anteriormente.

Objetivos Especificos
e Refletir criticamente sobre todos os textos que foram trazidos para a aula até entdo,
enfocando as relacdes de poder existentes nas relagdes afetivas relatadas nos textos.

e Perceber a intertextualidade entre a musica Eduardo e Ménica da banda Legido Urbana, o
video Draw My Life: Eduardo e Ménica, a musica Garotos do cantor Leoni, o conto O
Centro Do Universo de Simon Rich e o video Eduardo e Ménica — Vivo.

e Produzir a primeira versdao de um comentario critico sobre o video O que vocé quer ser
quando crescer Duda?, baseando-se nas reflexdes feitas sobre os seguintes textos: a masica
Eduardo e Monica da banda Legido Urbana, o video Draw My Life: Eduardo e Ménica, a
musica Garotos do cantor Leoni, o conto O Centro Do Universo de Simon Rich e o video de
propaganda Eduardo e Mdnica — Vivo.

Contetdo
e Conto O Centro do Universo de Simon Rich.
Video Eduardo e Ménica — Vivo
Video Draw My Life — Eduardo e Ménica Versdo 2013
Letra da musica Eduardo e Monica, da banda Legido Urbana
Letra da musica Garotos, do cantor Leoni.
Intertextualidade.
Reflexao critica sobre relacionamentos afetivos.
Producdo escrita de um comentario critico sobre o tema.

Metodologia

¢ Realizar a chamada e entregar uma folha de papel em branco para os alunos. (5 min)

e Reproduzir o video Eduardo e Ménica — Vivo. (5 min)

e Retomar a discussdo da ultima aula acerca do video Draw My Life — Eduardo e Moénica
Versdo 2013 e estabelecer uma relagdo com o video Eduardo e Ménica — Vivo. (10 min)

e Conversar com os alunos sobre a producdo do video Eduardo e Ménica — Vivo: sua relagéo
com o dia dos namorados e como a propaganda pode usar bens de cultura para promover o
consumo. (5 min)
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Reproduzir o video de propaganda de uma propaganda de whisky canadense (The wiserhood
new TV commercial) para complementar a discussdo sobre o uso do tema relacionamentos
afetivos em propagandas. (5 min)

Reproduzir o video O que vocé que ser quando crescer Duda?. (5 min)

Retomar a discussao iniciada desde a primeira aula sobre os papéis sociais do homem e da
mulher nos relacionamentos afetivos ja que o video que sera a base do comentario esta
atravessado por papéis estereotipados. (5 min)

Conversar com a turma sobre a producéo do comentario critico. Explicar o que é comentario
critico, que pode (deve) haver um posicionamento, que é preciso argumentar, etc. Escrever
no quadro branco uma orientacdo sobre as caracteristicas principais do comentério critico e
pedir que os alunos anotem no caderno. (10 min)

Apresentar o enunciado da proposi¢do: “Elabore um comentario critico sobre o video
exposto em aula com base nas discussdes feitas com a turma sobre relacionamentos
afetivos”.

Expor no quadro branco folhas de papel A4 com os pontos que devem ser englobados na
producdo escrita. Pontos como: Quais as relagfes de poder existentes em uma relacdo
afetiva? Ha um padréo de normalidade? Os relacionamentos sofrem mudancas com o passar
do tempo? H4a um padrdo de comportamento entre as pessoas envolvidas em um
relacionamento? (5 min)

Explicar todos esses pontos e orientar a turma em relacdo a producdo do comentério critico e
0 tempo que possuem para escrevé-lo. (5 min)

Auxiliar os alunos no momento de producdo do comentério. Neste momento, passar
verificando quem trouxe a tarefa solicitada na aula anterior. (25 min)

Encerrar a aula recolhendo as produgdes e orientando os alunos a sobre a reescrita. (5 min)

Recursos Didaticos

34 folhas de papel almago.
Folhas de papel A4 com as orientagdes para a producao escrita.
Computador com caixas de som e projetor multimidia para a reproducéo dos videos.

Avaliagéo

Sera avaliada a participacdo do aluno durante a orientacdo do trabalho, através da sua
compreensdo da proposta de trabalho. Sera avaliado também o seu engajamento na escrita
do texto, através da realizacdo da tarefa (resumo) e da producdo do comentéario critico em
sala de aula, considerando a adequacdo ao género, em especial no que se refere a tomada de
posicao sobre o tema.

Referéncias

COMERCIAL VIVO - EDUARDO E MONICA - O FILME. Youtube. 2011. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=kCNFMYe7mcU>. Acesso em: 3 maio 2013.

DRAW MY LIFE - EDUARDO E MONICA VERSAO 2013. Youtube. 2013. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=gCVUTDDFjCo>. Acesso em: 3 maio 2013.

JUNIOR, Carlos Leoni Rodrigues Siqueira. Garotos I1: 0 outro lado. Intérprete: Carlos Leoni
Rodrigues Siqueira Junior. In: . Audio-retrato. Direcdo Artistica: Aramis Barros. Rio de
Janeiro: Som Livre, 2003. 1 CD (53 min), digital, estéreo. Lado A, faixa 4 (3 min 38 s)

O QUE VOCE QUER SER QUANDO CRESCER DUDA. Youtube. 2013. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=IAOwWNKKTU40>. Acesso em: 3 maio 2013.



http://www.youtube.com/watch?v=kCNFMYe7mcU
http://www.youtube.com/watch?v=gCVuTDDFjCo
http://www.youtube.com/watch?v=lA0wNKkTU4Q

32

RICH, Simon. O Centro do Universo. In: Revista Piaui, edi¢cdo n°66. Sdo Paulo: margo 2012.

RUSSO, Renato. Eduardo e Monica. Intérprete: Renato Russo.
In: LEGIAO URBANA. Dois. Dire¢do Artistica: Jorge Davidson. S&o Paulo: EMI, 1986. 1 CD (47
min), digital, estéreo. Lado A, faixa 4 (4 min 30 s)

THE WISERHOOD NEW TV COMMERCIAL. Youtube. 2013. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=DuScm9FZPmQ>. Acesso em: 3 maio 2013.



http://www.youtube.com/watch?v=DuScm9FZPmQ
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria lzabel de Bortoli Hentz

Escola Basica Beatriz de Souza Brito

Professora regente: Angela Beirith

Disciplina: Portugués

Estagiario Responsavel pela Aula: Jalia Maccari Espindula
Disciplina: Lingua Portuguesa

Série: 82 — Turma 83

Plano de aula 5 — 1 h/a (23/05 — Quinta-feira — 13.30 as 14.15)
Analise linguistica do texto.

Obijetivo Geral
e Analisar o préprio texto, com base nas indica¢des do professor estagiario, a fim de adequar
0 texto ao género e as convencgdes proprias da escrita.

Objetivos Especificos
e Identificar recursos expressivos e linguisticos que precisam ser revistos para melhor se

adequarem a forma do texto escrito.

e Compreender o papel que exercem 0s recursos expressivos e linguisticos, considerando o
projeto de dizer de um, de modo que as producBes escritas possam ser melhoradas
posteriormente.

Contetdo
e Analise linguistica

Metodologia

e Realizar a chamada e devolver os textos aos alunos. (5 min)

e Orientar para que eles leiam os comentarios e corre¢des feitos no texto. (5 min)

e Levantar as possiveis duvidas e explicar as mesmas, caso seja necessario. (10 min)

e Usando o quadro, realizar a analise linguistica dos elementos que necessitam ser
melhorados. Seréo abordados apenas os elementos mais recorrentes nos textos. (20 min)

e Recolher os textos e avisar 0s alunos que a segunda versdo (versao final) se realizard na
proxima aula. (5 min)

Recursos Didaticos
e Quadro branco.
e Caneta para quadro branco.

Avaliagéo
e Seraavaliada a participacdo do aluno durante a leitura silenciosa do texto com o feedback do
professor. Sera avaliada também a compreenséo dos alunos de todos os aspectos linguisticos
trabalhados, com base na reescrita que se dara na proxima aula.

Referéncias

COMERCIAL VIVO - EDUARDO E MONICA - O FILME. Youtube. 2011. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=kCNFMYe7mcU>. Acesso em: 3 maio 2013.



http://www.youtube.com/watch?v=kCNFMYe7mcU
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DRAW MY LIFE - EDUARDO E MONICA VERSAO 2013. Youtube. 2013. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=gCVUTDDFjCo>. Acesso em: 3 maio 2013.

JUNIOR, Carlos Leoni Rodrigues Siqueira. Garotos I1: o0 outro lado. Intérprete: Carlos Leoni
Rodrigues Siqueira Junior. In: . Audio-retrato. Direcdo Artistica: Aramis Barros. Rio de
Janeiro: Som Livre, 2003. 1 CD (53 min), digital, estéreo. Lado A, faixa 4 (3 min 38 s)

O QUE VOCE QUER SER QUANDO CRESCER DUDA. Youtube. 2013. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=IA0OWNKkTU4Q>. Acesso em: 3 maio 2013.

RICH, Simon. O Centro do Universo. In: Revista Piaui, edi¢cdo n°66. Sdo Paulo: margo 2012.

RUSSO, Renato. Eduardo e Monica. Intérprete: Renato Russo.
In: LEGIAO URBANA. Dois. Dire¢do Artistica: Jorge Davidson. Séo Paulo: EMI, 1986. 1 CD (47
min), digital, estéreo. Lado A, faixa 4 (4 min 30 s)


http://www.youtube.com/watch?v=gCVuTDDFjCo
http://www.youtube.com/watch?v=lA0wNKkTU4Q

35

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria lzabel de Bortoli Hentz

Escola Basica Beatriz de Souza Brito

Professora regente: Angela Beirith

Disciplina: Portugués

Estagiario Responsavel pela Aula: Jalia Maccari Espindula
Disciplina: Lingua Portuguesa

Série: 82 — Turma 83

Plano de aula 6 — 1 h/a (27/05 — Segunda-feira — 13.30 as 14.15)
Reflexdo critica sobre relacionamentos afetivos: reescrevendo o texto.

Obijetivo Geral
e Reescrever o comentario critico, produzido previamente, expressando a reflexdo feita sobre
relacionamentos afetivos, baseada em todos os textos lidos anteriormente nas aulas.

Objetivos Especificos

e Refletir criticamente sobre todos os textos que foram trazidos para a aula anteriormente,
enfocando as relacdes de poder existentes nas relagdes afetivas relatadas nos textos.

e Produzir a segunda versdo de um comentario critico sobre relacionamentos afetivos,
baseando-se nos elementos de reflexdo sobre a musica Eduardo e Ménica da banda Legido
Urbana, o video Draw My Life: Eduardo e Mdnica, a musica Garotos do cantor Leoni, o
conto O Centro Do Universo de Simon Rich e o video Eduardo e Ménica — Vivo.

Contetdo
e Conto O Centro do Universo de Simon Rich.
Video Eduardo e Ménica — Vivo
Video Draw My Life — Eduardo e Monica Versao 2013
Letra da musica Eduardo e Monica, da banda Legido Urbana
Letra da musica Garotos, do cantor Leoni.
Intertextualidade.
Reflexao critica sobre relacionamentos afetivos.
Reescrita do comentario critico sobre o tema.

Metodologia
e Realizar a chamada e redistribuir os comentarios escritos que os alunos produziram. (5 min)
e Reescrita do comentario critico. Os alunos que terminarem a reescrita terdo livros de contos
a sua disposicao para a leitura. (35 min)
e Recolher as producdes e encerrar a aula. (5 min)

Recursos Didaticos
e Livros de contos.

Avaliagéo
e Serd avaliada a participacdo do aluno durante a orientacdo do trabalho, através da sua
compreensdo da proposta de escrita. Sera avaliado também o seu engajamento na producéao
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do texto, por meio da postura tomada em relacdo a analise linguistica realizada na ultima
aula e as sugestdes para a reescrita.

Referéncias

COMERCIAL VIVO - EDUARDO E MONICA - O FILME. Youtube. 2011. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=kCNFMYe7mcU>. Acesso em: 3 maio 2013.

DRAW MY LIFE - EDUARDO E MONICA VERSAO 2013. Youtube. 2013. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=gCVuTDDFjCo>. Acesso em: 3 maio 2013.

JUNIOR, Carlos Leoni Rodrigues Siqueira. Garotos I1: 0 outro lado. Intérprete: Carlos Leoni
Rodrigues Siqueira Janior. In: . Audio-retrato. Direcdo Artistica: Aramis Barros. Rio de
Janeiro: Som Livre, 2003. 1 CD (53 min), digital, estéreo. Lado A, faixa 4 (3 min 38 s)

O QUE VOCE QUER SER QUANDO CRESCER DUDA. Youtube. 2013. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=IAOWNKKTU40>. Acesso em: 3 maio 2013.

RICH, Simon. O Centro do Universo. In: Revista Piaui, edi¢do n°66. Sdo Paulo: margo 2012.

RUSSO, Renato. Eduardo e Mdnica. Intérprete: Renato Russo.
In: LEGIAO URBANA. Dois. Dire¢do Aurtistica: Jorge Davidson. Sdo Paulo: EMI, 1986. 1 CD (47
min), digital, estéreo. Lado A, faixa 4 (4 min 30 s)

THE WISERHOOD NEW TV COMMERCIAL. Youtube. 2013. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=DuScm9FZPmQ>. Acesso em: 3 maio 2013.



http://www.youtube.com/watch?v=kCNFMYe7mcU
http://www.youtube.com/watch?v=gCVuTDDFjCo
http://www.youtube.com/watch?v=lA0wNKkTU4Q
http://www.youtube.com/watch?v=DuScm9FZPmQ

37

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria lzabel de Bortoli Hentz

Escola Basica Beatriz de Souza Brito

Professora regente: Angela Beirith

Disciplina: Portugués

Estagiario Responsavel pela Aula: Ricardo Dalpiaz
Disciplina: Lingua Portuguesa

Série: 82 — Turma 83

Plano de aula 7 — 2 h/a (28/05 — Terc¢a-feira— 13.30 as 15.0)
Relacionamentos classicos.

Obijetivos Gerais

Entrar em contato com o classico Romeu e Julieta por meio de uma adaptacdo em forma de
conto.
Conhecer outra forma de relacionamento afetivo através de uma perspectiva histérica.

Objetivos Especificos

Ler o texto Romeu e Julieta em forma de conto.
Contextualizar socio-historicamente a obra Romeu e Julieta.
Identificar a mudanca na dinamica da relacdo por consequéncia da época.

Contelido

Conto Romeu e Julieta.
Contexto soécio-historico da obra.

Metodologia

Realizar a chamada e distribuir fotocopias do texto. (10 min)

Apresentar as diferencas da adaptacdo da peca original, além de familiarizar a turma com o
estilo literario shakespeariano. (10 min)

Fazer uma apresentacdo da perspectiva socio-historica da obra com imagens de Verona e
das adaptacOes da peca. (5 min)

Realizar a leitura do texto Romeu e Julieta juntamente com os alunos. Alternar a leitura em
voz alta entre aqueles que assim desejarem.

Refletir sobre o relacionamento afetivo presente no enredo. (30 min)

Em um segundo momento, esclarecer duvidas de compreensdo leitora e l1éxico. (10 min)
Propor questdes de compreensao leitora (de diferentes niveis de dificuldade) e pedir que
copiem no caderno e respondam. (20 min)

As questdes propostas serdo as seguintes: Como Romeu e Julieta se conheceram? Por que
Romeu matou Teobaldo? Quais seriam as consequéncias para Julieta caso ela tivesse,
simplesmente, se recusado a casar com o conde? Qual era o plano de Julieta para ndo se
casar com o conde e ficar com Romeu? Por que ndo deu certo? Por que Romeu e Julieta ndo
assumiram o relacionamento? H4 uma “moral” na historia?

Encerrar a aula orientando que as questdes serdo corrigidas na proxima aula. (5 min)

Recursos Didéaticos

37 copias do texto Romeu e Julieta.
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e Mapa da Itélia.
e Fotos da casa onde Julieta morava.
e Fotos das producdes cinematogréaficas e pecas de teatro sobre a obra.

Avaliacéo
e Serd avaliada a participacdo do aluno durante a leitura do conto e durante a contextualizacao
histdrica do livro, através da atencdo dispensada e do engajamento nesses momentos.

Referéncias

MCCAUGHREAM, Geraldine. Romeu e Julieta; Macbeth; Henrique V; Sonho de uma noite de
verdo; Julio César/ William Shakespeare: recontados por Geraldine McCaughrean. Trad. De
Monica Stahel. S&o Paulo: Martins Fontes, 2009.

ANEXos
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FIGURA 5 — “Romeu e Julieta” — parte 1
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— parte 2
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FIGURA 7 — “Romeu e Julieta” — parte 3
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FIGURA 8 — “Romeu e Julieta” — parte 4
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— parte 5
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“Romeu e Julieta

FIGURA 9
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— parte 6

2

“Romeu e Julieta

FIGURA 10
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— parte 7

2

“Romeu e Julieta

FIGURA 11
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— parte 8

2

“Romeu e Julieta

FIGURA 12
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria lIzabel de Bortoli Hentz

Escola Bésica Beatriz de Souza Brito

Professora regente: Angela Beirith

Disciplina: Portugués

Estagiario Responsavel pela Aula: Julia Maccari Espindula
Disciplina: Lingua Portuguesa

Série: 82 — Turma 83

Plano de aula 8 — 1 h/a (03/06 — Segunda-feira — 13.30 as 14.15)
Reflexao critica sobre o relacionamento classico.

Objetivos Gerais
e Concluir a reflexdo sobre o conto Romeu e Julieta,
e Compreender o relacionamento afetivo presente na trama a partir do ponto de vista sécio-
histdrico e das implicacdes que essa perspectiva traz.
e Aprofundar os conhecimentos sobre 0 género conto, com base na leitura do conto Pénelope,
de Dalton Trevisan.

Objetivos Especificos
e ldentificar especificidades do género conto.
e Refletir sobre a obra a partir do ponto de vista historico.
e Perceber as diferencas entre os relacionamentos afetivos pelo ponto de vista temporal.

Conteudo

Texto Romeu e Julieta.

Aspectos literérios da obra.
Perspectiva sécio-historica.

Conto Penélope, de Dalton Trevisan.

Metodologia

e Fazer a chamada. (5 min)

e Retomar a apresentacdo de fotos de Verona (local onde se passa 0 conto) e das adaptacdes
cinematograficas da peca Romeu e Julieta. Usar este momento para situar os alunos socio-
historicamente sobre a trama, onde se passa, como se da, etc. (10 min)

e Pedir aos alunos que leiam em voz alta as respostas das questdes passadas na aula anterior
como compreensdo leitora. Retomar a discussao sobre a obra neste ponto. (15 min)

e Ler o conto Penélope de Dalton Trevisan. (10 min)

e Encerrar a aula e orientar os alunos para que se dirijam diretamente a sala de video no dia
seguinte. (5 min)

Recursos Didaticos
e 37 copias do conto Penélope de Dalton Trevisan.
e Quadro branco.
e Caneta para quadro branco.

Avaliagéo
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e Serd avaliada a participa¢do do aluno durante a leitura pela atencdo dispensada ao texto.
Serd avaliado também o seu engajamento nas discussdes com toda a turma.

Referéncias
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ANEXos

FIGURA 13 — “Penélope” — parte 1
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Conto Penélope de Dalton Trevisan

Ma rua de casas iguais morava, ha muitos anos, um casal de velhos. Ela o esperava, costurando na
cadeira de embalo da varanda e, quando ele vinha pela rua, com um pacote no brago, descia, de chinelos, os
dois degraus da varanda e |he sorfia, com o portdo aberto. Cruzavam o pegueno jardim e, apenas na porla,
por causa dos vizinhos, mas ainda antes de entrar, ela |he erguia a cabega, sem nenhum fio branco, e ele a
beijava na testa. Estavam sempre juntos, lidando no seu quintal, ele com as couves, ela com sua colecdo de
cactos Quando deixavam aberta a porta da cozinha, os vizinhos podiam ver que ele enxugava a louca para a
mulher. E, aos sadbados, saiam para o seu passeio diante das vitrinas, ela, gorda, ainda bonita, de olhos azuis
e ele, magro, baixo, de preto. Nas noites de verdo, ela usava vestidos brancos, de pernas nuas, ele nio,
sempre de preto. Havia um mistério na vida deles, que nenhum vizinho conhecia. Sahia-se vagamente que os
filhos tinham morrido num desastre, ha muitos anos. O casal de velhos abandonou tudo, casa, timulos,
bichos e se mudara para aquela cidade, naguela rua. Eram os dois, sem cdo, galo, passarinho, nem mesmao
galinhas. Tinham medo de se afeigoar a gualguer coisa. Algumas vezes, na auséncia do marido, ela trazia
0s505 para os cdes vagabundos gue cheiravam o portdo. Quando engordavam uma galinha, a mulher se
enternecia por ela @ ndo tinha coragem de mata-la. Entio, o velho desmanchou o galinheiro e, no seu lugar,
plantou uns pes de couve. Arrancou a Onica roseira que crescia num canto do jardim; nem a uma rosa se
atreviam a dar 0s seus restos de amor.

Afara a viagem, que faziam uma vez por ano para visitar o timulo dos filhos, ndo safam de casa, o
velho fumando seu cachimbo, a velha trangando as agulhas de tricd, a ndo ser no seu classico passeio dos
sébados. E foi num sabado que, ao abrir a porta, eles acharam a seus pés, uma carta_ Era estranho, porgue
ninguém |hes escrevia, os dois sozinhos no mundo, e confabularam antes de se decidir a abri-la. Era um
envelope azul, sem gualguer endereco. A mulher propds rasga-lo, sem ler. Ja tinham sofrido demais. Ele
respondeu que ninguém podia mais fazer-lhes mal. Mo gueimou a carta, ndo se apressou de abri-la, deixou-
a sobre a mesa. Sentaram-se um diante do outro, sob o abajur azul da sala, ela com seu tricd, ele com seu
jormal. As vezes, ela curvava a cabeca, mordendo uma agulha na boca & com a outra contando os pontos.
Quando chegava ao fim, linha de contar a linha de novo: pensava na carla sobre a mesa. O homem lia com o
jornal dobradao, no joelho, e leu duas vezes cada linha para entendé-la; pensava na carta sobre a mesa- O seu
cachimbo apagou, ndo 0 acendeu, os olhos parados na mesma noticia, ouvindo apenas o seco baler das
agulhas entre os dedos da mulher. Entfio, pegou a carta e abriu-a.- Achou um pedacgo de papel dobrado, com
duas palavras: cOrMo MaNsO, escritas com grandes letras recortadas de jornal. Mada mais, data ou
assinatura. Entregou o papel a4 mulher que, depois de ler, o olhou. MNenhum falou. & mulher se ergueu,
segurando a carta na ponta dos dedos. Onde & que vocé vai? o homem perguntou. Queimar... ela respondeu.
Mio, ele disse. Dobrow o papel dentro do envelope azul e guardou-o no bolso. Juntou para a mulher a
toalhinha gue tinha caido no chdo e continuou a ler o jornal e em cada linha, aguela noite, leu as duas
palavras da carta.

Mo estava mais certo de gue ninguém podia fazer-lhes mal. Antes da mulher se erguer e guardar a
cestinha com os fios & as agulhas, segurou-lhe a mio para consoldda: aposto, minha velha, disse, que a
mesma carna fol jogada sob a porta de todas as casas da rua As vozes das sereias cantam ainda no coracio
dos velhos? Nem mesmo um pobre casal de velhos estava a salvo. Haviam-lhes tirado os filhos, os bichos, a
cidade. Agora, queriam separd-los um do outro.

O homem esqueceu a carta no bolso e passou-se outra semana. No sabado, de volta do seu
passeio, antes de abrir a porta, sabia que ela estava ali, azul sobre o capacho. A mulher pisou na carta,
fingindo que ndo a via- Ele a juntou @ guardou no bolso. Quase no fim do serdo, sem erguer a cabeca da
toalhinha, contando sempre a mesma linha, ela perguntou: vocé ndo vai ler a sua carta? Olhava-a, fingindo
gue lia o jornal, admirando-lhe a bela cabega, sem nenhum cabelo branco, os olhos que, apesar dos anos,
eram azuis como no primeiro dia. Eu ja sei o que diz, ele respondeu. Entdo por que ndo a gueima? E um jogo,
minha velha, disse, mostrandn o envelope azul entre os dedos; nenhum sobrescrito e fechado. Rasgou-o
numa ponta e tirou o papel dobrado: duas palavras, as mesmas, nas |etras recortadas de jornal. Soprou o
envelope, sacudiu-o sobre o tapete, mais nada. A mulher tricoteava, como se ndo visse a carta. Ele a guardou
no bolso, com a outra & continuou a ler em cada linha do jornal aguelas duas palavras. Ela néo |he perguntou,
como se soubesse. Tinha o rosto oculto pela sombra do abajur. O homem reparou que ela desmanchava um
ponto errado na toalhinha. Eram os dedos que tricoteavam ou as m&os gue tremiam?

Ele acordou com dor de cabega, no meio da noite, levantou-se da cama e fol beber agua no filtro.
Afastou a cortina e, na rua deserta, viu na sombra dum muro, o vulto daquele homem. Ficou ali, com a méo
crispada na cortina, até o homem ir-se embora. Deitou-se, de costas para a mulher, (sabia que estava
acordada e de olhos abertos para elg), imaginando guem seria o homem na sombra do muro. E pensou, pela
primeira vez, se a carta ndo podia ser para ele mesmo.

De manhi, esqueceu a idéia e, deitado na cama, observava de olhos meio fechados a mulher, que
se vestia para ir as compras. Diante do guarda-roupa, ela escolhia um vestido. Os seus vestidos brancos a
deixavam mais gorda. Esperou-o para tomarem café juntos, como todas as manhés e, guando ela fechou a
porta, foi olhd-la pela janela. Era ela mesma, a sua mulher. O homem se sentiu envergonhado e fechou os

FIGURA 14 — “Penélope” — parte 2
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olhos, dizendo: minha velha, me perdoe_.. Quando os abriu, notou que a mulher olhava para a janela, ainda
gue ndo pudesse vé-lo, atras da cortina. Por que olhara a janela? Para dar-he adeus, se ele ali estivesse ou
para saber se desconfiava dela?

Mo sabado seqguinte, guis propor-lhe ficarem em casa, de |luzes apagadas e surpreenderem o autor
das cartas. Ao vE&a t3o alegre, porgue iam passear, ndo teve coragem e salram. Durante o passeio pensou o
tempo todo se era apenas ele que recebia as cartas. Nio podia abordar um dos vizinhos no porto e
perguntar-lhe aquilo. As casas da rua, de aluguel, eram todas iguais. Podia ser engano, o envelope ndo tinha
endereco. Se, ao menos citasse nomes, horas, lugares... Quando abriu a porta, |4 estava ela: a carta azul.
Desta vez, nédo a leu diante da mulher. Guardou-a no bolso, junto com as outras e pds-se a |er o seu jornal,
sob o abajur. Quando virava as paginas, surpreendia o rosto da mulher debrugado sobre as agulhas. Era uma
toalhinha dificil, porque ha meses trabalhava nela. Como se |esse no jornal, ele |he contou a histéria de
Penélope, que desfazia de noite, & luz das velas, as linhas trangadas durante o dia, para ganhar tempo dos
seus pretendentes, esperando a volta do senhor seu marido. Pela primeira vez, pensou se Penélope ndo teria
enganado ao marido ausente. Para guem era a mortalha que ela bordava? Teria continuado a trangar suas
agulhas apos a volta de Ulisses? Homero ndo fala. Nem a mulher, que ndo perguntou sobre a carta.

Mo banheiro, fechando a porta a chave, abriv a carta. As duas palavras... Ele tinha o seu plano:
guardou a carta no envelope e dentro dela um fio de cabelo. Pendurou o paletd no cabide, com a carta visive|
num dos bolsos. Foi-se deitar, enquanto a mulher punha o saco de péo na janela e a garrafa vazia de leile na
porta. No dia seguinte, apds o café, guando ela salu, com a sacola das compras no brago, examinou a carta:
estava no mesmo lugar, parecia intacta. Abriu-a & procurou o pequeno fio de cabelo, ndo estava mais.

Entéo, revalveu no fundo das gavetas. Nao tinha tempo, ela voltaria logo. Mo emprego, imaginava os
passos de sua mulher pela casa. Quando a encontra no portdo descobre nos seus olhos o reflexo da gravata
azul do outro. Observando-a, de manhd, na penumbra do quarto, suspeita que as sombras no seu gordo
corpo nu sdo de abragos do outro. Ele quer erguer-lhe o cabelo da nuca para ver se ndo lem a laluagem dos
dentes do outro. Na sua auséncia, abre o guarda-roupa da mulher, cobre a cabeca com seus vestidos e
cheira-os. Espreila os homens que passam diante da casa, alrds da corlina. Conhece agora o |eiteiro e o
padeiro, jovens, de olhos falsos.

Pode contar, na volta do emprego, quais foram os passos da mulher pela casa: se os maveis tém po
ou ndo, se a terra nos vasos de flores estd molhada ou seca.. Ele marca o tempo pela toalhinha. Sabe
guantas linhas a mulher tricoteou. Sabe quando ela erra os pontos e deve desmancha-los, anles mesmo de
conta-los com a ponta da agulha.

Mada tem contra ela e o homem ficou silencioso. Come de cabega baixa, sem falar. L& o seu jornal,
de noite e, em vez de ler para a mulher as noticias divertidas, como antes, |8 apenas em voz alta as histdrias
de crimes. Enquanto |&, vigia o rosto curvado da mulher, na sombra azul do abajur. Se ouve passos de noile
na calcada vai espreitar pela janela, de pijama e pés descalgos; a cortina esta amarrotada no canto pela sua
man crispada.

Houve somente uma cena entre eles, quando comprou um revélver. Ele o guardou sobre o guarda-
roupa da mulher. Ela perguntou; vocé esta louco, meu velho? Para que um revdlver? Ha muito ladrio nesta
cidade. E olhou como se ela fosse um ladriio. Meau Deus, a mulher gemeu, vocé ndo pensa que eu... e quis
abraca-lo, com as maos estendidas, quando o hamem, para desvencilhar-se, empurrou-a &, como nio o
soltasse, lhe golpeou o rosto com toda a forga. Ela cobriu o rosto com uma das m&os e com a outra pegou a
sua, ainda fechada. Pensou que fosse mordé-lo. Ela |he beijou a mao, anles gue pudesse retird-la. O homem
sentiu pena, mas néo lhe pediu perdio. Foi a Unica cena e, depois dela, a mulher aceitou tudo.

Ele quer saber o deslino de velhos presentes, de jbias sem valor (desconfia gue o outro & moco, ela
deve dar-lne presentes). Quem sabe, faca toalhinhas de tricd, para o outro vender. No serdo, os dois sob o
abajur, em vez de ler o jornal, vigia a mulher - o rosto, o vestido, as maos - atrds dos dedos do outro. Crava-
lhe os olhos na mio (as maos que acariciam e ndc ttm memora dos carinhos) até gue ela erra o ponto, tem
gue desmanchar a linha.

As vezes, guando chega em casa ela nfo o espera mais no portdo, (porgue finge ndo vé-la e
passando por ela sobe os dois degraus, como se estivesse all no porldo a espera do outro) a casa esla
silenciosa, ele aspira os odores no ar, passa a mao sobre os moveis, apalpa entre os dedos a terra dos vasos.
Adivinha onde a mulher esta. Esconde-se dele, nos cantos escures da casa e da-lhe as costas, para gue nao
veja 0s seus olhos vermelhos. Eram olhos azuis que sormam a vida inteira para ele. Estao vermelhos de
chorar pelo outro, por ndo ter podido ve-lo.

Uma noite, acordou e achou o outro travesseiro vazio, ainda quente da cabeca da mulher. Sob a
porta, viu uma |uz na sala. Pé ante pé, agarrou o revd|ver sobre o guarda-roupa e abriu de sdbito a porta. Sob
o abajur, a mulher fazia o seu tricd - sempre a toalhinha para a mesa da sala. Era ela Penélope, desfazendo
na noite o trabalho execulado de dia? Tecia a mortalha para o marido antes de casar-se com o outro?

Erguendo os olhos da toalhinha, viu o revélver na mao do homem, mas ndo disse nada. As suas
agulhas batiam uma na outra, embora ndo tricoteasse e estivesse olhando para o homam. Ele voltou para o
guarto, fechando a porta, n&o sabia por que nao a matava.

FIGURA 15 — “Penélope” — parte 3
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Mo meio de uma refeigéio, ele a interroga sobre seus velhos namorados, do tempo de solteira, de um
primo gue gueria casar com ela. Ela responde, enguanto ele aprova com a cabeca, fumando seu cachimbo,
de olhos meio fechados. Agora sabe, tem todas as provas: ela o enganava com o primo. Se nfo fosse
culpada, protestaria, fugiria de casa. Mas ndo: ouve tudo, conta tudo. Se ela se contradiz, corrige-a batendo
com a ponta do cachimbo apagado no seu prato.

— Mas faz tanto tempo, meu_..

Mo tem coragem de chaméado “meu velho". Enguanto ela vai, com sua sacola, de cabega baixa,
fazer suas compras, o velho revolve as cinzas do fogfo, para saber se ela queima os bilhetes do outro.

De s0bito, no meio da |eitura em voz alta de um crime, ele tira as cartas do bolso - s80 muitas, uma
de cada sabado - e 1&, uma por uma, como se fossem todas diferentes. Guarda-as de novo no bolso, porque
ndo se separa delas, e prossegue a leitura do jornal em voz alta

Achou, numa caixa de sapatos, cheia de fotografias, uma dela, menina, com o primo, o outro. Ele
colocou a fotografia sobre a mesa da sala, de p&, contra um vaso de cacto. Assim gue a mulher abriu a porta,
olhou para a mesa e viu a fotografia. Ela comegou a chorar. Tinha pacotes nas méos e ndo podia esconder as
lagrimas, nem enxugé-las. Olhava para o homem e para a fotografia, e chorava. Ela nada disse, aquelas
l[agrimas eram de culpada. O homem sa deu por satisfeito. Eram provas que reunia, queria ser justo.

O passeio aos sdbados era seu Onico vicio de velhos. Ela se arrumava, punha seu melhor vestido,
seu chapéu fora de moda. Fumando seu cachimbo alras da janela, deixou-a que se arrumasse. Ela sentou-se
na peltrona da sala, com seu chapéu de flores na cabega, a bolsa no brago, e ficou esperando. Néo se virou,
enguanto ela esperava, com as méaos cruzadas. Ele entao se voltou, olhou o chapéu, a bolsa, as maos vazias
da toalhinha e disse:

— Meu Deus, gue chapéu felo... Nao posso sair na rua com uma mulher que usa um chapéu desses!

Abriu o jornal e comegou a ler as noticias policiais em voz alta, enguanto a mulher ouvia, sem tirar o
chapéu, ja com o trict na mio. Aguele sabado ndo veio nenhuma carla. Foi até a porla, abriu-a, olhou para o
capacho e para a mulher. Era vigiado, ele também, o corno manso, pelo outro. Sentia falta daquela carta. Era
uma correspondéncia inteligente entre outro e ele, um joga, como tinha dito uma vez & mulher. Um dia, o
outro revelaria tudo, era preciso ndo interromper as caras. Entdo, continuaram a sair nos sabados.

Eles saem, da o braco & mulher no portio e nao falam durante todo o passeio, passam diante das
vitrinas sem parar. Como & gorda, ela cansa mais depressa, mas ndo se queixa, nem ele diminui o passo. Na
volta, sob a porta, junta a carta azul e, antes de abria, passeia com ela na mdo pela casa, para diante da
mulher, de rosto azul sob o abajur. Ele a & escondido, de porta fechada, no banheiro, & guarda com um
cabelo no envelope e deixa sobre a mesa. Em lodas encontra depois o cabelo, a mulher nunca mais leu as
cartas. Ou - ele pensa, com uma nova ruga na testa - descobriu o seu segredo e |8 as cartas substituindo o
cabelo por um dos dela?

Uma tarde, de volia do emprego, abriu a porta e aspirou o ar, como fazia antes de entrar. Passou a
mao no canto dos mdveis: pd. Apalpou a terra dos vasos: seca. O corago batia na ponta dos pés, enguanta
avangava pela casa. Entrou, ante pé, no quarte escuro e acendeu a luz: a mulher estava deitada na cama de
casal, de chapéu de flores na cabeca, a bolsa no brago, segurando o revilver na mao direita. Ele nao pde
fechar os seus olhos, outra vez azuis. Eles sorriam de novo para o velho.

MEo sentiu piedade, estava vingado. Chamou a policia que o deixou em paz, eslava no emprego na
hora em que a mulher se suicidou. Quanto o enterro saiu, os vizinhos repararam que, embora fosse um casal
tio unide de velhos, ele ndo chorou nenhuma vez. Segurou na alca do caixdo e ajudou a empurré-lo no
tumulo, (como fazem os velhos, ele o tinha construide ha anos) e antes mesmo de o pedreiro, erguer a sua
parede de tijplos, ele deu as coslas para a mulher e foi-se embora.

Quando entrou em casa, reparou em qualguer coisa estranha: a toalhinha scbre a mesa era nova.
Era a toalhinha de tricd! A mulher esperou terminar a toalhinha antes de se malar. Ela trangara sua prapria
maortalha. Penélope concluiu sua obra, o marido chegou em casa. Ele a tocou, na ponta dos dedos, estava
lavada e engomada. N&o tinha mancha de [Agrimas, nem ruga de dedos trémulos. Acendeu a [Ampada do
abajur azul. Sobre a poltrona da mulher, diante da sua, vé as agulhas de tric cruzadas na sua cestinha.

Era sabado, o velho pensou. Nada tinha a recear, nenhuma carta chegaria. Ninguém mais podia
fazer-lhe mal. A mulher estaca morta, pagara pelo seu crime. E, entfo, pensou gue a mulher podia ser
inocente. A carta poderia ser jogada sob todas as portas da rua. Ou ser atirada sob a sua porta, por engano,
eram todas as casas iguais. Havia um meio de saber: se fossem destinadas a ele, com a mulher maorta, nao
viriam nunca mais. Ndo as acharia sob a porla, encostadas no capacho. Aquela fora a dlima: o outro leria
visto, de tarde, a casa de portas e janelas abertas para sair o enterro. Teria visto ao creplsculo o carro
funerério saindo do portdo. Teria sequido, ninguém sabe, o enterro, era um dos que o acotovelavam para ver
0 caixdo entrar, rangendo sobre os graos de areia, no tumulo.

O velho saiu de casa. Andava com um brago dobrado, pelo hébito de da-lo a mulher por tantos anos.
Diante de uma vitrina de vestidos, alguns brancos, sentiu no brago a mao de sua mulher. Ele tinha razéo,
aquela carta fora a dltima. Nunca mais viria outra. Subiu os dois degraus da escadinha, parando com o pé no
ar diante da porta. Eu fui justo, ele se disse e abriu a porta para ver a carta azul.
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Série: 82 — Turma 83

Plano de aula 9 — 2 h/a (04/06 — Terc¢a-feira— 13.30 as 15.00)
O relacionamento classico contemporaneo.

Obijetivo Geral
e Reconhecer a intertextualidade existente entre o filme O Casamento de Romeu e Julieta e o
conto lido anteriormente.

Objetivos Especificos
e Refletir sobre a intertextualidade presente no filme e no texto lido nas aulas anteriores.

e Entrar em contato com outra releitura de relacionamentos afetivos.

Contelido
e Filme O Casamento de Romeu e Julieta.

e Intertextualidade com outros elementos elencados no projeto.

Metodologia
e Assistir ao filme O Casamento de Romeu e Julieta.

e Acomodar os alunos na sala de video e dar inicio a reproducdo do filme O Casamento de
Romeu e Julieta. (90 min)

Recursos Didaticos
e Televisdo.

e Aparelho de DVD.
e DVD do filme O Casamento de Romeu e Julieta.

Avaliagéo
e O aluno seréa avaliado pela sua participacdo na atividade através da atencdo que dispensa ao
filme.

Referéncias

BARRETO, bruno. O Casamento de Romeu e Julieta. [Filme-video]. Producéo e direcdo de
Bruno Barreto. Sdo Paulo, Buena Vista, 2005. 1 DVD, 90 min, color som.
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Plano de aula 10 — 1 h/a (06/06 — Quinta-feira — 13.30 as 14.15)
Refletindo sobre a intertextualidade entre as obras.

Obijetivo Geral

Refletir sobre todos os textos trabalhados até entdo, especialmente 0s que se enquadram na
segunda metade das aulas.

Objetivos Especificos

Refletir sobre a intertextualidade presente no filme O Casamento de Romeu e Julieta e o
conto Romeu e Julieta.

Reconhecer as caracteristicas dos contos, comparando contos entre si e também comparando
0 género com outros géneros.

Conteudo

Intertextualidade.
Género discursivo: conto.

Metodologia

Fazer a chamada. (5 min)

Em um primeiro e breve momento, levantar questdes acerca do filme assistido na Gltima
aula: Gostaram? Por qué? Qual a tragédia presente na trama? Qual eram as relacbes que
pautavam a histéria? (5 min)

Em um segundo momento, iniciar uma reflexdo comparando o filme com a adaptacdo do
texto Romeu e Julieta que foi lida em sala: Quais 0s pontos em comum entre as duas obras?
Quais os pontos divergentes? O que mudou nas relagbes com o passar do tempo? O que nao
mudou? Qual a diferenca entre as duas Julietas? (8 min)

Retomar o conto Penélope, de Dalton Trevisan, lido na aula anterior ao filme e, a partir dele,
iniciar uma reflexd@o sobre as caracteristicas do género conto. (7 min)

Apresentar as caracteristicas do género conto tais como: meios de circulacdo, esferas de
producdo e circulacdo, publico leitor etc. Comparar conto e crbnica (conhecimento prévio
dos alunos), e também contextualizar o género historicamente. (10 min)

Exibir o video da interpretacdo do conto O arquivo, de Victor Giudice, feita por Antonio
Abujamra. (6 min)

A partir do video, discutir os aspectos do género conto que se referem principalmente aos
meios de circulagdo e também abordar as caracteristicas dos contos orais e contos escritos.
(4 min)

Encerrar a aula.

Recursos Didaticos
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e 34 folhas de papel almaco.

e Quadro branco.

e Caneta para quadro branco.

e Computador com caixas de som e projetor multimidia para a reproduc¢do dos videos.
Avaliagéo

e Os alunos serdo avaliados pela sua participacdo na discussdo acerca da compreensdo da
relacdo entre o filme e o conto, assim como pela sua compreensdo em relacdo as
caracteristicas do género conto, considerando a adequacdo de suas respostas aos
questionamentos do professor estagiario e de suas perguntas ao professor estagiario.

Referéncias

MCCAUGHREAM, Geraldine. Romeu e Julieta; Macbeth; Henrique V; Sonho de uma noite de
verdo; Julio César/ William Shakespeare: recontados por Geraldine McCaughrean. Trad. De
Monica Stahel. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2009.

O ARQUIVO (VICTOR GIUDICE) - PROGRAMA: CONTOS DA MEIA NOITE.
INTERPRETADO POR ANTONIO ABUJAMRA. Youtube. 2013. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=0Ggt5knpowQ>. Acesso em: 3 maio 2013.



http://www.youtube.com/watch?v=oGgt5knpowQ
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Plano de aula 11 — 1 h/a (10/06 — Segunda-feira — 13.30 as 14.15)
Reflexdo critica sobre relacionamentos afetivos: produzindo o texto.

Objetivo Geral
e Escrever a primeira versdo de um conto embasado em todos os textos e reflexdes
vivenciadas em sala anteriormente.

Obijetivos Especificos
e Refletir criticamente sobre todos os elementos que foram trazidos para a aula anteriormente,

enfocando nos aspectos relacionamentais das obras.

e Produzir a primeira versao de um conto sobre relacionamentos afetivos, englobando todas as
reflexdes realizadas sobre o filme O Casamento de Romeu e Julieta, o conto Romeu e
Julieta, a musica Eduardo e Ménica, os videos Draw My Life — Eduardo e Ménica e
Eduardo e Mdnica - VIVO e o conto O Centro do Universo.

Contetdo
e Conto Romeu e Julieta, de Geraldine Mccaughream.
Filme O Casamento de Romeu e Julieta, de Bruno Barreto.
Conto O Centro do Universo de Simon Rich.
Video Eduardo e Ménica — Vivo
Video Draw My Life — Eduardo e Monica Versao 2013
Letra da musica Eduardo e Ménica, da banda Legido Urbana.
Intertextualidade.
Reflexao critica sobre relacionamentos afetivos.
Producéo escrita de um conto sobre o tema.

Metodologia
e Fazer a chamada e redistribuir as folhas com as prévias dos contos. (5 min)

e Orientar a turma para que escrevam a primeira versdo de um conto com a tematica de
relacionamentos afetivos. (5 min)

e Distribuir os contos Passeio noturno de Rubem Fonseca e Uma vela para Dario de Dalton
Trevisan, para que 0s alunos possam observar as caracteristicas dos contos, caso necessitem.

e Auxiliar os alunos no momento de producdo do comentario, caso se faca necessario. (30
min)

e Recolher as folhas para a primeira correcéo e encerrar a aula. (5 min)
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Recursos Didaticos
e Quadro branco.

e Caneta para quadro branco.

Avaliacéo
e Serd avaliada a participacdo do aluno durante a orientacdo do trabalho, através da sua
compreensdo da proposta de trabalho. Sera avaliado também o seu engajamento na escrita
do texto, por meio da producdo do conto em sala de aula, considerando a adequacdo ao
género, em especial no que se refere a tomada de posi¢do sobre o0 tema.

Referéncias

BARRETO, bruno. O Casamento de Romeu e Julieta. [Filme-video]. Producdo e direcdo de
Bruno Barreto. Sao Paulo, Buena Vista, 2005. 1 DVD, 90 min, color som.

COMERCIAL VIVO - EDUARDO E MONICA - O FILME. Youtube. 2011. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=kCNFMYe7mcU>. Acesso em: 3 maio 2013.

DRAW MY LIFE - EDUARDO E MONICA VERSAO 2013. Youtube. 2013. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=gCVuTDDFjCo>. Acesso em: 3 maio 2013.

FONSECA, Rubem. Passeio noturno (parte um). In: . Feliz ano novo. Rio de Janiero:
Agir, 2009. p. 52-54

JUNIOR, Carlos Leoni Rodrigues Siqueira. Garotos 11: 0 outro lado. Intérprete: Carlos Leoni
Rodrigues Siqueira Junior. In: . Audio-retrato. Direcdo Artistica: Aramis Barros. Rio de
Janeiro: Som Livre, 2003. 1 CD (53 min), digital, estéreo. Lado A, faixa 4 (3 min 38 s)

MCCAUGHREAM, Geraldine. Romeu e Julieta; Macbeth; Henrique V; Sonho de uma noite de
verdo; Julio César/ William Shakespeare: recontados por Geraldine McCaughrean. Trad. De
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O ARQUIVO (VICTOR GIUDICE) - PROGRAMA: CONTOS DA MEIA NOITE.
INTERPRETADO POR ANTONIO ABUJAMRA. Youtube. 2013. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=0Gqgt5knpowQ >. Acesso em: 3 maio 2013.
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<http://www.youtube.com/watch?v=IAOWNKkTU4Q >. Acesso em: 3 maio 2013.

RICH, Simon. O Centro do Universo. In: Revista Piaui, edi¢cdo n°66. Sdo Paulo: margo 2012.

RUSSO, Renato. Eduardo e Monica. Intérprete: Renato Russo.
In: LEGIAO URBANA. Dois. Diregéo Artistica: Jorge Davidson. Sdo Paulo: EMI, 1986. 1 CD (47
min), digital, estéreo. Lado A, faixa 4 (4 min 30 s)

THE WISERHOOD NEW TV COMMERCIAL. Youtube. 2013. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=DuScm9FZPmQ >. Acesso em: 3 maio 2013.

TREVISAN, Dalton. Uma vela para Dario. In: . Vinte contos menores. Rio de Janeiro:
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Anexos


http://www.youtube.com/watch?v=kCNFMYe7mcU
http://www.youtube.com/watch?v=gCVuTDDFjCo
http://www.youtube.com/watch?v=oGgt5knpowQ
http://www.youtube.com/watch?v=lA0wNKkTU4Q
http://www.youtube.com/watch?v=DuScm9FZPmQ

FIGURA 16 — “Passeio Noturno”
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Passeio Noturno,
Rubem Fonseca

Cheguei em casa carregando a pasta cheia de papéis, relatdrios, estudos, pesquisas, propostas,
contratos. Minha mulher, jogando paciéncia na cama, um copo de uisque na mesa de cabeceira,
disse, sem tirar os olhos das cartas, vocé estd com um ar cansado. Os sons da casa: minha filha no
gquarto dela treinando impostacio de voz, a misica quadrifonica do quarto do meu filho. Vocé nio
vai largar essa mala?, perguntou minha mulher, tira essa roupa, bebe um uisquinho, vocé precisa
aprender a relaxar.

Fui para a biblioteca, o lugar da casa onde gostava de ficar isolado e como sempre niio fiz nada.
Abri o volume de pesquisas sobre a mesa, nfio via as letras e niimeros, eu esperava apenas. Yocé
nio pdra de trabalhar, aposto que os teus sécios nio trabalham nem a metade e ganham a mesma
coisa, entrou a minha mulher na salacom o copo na mio, ji posso mandar servir o jantar?

A copeira servia i francesa, meus filhos tinham crescido, eu e a minha mulher estdvamos gordos. E
aquele vinho que vocé gosta, ela estalon a lingua com prazer. Meu filho me pediu dinheiro quando
estdvamos no cafezinho, minha filha me pediu dinheiro na hora do licor. Minha mulher nada pediu,
nds tinhamos conta bancira conjunta. Vamos dar uma volta de carmo?, convidei. Eu sabia que ela
nio 14, era hora da novela. Nio sei que graca vocé acha em passear de carro todas as noites, também
aquele carro custou uma fortuna, tem que ser usado, eu € que cada vez me apego menos a0s bens
materiais, minha mulber respondeu.

Os carros dos meninos bloqueavam a porta da garagem, impedindo que eu tirasse o meu. Tirei os
carros dos dois, botei narua, tirei o meu, botei na rua, coloquei os dois carros novamente na
garagem, fechei a porta, essas manobras todas me deixaram levemente irritado, mas ao ver os
pira-choques salientes do meu carro, o reforgo especial duplo de aco cromado, senti o coragio bater
apressado de euforia. Enfiei a chave na igni¢iio, era um motor poderoso que gerava a sua forca em
siléncio, escondido no capd aerodindmico. Sai, como sempre sem saber para onde ir, tinha que ser
uma rua deserta, nesta cidade que tem mais gente do que moscas. Na avenida Brasil, ali ndo podia
ser, muito movimento. Cheguei numa rua mal iluminada, cheia de drvores escuras, o lugar ideal.
Homem ou mulher? Realmente nio fazia grande diferenca, mas nio aparecia ninguém em
condigdes, comecei a ficar tenso, is50 sempre acontecia, eu até gostava, o alivio era maior. Entdo vi
amulher, podia ser ela, ainda que mulher fosse menos emocionante, por ser mais ficil. Ela
caminhava apressadamente, carregando um embrulho de papel ordindrio, coisas de padaria ou de
quitanda, estava de saia e blusa, andava depressa, havia drvores na calgada, de vinte em vinte
metros, um interessante problema a exigir uma grande dose de pericia. Apaguei as luzes do carro e
acelerei. Ela s6 percebeu que eu ia para cima dela quando ouviu o som da borracha dos pneus
batendo no meio-fio. Peguei a mulher acima dos joelhos, bem no meio das duas pernas, um pouco
mais sobre a esquerda, um golpe perfeito, ouvi o barulho do impacto partindo os dois ossoes, dei
uma guinada rdpida para a esquerda, passei como um foguete rente a uma das drvores e deslizei
com os pneus cantando, de volta para o asfalto. Motor bom, o meuw, ia de zero a cem quildmetros em
nove segundos. Ainda deu para ver que o corpo todo desengoncado da mulher havia ido parar,
colorido de sangue, em cima de um muro, desses baixinhos de casa de subiirbio.

Examinei o carro na garagem. Corri orgulhosamente a mio de leve pelos pdra-lamas, os
para-choques sem marca. Poucas pessoas, no mundo inteiro, igualavam a minha habilidade no uso
daquelas miquinas.

A familia estava vendo televisio. Deu a sua voltinha, agora estd mais calmo?, perguntou minha
mulher, deitada no sofd, olhando fixamente o video. Vou dormir, boa noite para todos, respondi,
amanhi vou ter um dia terrivel na companhia.  (1973)

FIGURA 17 — “Uma vela para Dario”



Uma Vela para DariO - Texio extraido do livro "Vinte Contos

Menores", Editora Record— Rio de Janeiro, 1979, pdg. 20.

Dario vem apressado, guarda-chuva no braco esquerdo. Assim que dobra a esquina, diminui o
passo até parar, encosta-se a uma parede. Por ela escorrega, senta-se na calgada, ainda tmida de
chuva. Descansa na pedra o cachimbo.

Dois ou trés passantes i sua volta indagam se nido estd bem. Dario abre a boca, move os ldbios,
nio se ouve resposta. O senhor gordo, de branco, diz que deve sofrer de atague.

Ele reclina-se mais um pouco, estendido na calcada, e o cachimbo apagou. O rapaz de bigode
pede aos outros se afastem e o deixem respirar. Abre-lhe o paleto, o colarinho, a gravata e a
cinta. Quando lhe tiram os sapatos, Dario rouqueja feio, bolhas de espuma surgem no canto da

hoca.

Cada pessoa que chega ergue-se na ponta dos pés, nao o podem ver. Os moradores da rua
conversam de uma porta a outra, as criangas de pijama acodem a janela. O senhor gordo repete
que Dario sentou-se na calgada, soprando a fumaca do cachimbo, encostava o gnarda-chuva na
parede. Ma nao se vé gnarda-chuva ou cachimbo a seu lado.

A velhinha de cabeca grisalha grita que ele estd morrendo. Um grupo o arrasta para o taxi da
esquina. Ja no carro a metade do corpo, protesta o motorista: quem pagard a corrida?
Concordam chamar a ambulancia. Dario conduzido de volta e recostado & parede - nio tem os
sapatos nem o alfinete de pérola na gravata.

Alguém informa da farmdcia na outra rua. Nao carregam Dario além da esquina; a farmécia no
fim do quarteirdo e, além do mais, muito peso. E largado na porta de uma peixaria. Enxame de
moscas lhe cobrem o rosto, sem que fagam um gesto para espanta-las.

Ocupado o café proximo pelas pessoas que apreciam o incidente e, agora, comendo e bebendao,
gozam as delicias da noite. Dario em sossego e torto no degrau da peixaria, sem o relogio de
pulso.

Um terceiro sugere lhe examinem os papéis, retirados - com virios objetos - de seus bolsos e
alinhados sobre a camisa branca. Ficam sabendo do nome, idade, sinal de nascenca. O endereco
na carteira é de outra cidade.

Registra-se correria de uns duzentos curiosos que, a essa hora, ocupam toda a rua e as calcadas:
e a policia. O carro negro investe a multidio, Virias pessoas tropegam no corpo de Dario,
pisoteado dezessete vezes.

O guarda aproxima-se do caddver, nio pode identifici-lo - os bolsos vazios. Resta na méo
esquerda a alianca de ouro, que ele proprio - quando vivo - sd destacava molhando no sabonete.
A policia decide chamar o rabecio.

Altima boca repete - Ele morreu, ele morreu. A gente comeca a se dispersar. Dario levou duas
horas para morrer, ninguém acreditava estivesse no fim. Agora, aos que alcancam vé-lo, todo o
ar de um defunto.

Um senhor piedoso dobra o paletd de Dario para lhe apoiar a cabeca. Cruza as mios no peito.
Nio consegue fechar olho nem boca, onde a espuma sumiu. Apenas um homem morto e a
multidao se espalha, as mesas do café ficam vazias. Na janela alguns moradores com almofadas
para descansar os cotovelos.

Um menino de cor e descalgo vem com uma vela, que acende ao lado do cadaver. Parece morto
ha muitos anos, quase o retrato de um morto desbotado pela chuva.

Fecham-se uma a uma as janelas. Trés horas depois, 14 estd Dario & espera do rabeciio. A cabeca
agora na pedra, sem o paletd. E o dedo sem a alianca. O toco de vela apaga-se as primeiras gotas
da chuva, que volta a cair.
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Disciplina: Portugués

Estagiario Responsavel pela Aula: Ricardo Dalpiaz
Disciplina: Lingua Portuguesa

Série: 82 — Turma 83

Plano de aula 12 — 2 h/a (11/06 — Terca-feira — 13.30 as 15.00)
Reflexdo critica sobre relacionamentos afetivos: reescrevendo o texto.

Obijetivo Geral
e Reescrever 0 conto produzido previamente, expressando a reflexdo feita sobre
relacionamentos afetivos, baseada em todos os textos lidos anteriormente nas aulas.

Objetivos Especificos
e Refletir sobre as consideragdes do professor estagiario em relacdo a primeira versao do
conto.
e Identificar recursos expressivos e linguisticos que precisam ser revistos para melhor se
adequarem a forma do texto escrito.

Contetdo
e Reflexdo critica sobre relacionamentos afetivos.
e Producéo textual do conto.
e Andlise linguistica.

Metodologia
e Fazer a chamada e redistribuir os contos que os alunos produziram. (10 min)
e Fazer uma breve andlise linguistica sobre 0s pontos recorrentes de erro nos contos
produzidos pelos alunos. (20 min)
e Momento de reescrita do conto. Os alunos que terminarem a reescrita terdo livros de contos
a sua disposicao para a leitura. (55 min)
e Recolher as producdes e encerrar a aula. (5 min)

Recursos Didaticos
e Livros de contos.

Avaliagéo
e Serd avaliado o engajamento na reescrita do texto, através da producdo do conto, da
compreensdo dos aspectos linguisticos trabalhados em sala de aula, e a adequacdo ao
género, em especial no que se refere a tomada de posicéo sobre o tema.

Referéncias

BARRETO, bruno. O Casamento de Romeu e Julieta. [Filme-video]. Producdo e direcdo de
Bruno Barreto. Sdo Paulo, Buena Vista, 2005. 1 DVD, 90 min, color som.
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Plano de aula 13 — 1 h/a (13/06 — Quinta-feira — 13.30 as 14.15)
Exposicdo e encerramento.

Obijetivo Geral
e Fazer uma anélise critica das aulas.

Obijetivos Especificos
e Ler os contos Uma questdo de educacdo e Nunca descuidando do dever, de Marina
Colasanti.
e Sintetizar tudo que foi trabalhado durante o periodo de docéncia para que se perceba todo o
movimento reflexivo que foi realizado.
e Analisar conjuntamente o resultado das aulas com base no que se propunha inicialmente.

Contelido
e Reflexdo critica sobre relacionamentos afetivos e sobre as aulas ministradas.
e Contos Uma Questdo De Educacdo e Nunca Descuidando Do Dever, de Marina Colasanti.

Metodologia

e Fazer a chamada. (5 min)

e Ler, juntamente com a turma, os contos Uma Questdo De Educacdo e Nunca Descuidando
Do Dever, de Marina Colasanti. (10 min)

e Refletir, juntamente com os alunos sobre relacionamentos afetivos e suas implicagdes, em
tom de encerramento. Ler (10 min)

e Realizar o sorteio de dois livros por parte dos professores estagiarios. (5 min)

e Reproduzir o video La Maison En Petit Cubes de Kunio Katd e encerrar a aula. (15 min)

Recursos Didaticos.
e Livros para sorteio;
e Quadro branco;
e Caneta para quadro branco;
e Projetor multimidia.

Avaliagéo
e Sera avaliado o engajamento na avaliacdo final do projeto, através da participacdo nas
discusséo de encerramento sobre o tema que foi abordado em todas as aulas, assim como na
leitura dos textos de encerramento.

Referéncias


http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Kunio_Kat%C5%8D&action=edit&redlink=1
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FIGURA 18 — Contos de Marina Colasanti

Uma questie de educagde - Maring Colasanti

Fiu sua mulher conversando no portdo com o amanie. Ndo teve dividas. Quando ela
gnirou, decapitou-a com o machado. Depois recolheu a cabega e, aniss que fodo o
sangue escapasse pelo pescogo fruncade, jogou-a na pamela. Picou a cebola, os
iemperos, acresceniou agud, e comegou a cozinkhar a grande sopa.

Fronmia, porém, nde conseguiu comé-la. Ansias de vémito trancavam-lhe a gargania
diante de prato macabro. Nunca, desde pegueno, superiara a visde de cabelos na

comida.

Nunca descuidande do dever - Marina Colasanti

Jamais permitiria que seu maride fosse para o trabalhe coma roupa mal passada, ndo
dissessemos colegas que grag esposg descuidada. Debrugada sobre a tabua com olho
vigilante, dava caga gz dobras, desfazia pregas, aplainande punhos e peitos, afiando o
vinco das calgas. E a poder de ferro e goma, envelia em vapores, alcangava o ponio

mdxime da sua arte ao arrancar dos colarinhos liso brilho de geluloids.

Impecdvel, transitavao marido pelo tempo. Que, embora respeitande ternos e camisa,
comegou sub-repticiamente a marcar seu avango na pele do rosio. Um dia notou a
mulher umleve afrouxar-se das palpebras. Semanas depois percebeu gue, no serriso,

Jranziam-ze fumdos os cantos dos olhos.

Mas foi 56 muiios meses mais tarde que a presenga de duas fories pregas descendo dos
lados do nariz até a boca tornou-se inegavel. Sem nada a dizer, ela esperou a neite.
Tendo finalmerte certeza de que o homem dormia o mais peade des sonos, pegou um

aninho imido e, silenciosa, ligou o ferro.
(="

Texto de Encerramento

Caros alunos,

Hoje é nosso ultimo dia com a turma de vocés. Nés tivemos ao todo dezoito aulas juntos, na qual
vimos muitas coisas. Nosso objetivo desde o comeco era coloca-los em contato com a literatura,
seja na sua forma tradicional ou midiatica, e incentiva-los a ler. Além disso, queriamos que vOocés
pensassem um pouquinho mais sobre algumas coisas que vem acontecendo na vida de vocés: as
relacOes afetivas. Pode parecer que ficamos falando sempre da mesma coisa nesse ultimo més, mas
vamos relembrar tudo que vimos: videos Draw My Life: Eduardo e M6nica, Eduardo e Monica —
Vivo, O que vocé que ser quando crescer Duda?, contos Romeu e Julieta de Geraldine
Mccaughream, O Centro do Universo de Simon Rich, Penélope e Uma vela para Dario de Dalton
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Trevisan, Passeio noturno (parte um) de Rubem Fonseca e, por ultimo, o filme O Casamento de
Romeu e Julieta. Todos esses textos entraram em nossa sala de aula buscando proporcionar outras
oportunidades de conhecimento a vocés. Agradecemos o acolhimento e gostariamos de dizer que foi

um prazer estar aqui.

Um abrago,

Julia e Ricardo.
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2.2.8 Recursos Necessarios

2.2.8.1 Recursos materiais

Para a execugdo do projeto foi necesséria a utilizacdo de um projetor multimidia e caixas de
som multimidia, aléem de um computador portatil com reproducdo de DVD. Os dois primeiros
foram obtidos através da reserva do auditorio da escola e o Gltimo foi providenciado por um dos
estagiarios.

Além disso, foi necessaria a utilizacdo de um aparelho de som que a escola possuli.

2.2.8.2 Recursos bibliograficos
Todos os textos escritos trabalhados com os alunos foram providenciados pelos estagiarios,
através de copias. As obras para xerografia foram providenciadas via empréstimo na biblioteca da

universidade, ou por pertencerem ao acervo pessoal de um dos estagiarios.

2.2.9 Avaliacéo

A avaliacdo se deu em dois eixos: do projeto e da aprendizagem dos alunos.

Ao final de cada aula do projeto foi feita uma avaliacdo refletindo se o objetivo da mesma
fora atingido, e se o projeto, mesmo que inconcluso, estava realmente se encaminhando de acordo
com as expectativas.

Ao final da execucéo, avaliamos se 0s nossos objetivos iniciais foram atingidos. Nos pontos
em que isso ndao ocorreu, analisamos quais foram os impedimentos para 0 ndo cumprimento da
expectativa.

Os alunos foram avaliados pelo seu envolvimento nas atividades, tanto na producdo textual
como nas demais atividades. Trés notas lhes foram atribuidas, duas de producéo textual com as
respectivas reescrituras e uma terceira que baseada na somatoria da pontuacdo de uma atividade
extra com a nota de participacdo (baseada no método utilizado pela professora da turma).

Como o0 nosso objetivo em sala de aula ndo era o de fazer com que os alunos fizessem
“competi¢cdes” entre si, as notas Ihes foram atribuidas de acordo com a realidade de cada um.

Evitando assim o método da avaliacdo meritocratica.

2.3 Anadlise da pratica pedagogica no ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental

Primeiro dia (14/05/2013)
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Neste primeiro dia chegamos bastante cedo a sala de aula. A turma estava agitada e
estranhou nosso retorno & escola (haviam nos conhecido no periodo de observagio). Eramos, ao
total, quatro estranhos para os alunos, pois a professora regente da turma havia sido trocada alguns
dias antes. Nos apresentamos novamente e nossa professora supervisora de estagio, Profa. Maria
Izabel Hertz deu uma breve introducdo sobre o estagio que se iniciava na escola. Passado este
momento, introduzimos o projeto e demos inicio a aula fazendo a chamada. Nesta aula, que era uma
aula faixa, distribuimos copias do conto O Centro do Universo, de Simon Rich para os alunos.
Primeiro os alunos fizeram uma leitura silenciosa, depois pedimos que trés alunos fizessem a leitura
em voz alta, cada um fazendo a voz de uma das personagens. Neste momento houve bastante
agitacdo na turma e houve a necessidade de alterarmos a voz e pedirmos por siléncio. Terminada a
leitura, passamos no quadro as seguintes questdes para que eles copiassem e respondessem no
caderno: A moca (Bebel) do conto é dependente afetivamente do namorado? Esse € um padrao
feminino de comportamento? Um relacionamento estavel é sempre um fardo para o homem? E se
0s papéis na relacéo se invertessem? A relacdo homem e mulher € a Unica existente?

Os alunos responderam as questdes e entdo as corrigimos em voz alta. Alguns alunos leram
suas respostas e discutimos sobre a reflexdo que fizeram sobre o conto. Depois disto, fizemos
novamente uma leitura em voz alta com distribuicdo das personagens e foi necessario que um de
nos assumisse a ‘voz’ de uma das personagens. A turma encontrava-se bastante agitada neste
momento. Terminada esta terceira leitura, foi iniciada uma discussdo acerca da metéfora e do
egocentrismo presentes no conto. Foi preciso explicar alguns conceitos para que eles
compreendessem. Além disso, fizemos uma breve discussao sobre o género conto.

Era a nossa introdug¢do ao tema “Relacionamentos Afetivos”, e talvez por isso, talvez por
ainda ndo termos muita afinidade com eles, as discussdes ndo foram muito aprofundadas.

A aula se encerrou com os alunos bastante agitados.

Segundo dia (16/05/2013)

No segundo dia, a turma estava um pouco agitada. Era uma quinta-feira e, em quase todas as
quintas-feiras a turma encontrava-se irrequieta. Era dia de troca de livros na biblioteca da escola.
Esta turma tinha por habito na aula de portugués das quintas-feiras ir & biblioteca retirar livros como
empréstimo.

A aula iniciou cerca de dez minutos depois do sinal e a turma estava se movimentando
muito dentro da sala de aula.

Durante a aula os alunos iam em pequenos grupos fazer a troca de livros.
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Iniciamos discutindo o conto lido na aula anterior, com enfoque na representacdo da mulher
em um relacionamento afetivo. De como o conto se utilizava de alguns estere6tipos da mulher para
fazer humor.

Em seguida, reproduzimos a cancdo Garotos Il, de Leoni e distribuimos a letra. Na
sequéncia efetuamos a leitura e esclarecemos os aspectos de compreensdo leitora. Isso feito,
comecamos a questionar qual era a representacdo da mulher naquela cancao, como ela era diferente
do conto, e também da representacdo do homem nos dois contos, j& que em um dos casos ele era
Deus e no outro o “eu lirico” sublimava a mulher.

A aula transcorreu de maneira agitada e a discussdo foi em certa medida prejudicada pelas
interrupcdes das idas dos alunos a biblioteca, bem como pelo fato de que mesmo que estivessem
engajados na discusséo, em determinado momento, os alunos teriam que sair da sala para a troca
dos livros. Apesar disso, a profundidade das discussdes foi maior. Os alunos comegaram a se
familiarizar com a reflexao sobre os relacionamentos afetivos. Questdes como as fungdes sociais do

homem e da mulher, bem como seus esteredtipos nos relacionamentos ja ndo eram vagas.

Terceiro dia (20/05/2013)

No terceiro dia de aula, iniciamos a aula fazendo a chamada. Instalamos o projetor
multimidia, que seria usado posteriormente, e distribuimos fotocOpias com a letra da mausica
Eduardo e Monica, da banda Legido Urbana. Pedimos que uma aluna lesse, sem melodia, a letra da
musica. Contextualizamos o vocabulario com os alunos, pois na letra da mdsica havia muitas
palavras as quais eles desconheciam o significado. Apoés eles entenderem melhor a letra da musica,
a ouvimos, acompanhando a letra juntamente com a melodia.

Analisamos outra vez a questdo do relacionamento. De como uma mulher mais velha e mais
bem sucedida se apaixona por um homem mais novo e, em tese, infantil. A partir disso
estabelecemos a relacdo deste com 0s outros textos com 0s outros textos (das aulas anteriores).
Discutimos como tal tipo de relacéo € vista pela sociedade nos dias atuais, como seria no tempo em
que a musica foi produzida. Apresentamos também algumas informacbes sobre a banda e o
contexto em que a musica foi produzida, bem como o publico para o qual a musica foi produzida.

Ouvimos a musica outra vez e reproduzimos o video Draw My Life: Eduardo e Ménica.
Tivemos um pequeno contratempo com o aparelho de som do projetor multimidia, mas tudo se
resolveu e pudemos reproduzir o video. Ap6s a primeira reproducdo, contextualizamos as
referéncias do video para que os alunos pudessem compreendé-lo melhor. Eles gostaram muito e
reproduzimos o video novamente. A aula encerrou com os alunos tranquilos, sem a agitacdo
costumeira.

Encerramos a aula com o video. N&o houve tempo para discuti-lo naquela aula.
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A aula foi produtiva no aspecto de engajamento das discussdes. Parte da sala estava bem
interessada, enquanto um par de alunos estava pouco interessado. Alias, alguns desses alunos nédo se
engajaram em nenhum momento ao longo da execucdo do projeto. Foi o caso de trés deles,
enquanto outros trés em algumas aulas tiveram algum engajamento, mesmo que minimo.

A turma ficou muito interessada no video que exibimos. Principalmente nos desenhos do

género surgido recentemente “Draw my life”.

Quarto dia (21/05/2013)

No quarto dia de aula, iniciamos a aula fazendo a chamada e entregando uma folha de papel
em branco para os alunos. Instalamos o projetor multimidia e reproduzimos o video Eduardo e
Mbnica — Vivo. Por insisténcia dos alunos, reproduzimos novamente o video Draw My Life:
Eduardo e Ménica. Dessa maneira, iniciamos uma reflexdo sobre os videos: qual a relagdo entre
eles, quais as semelhancas, quais as diferencas. Por serem duas releituras da mdsica da banda
Legido Urbana, discutimos quais aspectos da musica foram relidos e quais ndo foram. Qual a
intencionalidade de cada um deles, e de como cada releitura esta relacionada aos seus objetivos de
producdo, ja que um dos videos era um comercial. Discutimos um pouco a esfera artistica e esfera
publicitaria e suas diferencas e também as curiosidades sobre o género Draw My Life pelo qual eles
haviam se interessado na aula anterior.

Levantamos também questfes sobre o consumo e como o mercado publicitario pode usar
bens de cultura para vender produtos. No caso, a letra romantica da musica foi utilizada como
propaganda de uma operadora de celular no dia dos hamorados. Depois disso, reproduzimos mais
dois videos: The wiserhood new TV comercial e O que vocé quer ser quando crescer Duda?.

O primeiro video, um comercial de whisky canadense, complementou a discussao sobre o
uso de bens culturais para a propaganda, além de levantar mais questdes na discussdo sobre a
posicdo do homem na relacdo, as relacBes de poder e outros eixos que vinham sendo discutidos
desde a primeira aula. O segundo video completou essa discussao e foi mola propulsora da primeira
atividade de avaliacdo da turma, um comentario critico que escreveram sobre O que vocé quer ser
quando crescer Duda?. Primeiramente, explicamos o que era um comentério critico, como ele
deveria ser feito e que ele consistiria na primeira nota para avaliacdo e méedia. Depois, escrevemos
no quadro o seguinte enunciado para a atividade: elabore um comentario critico sobre o video
exposto em aula com base nas discussdes feitas com a turma sobre relacionamentos afetivos.

Colocamos, para auxilia-los, folnha A4 no quadro com as seguintes questdes que eles
deveriam contemplar no proprio texto: Quais as relagdes de poder existentes em uma relacao
afetiva? H& um padrao de normalidade? Os relacionamentos sofrem mudancas com o passar do

tempo? H& um padréo de comportamento entre as pessoas envolvidas em um relacionamento?
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Os alunos nos chamaram o tempo todo, pedindo ajuda, sanando ddvidas. A turma estava
bastante agitada, e quase toda ela compenetrada em dar conta da tarefa. Ao final desta aula,
recolhemos a primeira versdo dos comentarios criticos. Poucos alunos ndo realizaram a atividade.

No que se refere as discuss@es feitas, houve bastante engajamento da turma, principalmente
das meninas. Os alunos que se engajaram nas discussdes obtiveram resultados bastante positivos ja
na primeira versdo (FIGURA 24). Alguns alunos ndo compreenderam muito bem a proposta de
trabalho (FIGURA 25) e alguns poucos se recusaram a fazé-lo (FIGURA 26).

Quinto dia (23/05/2013)

Iniciamos a aula fazendo a chamada e distribuindo fotocOpias de um pequeno resumo da
analise linguistica que fariamos do texto deles. No quadro, abordamos questBes de coeréncia e
coesdo textuais, que foram bastante recorrentes nos textos dos alunos. Reescrevemos trechos e
pedimos para que eles apontassem 0 que ndo estava correto na frase. A turma estava bastante
agitada neste dia, e poucos alunos se engajaram na andlise linguistica. Abordamos questes que
foram recorrentes em diversos textos, de modo que muitos alunos percebessem o que precisava ser
melhorado. Foi preciso que alterassemos a voz muitas vezes para que a turma prestasse atengdo na
aula e, mesmo assim, um aluno se retirou da sala. A aula encerrou com a turma dispersa. Neste dia,
pudemos constatar que nas quintas-feiras, especialmente, a turma encontrava-se mais agitada do que

0 costumeiro.

Sexto dia (27/05/2013)

Iniciamos a aula fazendo a chamada, redistribuindo os textos que eles escreveram na Gltima
terca-feira e entregando também uma folha de papel em branco para a reescrita. Todos 0s textos
possuiam comentarios nossos como orientacdes e sugestdes para a reescrita. Orientamos novamente
os alunos sobre o comentério critico e sobre esta segunda versao, que seria a versdo final, a que
considerariamos na hora de fechar a nota. Os alunos iniciaram o processo de reescrita do texto, mais
engajados do que na primeira vez. Eramos solicitados o tempo todo para auxilia-los e sanarmos
davidas. Nos ultimos quinze minutos da aula, os alunos comecaram a nos entregar 0s textos.
Agueles gue terminavam, tinham a disposicdo livros de contos para que lessem até o final da aula.
No final, todos entregaram a segunda versdo (primeira e uUnica no caso dos alunos que faltaram na
aula da escrita da primeira verséo) e a aula encerrou. O resultado foi bastante satisfatorio. Os alunos
que ja haviam ido bem na primeira versdo puderam aprimorar seus textos (FIGURA 27). Outros
alunos ndo tiveram tanto éxito. Alguns precisaram reescrevé-lo dando mais atencdo a construgao
textual e adequacdo ao género (FIGURA 28), enquanto alguns poucos que haviam se negado a fazer

a primeira versao, fugiram claramente da proposta (FIGURA 29).
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Sétimo dia (28/05/2013)

Iniciamos a aula fazendo a chamada e distribuindo fotocopias do conto Romeu e Julieta de
Geraldine Mcgaughream. Montamos o projetor multimidia e através deste exibimos imagens de
Shakespeare, de Verona (onde se passa a histéria de Romeu e Julieta) e de adaptacdes da peca.
Neste momento, colocamos os alunos em contato com o estilo shakespeariano e com sua historia, ja
que leriam uma adaptacdo e isto poderia se perder, a0 menos um pouco. Escolhemos a adaptacéo
pela sua brevidade e pela linguagem mais acessivel, além de essa op¢do se adequar melhor aos
recursos disponiveis na escola para nds estagiarios. Passado este momento de contextualizacdo da
obra, organizamos os alunos em circulo para que uma leitura dindmica fosse feita. O professor
escolhia os alunos que leriam em voz alta. A leitura fluia bastante bem, porém um grande grupo de
alunos chegou atrasado a aula e causou certo tumulto. Deste momento em diante, a turma mostrou-
se dispersa e agitada. Em muitos momentos fez-se necessario a alteracdo de voz para que a atencédo
da classe voltasse ao texto.

Ao término da leitura, organizamos os alunos de volta aos seus lugares, discutimos o género
conto, a configuragdo do relacionamento de Romeu e de Julieta e a comparamos com 0S
relacionamentos atuais e escrevemos no quadro algumas questdes que iam desde a compreensao
leitora a um posicionamento mais critico. Nessa aula houve também o engajamento da turma com a
discussao, porém percebemos que a grande atencéo que estadvamos dando ao tema (relacionamentos
afetivos), e ao posicionamento critico quanto ao tema estava de certa maneira fatigando nossos
alunos, pois tentdvamos deixar muito claro alguns pontos.

Os alunos copiaram as questdes e as responderam. A aula encerrou neste momento e a

correcao das questdes ficou para a proxima aula.

Oitavo dia (03/06/2013)

Iniciamos a aula fazendo a chamada. Logo em seguida, montamos o projetor multimidia e
retomamos a contextualiza¢do da obra que foi iniciada na Gltima aula. Assim, pudemos mostrar o
mapa da Italia aos alunos e apresentar outras adaptaces da peca Romeu e Julieta. Acreditamos que
assim é possivel oferecer novas possibilidades aos alunos, pois podem se interessar por outros bens
culturais. Logo em seguida, iniciamos as corregOes das questdes de compreenséo leitora. Pedimos
aos alunos que lessem as perguntas e suas respostas. Neste momento, algumas reflexdes e
discussdes surgiram, seja acerca do género conto, seja acerca das relagdes existentes na trama. Os
alunos lembraram questdes sobre as relacdes de poder que haviam refletido nos textos anteriores e

puderam relacionar com este conto em questdo. Apds este momento, distribuimos fotocopias do
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conto Penélope, de Dalton Trevisan. Este conto, além de ilustrar ainda mais o género que
escolhemos trabalhar, explora a questdo das relagdes de poder, do machismo e da afetividade em
relacdo a idade, pois conta a historia de pessoas mais velhas. NGs, professores estagiarios, tivemos
que ler o conto em voz alta, pois nenhum dos alunos se disp0s a fazé-lo. A aula terminou com a
leitura, pois ja haviamos excedido alguns minutos do tempo de nossa aula. Lembramos os alunos de

se dirigirem ao auditorio no dia seguinte, pois exibiriamos um filme.

Nono dia (04/06/2013)

Neste dia, nossa aula se deu em um horario incomum, pois os alunos estavam fazendo outra
atividade no horéario habitual da aula. Como haviamos orientado na aula anterior, esperamos 0s
alunos no auditério, com tudo preparado para a exibicdo do filme. Como a aula estava se dando,
extraordinariamente, ap6s o intervalo, os alunos chegaram atrasados e bastante agitados. Iniciamos
a exibicdo do filme O Casamento de Romeu e Julieta, de Bruno Barreto. Apesar da agitagdo comum
dos adolescentes, esta transcorreu bem, os alunos prestaram atencédo ao filme e gostaram do mesmo.
Escolhemos trazer este filme para a sala de aula porque ele é um elemento que engajaria alguns
alunos que nédo se sentiram contemplados com os textos sobre relagdes afetivas. O filme, por ser
contemporaneo e trazer a questao dos relacionamentos atrelada ao futebol, foi uma possibilidade de

intertextualidade entre as obras e chamariz para alunos que até entdo estavam distantes das aulas.

Décimo dia (06/06/2013)

Foi uma aula densa. Basicamente expositiva, com alguns momentos de discussdes. Alias, foi
a aula em que as discussdes mais surgiram espontaneamente. Pouco foi preciso provoca-las. Em
um primeiro e breve momento, levantamos questdes acerca do filme assistido na Gltima aula.
Depois iniciamos uma reflexdo comparando o filme com a adaptacdo do texto Romeu e Julieta que
foi lida em sala. Em seguida, retomamos o conto Penélope, de Dalton Trevisan, lido na aula anterior
ao filme e, a partir dele, discutimos as caracteristicas do género conto. Enfatizamos a questdo do
género, dos meios de circulacdo, esferas de producéo e circulacdo, bem como do publico leitor.

Comparamos 0s géneros conto e cronica ja que os alunos haviam estudado isso no bimestre
anterior e também contextualizamos o género historicamente.

Por ultimo, exibimos a leitura e interpretacdo do conto O arquivo, de Victor Giudice, feita
por Antonio Abujamra. A turma teve certa dificuldade para entender, pois era um conto escrito e
interpretado oralmente. Ou seja, a isso se devia a dificuldade de entender. Era um texto em que se
necessitava estar extremamente concentrado para entender, pois era feito foi escrito para ser lido e
ndo escutado. A partir disso, discutimos 0s contos orais e escritos, além de retomar o enredo do

conto para os alunos que ndo o haviam entendido.
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Décimo primeiro dia (10/06/2013)

Iniciamos a aula fazendo a chamada. Na sequéncia, distribuimos folha em branco e
fotocdpias dos contos Passeio noturno de Rubem Fonseca e Uma vela para Dario de Dalton
Trevisan, para que os alunos pudessem observar as caracteristicas dos contos. Nao foi realizada
leitura em voz alta, pois achamos que ndo era necessario. Explicamos aos alunos a atividade final
que estdvamos propondo: a escrita de um conto. Lembramos as caracteristicas do género conto, que
ja haviamos visto em muitas outras aulas, e frisamos a necessidade de abordarem do tema das
relacdes afetivas nos textos, pois essa havia sido a pauta de nosso projeto e, consequentemente, de
todas as nossas aulas. Os alunos comegaram a escrever 0s textos e a nos abordar com davidas e
pedidos de ajuda. Por causa de greve no setor de transporte publico da cidade, alguns alunos
chegaram somente no final da aula e se comprometeram a iniciar a atividade em casa. Ao final da
aula, recolhemos a primeira versdo do conto dos alunos. Alguns alunos ja se engajaram bem na
primeira versdo (FIGURA 30). Outros ndo compreenderam muito bem o género textual e suas

especifidades (FIGURA 31) e alguns se negaram a realizar a proposta de trabalho.

Décimo segundo dia (11/06/2013)

Iniciamos a aula fazendo a chamada. No quadro, realizamos uma breve analise linguistica
baseada na primeira versdo dos contos dos alunos. Essa analise baseou-se na construcéo textual e
adequacdo ao género, ja que muitos alunos pareciam confundir-se entre oralidade e escrita. Foi
bastante comum nas producdo escritas perceber que os alunos escreviam palavras da mesma
maneira que as falavam, o que destoava da norma padrdo. Em seguida, devolvemos a primeira
versdo para os alunos juntamente com folhas de papel em branco para que escrevessem a segunda
versdo. Os alunos nos solicitaram durante toda a aula, pedindo sugestdes, sanando dividas, etc.
Agueles que terminavam tinham a sua disposicao livros de contos e crénicas para leitura. Por causa
de greve no setor de transporte publico da cidade, muitos alunos chegaram atrasados. Alguns destes
fizeram a atividade as pressas e outros se comprometeram a entrega-la na semana seguinte a
professora regente da turma, pois até 1a nosso periodo de docéncia se encerraria.

O resultado foi bastante satisfatorio. Alguns alunos ja haviam ido bem e medianamente na
primeira versdo e na segunda se sairam ainda melhor (FIGURAS 32 e 33). Outros alunos, que nao
estavam presentes na aula em que foi produzida a primeira versdo por conta da dificuldade de
chegar a escola, nos surpreenderam e foram muito bem sem realizar reescrita (FIGURAS 34 e 35).
Porém, um pequeno namero de alunos se negou a fazer a atividade, mesmo estando presente nas
aulas de escrita e reescrita (FIGURA 36).
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Décimo terceiro dia (13/06/2013)

Iniciamos a aula fazendo a chamada. Logo em seguida, distribuimos copias dos contos Uma
questdo de educacdo e Nunca descuidando do dever, de Marina Colasanti. Esses contos foram
trazidos para sala de aula, pois finalizavam o projeto sobre relacionamentos afetivos (relagdes de
poder, machismo, afetividade) de maneira sutil e leve. Os contos foram lidos em voz alta por uma
aluna e retomados por n6s em tom de encerramento. Relembramos, juntamente com os alunos,
todos os pontos que abordamos durante o projeto, todos os textos que lemos e trabalhamos e, por
fim, a Profa. Maria Izabel leu em voz alta o texto de encerramento, o qual distribuimos para os
alunos colarem em seus cadernos. Para finalizar a aula e o projeto, exibimos, através do projetor
multimidia, o video La Maison En Petit Cubes de Kunio Kato. Muitos alunos se emocionaram com

0 video e assim acreditamos ter passado nossa mensagem. A aula se encerrou neste momento.

3 - ADOCENCIA EM PROJETOS EXTRA-CLASSE

3.1 - O projeto de docéncia

3.1.1 — Introducéo

A Escola Basica Municipal Beatriz de Souza Brito, como ja indicado, esta localizada no
bairro Pantanal, em Floriandpolis, e elegeu como base de seu projeto pedagdgico a leitura e a escrita
como compromisso de todas as areas do conhecimento. Nesse contexto, a escola procura trabalhar
de forma coletiva e interdisciplinar levando em conta 0 compromisso com a escrita e a leitura em
busca da construcédo do saber.

Em contato mais direto com a escola e seu entorno social, pudemos conhecer melhor alguns
dos projetos didaticos que sdo realizados por diferentes professores individualmente e
coletivamente. Além disso, sabemos que a escola possui uma infraestrutura muito boa e da apoio
necessario ao professor para a realizacdo de seus projetos.

Como parte integrante dos projetos realizados na escola, o Noticias do Beatriz surgiu em
2011 com o titulo Noticias da Bia. Foi produzido pelos estagiarios de Lingua Portuguesa: Rubens
Rozsa Neto, Jacqueline Tonera Soares, Camila Gabriela Pollnow, Rozelena May de Farias, Clara
dos Santos e Mariana Hoffmann Junckes, que trabalhavam na escola no ano letivo de 2011, pelos
alunos da escola e supervisionados pela professora Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott.

No primeiro semestre de 2012, o Noticias do Beatriz deu sua continuidade sendo produzido
pelas estagiarias de Lingua Portuguesa: Carla Cristiane Mello, Nicola Mira Gonzaga da Silva,
Juliana da Rosa, Silvia de Souza Espindula, Edriely Silva da Rocha e Joriane Schmitt Desessards.

Ja no segundo semestre, foi produzido pelas estagiarias: Carla Ruthes, Juliana Flores, Tayse
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Feliciano Marques e Valéria Cunha dos Santos, pelos alunos do Beatriz e supervisionados pelas
professoras Maria Izabel de Bortoli Hentz e Gizelle Kaminski Corso.

O projeto do Jornal escolar foi proposto como atividade extraclasse no contexto do estagio
de ensino de Lingua Portuguesa. Esta foi a quarta edicdo do jornal e contou com a participagédo 24
alunos, organizados em dois grupos, um no periodo da manha e outro no da tarde, além dos seis
estagiarios, sendo eles: Gabriela Fortes Carvalho, Grazielle Helena Scheidt, Jéssica Rassweiler,
Talita Taylane Prokoski Alves, Jalia Maccari Espindola e Ricardo Dalpiaz com a orientacdo da
professora Maria lzabel de Bortoli Hentz.

O projeto organizou-se em torno de oficinas, que tiveram como foco, trabalhar os diferentes
géneros situados na esfera jornalistica. Entre eles, mencionamos alguns como: Artigo de Opiniéo,
Entrevistas, Noticias e Reportagens. Os alunos participantes, vieram no contra-turno e foram
envolvidos em atividades de leitura e escrita que possibilitaram o conhecimento e o contato com
esses géneros. O convite aos alunos foi feito na forma de um pequeno questionario, onde eles
precisaram contar um fato interessante que ocorreu na escola e que achavam que deveria ser
estampado no jornal. Lembrando também, que a participacdo dos alunos foi voluntéria, ou seja, eles
participaram por interesse e vontade propria.

Neste ano, o jornal escolar foi uma edi¢cdo comemorativa, pois a escola completa 50 anos de
fundacao. Por isso, acreditamos que esta edicdo aumentara ainda mais o vinculo entre comunidade e
escola, proporcionando maior interagdo entre os alunos, professores e servidores, além de aumentar
a articulacdo que ja existe entre as disciplinas. Ou seja, 0 jornal serd& um meio para exercitar o
convivio em equipe e proporcionar um trabalho que permita uma discussdo e divulgacdo que
abrange os interesses de todos os segmentos envolvidos, além de proporcionar um maior contato
com a lingua, especialmente no que se refere as praticas de escrita. 1sso pdde proporcionar ao
estudante um maior aprendizado, de forma a torna-lo letrado, ou seja,

[...] um sujeito capaz de fazer uso da linguagem escrita para sua necessidade
individual de crescer cognitivamente e para atender as varias demandas de
uma sociedade que prestigia esse tipo de linguagem como um instrumento
de comunicacgdo. (KATO, 1987, p. 7).

As questdes relativas a ética, aos valores, a solidariedade e ao comprometimento foram trabalhadas

no decorrer do projeto juntamente com os conhecimentos aprendidos em sala de aula.

3.1.2 — Referencial tedricot
Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), publicados em 1998, se aponta que a

formacdo para a cidadania € uma das principais, sendo a principal funcdo social da escola.

! Este referencial tedrico é baseado no referencial teérico do projeto de docéncia Relacionamentos: ressignificando a
afetividade, dos alunos Julia Espindula e Ricardo Dalpiaz.
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Por sua vez, na Proposta Curricular de Florianopolis,

Entende-se que produzir cidadania significa criar condigdes para que 0S
sujeitos se apropriem do conhecimento cientifico historicamente produzido
e das tecnologias da informacdo e da comunicacdo, possibilitando-lhes
reflexdo da realidade (producdo de novos conhecimentos) e atuagdo critica
na sociedade (participes das mudangas), condicdo que ampliard as
possibilidades de trabalho e inclusdo social, ou seja, qualidade de vida
humana. (2008, p. 15).

Como professores em formacdo e mediadores do processo de formacéo para a cidadania, que
condicOes seriam estas que deveriamos criar e de que maneira elas estariam relacionadas ao projeto
extraclasse que pretendemos executar na Escola Basica Municipal Beatriz de Souza Brito?

Buscamos a resposta no Projeto Politico Pedagdgico (ndo publicado) da prépria escola.
Nele, se pode encontrar que:

Assumir a palavra é condicdo de cidadania. O dominio da linguagem, como
atividade discursiva e cognitiva, é condi¢cdo de maior participacéo social.
Pela linguagem os individuos se comunicam, acessam a informacao,
defendem e partilham visGes de mundo, produzem cultura. (2012, p.10).

Portanto, 0 que norteia 0 nosso projeto é a ideia de fazer com que nossos alunos possam
assumir a palavra. E, para assumir a palavra, nossos alunos precisam lidar com a lingua.

Segundo os PCNs LP (1998), o aprendizado de uma lingua acarreta necessariamente no
conhecimento dos seus significados culturais, no posicionamento do individuo em relacdo a tais
significados (consciente ou inconscientemente), e a partir disso, na interpretacdo e reinterpretacao
da realidade bem como de si mesmo. Tudo isso, em um meio social composto por outros individuos
no mesmo movimento.

Por isso, temos que considerar a lingua como algo dinamico, que se modifica de acordo com
0S processos sociais que ocorrem ao longo da histéria, e com 0s sujeitos que constituiram o
processo historico.

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como acdo interindividual
orientada por uma finalidade especifica, um processo interacional que se
realiza nas préaticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma
sociedade, nos distintos momentos de sua histéria. Os homens e as mulheres
interagem pela linguagem, tanto numa conversa informal entre amigos, ou
na redacdo de uma carta pessoal, quanto na producdo de uma crénica, uma
novela, um poema, um relatério profissional. (BRASIL, 1998, p. 20).

Sob tal perspectiva, que se pauta principalmente nos tedricos Mikhail Bakhtin (1988) e Lev
Vigotski (2000), a lingua é um processo interlocutivo que estd sempre em transicdo. E nos,

individuos historicamente situados, ao mesmo tempo em que a constituimos, somos constituidos

por ela.
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A lingua é um dialogo. Mas didlogo aqui tem sentido mais amplo que uma conversa em voz
alta entre duas ou mais pessoas face a face, ou até mesmo um soliléquio. E um diadlogo na
perspectiva dialégica. Em outros termos, € uma interlocucdo que ndo responde somente aos
interlocutores visiveis, mas a infinitos outros interlocutores que fizeram e fardo parte da interacao.
Aqui estdo imbricadas todas as construgcdes sociais humanas nas quais somos aculturados e de que
dispomos, mobilizamos recursos e nos posicionamos durante toda e qualquer interlocucéo.

Para os alunos utilizarem a lingua escrita de forma dialdgica e situada, 0s
professores teriam de criar situacGes e estratégias em que os alunos
utilizassem os géneros em diferentes situacfes, ou seja, um trabalho de
lingua materna voltada para o uso dos textos em géneros diversos.
(BUNZEN, 2006, p.157).

N&o h&a melhor maneira de fazer com que nossos alunos pensem a esfera jornalistica, do que
fazer com que produzam textos para um jornal real. Além disso, por se tratar de um jornal
contextualizado, ha uma tendéncia de que os outros alunos da escola se sintam atraidos pela leitura
do mesmo, ja que os textos que se fardo presentes, em tese, estdo mais proximos da realidade em
que vivem.

Mas escolha da producdo de um jornal ndo esté isenta de implicagdes.

E o que podemos ver na Lei da Prefeitura Municipal Floriandpolis, n° 8.623, de 02 de junho
de 2011, que dispBe sobre a implantacdo do conteddo educacdo para midia nas escolas
municipais de Florianépolis.

No parégrafo IV, do artigo 3° da lei, podemos encontrar que a educacdo para midia
integra, de forma complementar, “a criacdo de novos projetos de praticas comunicacionais no
ambito escolar, como producéo de jornal escolar, blogs informativos na internet e oficinas de radio
e video.” (FLORIANOPOLIS, 2011). Portanto, ao se fazer oficinas para producéo de um jornal, de
acordo com a mesma lei, no artigo 2°, capitulo VII, é necessario fornecer as nossos alunos:

[...] & nocdo de que os contetdos veiculados na midia, sejam eles de carater
informativo ou de entretenimento, ndo sdo retratos fiéis da realidade, mas
sim de visdes de mundo e de sociedade que devem ser analisados com
cautela, ndo podendo ser tomados como padrdo pelos jovens.
(FLORIANOPOLIS, 2011).

Em outros termos, devemos fazer com que nossos alunos percebam as caracteristicas dos
textos que vao produzir. Que percebam que elas vao além dos aspectos textuais e que estdo
diretamente relacionados com os seus interlocutores e tambeém com a esfera de circulagdo. Alias,
que percebam que os aspectos textuais dependem, inexoravelmente, dos aspectos ndo textuais e que
h&d uma relativa estabilidade na maneira como os discursos se materializam em determinados

contextos.
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O que nos faz crer que a maneira como pretendemos executar a oficina de producdo do
jornal vai ao encontro da Lei n° 8.623 da Prefeitura Municipal de Florianépolis.

Portanto, produzir um jornal é muito mais do que aglomerar alguns textos em algumas
laudas. Produzir um jornal é se posicionar criticamente em relacéo a esfera de circulagdo do mesmo,
aos recursos linguisticos que serdo mobilizados para a producdo do texto, aos recursos nao
linguisticos utilizados na producdo, bem como a escolha dos temas que seréo abordados.

Como a participacdo dos alunos é voluntaria, a chance de envolvimento por parte deles é
grande. Mas para potencializar o engajamento, trabalharemos com alguns géneros que possam nao
ser tdo usuais para tal suporte, mesclando-os com 0s géneros mais caracteristicos dessa esfera de
discurso (reportagem, noticia, entrevista, resenha critica, quadrinhos, classificados), tentando fazer
com que as vozes de nossos alunos possam ressoar com mais forga nos textos. Para tanto,
esperamos ja em nossa primeira oficina, identificar quais géneros os alunos gostariam de
acrescentar ao trabalho.

Vamos agora no que concerne ao texto.

O nosso trabalho com os textos se dara em trés eixos: leitura, producdo de textos e analise
linguistica. Em todos os trés, a questdo dos géneros e da esfera estara atravessada.

Faz-se importante a ressalva de que os trés eixos ndo estdo igualados hierarquicamente.
Assumimos uma postura na perspectiva do que Jodo Wanderley Geraldi propde em Portos de
Passagens (1997), na qual a producdo textual € tida como ponto de partida e de chegada no processo

de ensino e aprendizagem. Isso porque € nela que a lingua se revelaria em totalidade.

3.1.2.1 Leitura

Se a lingua é um processo dial6gico, para que a interlocu¢do ocorra em um ato de leitura é
necessario que o leitor esteja engajado durante a leitura, que se posicione perante o texto, que o
enfrente, que o refrate e até mesmo que o rejeite, mas depois de ler.

Como os textos que fizeram parte do jornal foram de producdo dos préprios alunos, a nossa
expectativa é de que boa parte da escola se engaje na leitura do jornal. Esperamos que o publico
leitor do produto de nosso projeto seja efetivamente um publico leitor. Desejamos que os leitores
sejam, sobretudo, interlocutores.

Quanto ao trabalho com a leitura desenvolvido especificamente com os alunos que
participaram das oficinas, foram abordados textos da esfera jornalistica que mostraram-se relevantes
para fomentar a criticidade dos alunos e também para que pudessem se familiarizar com os géneros

dos quais fizeram suas produgoes.

3.1.2.2 Producgéo Textual
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Através do contato com a lingua escrita, nosso cérebro assimila automaticamente formas,
estruturas, regularidades e também as constricdes da grafia. Obviamente a pratica da escrita permite
que se aprimore a capacidade de utilizacdo da lingua para fins especificos, pois é através dela que
nos deparamos com dificuldades para formular nossas ideias para os possiveis (visados + 0s ndo
previstos) interlocutores.

Na producéo textual escolar, nds buscamos o sujeito do discurso (BAKHTIN, 2003), que €
um sujeito autor (BUNZEN, 2006). E buscamos pensando na diferenca essencial que ha na
producdo de um texto que se faz na escola, para um texto que se faz para a escola (a redacéo, por
exemplo).

O exercicio de redagdo, na escola, tem sido um martirio ndo sé para 0s
alunos, mas também para os professores. Os temas propostos tem se
repetido de ano para ano, e o aluno que for suficientemente vivo percebera
isto e, se quiser, podera guardar redacdes feitas na 5% série para novamente
entregé-las ao professor de 62 série, na época oportuna: no inicio do ano, o
titulo infalivel “Minhas férias”, em maio, “O dia das maes”, em junho, “Sao
Jodo”, em setembro, “Minha Patria”, e assim por diante...Tais temas, além
de insipidos, séo repetidos todos o0s anos, de tal modo que uma crianca passa
a pensar que soO se escreve sobre estas “coisas”. (GERALDI, 2008, p. 64).

Geraldi propde que para as producdes textuais escolares seria necessario partir das premissas
que para dizer: se tenha o que dizer, para quem dizer, razGes para dizer e se utilize estratégias para
dizer. Por isso ndo basta apenas uma oficina de escrita, se faz necessaria uma oficina para a
producdo de um jornal.

Por isso, o trabalho foi feito com alunos que voluntariamente se dispuseram a participar do
processo de construcdo do jornal. Acrescenta-se ainda o fato de que o jornal é real e tem
interlocutores reais que fazem parte do contexto dos sujeitos que produziram os textos. Eis a nossa

estratégia para que 0s nossos alunos se fizessem sujeitos autores.

3.1.2.3 Anélise Linguistica

A analise linguistica ndo é um reconhecimento de estruturas linguisticas que devem ser
seguidas. Pelo contrario, o reconhecimento das estruturas inerentes a lingua s6 tem algum valor
quando contextualizadas. Esta € a maneira de tornar a reflexdo significativa. E, se a tornarmos
significativa, o processo de construcdo do conhecimento ocorrera. Portanto, as reflexdes
metalinguisticas so fazem algum sentido, se € que o fazem, depois de uma reflex&o epilinguistica.

A analise linguistica jamais se dara de maneira isolada. Ela € constitutiva do processo de

interpretacdo e também do processo de producéo textual e deve ser elencada junto a eles.
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O contexto é que deve provocar a analise linguistica. Por isso, as reflexdes sobre os aspectos
linguisticos se dardo com base no que os alunos irdo produzir, ao invés de prescrevermos

previamente quais e como seriam mobilizados os recursos linguisticos a serem utilizados.

3.1.3 — Objetivos

Primeiramente, pretendemos propiciar um contato maior com os géneros situados na esfera
jornalistica, a fim de utilizar a lingua como mecanismo para compreender a realidade vivenciada
dentro da comunidade escolar. Também vamos analisar 0s géneros e seus meios de circulacdo, para
que o aluno possa aprender a se posicionar criticamente sobre determinados assuntos. Em seguida,
vamos aprimorar as producdes textuais escritas pelos alunos, analisando com eles os aspectos
formais e gramaticais do seu texto. Isso fara, ndo somente que eles conhegcam o género em si, mas

também o0s outros aspectos envolvidos por trés da producéo.

3.1.4 — Conhecimentos trabalhados

Este projeto de docéncia teve como principal objeto de conhecimento a leitura e a produgéo
escrita de textos de géneros da esfera jornalistica, bem como a utilizacdo da linguagem especifica
do género em questdo. Para tanto, foram abordadas a funcgéo social, forma de composicao e estilo de
textos dos géneros: noticias, reportagens, enquetes, contos, artigos de opinido, entrevistas,
classificados, caderno cultural, secéo de variedades com publicacdo de tirinhas, quadrinhos, correio

do amor etc.

3.1.5 — Metodologia

Para a realizacdo da producdo do jornal, seis estagiarios do curso de Letras-Portugués da
UFSC estavam engajados. Fomos divididos em duplas e cada dupla ficou responsavel por uma
secdo do jornal. A primeira etapa do projeto de producdo do jornal Noticias do Beatriz consistiu na
divulgacéo, nas salas de aula de sextos, sétimos e oitavos anos do ensino fundamental no periodo
matutino e vespertino, da 42 edi¢do do jornal. Entregamos um convite em que os alunos deveriam
preencher 0 nome, a série e relatar um acontecimento que tivesse ocorrido na escola (poderia ser
inventado) que eles considerassem que seria interessante de ser publicado no jornal. A proxima
etapa foi selecionar os textos mais bem estruturados e que cumpriram com o que foi solicitado para
que assim os alunos escolhidos pudessem levar aos seus responsaveis o pedido de autorizacéo para
participarem do projeto extraclasse no contra turno de sua atividade escolar regular, tendo em vista
que teriam de permanecer na escola no periodo de almoco. Os planos de oficina foram feitos
separadamente, cada dupla de professores estagiarios produziu um plano de aula condizente com 0s

textos das se¢des do jornal que iriam organizar e ministrar.
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O primeiro dia, 12 de junho, foi dedicado a apresentar aos alunos o projeto, entrar em
contato com jornais, conversar sobre algumas sec¢des do jornal. Neste dia também foi exibido video
da propaganda do jornal Folha de S&o Paulo do ano de 1986, que levanta questdes sobre a
imparcialidade no campo jornalistico. Com base neste video, discutimos com os alunos, até que
ponto o jornalismo brasileiro, e em especial o de Santa Catarina, pratica a imparcialidade em suas
edicdes, conversamos também sobre os cuidados que se deve tomar ao produzir um jornal, para que
nédo se limite ao senso comum ou que se baseie apenas na opinido de quem o escreve. Em seguida,
dividimos os alunos em dois grupos de oito para cada dupla de estagidrios e iniciamos a
apresentacdo das secdes que seriam produzidas e discutimos com os alunos quais secdes eles
achavam importantes incluir que ainda néo tinham sido propostas.

A partir do segundo dia, 18 de junho, terca-feira, deu-se inicio a producdo das oficinas. Os
alunos foram divididos, cada professor estagiario ficou responsavel por, no maximo, cinco alunos,
sendo assim, os temas das oficinas foram divididos entre eles. Esta semana, que consistiu nos
dias 18, 19 e 20 do més de junho, também foi dedicada a producéo e refaccdo dos textos dos alunos.
Com o auxilio dos professores estagiarios e com base nas observagdes feitas por estes, os alunos
escreveram e reescreveram seus textos de modo que ficassem de acordo com os elementos que
compdem o género jornal impresso.

A (ltima etapa do processo de producdo do jornal Noticias do Beatriz contou com a
finalizacdo do projeto, digitacdo e edicdo dos textos, bem como edigdo do jornal como um todo,
estando assim, pronto para a publicacéo.

3.1.5.1 — Cronograma

a) Organizacdo e selecdo dos alunos participantes.

Dia 1 - (06/06/2013)

Neste dia, divulgamos a 42 edicdo do projeto do jornal nas turmas do ensino fundamental,
nos turnos matutino e vespertino. A divulgacdo se deu através de uma conversa em que explicamos
0 que é o jornal, as datas das oficinas e entregamos o convite, que € parte da selecdo, para os alunos

interessados.

Convite

Vocé curte ler? Curte escrever?

Que tal fazer parte da 42 edicdo do Noticias do Beatriz?

Para isso, vocé precisa contar, no verso deste convite um fato interessante
gue tenha ocorrido na escola e que considera que deveria ser publicado no

jornal.

Lembre-se, esta edicdo € comemorativa e merece uma atencao especial.

Nome: Turma:
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Dia 2 — (07/06/2012)
Retornamos as turmas para recolher o convite dos alunos interessados em participar do

jornal. Lemos as respostas e selecionamos os alunos que fizeram parte da ‘reda¢do’ do jornal.

Dia 3 — (10/06/2012)
Divulgamos a lista dos alunos classificados para participarem do jornal. Entregamos as

autorizagdes para que 0s responsaveis destes alunos assinassem e eles as trouxeram no dia seguinte.

Dia 4 — (11/06/2012)

Recolhemos as autorizacdes e demos as orientacdes sobre as oficinas: local, data e horario.

b) Oficinas de producgéo
Semana 1- (12/06/2013)

Momentos de integracdo entre o grupo, conhecimento das pautas previamente escolhidas
para serem trabalhadas no jornal e debate para coleta de sugestbes de pautas pelos alunos.
Apresentadas as propostas de trabalho, os alunos puderam escolher em quais temas gostariam de

trabalhar.

Semana 2 — (18/06/2013, 19/06/2013, 20/06/2013)

Inicio das producdes. Nesta semana foram escritas e reescritas as reportagens, realizadas as
entrevistas e selecionados o0s textos que entrardo no caderno cultural. Nesta semana também foram
realizadas as enquetes, pesquisas e disponibilizadas urnas para recolhimento de mensagens e

classificados.
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3.1.5.2 Planos de aula

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |

PROFESSORA: Maria lzabel de Bortoli Hentz

Escola Bésica Beatriz de Souza Brito

Professora regente: Ellen

Jornal Escolar Noticias do Beatriz

Estagiarios Responsaveis: Gabriela Fortes Carvalho, Grazielle Helena Scheidt, Jéssica Rassweiler,
Julia Maccari Espindula, Ricardo Dalpiaz e Talita Prokoski Alves.

Plano de oficina 1 — 12/06 — Quarta-feira (13.30 as 16.00)
Entrando em contato com o jornalismo.

Objetivos gerais
e Conhecer a esfera jornalistica;
e Reconhecer os diferentes géneros que fazem parte da esfera jornalistica.

Objetivos especificos
e Refletir sobre o papel do jornal na sociedade;
e Identificar os locais em que ha a circulagdo dos jornais.

Conhecimentos abordados
e Géneros do discurso da esfera jornalistica;
e Contexto de circulacdo dos jornais.

Metodologia

e Organizar os alunos em semicirculo;

e Reproduzir o video Propaganda do jornal Folha de Sdo Paulo 1987;

e Iniciar uma discussdo com os alunos sobre imparcialidade na imprensa e na construcédo dos

textos;

e Circular jornais e revistas pelo grupo para que tenham contato com 0s géneros presentes
Nnos Mesmos;
Mostrar edi¢es online de jornais e revistas através do projetor multimidia;
Conversar sobre os trabalhos que cada dupla de estagiarios ird desenvolver;
Separar 0 grupo em dois grupos menores (um para cada dupla);
Em grupos menores, expor o trabalho mais atentamente e conversar com 0s alunos sobre o
que eles gostariam de escrever no jornal que ndo foi contemplado por nenhuma das
propostas;
e Encerrar a oficina com 0s encaminhamentos para o proximo encontro.

Recursos Didaticos
e Jornais e revistas;
e Datashow;
e Computador.

Avaliagéo
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e Sera satisfatorio se ao final da oficina o aluno tiver compreendido, em linhas gerais, as
implicacOes e os géneros do discurso presentes na esfera jornalistica. 1sso sera observado
atraves da postura e do engajamento nas discussdes propostas na oficina.

Referéncias

COMERCIAL ANTIGO 1987 — FOLHA DE SAO PAULO HITLER - BRASIL. Youtube. 2007.
Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=pY4FCKIQISA>. Acesso em: 11 de junho de

2013.



https://www.youtube.com/watch?v=pY4FCKlQISA

85

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria Izabel de Bortoli Hentz

Escola Basica Beatriz de Souza Brito

Professora regente: Ellen

Jornal Escolar Noticias do Beatriz

Estagiarios Responsaveis: Jalia Maccari Espindula e Ricardo Dalpiaz.

Plano de oficina 2 — 18/06 — Terca-feira (13.30 as 16.00)
Em campo construindo a noticia.

Objetivos gerais
e Perceber a importancia da pesquisa na esfera jornalistica;
e Compreender o processo de elaboragdo dos géneros da esfera jornalistica.

Objetivos especificos
e Pesquisar as fontes para a elaboracdo da 12 versdo das noticias que serdo veiculados no
jornal Noticias do Beatriz;
e Realizar as entrevistas e pesquisas em campo necessarias para a construgdo do texto.

Conhecimentos abordados
e Géneros do discurso da esfera jornalistica: entrevista, reportagem, enquete e artigo de
opinido.

Metodologia

e Organizar os alunos em semicirculo;

e Orientar as entrevistas que serdo feitas e a construcéo dos textos;

e Acompanhar os alunos no momento de saida em campo, para realizarem suas pesquisas;

e Retornar ao auditorio e auxiliar os alunos na sistematizacdo dos dados coletados na
pesquisa de campo para que completem as informacgfes necessarias para a elaboracdo do
texto;

e Encerrar a oficina com 0s encaminhamentos para o proximo encontro.

Recursos Didaticos
e Gravadores;
e Computador.

Avaliacdo
e Seréa satisfatorio se ao final da oficina o aluno tiver compreendido, em linhas gerais, as
implicacbes e responsabilidades da pesquisa para a construgcdo dos textos da esfera
jornalistica. 1sso sera observado através da postura nos momentos de pesquisa em campo.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria Izabel de Bortoli Hentz

Escola Basica Beatriz de Souza Brito

Professora regente: Ellen

Jornal Escolar Noticias do Beatriz

Estagiarios Responsaveis: Jalia Maccari Espindula e Ricardo Dalpiaz.

Plano de oficina 3 — 19/06 — Quarta-feira (13.30 as 16.00)

Fechando a noticia.

Objetivos gerais
e Compreender o processo de construcdo dos géneros da esfera jornalistica;
e Perceber o texto ndo s6 como escrita, mas também como imagem.

Objetivos especificos
e Coletar as informacdes necessarias para que se complete a noticia da oficina anterior;
e Identificar os elementos que compdem o género noticia.

Conhecimentos abordados
e Géneros do discurso da esfera jornalistica: a noticia.

Metodologia

e Organizar os alunos em pequenos grupos conforme o tema da noticia com o qual estiverem
trabalhando;

e Orientar os alunos para a identificacdo dos elementos faltantes para que se conclua o texto
da noticia;

e Acompanhar os alunos no momento de saida a campo, para realizarem a coleta de dados
para a elaboracdo da primeira versao do texto da noticia;

e Retornar a sala e auxiliar os alunos no momento final de escrita da primeira versdo da
noticia;

e Encerrar a oficina com os encaminhamentos para o préximo encontro.

Recursos Didaticos
e Gravadores;
e Computadores.

Avaliagéo
e Sera satisfatorio se ao final da oficina o aluno tiver compreendido, em linhas gerais, as
implicacbes e responsabilidades da pesquisa para a construcdo dos textos da esfera
jornalistica, assim como sua percepcao dos elementos textuais que constituem o género em
questdo. 1sso sera observado através da postura nos momentos de pesquisa em campo e de
escrita do texto.

Referéncias
CABRAL FILHO, Pedro. A constituicdo da Escola Basica Municipal Beatriz de Souza Brito:
1935-1992. Florianopolis, 1998. Dissertagdo de Mestrado. Universidade Federal de Santa Catarina.


http://www.lojavirtualgratis.net.br/
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria Izabel de Bortoli Hentz

Escola Basica Beatriz de Souza Brito

Professora regente: Ellen

Jornal Escolar Noticias do Beatriz

Estagiarios Responsaveis: Jalia Maccari Espindula e Ricardo Dalpiaz.

Plano de oficina 4 — 20/06 — Quinta-feira (13.30 as 16.00)
Reescrevendo a noticia.
Objetivos gerais
e Analisar o proprio texto, com base nas indicacdes do professor estagiario, a fim de adequar
0 texto ao género e as convencdes proprias da escrita.

Objetivos especificos

e Identificar recursos expressivos e linguisticos que precisam ser revistos para melhor se
adequarem a forma do texto escrito;

e Compreender o papel que exercem 0S recursos expressivos e linguisticos, considerando o
projeto de dizer de cada um, de modo que as producgdes escritas possam ser melhoradas
posteriormente;

e Elaborar a versdo final da noticia, com base nas indicacdes e reflexfes realizadas,
adequando o texto ao género e as convencgdes proprias da escrita.

Conhecimentos abordados
e Géneros do discurso da esfera jornalistica: a noticia
e Analise linguistica.

Metodologia
e Organizar os alunos em pequenos grupos conforme o tema da noticia que escreveram na
ultima oficina;

e Orientar a leitura critica do préprio texto pelos alunos;

e Apontar aspectos a serem melhorados, realizando a analise linguistica juntamente com o0s
alunos;

e Supervisionar e orientar 0 momento de reescrita;

e Encerrar a oficina.

Recursos Didaticos
e Computador.

Avaliagéo
e Serd satisfatorio se ao final da oficina o aluno tiver compreendido os aspectos linguisticos
que foram apontados. Isso sera observado através da reescrita dos textos.

Referéncias

GERALDI, J. WANDERLEY. O texto na sala de aula. 42 edic4o. S&o Paulo: Atica, 2008.
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3.2. Andlise da pratica pedagdgica no ensino de Lingua Portuguesa em atividades extraclasse

Semana 1 (12/06/2013)

O primeiro encontro vespertino foi importante para que abordassemos a questdo do jornal
em si: 0 que €, COMO Se organiza, 0 que pauta, etc. Abordamos também a questdo da imparcialidade
na esfera jornalistica, 0 quanto ela é importante, como pode influenciar as pessoas. Como nesta
semana estava acontecendo uma greve dos funcionérios das empresas de transportes publicos,
atraves do projetor multimidia, mostramos dois sites de noticias que tinham diferentes pontos de
vista sobre a greve. Através da diferenca entre os textos dos sites, 0s alunos puderam perceber os
perigos ao se negligenciar a ética jornalistica. Reproduzimos também o video Propaganda do jornal
Folha de S&o Paulo 1987 para ilustrar esta discussdo sobre ética no jornalismo e imparcialidade.

Encerradas as discussGes, mostramos os temas com que cada dupla de estagiarios iria
trabalhar e circulamos jornais e revistas pela sala para que os alunos olhassem e escolhessem com
quais colegas gostariam de trabalhar. Terminado este momento, os alunos escolheram os temas que
mais Ihe interessavam e assim dois grupos se formaram. No nosso grupo de trabalho, dividimos os
alunos em grupos ainda menores, em duplas e trios, para que trabalhassem juntos. Depois
delegamos reportagens (entrevistas e/ou noticias) para cada um destes grupos. Quase todos 0s
grupos ficaram responsaveis por mais de uma matéria do jornal. Eles também opinaram e sugeriram
algumas pautas que gostariam de ver no jornal. Orientamos 0s alunos para a construgdo destes

textos na proxima oficina e encerramos o0 primeiro encontro.

Semana 2 (de 18/06/2013 até 20/06/2013)

No segundo encontro, no dia 18/06/2013, organizamos os alunos do nosso grupo em
semicirculo. Retomamos o final do encontro passado, lembrando cada aluno da sua
matéria/reportagem. Passado este momento, os alunos se voltaram para as suas duplas/trios e
concentraram-se em planejar como se daria este texto. Separadamente, trabalhamos com o0s
pequenos grupos as caracteristicas dos géneros com os quais iriam trabalhar.

Alguns alunos precisaram sair pela escola marcando entrevistas e buscando informacdes.
Outros alunos permaneceram em sala escrevendo as perguntas das suas enquetes e entrevistas.
Conforme os alunos escreviam, eles nos mostravam para que déssemos a aprovacao e eles
continuassem o trabalho. Duas alunas passaram nas salas de 6° a 9° ano (82 série) fazendo uma
pesquisa sobre as cores das camisetas da gincana da escola. Os outros alunos, apds marcarem suas

entrevistas para o dia seguinte, retornaram a sala e se concentraram em terminar de elaborar as
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perguntas e as pesquisas das reportagens. A oficina terminou com algumas pesquisas feitas e as
perguntas de todas as entrevistas elaboradas.

No terceiro encontro, no dia 19/06/2013, quando os alunos de nosso grupo chegaram na sala
de aula, nos, professores estagiarios, ja haviamos distribuido as carteiras conforme o numero de
alunos de cada dupla e trio e haviamos colocado também sobre as carteiras o material necessario
para o trabalho. Assim que os alunos chegaram, fizemos os encaminhamentos iniciais e 0 0S grupos
comecaram a trabalhar. Alguns alunos precisaram sair da sala para realizar entrevistas e tirar fotos.
Os grupos saiam alternadamente, sempre acompanhados da professora estagiaria, enquanto o
professor estagiario supervisionava e orientava o trabalho daqueles que haviam ficado dentro da
sala da oficina. Feitas as entrevistas e tiradas as fotos, os alunos retornaram a sala e deram inicio a
producdo escrita dos textos de fato e a sua formatacdo. Possuiamos dois computadores e assim 0s
alunos puderam digitar seus textos. Na hora do intervalo, os alunos responsaveis pelo ‘Correio do
Amor’ e pela enquete da ‘Maior Torcida da Escola’ disponibilizaram as urnas para que os demais
alunos da escola pudessem votar e mandar seus recados. A oficina encerrou apds este momento das
urnas.

A maioria dos grupos ja estava com a primeira versao dos textos ja escrita.

Em 20/06/2013, o quarto e ultimo dia, 0 encontro consistiu na reescrita dos textos e na
digitalizacdo dos mesmos, na verificacdo do resultado da enquete ‘Maior Torcida da Escola’ e
elaboracdo do respectivo texto, e na digitalizagdo dos recados do ‘Correio do Amor’. Neste
momento, o trabalho foi bem individualizado, pois fizemos a analise linguistica de cada texto
juntamente com o autor do mesmo. Os alunos reescreveram os textos e finalizaram as atividades. O
clima estava mais descontraido ja que os trabalhos estavam quase conclusos e porgque estadvamos
mais familiarizados com os alunos das oficinas.

As atividades foram significativas aos alunos. O fato de ser um jornal, que ainda sera
publicado, fez com que eles se engajassem na producao dos textos.

Concomitante ao engajamento vieram as dificuldades. O que é importante, pois através de
tais dificuldades eles puderam refletir sobre a escritura de textos, principalmente porque nao
estavam familiarizados com tais géneros. O que lhes fez atentar ao fato de que produzir um texto,
ndo é meramente elencar elementos linguisticos dotados de certa significacdo. Fez-lhes pensar que
mesmo habituados a escritura de textos, estavam despreparados para escrever uma reportagem
jornalistica, por exemplo. Assim, pudemos conotar que as especificidades de cada escritura vao
variar de acordo com o género ao qual pertencem. Foi assim que fizemos as reflexfes sobre as

condicOes de producdo de um texto e também as reflexdes linguisticas.
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No dia 25/06/2013, nos estagiarios, concluimos a ultima entrevista do jornal. Entrevistamos
uma antiga diretora da escola. Ela esteve muito tempo ligada a escola Beatriz de Souza Brito e 0 seu

testemunho é uma importante contribuigdo para a feitura do jornal.

4 - VIVENCIAS DO FAZER DOCENTE NO ESPACO ESCOLAR

A profissdo do professor ndo esta restrita ao trato com o ensino aprendizagem na sala de
aula. H4 muito mais por tras disso. Primeiramente, porque todas as aulas sdo ou deveriam ser
planejadas. Para se planejar uma aula, se necessita muita reflexdo, pesquisa e criticidade. Além
disso, o professor fora de sala aula faz a analise dos trabalhos e avaliagBes de seus alunos. Toma
decisdes que interferem na vida deles. Mas isso tudo ainda é pouco comparado ao que um professor
deve se comprometer enquanto responsavel por possibilitar aos seus alunos o exercicio da
cidadania.

Como possibilitar a um aluno o exercicio da cidadania sem saber o que é exercer a cidadania
para ele? Ou ainda, como possibilitar a um aluno o exercicio da cidadania sem saber quem é este
aluno?

O professor deve estar ciente do que acontece no entorno da escola em que leciona, bem
como de quem séo os alunos que nela estudam e do que acontece com eles. Deve estar atento aos
fatos que acontecem corriqueiramente na escola. Sobretudo, deve entender que ndo é sé um
professor de uma disciplina isolada. Ele deve se colocar como um professor de uma escola, que
conjuntamente ira possibilitar aos seus alunos o acesso a cidadania. Uma escola que é formada
também por outros professores. Deve entender que uma escola esta situada em uma determinada
esfera social, que é integrada por sujeitos historicos que se transformam. Ele mesmo é sujeito em
transformacdo, e deve sempre estar em transformacao para exercer a profissdo de professor.

A iss0, que esta nas aulas, mas também esta muito além da execu¢do de uma aula de uma
disciplina especifica, chamamos de fazer docente.

Por isso, todas as atividades organizadas na escola que visam integrar a escola e a
comunidade, que objetivam trazer os pais para dentro dos muros da escola, que buscam integrar 0s
professores e fazé-los se situarem ao lado de seus colegas na formacao dos cidaddos s&o de extrema
importéancia no fazer docente.

Durante o periodo de estagio, aconteceram algumas dessas atividades na escola, um par

delas nds pudemos presenciar e outro ndo nos foi possivel.
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Duas possibilidades de fazer docente fora de sala de aula nos foram ofertadas: o curso de
formacdo de professores ministrado pela Profa. Terezinha Bertin e o conselho de classe dos
professores referente ao primeiro bimestre.

O curso de formacédo de professores se deu durante dois inteiros (segunda e terga-feira). O
curso vem sendo ofertado pela escola por dez anos e € ministrado pela Profa. Terezinha Bertin, que
é autora dos livros didaticos que permeiam o trabalho dos professores de Lingua Portuguesa do
Beatriz. A existéncia deste curso na escola € resultado de uma acgdo coletiva entre o conselho
escolar, a direcdo, a Secretaria de Educacdo do municipio de Floriandpolis e a APP da escola
Beatriz. Desde 0 ano de 2002, a escola tem como eixo organizador de seu projeto pedagdgico tema
“Ler e escrever: compromisso da escola, compromisso de todas as arcas”. Este projeto, que pauta
todas as agBes docentes na escola, tem como objetivo que os professores, de todas as areas do
conhecimento, tomem a leitura e a escrita como tarefas suas também, e ndo somente do professor de
Lingua Portuguesa. Assim, a escola Beatriz se tornou uma escola de ‘leitores e escritores’. O CUrso
foi muito importante para que pudéssemos nos situar, ndo somente como professores, mas como
professores do Beatriz. Como estdvamos em processo de escrita do projeto de docéncia, focamos
todas as nossas aulas na leitura e na escrita, pois além de ser tarefa da aula de lingua portuguesa,
essa responsabilidade era redobrada pela proposta curricular da escola. Pudemos também nos
integrar com outros professores e funcionarios e criar um ambiente de trabalho mais colaborativo.

O conselho de classe dos professores se deu em um sabado. Este conselho era referente ao
primeiro bimestre, bimestre no qual estivamos em periodo de observacdo. Portanto, somente
assistimos. Logo em um primeiro momento, percebemos que o conselho de classe nesta escola era
diferente do de outras instituicbes que conheciamos. O conselho € um momento de exposicdo das
praticas pedagdgicas dos professores durante o bimestre para posterior reflexdo e discussdo
juntamente com os colegas. Assim, 0s sucessos e fracassos do trabalho pedagdgico ndo séo
discutidos a partir dos resultados, o desempenho dos alunos. A discussdo se da observando a base,
0s projetos de cada professor, e através da troca de informacoes, todos os profissionais crescem e
integram suas disciplinas, de modo que o trabalho se dé mais articuladamente.

Nossas atividades fora de sala de aula na escola ainda ndo acabaram, pois temos mais um
conselho de classe pela frente, no qual iremos expor nosso trabalho, pois este conselho sera
referente ao segundo bimestre, quando entdo assumimos a posicdo de professores na turma. Ambas
as atividades que participamos puderam nos mostrar o quanto a integralizacao do trabalho entre os
profissionais e 0 momento de reflex@o sobre as praticas pedagogicas é positivo. Estes momentos
refletem na percepcdo do professor da escola em que trabalha e dos sujeitos com que lida,

fortalecendo seu trabalho enquanto possibilitador de acesso a cidadania.
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5 — CONSIDERACOES FINAIS

O projeto foi executado ao longo de dezoito aulas. Decidimos inicia-lo buscando agugar o
senso critico dos nossos alunos no que concerne ao tema “Relacionamentos Afetivos”.

Esperdvamos com isso que eles pudessem repensar a prépria vida e que pudessem
ressignifica-la a partir do que vivenciaram em sala de aula. Os primeiros textos elencados tinham
sempre no seu primeiro plano o desenvolvimento da criticidade. A nosso ver, desenvolver a
criticidade é uma das maneiras de torna-los cidaddos. E é papel da escola garantir 0 acesso a
cidadania. Sobretudo, desenvolver a criticidade naquilo que lhes é realmente significativo, como
sdo os relacionamentos afetivos.

N&o se pode esquecer que a linguagem é mediadora de todos os relacionamentos afetivos.
Por isso, o trabalho com ela, nos seus diversos niveis (géneros, intencionalidades, aspectos textuais
etc.) é também fomentar a cidadania. E junto aos nossos alunos, trabalhamos intensamente o0s
aspectos de/com/sobre a linguagem.

Além disso, buscamos fornecer aos nossos alunos o contato com bens culturais dos quais
eles talvez jamais tivessem acesso sendo por intermédio da escola.

Mas isso, justificamos em demasia ao longo deste trabalho.

Um pouco menos de atengdo ao projeto.

Ao longo deste semestre, desenvolvemos ao lado de nossos colegas e também de nossa
professora (Maria lzabel de Bortoli Hentz) uma das etapas mais importantes da nossa formacéo
académica. Nela, nds pudemos por em pratica aquilo tudo que haviamos estudado e vivenciado ao
longo dos ultimos quatro anos. Neste periodo pudemos confrontar nossas ideias com a realidade,
tentando transforma-la. E certamente o fizemos. Mas, sobretudo, nossas ideias foram transformadas
pela realidade.

Durante os periodos de observacdo e da préatica de docéncia visamos sempre ressignificar a
maneira como nossos alunos se defrontam com a realidade. Véarios projetos, muita leitura e

empenho, dedicacdo. Tudo isso, como professores que visam possibilitar aos alunos o exercicio da
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cidadania, pensando sempre neles. O pensar neles aqui ndo se enquadra em um sentido altruista.
Pensar neles, aqui, significa que 0 nossa concentracdo estava voltada a eles. Esquecemos, ou
negligenciamos que a0 mesmo tempo em que as transformacdes e ressignificagcdes aconteciam para
nossos alunos, elas também aconteciam para n6s mesmos. Durante 0 semestre, pouco nos demos
conta disso.

Porém, na feitura do relatério, a ultima etapa da disciplina, fomos “obrigados” a nos
defrontar com as mudangas que ocorreram em nOs mesmos. Seja porque relemos textos que
haviamos escrito ainda no inicio do semestre e, certamente, ndo 0s escreveriamos da mesma
maneira hoje. Seja porque estabelecemos alguns objetivos que certamente ndo mais seriam 0 NOSSO
norte em uma nova entrada em sala de aula. Seja pelas marcas que nossos alunos (que até entdo, na
fase tedrica do curso, eram projecdes inanimadas de alunos) reais deixaram em nés. Ou ainda, por
aquilo que da mesma forma que projetamos alcangar com 0s nossos alunos, nossa professora
projetou alcancar conosco. Coisas das quais estamos comecando a compreender agora, outras que
ainda compreenderemos e algumas que talvez nunca venhamos a compreender.

Enfim, esperamos que da mesma maneira que nossa pratica com o fazer docente foi
ressignificada ao longo do semestre pelos nossos alunos, que a préatica docente de nossa professora
também tenha sido ressignificada. E que mais importante do que tudo, que tenhamos ressignificado

ao menos um pouco o olhar critico de nossos alunos sobre o mundo, ja que este se faz relacional.
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FIGURA 19 - Registro de observacédo das aulas (Julia Maccari Espindula)
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FIGURA 20 — Registro de observacédo das aulas (Ricardo Dalpiaz)
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FIGURA 21 — Termo de Compromisso de Estagio Obrigatério (Julia Maccari Espindula)
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TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO OBRIGATORIO - TCE N° 463526

b

OfA) Prefeitura Municipal de Florianépolis-Secretaria Municipal de Educagao,

CNPJ 82.892.282/0009-09, doravante denominado(a)

CONCEDENTE, representado(a) pelo(a) sr(a). Edilton Luis Piacentini, 2 Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC, CNP.J

83.899.526/0001-82, representada pelo{a) Coordenador(a) de Estagios do Curso,

Prof.(a) Jose Emesto De Vargas, e o{a) estagiario{a)

Jilia Maceari Espindula, CPF 079.593.719-07, telefone 96715253, e-mail juliamaccarie@gmail.com, ragularmente matriculado(a) sob
nimero 9174015 no Curso de Letras - Habilitagdo em Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa na forma da Lei n®
11.788/08, da Resolugiio 014/CUn/11 e das normas do Curso, acertam o que segue:

Art. 1% O presente Termo de Compromisso de Estagio (TCE), Art. 7%
fundamentada no Projeto Pedagégico do Curso (PPGC)
@ no convénlo firmadoe entre a CONCEDENTE e a Aﬂ 8
UFSC em 01/03/2010 ¢ vinculado a disciplina =
MEN7001.

Art. 2% O(A) Prof.(a) Nelita Bortolotto, da drea a ser Art.9°

desenvolvida no estagio, atuaré como orientador(a)

para acompanharie avaliar o0 cumprimento do AT
Programa de Atividades de Estégio (PAE), definido em Art ﬂl' I
conformidade com 2 area de formagao da(a) =
estaglariofa). il il

Art. 3% A jornada semanal de atividades sera de 14 horas (2
horas didrias), a ser desenvoivida na
CONCEDENTE, no(a) Escola Baslca Municipal
Beatriz de Souza Britto, de 18/03/2013 a 18/07/2013,
respeitando-se horéries de obrigagdes académicas da
eslaglario 8 tendo como supervisor(a) o(a) Angela
Beirith.

Art. 4% O(A) estagigrio(a), durante a vigéncia do estagio,
estaré segurado(a) contra acidentes pessoais pela
apolice N* 4251.2012.121.82.307717.38.0.000-1 i iasniiie.
seguradora Capemisa Seguradora do Vidae =~ 0
Previdencia S/A (CNPJ 08.602.745/0001-32),

Art. 5% O(A) estagidrio(a) devera elaborar relatorio, conforme
descrito. no Projeto Pedagodgico do Curso,
devidamente aprovado e assinado pelas partes

Art. 11°

envolvidas. i
Art. 6% O estagio podera ser rascindido por uma das partes a 1)
U mpo, através Termode Resci

O(A) estagiario(a) devera informar a unidade
concedente em caso de abandono do curso.
O(A) estagidrio(a) realizaré o presente osiagio sem
remuneraciio,

O[A) estagiano(a) nao terd, para quaisquer efeitos,
vinculo empregaticio com a CONCEDENTE, desde
U Obsérvados os ltens deste TCE.

Cabera aoa) estagidriofa) cumprir ¢ estabelecido no
PAE abaixo; conduzir-se com ética profissional;
respeitar as normas da UFSC, respondendo por danos
causados pela inobserv@ncia das mesmas, e
submetar-se a avaliagao de desempenho.

As partes, em comum acosdo, firmam o presente TCE

~em 5 vias de igual teor

PROGRAMA DE ATIVIDADES DE ESTAGIO (PAE) do TCE N° 463526
Burante a vigéncia do TCE, o{a) estudante desenvolvera as seguintes atividades:

Esligio de observagdo em turma de 28 ano - Ensino Fundamenlal; reflexac sobre os req

istros efatuados; Investigagio do contexto scciveducativo;

alaboracio de projeta de estagio; elatoragao dos planos de aula ajustad

;estagio de docéncia; avakiagdo da consecugio dos

objetivos, atitudes docentes e aplicagao de conhecinentos; elataragao dé relaldro; soclakzacao dos rasultados da expsriéncia na comunidade ascolar.
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FIGURA 22 — Termo de Compromisso de Estagio Obrigatdrio (Ricardo Dalpiaz)
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FIGURA 23 - Questionario
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