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Resumo

A prética docente envolve ndo somente o acontecimento de uma aula, em sua aplicabilidade e
desdobramentos, como também o pensar nessa aula e o refletir sobre a acéo docente. Ou seja,
a atividade de lecionar se da em etapas. Primeiramente elabora-se um planejamento,
considerando tudo o que se sabe sobre a turma e sobre os sujeitos que estdo nela. Apos a
concretizacdo da aula, também é papel fundamental do professor refletir sobre as atividades
docentes, retomando o processo desde o inicio e contrapondo o planejamento com a
aplicabilidade dele. O relatdrio final de estagio € uma maneira de sistematizar as experiéncias
vivenciadas pelas professoras-estagiarias em seu primeiro contato com uma sala de aula,
regendo uma turma e ministrando determinado contetdo. Neste documento, ficam registrados
todos 0s passos essenciais para 0 desenrolar deste trabalho, bem como a reflexdo sobre as
atividades desenvolvidas durante o periodo. O estagio de ensino de Lingua Portuguesa foi
realizado em uma escola publica da rede federal de ensino, em turma do 9° ano do ensino
fundamental. Desenvolvemos, em sala, o projeto Memdrias: o discurso do outro,
centralizando nossas aulas no estudo do género depoimento, trabalhando também a estrutura
da narrativa, as historias em quadrinhos e o tema padrdes de beleza e preconceito. Na
vivéncia extraclasse, inserimo-nos nas aulas de Iniciacdo Cientifica ja existentes na escola,
trabalhando o género ensaio escolar. De maneira geral, avaliamos positivamente essa
experiéncia, principalmente pela devolutiva que obtivemos dos alunos com relagdo ao periodo
de docéncia.

Palavras-chave: Estagio obrigatorio, estagio de lingua materna, ensino fundamental.
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INTRODUCAO

A disciplina de Estégio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura | é integrante do
curriculo do curso de Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa —

(Licenciatura) e possui como ementa:

O ensino fundamental: estudos conjunturais do campo de estagio. Atividades de
pesquisa bibliografica, propostas de acfes de extensdo e definicdo do objeto de
ensino. Atividades de vivéncia escolar: acompanhamento do professor da escola na
funcdo de monitoria (dois meses); participacdo nas atividades pedagdgicas da
escola; estabelecimento de interagdes possiveis com outros projetos em curso e com
estagiarios/professores de outras areas. Organizacdo das atividades por equipes e
preparacdo do projeto de trabalho. Observacdo analitica dos fendmenos didaticos.
Seminarios de acompanhamento e producdo de pequenos ensaios. Preparacdo
orientada dos planos de aula. Regéncia de classe (dois meses). Seminario final, com
mostra das atividades de pesquisa, ensino e extensdo e producdo da monografia,
ensaio ou artigo.

Para o futuro professor, o estagio de docéncia tem como objetivos: (i) conhecer a
realidade escolar brasileira atual, tendo como foco o estado e 0 municipio onde esta inserido;
(i) aproximar-se da escola e da turma em que realizara a atividade de docéncia; (iii) elaborar
o diagndstico da realidade escolar para tragar o plano de acdo para a docéncia.

E importante que o estagidrio tenha contato com o ambiente escolar antes da
integralizacdo do curso de licenciatura, pois essa atividade o auxiliard no processo de
identificacdo, reconhecimento e andlise da realidade educacional com a qual ird se deparar.
Dessa maneira, o futuro professor termina seu curso universitario melhor preparado para
exercer um bom trabalho no sistema de ensino.

Durante o periodo de estagio, entramos em contato com a escola (onde atuariamos)
em diversas oportunidades: realizamos a observacao das aulas de lingua portuguesa em uma
turma de 9° ano durante 15 dias (totalizando 10 aulas assistidas); coorientamos uma turma de
Iniciacdo Cientifica durante, aproximadamente, um més e meio — culminando em cinco aulas
sob nossa docéncia, no projeto extraclasse — cujo trabalho se insere em um projeto
extracurricular e interdisciplinar da escola; participamos de algumas reunides (de série dos 9°
anos, de pais e com o setor de incluséo); etc.

Nosso projeto de docéncia em lingua portuguesa ocorreu em uma turma do 9° ano,
em uma escola da rede federal de ensino, durante um més (totalizando 20 aulas). O projeto de
docéncia extraclasse foi desenvolvido na mesma escola, também com alunos do ultimo ano do

ensino fundamental, com duracdo de uma semana de docéncia (totalizando 10 aulas).



Portanto, ao fim do processo de estagio, ministramos 30 horas-aula — 15 horas-aula sob a
responsabilidade de cada uma de nds.

Como etapa final do processo de estagio, é exigida a escritura de um relatério, com
0s objetivos de (i) possibilitar a visualizacdo da totalidade do trabalho desenvolvido; (ii)
proporcionar 0 acesso a todos 0s recursos que serviram de base para o desenrolar das aulas e
oficinas por nos planejadas; e (iii) dar a conhecer as producdes dos alunos, como resultado da
acao pedagdgica empreendida em cada uma das turmas.

Nosso relatorio organizar-se-4 do seguinte modo: na secdo 1 detalharemos a
experiéncia da docéncia no Ensino Fundamental, apresentando e caracterizando a estrutura e o
ensino no Colégio de Aplicacdo, nosso campo de estagio, bem como a descri¢cdo do nosso
projeto de docéncia e uma reflexdo e andlise sobre a pratica pedagogica no ensino de Lingua
Portuguesa.

Para a secdo 2 reservamos a apresentacao do projeto extraclasse e uma reflexao sobre
o0 ensino de lingua em atividades extracurriculares. Ja a terceira e Ultima secdo dedica-se a
apresentacdo de todas as atividades que fazem parte do dia a dia do docente além da sala de

aula.



1. A DOCENCIA NO ENSINO FUNDAMENTAL

1.1 Relato das atividades de observagéo
1.1.1 A escola

A escola onde o estagio se desenvolveu é o Colégio de Aplicacdo da Universidade
Federal de Santa Catarina — UFSC, integrante da rede federal de ensino.

O colégio foi fundado em 1961, recebendo o nome de “Ginasio de Aplicacao”, com
0 intuito de servir como campo de estagio de docéncia para os alunos dos cursos de Didatica —
Geral e Especifica — da Faculdade Catarinense de Filosofia — FCF.

Em principio, foi implantada apenas a 52 série (hoje 6° ano, primeiro dos anos finais
do Ensino Fundamental); depois foi sendo acrescentada uma série a cada ano, até que o
quadro das quatro séries que compdem os anos finais do Ensino Fundamental ficasse
completo.

O nome da escola foi substituido para “Colégio de Aplicagdo” no ano de 1970.
Iniciou-se também nesse ano o Ensino Médio, primeiramente com a 12 série dos cursos
Classico e Cientifico e posteriormente com as demais séries do ciclo. Dez anos depois, foram
acrescentadas as turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Em 1992, o ingresso de alunos na escola, que até entdo era restrito a filhos de
professores e servidores técnico-administrativos da UFSC, torna-se aberto & comunidade, por
meio de sorteio.

O Colégio de Aplicacdo é uma escola de carater experimental, campo de estagios
supervisionados e experiéncias pedagdgicas para o0s cursos de Pedagogia e Licenciaturas.
Estando inserido no Centro de Ciéncias da Educacdo (CED) da Universidade, atua a luz da
mesma politica educacional da UFSC, a qual se sustenta sobre os trés pilares: Ensino,
Pesquisa e Extensdo.

Localiza-se no Campus Universitario Reitor Jodo David Ferreira Lima, no bairro
Trindade, municipio de Floriandpolis. Possui hoje 932 alunos distribuidos nos 12 anos de
ensino fundamental e médio. E formado por um corpo docente de 100 professores, sendo 84
efetivos e 16 substitutos (possui 9 professores de Lingua Portuguesa, sendo 7 efetivos e 2
substitutos). Os servidores técnico-administrativos sao 30.

Segundo consideracdes do seu Projeto Politico Pedagégico (PPP)', a escola

preocupa-se com o0 tratamento critico do conhecimento, a responsabilidade social e a

! Disponivel em http://www.ca.ufsc.br/files/2012/04/PPP-revisado-CA.pdf. (Acesso em 05 mai 2013).



afirmacdo historica de seus alunos, trabalhando a partir do contexto socio-histérico em que
vivem seus docentes e educandos e tendo como finalidade a pratica social completa.

1.1.2 Aturma

Durante nosso periodo de observacéo, acompanhamos as aulas da turma do 9° ano A,
a qual possui 27 alunos (dos quais 3 séo repetentes), sendo 13 meninas e 14 meninos.

Dentre eles, trés possuem necessidades educacionais especiais: um com diagnéstico
de deficiéncia, possui paralisia cerebral e é cadeirante; outros dois com transtorno e distirbio
de aprendizagem, um deles com TDA (Transtorno de Déficit de Atencdo) e dislexia e 0 outro
apenas com TDA. Os trés sdo acompanhados por dois bolsistas: um para 0 primeiro e outra
que se divide para auxiliar os dois ultimos.

Os alunos tém, em sua maioria, 14 anos de idade. Entretanto, ha alunos ainda com 13
(os quais provavelmente completardo 14 ainda neste ano), trés com 15 anos e quatro com 16
anos.

Através do questionario® aplicado por nés aos alunos na aula do dia 12 de abril,
pudemos observar que possuem condi¢do socioecondmica bastante variada, contribuindo
ainda mais para a heterogeneidade (positiva) da turma.

Quase todos estudam no colégio desde a primeira série do Ensino Fundamental —
apenas cinco entraram em algum ano posterior. Esse fato evidencia que a maioria deles ja
deve se conhecer ha bastante tempo, 0 que ajuda na coesdo da turma, embora facilite as
conversas paralelas.

Os estudantes se mostram um tanto dispersos durante as aulas de Lingua Portuguesa,
conversando bastante, inclusive nos momentos de explicacdo da professora. Muitos
permanecem virados para tras ou para o lado, dialogando com os colegas, sem prestar atencéo
na aula. Contudo, sdo participativos e fazem muitos apontamentos criticos com relacdo aos
trabalhos dos colegas, em situacOes de apresentacao oral.

Mesmo que haja certa divisdo, como é comum ocorrer em qualquer turma, ndo
percebemos a formacdo de pequenos grupos muito isolados. Todos interagem entre si, de
maneira comum a adolescentes dessa faixa-etaria: conversam, discutem, ora se abragcam, ora
se empurram etc.

N&o foi observada nenhuma situacdo de violéncia ou desrespeito grave entre 0S

colegas ou entre a professora e os alunos.

2 Cf. ANEXO 6.



1.1.3 A docente

A professora de Lingua Portuguesa do colégio que nos orienta durante o estagio
possui duas graduacbes (a primeira, pela UNOESC, em Lingua Portuguesa e Inglesa e
respectivas literaturas em 1989; a segunda, pela UFSC, em Lingua Espanhola e Literatura
Espanhola e Latino-americana em 2000) e mestrado em Ciéncias da Linguagem, pela
UNISUL em 2004.

Leciona desde 1986, com efetivacdo na rede estadual de ensino em 1990 e na rede
federal de ensino em 2011, onde permanece até os dias atuais. Portanto, exerce a atividade
docente ha 27 anos, sendo 2 deles no atual colégio. Atualmente encontra-se em estagio
probatério, com carga-horaria de 40 horas semanais.

Além da docéncia, participa de outras atividades dentro da escola: é presidente da
APP (Associagdo de Pais e Professores); orienta duas estudantes do Ensino Médio com bolsa
PIBIC (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica); coordena o Projeto
Infoestrada do Conhecimento, com objetivo de registrar e divulgar a Atividade Permanente
Pés na Estrada do Conhecimento (Projeto de Iniciacdo Cientifica dos nonos anos); integra o
GELCA (Grupo de Estudo, Pesquisa e Extensdo em Linguagens do Colégio de Aplicacdo) e a
Comissdo da Reforma Curricular.

Afirma exercer suas atividades de docéncia a luz do ideério bakhtiniano, trabalhando
a linguagem no seu uso social, por meio dos géneros do discurso nos quais a lingua se
materializa nas diferentes esferas da sociedade.

Segundo a professora, as aulas de Lingua Portuguesa sdo planejadas
individualmente, a partir da ementa de cada série, e depois discutidas entre todos o0s
professores da area. Da mesma forma, a escolha do livro didatico é fruto de um debate entre
esses profissionais. Contudo, a docente explica que ndo costuma utilizar o material, pois seu
uso ndo é exigido pela instituicdo, o que proporciona maior liberdade aos professores durante

o planejamento e o exercicio das aulas. 3

1.1.4 O ensino de lingua portuguesa
Observamos, ao longo de duas semanas, 10 aulas de Lingua Portuguesa da turma do
9° ano A. As aulas ocorram as segundas e quartas-feiras, das 16h20min as 17h50min e as

sextas-feiras, das 13h30min as 14h20min. As duas primeiras destinam-se ao ensino do

¥ As informac®es aqui expostas remetem a dois questionérios formulados por nés e respondidos pela docente via
e-mail. Os documentos completos encontram-se no Anexo 3 deste relatorio.
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contedo regular em sala de aula, enquanto a terceira € reservada a leitura de livros
previamente sugeridos pela professora na sala de leitura anexa a biblioteca.

Durante o periodo de observacdo, pudemos perceber quanto o Colégio de Aplicacéo
da UFSC é uma escola diferenciada: possui infraestrutura boa e, em geral, adequada as
necessidades de cada aluno (como rampas para acesso dos cadeirantes, por exemplo); salas de
aula equipadas para facilitar o trabalho do professor e tornar a aula mais interativa e agradavel
para os alunos (projetor multimidia, computador com acesso a internet etc.); fundamenta sua
pratica educacional no idedrio socio-historico, procurando adequar o ensino ao aluno, a turma,
a comunidade e ao momento historico presente; busca realizar praticas de ensino que abordem
contetdos socialmente relevantes; etc.

E perceptivel, a partir da observacdo da docéncia, que a professora da disciplina de
Lingua Portuguesa procura fundamentar seu processo de ensino no ideario bakhtiniano. Ela
afirmou em uma de suas aulas que “todo texto tem posigdes ideologicas”, deixando
transparecer sua concepcao de lingua como algo ideoldgico, social e histérico, da forma como
é concebida por Bakhtin (2003 [1952/1953]; 2002 [1929]).

Seu trabalho com a lingua € feito por meio de géneros do discurso: nas aulas
observadas, o contetdo central ministrado foi o género entrevista.

Os alunos entraram em contato com 0 género em quase todas as aulas, pois a
professora levava a sala um exemplar impresso do jornal do dia e mostrava-lhes um exemplo
de entrevista, ressaltando caracteristicas e regularidades do género, para que se apropriassem
dele aos poucos. A andlise linguistica foi trabalhada a partir das entrevistas produzidas pelos
alunos.

Nas aulas de sexta-feira, destinadas a leitura, conforme previsto no planejamento do
primeiro trimestre, os alunos dedicaram-se a fruicdo de um dos quatro livros propostos, todos
no género romance autobiografico: “Depois daquela viagem”, de Valéria Piassa Polizzi;
“Feliz ano velho”, de Marcelo Rubens Paiva; “O diario de Anne Frank”, de Anne Frank; ou
“Inverno na manha”, de Janina Bauman.

A historia do livro “O diario de Anne Frank™ foi trabalhada por todos os alunos, pois
a professora exibiu em sala o seriado homénimo, suscitando discussdes como a importancia
da escrita para Anne Frank, o valor social de um registro etc.

Ao fim das aulas observadas, acreditamos que 0s alunos conseguiram se apropriar
em parte do género trabalhado (entrevista). Observando (e corrigindo) suas entrevistas

escritas, percebemos que a maioria deles foi capaz apenas de estruturar a entrevista de
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maneira muito simples, sem a diagramacéo e o padrdo em que esse género circula em seus

suportes (jornais, revistas etc.).

1.2 O projeto de docéncia
1.2.1 Problematizagéo, escolha do tema e justificativa
O tema deste projeto de docéncia foi escolhido pelas professoras-estagiarias
juntamente com a professora orientadora e a professora regente da turma, levando em
consideracdo a articulacdo da disciplina de lingua portuguesa com o uso da lingua na
sociedade. A partir das observagoes, realizadas entre 01/04 e 12/04, e das conversas com 0s
alunos e com as professoras, pudemos delimitar um tema que melhor se articulasse ao
contexto socio-historico dos alunos e que ja vinha permeando o planejamento do trimestre:
Memorias. Para o desenvolvimento do tema, o género depoimento sera o foco, em diferentes
suportes e em outros géneros (como em uma reportagem, entrevista, romance, conto, cronica
etc.), causando, como nos explica Marcuschi (2003), uma intertextualidade tipoldgica: um
género que possui outros tipos de género em sua composicdo. Podemos pensar ainda no
conceito bakhtiniano de géneros intercalados:
Os géneros primarios, ao se tornarem componentes dos géneros secundarios,
transformam-se dentro destes e adquirem uma caracteristica particular: perdem sua
relacdo imediata com a realidade existente e com a realidade dos enunciados alheios
[..] (BAKHTIN, 1997, p. 281)

Quando ocorre o fendmeno explicitado acima por Bakhtin, temos 0 que autor define
como géneros intercalados, ja que ha a presenca de determinados géneros em outro género,
ocorre uma espécie de hibridizacdo, muito parecida com a evidenciada por Marcuschi.

O projeto Memadrias: o discurso do outro se articula ao contexto das turmas de 9° ano
especialmente devido ao projeto Pés na estrada do conhecimento, realizado pelo colégio com
0 intuito de aproximar os alunos dos géneros do discurso da esfera académica, ensinando-lhes
como realizar trabalhos de pesquisa. Antes da escritura do trabalho final, os alunos saem a
campo para realizar entrevistas e pesquisas sobre o assunto; a viagem deste semestre foi para
a cidade de It4, a qual necessitou ser transposta por conta da implantacdo de uma usina
hidrelétrica no local. Quando foram visitar a cidade e conversar com moradores e integrantes
do MAB (Movimento dos Atingidos por Barragens), os alunos precisariam ter a consciéncia
de reconhecer ali o discurso do outro, que esta perpassado pela subjetividade e historia de
vida dos individuos. Cada histdria, ainda que seja a mesma, foi contada de um modo diferente

por cada pessoa. Trabalhar com o género depoimento proporcionou aos alunos a capacidade
11



de ouvir e analisar aquilo que est4 sendo proferido, levando em conta o contexto do sujeito
que enuncia, criando assim uma sensibilidade ao discurso do outro.

Todo o projeto foi articulado de modo a coincidir com o Projeto Politico-Pedagogico
do Colégio de Aplicacdo. Na proposta pedagdgica desta instituicdo entende-se que a educagéo

formal

deve explicitar e se ocupar de outros saberes que sdo por demais significativos.
Morin (2001) destaca os sete saberes necessarios a educacao do futuro, quais sejam:
1) As cegueiras do conhecimento: o conhecimento sempre estd ameagado pelo erro e
pela ilusdo;

2) Os principios do conhecimento pertinente: a educacdo deve discutir 0s processos
que resultam no acesso as informagGes sobre 0 mundo e como articula-las, organiza-
las e perceber e conceber o contexto local / regional / mundial e as relagdes entre o
todo e as partes;

3) Explicar a condicdo humana: o ser humano € a um s6 tempo fisico, bioldgico,
psiquico, cultural, social e histérico. Essa unidade complexa é totalmente
desintegrada na educacdo por meio das disciplinas;

4) Explicar a identidade terrena;

5) Enfrentar a incerteza: as ciéncias permitiram que adquirissemos muitas certezas,
mas igualmente revelaram, ao longo do século XX, inUmeras incertezas. A educacéo
deve ocupar-se de formar cidaddos capazes de conviver com a imprevisibilidade do
futuro;

6) Explicar a compreenséo: ensinar a compreens&o entre as pessoas como condigéo e
garantia da solidariedade intelectual e moral da humanidade;

7) A ética do género humano: a educacdo deve explicar as relagdes individuo /
sociedade/ espécie, pois as relagdes entre os individuos produzem a sociedade, a
qual retroage sobre os mesmos individuos e a espécie. (Projeto Politico-Pedagdgico
Colégio de Aplicacdo UFSC, 2012)

Podemos perceber pela citagdo acima que a concep¢do de educacdo do Colégio
demonstra preocupacdo com 0 contexto soOcio-histérico dos sujeitos e lista algumas
responsabilidades que o sistema de ensino deve ter quando o assunto € a sociedade e,
consequentemente, a escola. Esta concepcdo ndo enxerga o aluno apenas como aluno, mas
como cidadao, e € responsabilidade da escola ajudar na formacao deste, o que é ainda mais
evidenciado neste trecho do Projeto Politico Pedagégico (2012): “A relevancia esta em fazer
com que o aluno reconheca a validade do saber transmitido/construido na escola, e aproximar
mais o saber da realidade, dos anseios e interesses dos alunos, isto €, dar significado ao

conhecimento.”

1.2.2 Referencial Tedrico
1.2.2.1 Concepgdes de lingua e de sujeito

De acordo com Possenti (1996, p. 21, grifos do autor),

Para que um projeto de ensino de lingua seja bem sucedido, uma condicdo deve
necessariamente ser preenchida, e com urgéncia: que haja uma concepcao clara do
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que seja uma lingua e do que seja uma crianca (na verdade, um ser humano, de
maneira geral).

Indo ao encontro da afirmacdo acima, entendemos que as concepcdes de lingua e de
sujeito sdo o alicerce para a nossa préatica docente.

Portanto, para a realizacdo deste projeto docéncia, tomamos como base o ideario
bakhtiniano®. Para o autor, os individuos estabelecem relacdes interdiscursivas por meio da
linguagem, no meio, para entdo, a partir das relacdes estabelecidas, constituirem-se como
sujeitos. Portanto, o exterior exerce fun¢do primordial na enunciagdo. Esta é composta por
duas partes interconectadas e interdependentes: o locutor e o interlocutor (através do meio). O
locutor esta inserido em determinado ambiente social, logo, tudo aquilo que for por ele
enunciado estara passando por um “filtro” cultural ¢ sécio-historico que influencia sua
maneira de pensar, agir e, portanto, seu enunciado. O interlocutor, por sua vez, filtrara
novamente este enunciado de acordo com sua bagagem cultural e sécio-histérica. Com isso,
Bakhtin nos mostra que nenhum enunciado e/ou ato de enunciacéo € puro ou pode ser tomado
isoladamente: todo ato de fala é filtrado, é refratado na interacdo locutor— meio social-
interlocutor.

Segundo o autor, a atividade mental cognitiva s6 é possivel por meio da expressao
semidtica, pois a linguagem é responsavel por significar o mundo através de um meio
organizado de expressdo do pensamento constituido por e a partir dela.

A teoria de Bakhtin considera a relagéo entre eu e 0 outro e entre o sujeito e a lingua:
sO havera enunciacdo quando houver dois individuos socialmente constituidos e organizados.
Para ele, n6s moldamos nossa enunciacdo de acordo com o interlocutor; logo, 0 sujeito se
constitui na alteridade através da relacdo que estabelece com o outro.

Bakhtin propde uma concepgdo dialdgica da linguagem, onde interior e exterior ndo
sdo dicotbmicos, mas dialéticos: se relacionam e se complementam; a relacdo eu—outro é
essencial na composicao dos sujeitos, pois sdo seres sociais e histdricos gue se constituem na
alteridade. A linguagem e as atividades humanas instituem-se reciprocamente.

A partir de sua concepcao dial6gica da linguagem, o autor propde uma metodologia
para o estudo da lingua: primeiramente, precisamos entender o que € a linguagem, sua

natureza socio-interacional e historica; a partir dela compreendemos as a¢fes humanas e suas

O ideério bakhtiniano aqui citado refere-se as seguintes obras:
BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003 [1952/1953].
. Marxismo e filosofia da linguagem. 9. ed. S8o Paulo: Hucitec Annablume, 2002 [1929].
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producdes sociais, as quais se desenvolvem nas esferas sociais pelas quais transitam o0s
individuos (religiosa, jornalistica, escolar, familiar etc.). Em seguida, passamos ao estudo dos
géneros do discurso — pois eles sdo constituidos historicamente a partir da interacao social até
adquirirem certa estabilidade. E somente depois de perfazer esse caminho que seremos
capazes de entrar no estudo das formas da lingua, através da analise linguistica.

Portanto, acreditamos que o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas deve pautar-se
na teoria dos géneros do discurso — praticas de uso da lingua que instituem as relacdes
humanas nas diferentes esferas sociais (esfera religiosa, esfera familiar, esfera escolar etc.).
Os géneros estdo implicados na cadeia discursiva, ndo na imanéncia no sistema textual.

O conceito de géneros do discurso como préaticas de uso da lingua ajuda a situar o
aluno no contexto em que aqueles géneros sdo construidos. Por exemplo: uma reportagem de
jornal so interessa enquanto género instituidor de sentidos se estiver vinculada ao seu suporte,
0 jornal, e ao seu meio, o local em que foi escrita, por quem e com que finalidade — e,
evidentemente, sé ganharé sentidos a partir dos olhos do leitor. Um texto tomado avulsamente
ndo constrdi sentidos plenos, pois ndo institui relagdes na cadeia discursiva.

Se a lingua institui as relagdes sociais, a aprendizagem deve ser entendida como algo
que ocorre no movimento da intersubjetividade para a intrassubjetividade e ndo o contrario. E
a partir das relacdes sociais nas quais se envolve que o aluno sera capaz de construir
conhecimentos para posterior aprendizagem intrassubjetiva. A apropriacdo de conhecimento é
feita através de trocas intersubjetivas, do locutor mais experiente — o professor — para o
locutor menos experiente — o aluno — e fazendo também o movimento contrario: € uma troca,
em que o interlocutor ndo absorve perfeitamente o que lhe é dito de maneira linear; ocorre
uma refracdo, ou seja, as informacdes sdo enviadas pelo locutor e interpretadas pelo
interlocutor de acordo com a sua ideologia e vice-versa. Um professor ancorado nesse ideario
percebe que seus alunos ndo sdo sujeitos universais, portanto ndo podem ser concebidos da
mesma maneira: cada um tera seu tempo para aprender, dependendo do conhecimento prévio
com que chegou a escola (ou série) em questdo e da forma como as relagdes sociais que
estabeleceu ao longo de sua histéria o formaram. E ainda, compreende que seus alunos nao
sdo sujeitos tabula rasa, onde podem ser inseridos conteudos diversos que serdo absorvidos
tal qual a significacdo dada pelo professor (a educacdo ndo pode ser bancaria®). Contudo, um

minimo de universalidades precisa ser garantido, para possibilitar ao aluno o ingresso e/ou o

5 Cf. Freire, 1996.
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transito pelas diferentes esferas sociais. E a escola é o local por exceléncia onde deve ser
possibilitada a aprendizagem também desses contetidos.

1.2.2.2 Os eixos do processo de ensino—aprendizagem de lingua materna na escola

O processo de ensino—aprendizagem de lingua materna, de acordo com Geraldi
(1997), se estabelece sobre trés eixos: a producdo de textos, a leitura de textos e a andlise
linguistica.

Para o autor, a producéo de textos (oral e escrita) é ponto de partida e de chegada do
processo de ensino—aprendizagem. Nesta acdo esta implicado o ato politico e ideoldgico de
dar voz ao outro. O ato de producdo exige que o aluno se assuma como sujeito da autoria e,
para isso, ele precisa ter: (i) o que dizer, portanto exige conhecimento enciclopédico e
empirico sobre o tema a ser exposto, que deve ser previamente estudado (no mesmo género e
em géneros diferentes) através da mediacdo do professor; (ii) a quem dizer, o que demanda
conhecimento de seus interlocutores especificos ou do auditdrio social médio; (iii) razdes para
dizer, o que requer motivacdo e definicdo da situacao interacional que justifique a producédo

no género; (iv) estratégias para dizer, o que exige dominio de recursos de natureza linguistico-

discursiva para materializacdo do projeto de dizer do aluno-autor com adequagao ao género.

E por meio da relagdo com um mediador mais experiente que o aluno ira aprender,
portanto o professor tem papel importantissimo na formacdo do aluno: precisa colocar-se
(assumir-se) como sujeito mais experiente no processo de ensino-aprendizagem, ensinando e
avaliando em um processo formativo (ndo focado apenas no resultado). O professor precisa
incidir sobre o texto do aluno para verificar se ele alcangou as apropria¢des formal, conceitual
e pragmatico-interacional.

O segundo eixo sobre o qual se estabelece o processo de ensino—aprendizagem de
lingua materna é a leitura de textos. Esse eixo dialoga com o anterior, incidindo em “o que se
tem a dizer”, pois proporciona uma amplia¢do de ideias e sentidos, permitindo um diadlogo
entre o leitor e o autor; e nas “estratégias para dizer” constituidas na rela¢do interlocutiva.

Geraldi (1997) vale-se de uma metafora para explicar o processo dialdgico da leitura,
tratando-a como um tecido ou bordado. Os fios que constituem um texto séo dados pelo autor
e pelo leitor, assim tecendo um bordado hibrido. O autor d& significacbes ao texto que
escreveu de acordo com suas ideias as quais, por sua vez, foram construidas a partir de outros
discursos, outras leituras anteriores ao ato da escrita; o leitor, de outro lado, atribui sentidos ao

mesmo texto de acordo com suas proprias vivéncias (sua historia, sua cultura etc.). Um texto,
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portanto, é formado por fios provenientes de maos distintas, a saber: a do autor e as dos
diferentes leitores. Ademais: nem a leitura feita por um mesmo leitor é fechada, pois este pode
vir a mudar seu olhar sobre o texto, no processo de releitura (em um momento histérico
diferente), o que implica (ou pode implicar) em uma atribuicdo de significados diferente,
levando a um novo processo de bordado feito com outros fios. A tessitura se da dentro da
cadeia discursiva e se modifica também dentro dela.

O texto é o local onde ocorre o0 encontro entre autor e leitor; a cada encontro se

constroi a materialidade do texto:

[...] O texto é, pois, o lugar onde o encontro se di. Sua materialidade se constrdi nos
encontros concretos de cada leitura e estas, por seu turno, sdo materialmente
marcadas pela concretude de um produto com “espacos em branco” que se expoe
como acabado, produzido, ja que resultado do trabalho do autor escolhendo
estratégias que se imprimem no dito. O leitor trabalha para reconstruir este dito
baseado também no que se disse e em suas proprias contrapalavras. [...] (GERALDI,
1997, p. 167)

Contudo, em sala de aula a leitura de textos assume uma postura artificial, na medida
em que a leitura é imposta aos alunos para que estes realizem um movimento de
decodificacdo de informacdes de maneira rasa. Nao ha dialogo entre aluno e professor nem
entre aluno e texto; a leitura é legitimada na autoridade. Hipoteses cientificas sdo expostas
como verdades absolutas, para que os alunos apenas absorvam, ndo hé construcdo de sentidos,
apenas reconhecimento de saberes pré-estabelecidos. Ndo ha discussdo, portanto perde-se a
relacdo interlocutiva essencial a qualquer situacdo de aprendizagem.

A leitura de textos em sala de aula, como vem sendo feita, em sua artificialidade,
constitui-se como uma maneira de estimular operagdes mentais, quando seu papel deveria ser
o de produzir conhecimentos por meio de operacdes mentais.

A producédo de sentidos por meio da leitura sé ocorrerd se houver motivagédo para o
ato de ler. E importante, aqui, refletirmos sobre as relagdes que estabelecemos com os textos
além dos muros da escola: quando lemos, o fazemos com determinados objetivos e essa
prética precisa ser levada para dentro da sala de aula — procurando sempre romper com a
artificialidade do processo de leitura no ambiente escolar, onde se leem textos para adquirir
uma nota em determinada atividade e ndo com um objetivo socio-interacional real. Geraldi
(1997) propde, entdo, quatro “tipos” de leitura de textos na escola, as quais envolvem as
diferentes motivacdes que levam um sujeito a praticar o ato da leitura em diferentes contextos,
sob determinados objetivos.

Primeiramente, ha a leitura-busca-de-informac6es, a qual € realizada quando vamos

ao texto para encontrar uma resposta a alguma pergunta. O que nos motiva a isso € o “querer
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saber mais”, que nos faz buscar no texto por confirmagdes ou contraposices a teses
defendidas por nds ou por outros. Buscamos por opinides diferentes para obtermos respostas
diversas que nos auxiliardo na construcao de sentidos. Esta é continua e eterna, ocorre ao logo
de toda a vida, em que olhares diferentes sobre diferentes textos (e sobre 0 mesmo) nos
possibilitardo a construcéo e a reconstrugéo do saber.

Em segundo lugar, temos a leitura-estudo-do-texto, a qual se assemelha a anterior,
mas vai mais a fundo: aqui, ndo se percorre o texto na busca de uma informacao pontual, mas
no desejo de conhecer profundamente as ideias expostas e construir sentidos a partir da
interlocucdo autor—leitor. Novamente, este “tipo” envolve o “querer saber mais”, pois,
segundo Osakabe (1988 apud GERALDI, 1997), o homem est4 eternamente na busca de
sentidos para constituir-se num ser pertinente. O sujeito constitui-se e reconstitui-se no
discurso e € incompleto por definicao.

O terceiro “tipo” de leitura apontado pelo autor ¢ a leitura-pretexto, a qual ocorre
quando o leitor vai ao texto para usd-lo como base para a producdo de outras obras. Por
exemplo, quando um texto literario € traduzido ou transcriado para outras linguagens, como o
teatro, o cinema e a musica. Entretanto, Geraldi (1997, p. 174) faz uma ressalva: ha alguns

pretextos que se ilegitimam:

[...] Talvez o melhor exemplo disto seja a utilizagdo do texto que, na escola, se faz
para a discussdo da sintaxe de seus enunciados. A ilegitimidade ndo me parece
surgir do estudo sintatico em si, mas da cristalizacdo de tais analises que se ndo
apresentam como possiveis mas como verdades a que s6 cabe aderir, sem qualquer
pergunta. [...]

Por dltimo, é citada a leitura-fruicdo, em que o ato de ler é praticado por puro desejo
e deleite, gratuitamente. ““ [...] E o gratuitamente aqui ndo quer dizer que tal leitura ndo tenha
um resultado. O que define este tipo de interlocucdo ¢ o ‘desinteresse’ pelo controle do
resultado.” (GERALDI, 2007, p. 98)

Os quatro “tipos” de leitura incidem sobre a produgdo de textos, eixo inicial do
processo de ensino—aprendizagem, pois, possibilitando a construgdo de sentidos por meio da
relagcdo interlocutiva com o autor e com o texto, amplia 0 que temos a dizer e nossas
possibilidades de dizer. O movimento é ciclico: parte da producdo para a leitura e desta
retorna a producao.

O terceiro e ultimo eixo implicado no processo de ensino de lingua portuguesa,
segundo Geraldi (1997), é a analise linguistica. Consiste em trabalhar como a gramatica e o

Iéxico foram agenciados pelo autor para a constru¢do de sentidos em um texto. Da mesma
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forma, entendendo a andlise linguistica como o fio condutor do processo de ensino-—
aprendizagem, esta deve ser desenvolvida com base nas produgfes textuais dos alunos, em
que o professor, incidindo sobre o texto no processo de refacgcdo, ensina-os (como um
mediador mais experiente no processo de interlocucéo) a agenciar adequadamente gramatica e
Iéxico em favor do seu projeto de dizer.

Entretanto, como nos lembra o autor, toda crianga (e todo falante nativo de uma
lingua) ja faz analise linguistica naturalmente, refletindo sobre a linguagem e os meios de
expressao utilizados nas diferentes situacdes interlocutivas pelos diversos sujeitos.

Por esse motivo, acreditamos ser importante considerar ainda as contribui¢des da

Sociolinguistica para o ensino de lingua materna, apresentadas no proximo item.

1.2.2.3 As contribuic¢des da Sociolinguistica para ensino de lingua materna

O ensino de lingua portuguesa nas escolas encontra-se carente de reflexdes tedricas e
técnicas acerca do funcionamento natural da lingua que falamos e a qual adquirimos em casa
ainda quando criancas.

N&o héa duvida de que o papel da escola é ensinar aquilo que o aluno ainda ndo sabe,
possibilitando-o a transitar e se inserir em esferas sociais distintas daquelas presentes em seu
universo imediato. Portanto, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, a escola
deve oferecer condicGes linguisticas para que o aluno tenha capacidade de se expressar
adequadamente em diferentes situacdes de interacdo oral e escrita.

Para isso, os professores de lingua portuguesa precisam ensinar aos seus alunos a
norma culta da lingua, a qual preferimos aqui denominar variedades cultas de prestigio ° (no
plural), tendo em vista que essa nomenclatura diz respeito a um conjunto de variedades
faladas pelas pessoas de maior prestigio sociocultural e poder econémico da sociedade. O
termo utilizado no plural, como evidencia Faraco (2012) 7, mostra a diversidade desses falares
que, juntos, compdem um sistema heterogéneo.

E importante, aqui, esclarecer a diferenca entre norma culta (ou variedades cultas de
prestigio) e norma padrdo. Enquanto aquela diz respeito a forma como efetivamente falam as
pessoas de maior status na sociedade, de acordo com Faraco (2002 apud GORSKI;
COELHO, 2009) e Bagno (2011), a norma padrdo consiste em uma abstragdo. E um modelo

de “lingua certa” engessado em algumas gramaticas normativas, na tentativa de legislar sobre

® Seguindo a nomenclatura utilizada por Bagno (2011).
" Em palestra ministrada no evento “Olimpiadas de lingua portuguesa” (Disponivel em:
http://www.youtube.com/watch?v=CUKfzAeGNrE. Acesso em: 30 abr 2013.)
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a lingua, apontando a forma correta de falar. Esse modelo idealizado transmite uma falsa
impressdo de homogeneidade linguistica, € artificial, ndo representando a fala de nenhum
falante natural da lingua, salvo raros casos de escrita extremamente monitorada.

Entendemos, portanto, que um dos papéis da escola é ensinar as variedades cultas de
prestigio. Entretanto, os Parametros Curriculares Nacionais também apontam para a
importancia de a escola refletir sobre a lingua e a variedade linguistica, combatendo qualquer
forma de discriminacdo, estigma e preconceito linguistico. O conhecimento na area de
Sociolinguistica, pois, também se mostra relevante para o ensino de lingua materna. O
professor precisa ter ciéncia de que a lingua que ele esta ensinando ndo é nova para os alunos,
pois eles ja a trazem de casa, adquiriram-na no ambiente familiar, se expressam através dela e
a dominam pelo menos na modalidade oral vernacular. Tratar o aluno como tabula rasa,
como apontamos anteriormente, € uma concepcao demasiadamente antiga, mas, infelizmente,
ainda presente em muitos contextos escolares.

O professor deve respeitar o vernaculo de seus alunos e ensina-los o conjunto de
regras referentes as variedades cultas de prestigio com o objetivo de contribuir para a

formacdo multidialetal dos mesmos.

1.2.2.4 Avaliacao
1.2.2.4.1 A avaliagéo dos contetidos factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais

Zabala (1998), a partir de um ponto de vista socio-histérico, procura analisar
situacOes reais de interacdo no processo de ensino—aprendizagem em sala de aula, afirmando a
necessidade de se trabalharem os contetdos globalmente — ou seja, de maneira
interdisciplinar, para levar os alunos ao entendimento de uma realidade extramuros que se
manifesta de modo global — ndo dividida por areas tematicas, tal qual as disciplinas escolares.

Propondo métodos de trabalho em sala de aula que objetivem atingir a educacgéo
global, separa os contelidos a serem ensinados em quatro tipos®: os factuais, 0s conceituais, 0s
procedimentais e os atitudinais. Portanto, segundo o autor, a avaliacdo deve também
sustentar-se sobre esses quatro pilares, buscando englobar todo o processo.

Os contelidos factuais e 0s conceituais, dizem respeito aos fatos e conceitos, tendo
como foco uma aprendizagem significativa que permita ao aluno refletir sobre o que foi
ensinado, sendo capaz de interpretar as situacdes analisadas e ndo apenas memorizar dados

desconexos. Para o autor, quando temos como objetivo que o aluno se aproprie de conteudos

8 Os quatro tipos de contetido a serem trabalhados em sala de aula, propostos pelo autor, sdo gerais e ndo
especificos a disciplina de Lingua Portuguesa.
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factuais, a boa forma de avaliagdo € a simples e objetiva pergunta; quando temos um grande
namero de alunos, podemos recorrer a uma prova escrita simples.

Contudo, divergindo ligeiramente do autor, acreditamos que 0s conte(dos
conceituais ndo podem ser separados dos primeiros, pois a simples memorizacdo de fatos nao
desempenha, isoladamente, papel relevante na formacdo de sujeitos como cidad&os. Portanto,
entendemos que os contetdos factuais e os conceituais fazem parte do mesmo eixo e devem,
logo, ser trabalhados e avaliados em conjunto, pois € importante que os alunos sejam capazes
de fazer relacdo entre o que aprendem na escola e a realidade extramuros, como evidencia
Feynman (1985, p. 4):

Entdo eu fiz a analogia com um erudito grego que ama a lingua grega, que sabe que
em seu pais ndo hd muitas criancas estudando grego. Mas ele vem a outro pais, onde
fica feliz em ver todo mundo estudando grego — mesmo as menores criangas nas
escolas elementares. Ele vai ao exame de um estudante que esti se formando em
grego e pergunta a ele: “Quais as idéias [sic] de Socrates sobre a relacdo entre a
Verdade e a Beleza?” — e 0 estudante ndo consegue responder. Entdo ele pergunta ao
estudante: “O que Socrates disse a Platdo no Terceiro Simp6sio?” O estudante fica
feliz e prossegue: “Disse isso, aquilo, aquilo outro” — ele conta tudo o que Socrates
disse, palavra por palavra, em um grego muito bom. Mas, no Terceiro Simposio,
Sdcrates estava falando exatamente sobre a relagdo entre a Verdade e a Beleza!

O fisico utiliza tal exemplo para constatar a deficiéncia do ensino de ciéncia
(especialmente de fisica) no Brasil, o qual se pautava, na época, em simples memorizacdo de
conceitos. Os professores ensinavam os alunos a passarem nas provas, hum sistema de
“autopropagacao”, embora a real aprendizagem na verdade ndo existisse. Sabemos que,
infelizmente, esse é um sistema de ensino cuja realidade ainda se faz presente em muitas
localidades de nosso pais. Entretanto, buscamos contribuir para a formacdo de sujeitos reais,
com contetdos socialmente relevantes e avaliagbes pertinentes, as quais nos permitiram
diagnosticar tanto o grau de aprendizagem do aluno quanto o caminho pelo qual deveriamos
orientar nossas proximas aulas para que ele continuasse progredindo. Afinal, a avaliacdo ndo é
importante apenas para o aluno, mas também para o docente — através dos resultados, somos
capazes de perceber se o conteddo ensinado e a metodologia utilizada foram pertinentes
aquele grupo de estudantes.

Zabala (1998) propde que avaliemos os contetidos conceituais® através da observacio
do uso dos conceitos em situagbes distintas. E mais interessante, pois, que proponhamos
exercicios nos quais os estudantes tenham de fazer uso dos conhecimentos em suas producdes
textuais, do que precisem responder a perguntas como “o que define o género conto?” ou “o

que significa sujeito indeterminado?”.

¥ Aqui por nés compreendidos como contetidos conceituais e factuais.
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O terceiro eixo proposto pelo autor é o de conteldos procedimentais, o qual se
refere a capacidades como debater, trabalhar em equipe, fazer uma pesquisa etc. Esse tipo de
conteddo precisa ser avaliado em seu processo e aplicabilidade. SO seremos capazes de incidir
sobre a capacidade argumentativa do aluno se o observarmos durante uma atividade de
debate, por exemplo, ou durante a composicdo de um texto escrito cujo género exija a
argumentacdo. Para isso foi necesséria a observacdo sistematica de suas atividades, donde a
importancia do processo de refaccéo dos textos produzidos.

Os conteudos atitudinais constituem o quarto pilar sobre o qual se sustenta o
processo de ensino—aprendizagem, segundo Zabala (1998). Dizem respeito ao posicionamento
do aluno diante dos demais conteudos, de acordo com atitudes e valores esperados. Esse €ixo
se estabelece na relacdo entre sujeito e sociedade, em que se fazem necessarias atitudes de
respeito, solidariedade, tolerancia etc. Como aponta o autor, a avaliacdo desse tipo de
contelido é bastante desafiadora, pois ndo é possivel quantificar valores como os supracitados.
Sugere, pois, que

A fonte de informagéo para conhecer os avangos nas aprendizagens de contelidos
atitudinais serd a observagdo sistemética de opinides e das atuacBes nas atividades
grupais, nos debates das assembleias, nas manifestagdes dentro e fora da aula, nas
visitas, passeios e excursdes, na distribuicao das tarefas e responsabilidades, durante
0 recreio, nas atividades esportivas, etc. (ZABALA, 1998, p. 209)

Portanto, a avaliagdo dos conteudos atitudinais foi feita em todas as aulas e
atividades extracurriculares, percebendo, por exemplo, o respeito que os alunos tém perante
seus colegas — inclusive os com necessidades especiais — nos momentos de interagdo

informal, apresentacédo de trabalhos etc.

1.2.2.4.2 A avaliacao nas aulas de Lingua Portuguesa

Com base no modelo de ensino e de avaliacdo gerais proposto por Zabala (1998),
consideramos importante realizar um ensino global e interdisciplinar, procurando colocar o
aluno em contato com conteudos socialmente relevantes e avaliando suas atividades de modo
integral, sem perder de vista a especificidade da area de conhecimentos com a qual atuamos.

No que se refere aos conhecimentos de lingua, acreditamos que a avaliagao precisa,
ainda, recair sobre os trés eixos — a producdo de textos, a leitura de textos e a andlise
linguistica — propostos por Geraldi (1997). Portanto, a avaliagdo ocorreu, sobretudo, por meio
da producéo de textos no género trabalhado.

O autor estabelece uma diferenciagdo entre redacéo e producédo de textos: aquela

seria uma producdo mecénica de textos para a escola, com o objetivo apenas de adquirir nota
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para a disciplina (fazendo com que o aluno escreva apenas aquilo que o professor quer ler); ja
a segunda pressupde uma atividade interlocutiva real, com propoésitos concretos de interacéo,
comunicacéo e projeto de dizer. Contudo, na escola, o professor, no ato de leitura do texto do
aluno, assume-se como ‘“fungdo—professor” ¢ ndo como “sujeito—professor”. Esse fato
interrompe a acao interlocutiva entre os dois sujeitos e contribui para maior artificialidade da
escrita de textos no ambiente escolar — contribuindo para a pratica de ensino tradicional, em
que os conteudos eram todos divididos em disciplinas e ndo se buscava o trabalho
interdisciplinar (ZABALA, 1998.).

Essa artificialidade acaba gerando grande assimetria no meio escolar: o professor
coloca-se como detentor absoluto do conhecimento que tem o papel de corrigir o texto do
aluno; e o aluno precisa sempre dar a resposta exata que o professor espera, ou ela estara
errada. Tal situacdo impede a existéncia do dialogo em sala de aula, 0 que remete a uma
concepcdo de educagdo bancaria e a um ensino de ciéncia traduzido na dicotomia certo—
errado (e quem define o certo é o professor). As opinides dos alunos sdo frequentemente
desmerecidas, fato que incide negativamente sobre todo o processo de producdo de textos
sugerido por Geraldi (1997): ao receber o conteudo sem didlogo e de maneira simplificada e
dicotomica, o aluno tem o seu “o que dizer” afetado, pois terd construido uma visao de mundo
extremamente rasa e unidirecional; tendo um professor que ndo se assume como sujeito na
relagcdo interlocutiva, o aluno determina/direciona seu “a quem dizer” para o professor-
corretor, o qual, em vez de incidir sobre o texto do aluno como mediador mais experiente na
forma de dialogo, pbe-se a apontar erros e identificar opinides divergentes das dele, portanto
vistas como erradas; a “artificialidade constitutiva” do ambiente escolar transforma as “razdes
para dizer” do aluno em motivacgdes pragmaticas rasas, a saber, adquirir nota para a disciplina;
sem considerar a complexidade dessas diversas nuancas implicadas na producao de um texto,
0 aluno vé-se sem “estratégias para dizer”, pois a relagdo interlocutiva foi quebrada,
transformando-se em locucdo unidirecional sem propésito discursivo/enunciativo.

Durante a producédo de textos na escola, o aluno precisa se assumir como locutor de
seu discurso como em uma relacdo interlocutiva que se estabelece entre enunciador e
enunciatario. Ndo ha como existir enunciagdo sem um interlocutor (ndo h4 como assumir-se
como locutor fora da relagdo interlocutiva). Como nos mostra o ideario bakhtiniano, toda a
fala se constréi na cadeia discursiva, fazendo com que o discurso seja feito e refeito
continuamente, construido e desconstruido pelos seus participantes; todo discurso comeca na

fala anterior e termina na resposta do interlocutor.
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A acdo de assumir-se como sujeito e enxergar seu aluno como também sujeito, com

suas idiossincrasias sociais, culturais e historicas € um ato politico e ideoldgico:

A devolucdo da palavra ao aluno faz deste o condutor de seu processo de
aprendizagem, assumindo-se como tal. Isto ndo quer dizer a decretagdo de um “nada
a fazer ou a declarar” para o professor. Fora isto, e teriamos a desconsideragdo pela
palavra, o que significa, na verdade, uma ndo devolucdo da palavra ao outro.
Ouvidos moucos, a ndo escuta é na verdade uma ndo devolugdo da palavra; €
negacdo ao direito de proferir. A ndo escuta do professor ou seu mutismo
empurrariam a ambos, aluno e professor, & monologia. [...] (GERALDI, 1997, p.
160-161)

De acordo com Antunes (2003, p. 160, grifos da autora), “A avaliagdo, em funcao
mesmo de sua finalidade, deve acontecer em cada dia do periodo letivo, pois a aprendizagem,
também, esta acontecendo todo dia.”

A autora critica a tradicdo de avaliar o texto produzido pelo aluno na busca apenas
dos erros. Salienta que a avaliagéo ndo deve apenas ser uma forma de apontar o incorreto, mas
também de o docente refletir sobre as dificuldades do aluno, buscando estratégias para
direcionar suas aulas a tais dificuldades. Ademais, o professor deve ser capaz de discernir
entre os tipos de erro: certamente um texto sem coeréncia e coesdo € mais carente de correcao
do que um outro com apenas erros ortograficos ou inadequacgdes de linguagem.

O processo avaliativo deve realizar-se como um exercicio de aprendizagem. Nesse
sentido, a autora cita a “corregdo preventiva”: uma Otima maneira de ensinar aos alunos as
regularidades de um género e o uso adequado e coerente da linguagem é expd-los a diversos
textos, para que, aos poucos, se apropriem desse conhecimento.

Entendemos como essencial a refacgdo das producdes textuais escritas pelos alunos.
Durante tal processo, o professor deve incidir sobre o texto do aluno mais de uma vez,
objetivando a adequacdo ao género, a consisténcia tematico-conceitual, a apropriacdo no
agenciamento dos recursos linguisticos (clareza, concisdo, precisdo, objetividade, adequacéo a
norma padrdo) e a exercitacdo da autoria — assumir-se como enunciador no processo de
interlocucdo.

A partir da concepcdo de avaliacdo aqui assumida, avaliamos nossos alunos de modo
global, buscando incidir sobre seu aprendizado dos conteldos factuais, conceituais,
procedimentais e atitudinais. Partindo do pressuposto de que a lingua se manifesta
socialmente através de géneros do discurso, avaliamos nossos alunos, primordialmente,
através de suas producdes textuais orais e escritas; pois € a partir delas que fomos capazes de
perceber suas representacdes de fatos e conceitos, sua habilidade (linguistico-textual) em

realizar uma boa argumentacao e tomar posi¢fes quanto aos fatos e/ou ideias discutidas.
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Acreditamos que a avaliacdo é um instrumento de medida ndo somente da
aprendizagem do aluno, mas também do trabalho realizado pelo professor e de todo o
processo de ensino—aprendizagem. Portanto, as atividades avaliativas foram também
diagnosticas, possibilitando-nos sempre melhorar e adequar as nossas aulas as realidades

daqueles sujeitos.

1.2.3 Objetivos
1.2.3.1 Objetivos gerais

Apresentar aos alunos as especificidades do género depoimento/memoria, a fim de
desenvolver suas habilidades de leitura/escuta e producdo textual oral/escrita desse género,

concebendo a analise linguistica em favor do desenvolvimento dessas habilidades.

1.2.3.2 Objetivos especificos

* Reconhecer o género depoimento/memdria como pratica de uso da lingua que institui
relacBes interpessoais, identificando suas regularidades;

» Aprimorar habilidades de compreensao leitora e produgao textual escrita, compreendendo os
conhecimentos gramaticais como “recursos linguisticos” agenciados em favor dos projetos de
dizer dos autores;

» Desenvolver a capacidade de ouvir e analisar o discurso do outro, levando em conta o
contexto do sujeito-enunciador;

* Valorizar a leitura como frui¢do do texto, no ambiente escolar e/ou doméstico.

« Desenvolvera habilidade de escrita no género depoimento/meméria.

1.2.4 Conhecimentos trabalhados
Ao longo das vinte aulas de Lingua Portuguesa, foram trabalhados os seguintes
conhecimentos:
* Especificidades do género depoimento;
* Género depoimento como memdria;
* Nogdes de subjetividade e memoria;
« Habilidades de leitura e escuta;
» Aspectos imagéticos especificos do conto O meu quarto, de Ana Miranda;
* Regularidades das narrativas;

* Estrutura textual do conto O meu quarto, de Ana Miranda;

24



* Narrativas imagéticas;

* Especificidades das historias em quadrinho;

* Produgdo de resumo-quadrinho;

* Conhecimentos de ordem linguistica, discursiva e textual;
* Expressao escrita e oral;

* Leitura-estudo do texto;

* Leitura-fruicdo do texto.

1.2.5 Metodologia™

O projeto serd iniciado com a exposicdo e explanacdo do cronograma e da justificativa
do tema, do conteldo e das atividades a serem propostas. Apds essa introdu¢do, situaremos 0s
alunos oralmente sobre o processo do lembrar para contar e, enfim, apresentaremos o género
depoimento. Para isso, solicitaremos a leitura do conto Medo da Eternidade, de Clarice
Lispector, e entregaremos chicletes para a turma, a fim de que, enquanto estardo saboreando
um conto, saboreiem também um chiclete. Em seguida, refletiremos sobre o processo de
transformar as memorias pessoais em um texto do género depoimento. Com base nas duas
leituras (uma silenciosa e uma oral), a turma seréd convidada a auxiliar no processo de analise
do texto, tendo como base um roteiro de leitura previamente elaborado e entregue.

Continuaremos analisando o género depoimento na segunda aula, em que 0s alunos
terdo a oportunidade de ler um trecho do livro A menina que roubava livros e assistir ao video
Video mostra briga em 6nibus por suposto caso de homofobia, em Floriandpolis, do Diario
Catarinense. Também apresentaremos uma reportagem escrita que teve como tema o video
que sera assistido. Tudo isso, objetivando explicar aos alunos a importancia que o género
depoimento tem nas diferentes esferas da atividade humana. A seguir, assistiremos ao video It
gets better: True blood cast, com o objetivo de também nos reportarmos a questdo da
presenca da subjetividade dos sujeitos nos depoimentos, relacionando a sua importancia e
influéncia no discurso do outro.

Na aula seguinte, Gastdo Cassel, convidado por nos, contard um depoimento para a
turma, que ficara responsavel por anotar suas impressdes sobre o depoimento que escutardo.

A quarta aula serd iniciada com a leitura do conto O meu quarto, de Ana Miranda, que vira

10 Nesta secdo, é apresentada a metodologia inicialmente prevista para a realizagdo do projeto. Optamos por
manter a construcdo verbal no tempo futuro, pois nosso planejamento metodoldgico precisou ser modificado ao
desenrolar das aulas ministradas, devido a mudancas significativas de percurso. Essas adequagdes e o
desenvolvimento das atividades realizadas serdo apresentados na sec¢do 1.3 deste relatério, intitulada Reflex&@o
sobre a prética pedagdgica.
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acompanhado de um roteiro e das devidas instrugdes de leitura, justamente por ter uma
estrutura textual diferenciada, ou seja, apenas com virgulas e sem paragrafos. A intencdo é
que o texto seja lido em voz alta, coletivamente, rapidamente e de maneira ininterrupta, para
que dé a ideia de uma leitura em fluxo de fala/pensamento. Neste dia, encaminharemos a
primeira atividade avaliativa, que serd a producdo textual de um conto/depoimento cujo tema
é 0 quarto de cada aluno.

A quinta aula ficara destinada para o encerramento das discussdes suscitadas na aula
anterior sobre o conto da Ana Miranda. Os textos lidos desde o primeiro dia do projeto serdo
retomados para que possamos compara-los, analisando algumas especificidades encontradas.
Concluiremos, assim, o estudo do género depoimento/memoria. Na mesma aula iniciaremos
uma discussdo sobre a obra Por um pedaco de terra, de Renato tapajos, ressaltando que se
trata de mais um exemplo do género depoimento, porém, o objetivo é relaciona-la a uma
charge sobre Eldorado dos Carajés e a historia do massacre dos Carajés. Na sexta aula,
apresentaremos aos alunos algumas narrativas imagéticas, sem presenca de texto, para que
percebam a construcdo de sentidos através da imagem. Em seguida, traremos também
exemplos de algumas charges e tirinhas, para exemplificacdo da narrativa com imagem e
texto.

As proximas duas aulas serdo dedicadas a andlise linguistica, partindo de nossa
reflexdo sobre os textos produzidos pelos alunos a partir do conto O meu quarto, de Ana
Miranda e sobre os resumos em quadrinhos, respectivamente. Levantaremos questdes de
ordem linguistica, textual e proprias do género depoimento e das narrativas, motivando-os a
refletirem sobre as inadequacbes mais frequentes nos textos da turma. Desse modo,
objetivamos que os alunos compreendam o0s pontos morfossintaticos, semanticos e
discursivos apresentados, para que sejam capazes de realizar a reescritura das producdes. O
primeiro dos textos, na aula sete, serd encaminhado para reescritura em casa, enquanto o
segundo, na aula oito, sera refeito em sala, em folha impressa ja com as delimitacGes dos
quadrinhos.

Na aula seguinte, apds a entrega pelos alunos da versdo final da atividade,
apresentaremos a eles diversas sugestdes de livros que acreditamos serem interessantes e
pertinentes a turma, buscando estimular a leitura como fruicdo, para que continuem a
atividade de leitura também em casa, se assim desejarem. Na décima aula, devolveremos a
eles as versOes finais corrigidas de seus textos relativos ao conto de Ana Miranda para que,

apos se sentarem em circulo, leiam-nos para os colegas.
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Por fim, na ultima aula, solicitaremos aos alunos que escrevam, em sala, um breve
depoimento sobre as suas experiéncias de aprendizagem durante o periodo em que estiveram
sob nossa docéncia. Dessa maneira, 0s estudantes exercitam o que aprenderam ao longo do
projeto, escrevendo um texto no género trabalhado, e nds recebemos um feedback sobre
nossas aulas — para que possamos realizar eventuais ajustes em nossos projetos futuros como
professoras. Nossa ideia é expor, no Espaco Estético do colégio, os trabalhos em quadrinhos
realizados pelos alunos; assim, nessa mesma aula, & medida que forem terminando seus
depoimentos, serdo encaminhados a esse local, convidados a apreciarem os seus trabalhos e os

dos colegas.

O cronograma a seguir foi elaborado considerando uma carga horaria de 225 minutos
semanais de aula de lingua portuguesa, subdivididas em duas aulas faixas, perfazendo o total
de 90, sendo uma aula na segunda-feira e outra na quarta-feira, e uma aula de 45 minutos, esta

destinada a leitura, na sexta-feira.

Cronograma das atividades de docéncia

e Entregar cdpia impressa do cronograma de estagio;
e Explicar o projeto e as atividades que serdo desenvolvidas;
e Entregar uma cépia do conto Medo da Eternidade, de Clarice
Lispector e um chiclete rosa por aluno;
e Encaminhar a leitura individual e silenciosa do conto
enguanto os alunos mascam o chiclete;
Aula 1 90’ e Discutir sobre as transformacdes das reminiscéncias pessoais
em um texto do género depoimento;
e Incentivar os alunos a expressarem suas ideias e impressoes a
respeito do texto;
e Contextualizar o texto e a autora para os alunos;
e Ler o texto em voz alta para os alunos;
e Analisar o texto, baseando-se no roteiro de leitura
previamente elaborado.
e Ler um trecho do livro A menina que roubava livros;
e Assistir ao video Video mostra briga em énibus por suposto
caso de homofobia, em Florianopolis;
e Entregar cdpia da reportagem escrita sobre o video assistido;
e Lerareportagem escrita em voz alta;

Aula 2 90’
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Aula 3

Aula 4

Aula s

45’

90’

90°

Explicar o video e a reportagem para que os alunos
compreendam a importancia do género depoimento nas
diferentes esferas;

Assistir ao video It gets better: True blood cast;

Analisar a presenca da subjetividade dos sujeitos nos
depoimentos apresentados;

Expor oralmente as noc¢des de subjetividade e memdria e a
sua influéncia no discurso do outro;

Apresentar o que se fara na proxima aula, orientando os
alunos a anotarem impressdes sobre o depoimento oral.
Encaminhar os alunos para a Sala de leitura, no interior da
Biblioteca;

Apresentar o convidado Gastdo Cassel e explicar o motivo
pelo qual a aula de leitura sera diferenciada;

Orientar os alunos a anotarem suas impressdes sobre o
depoimento do convidado;

Passar a palavra para o convidado que dara seu depoimento;
Abrir espago para um bate-papo entre os alunos e os
convidados.

Entregar uma copia do conto O meu quarto, de Ana Miranda,
para cada aluno — este texto, por ter uma estrutura
diferenciada: apenas com virgulas e sem paragrafacdo, ja
estara previamente tracado e enumerado para facilitar a
leitura que seré proposta;

Entregar uma cépia do roteiro de leitura para esse texto;
Instruir a maneira como o texto deve ser lido: de maneira
ininterrupta e com certa velocidade;

Ler o conto em voz alta e coletivamente;

Ler e responder as questdes do roteiro de leitura;

Apresentar o quadro imagético do conto;

Encaminhar a releitura do texto, que devera ser realizada
como tarefa para casa;

Encaminhar a primeira atividade de producdo textual, que
sera a escritura de um texto do género depoimento, tendo
como tema o quarto de cada aluno;

Encerrar as discussdes sobre o conto O meu quarto, de Ana
Miranda, fazendo uma analise da estrutura textual da
narrativa: paragrafos, pontuacao, escolha lexical etc;

Apontar algumas regularidades encontradas nas narrativas;
Recuperar os textos trabalhados anteriormente, comparando-
os e analisando algumas especificidades dos textos,
concluindo, assim, o estudo do género depoimento/memoria;
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Aula 6

Aula7

Aula 8

90’

90’

90’

Iniciar a discussdo sobre a obra Por um pedaco de terra, de
Renato Tapajos, ressaltando que se trata de mais um exemplo
do género depoimento;

Contar sucintamente a historia do massacre dos Carajas;
Mostrar aos alunos uma charge sobre Eldorado dos Carajés;
Iniciar uma discussdo com a classe relacionando a obra lida, a
historia contada e a charge apresentada.

Apresentar as narrativas imageticas Simon’s cat;

Apresentar algumas charges e tirinhas, do cartunista Laerte,
para exemplificacdo da narrativa com imagem e texto;
Explicar como funciona a leitura de historias em quadrinhos;
Diferenciar a leitura de uma arte sequencial e de um texto em
prosa;

Apresentar diversas histérias em quadrinhos (mangas,
graphic novels, tirinhas, charges, quadrinhos de linha,
webcomics);

Entregar para os alunos uma coépia das delimitagdes dos
quadrinhos para a atividade avaliativa (producdo textual 2);
Realizar uma atividade de producdo textual 2 avaliativa, que
resgate o conteido apreendido: resumo em quadrinhos;
Recolher a atividade avaliativa dos alunos que finalizarem e
encaminhar como tarefa para casa, a ser entregue na proxima
aula, para os que ndo conseguirem finalizar a atividade em
sala.

Recolher a segunda producéo textual (resumo em quadrinhos)
daqueles que ndo conseguiram finalizar em sala;

Devolver aos alunos a primeira producéo textual escrita — um
conto-depoimento sobre o proprio quarto, com os devidos
pareceres e orientacdes para a reescritura;

Levantar as questBes linguisticas, textuais e préprias do
género mais pertinentes, baseadas na revisao dos textos da
classe.

Encaminhar a reescritura dos textos da primeira producdo
textual, combinando uma data para a entrega;

Devolver aos alunos a segunda producdo textual: o resumo
em quadrinhos;

Apresentar as inadequagdes linguisticas mais pertinentes
referentes aos textos revisados;

Motivar os alunos a refletirem sobre as inadequacdes
linguisticas encontradas nos textos da turma;

Explicar os pontos necessarios no quadro-negro;

Entregar para os alunos uma copia das delimitagdes dos
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Aula 9 45’
[ ]
[ ]
[ ]
Aula 10 90’
[ ]
[ ]
Aula 11 90’

1.2.5.1 Recursos necessarios
1.2.5.1.1 Recursos materiais

« Sala de leitura;

quadrinhos para a reescritura da producdo textual 2 (resumo
em quadrinhos);

Orientar a turma para que reescreverem a producédo textual 2
em sala;

Recolher a verséo final da producéo textual 2.

Recolher a wversdo final da producdo textual 1:
conto/depoimento;

Sugerir livros que sdo interessantes para que cada aluno opte
pelo livro da préxima leitura-fruicao;

Orientar a turma a reunir-se em uma grande circunferéncia;
Devolver aos alunos a versdo final da produgéo textual 1:
conto/depoimento, ja revisada;

Solicitar que os alunos compartilhem seus textos com o0s
colegas através da leitura oral dos textos produzidos;
Encaminhar a escritura de um breve depoimento sobre a
experiéncia de aprendizagem dos alunos durante a préatica
docente das estagiarias;

Solicitar aos alunos que forem finalizando seus depoimentos
que se dirijam ao Espaco estético do Colégio para que
visualizem e prestigiem os trabalhos dos colegas que ja
estardo dispostos.

* Copias dos textos a serem lidos;

* Quadro-negro;
* Projetor multimidia;
* Acesso a internet;

¢ Chicletes rosa.

1.2.5.1.2 Recursos bibliograficos

* 90 livros cléssicos para apressadinhos, de Henrik Lange;
LANGE, Henrik. 90 livros classicos para apressadinhos. Rio de Janeiro: Record, 2008.

* 99 filmes classicos para apressadinhos, de Henrik Lange;
LANGE, Henrik; WENGELEWSKI, Thomas. 99 filmes classicos para apressadinhos. Rio de

Janeiro: Record, 2009.

* A menina que roubava livros, de Markus Zusak;
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ZUSAK, Markus. A menina que roubava livros. Rio de Janeiro: Intrinseca, 2010.

* Da memoria a presenca, de Florencia Garramuiio;

GARRAMUNO, Florencia. Da memoria a presenca. In: SOUZA, E. M.,
MIRANDA,W. M. (Org.) Critica e colecdo. Belo Horizonte: Editora UFMG,
2011. p. 204 — 215.

* Depoimentos dos alcodlicos andnimos: um estudo do género textual, de Bernardino;
BERNARDINO, C, G. Depoimento dos alcoolicos andnimos: um estudo do género textual.
2000. 163f.. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) - Universidade Federal do Ceard,
Fortaleza.

* Desvendando os quadrinhos, de Scott Mccloud;
MCCLOUD, S. Desvendando os quadrinhos. Sdo Paulo: M. books, 2005.
VERGUEIRO, W.; RAMOS, P. (Orgs.). Quadrinhos na educacao. Sdo Paulo: Contexto, 2009

* Dicionario de narratologia, de Reis e Lopes;
REIS, C.; LOPES, A. C. M. Dicionario de narratologia. Coimbra: Livraria Almedina, 1987.

* Estética da criacdo verbal e Marxismo e filosofia da linguagem, de Mikhail Bakhtin;
BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003 [1952/1953].
. Marxismo e filosofia da linguagem. 9. ed. S&o Paulo: Hucitec Annablume, 2002

[1929].

* Géneros orais e escritos na escola, de Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz;
SCHNEUWLY, Bernard & DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola. Sdo Paulo:
Mercado de Letras, 2004.

» Gramatica de Usos do Portugués, de Maria Helena Moura Neves;
NEVES, Maria Helena Moura. Gramatica de Usos do Portugués. Séo Paulo: Unesp, 2000

» Medo da Eternidade, de Clarice Lispector
LISPECTOR, C. Medo da eternidade. In.: . Aprendendo a viver. Rio de Janeiro:
Rocco, 2004.

* Nova gramatica aplicada da lingua portuguesa, de Manuel P. Ribeiro;
RIBEIRO, Manuel P. Nova gramética aplicada da lingua portuguesa. Rio de Janeiro:
Metéafora editora — 14a edi¢do. 1998.

* Nova Gramatica do Portugués Brasileiro, de Ataliba Castilho;
CASTILHO, Ataliba T. de. Nova Gramatica do Portugués Brasileiro. Sdo Paulo:
FAPESP/Contexto, 2010.

* Nova Gramadtica do Portugués Contemporaneo, de Celso Ferreira da Cunha e Luis Filipe
Lindley Cintra;

CUNHA, Celso Ferreira da & CINTRA, Luis Filipe Lindley. Nova Gramatica do Portugués
Contemporaneo. Rio de Janeiro: Lexicon, 2008.

» O meu quarto, de Ana Miranda;
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MIRANDA, A. O meu quarto. In.. BARBOSA, A. B. et. al. Boa companhia: contos. Séo
Paulo: Companhia das Letras, 2003. p. 39-43.

* O mundo das historias em quadrinho, de Leila Rentroia lannone e Roberto Antonio Iannone;
IANNONNE, L. R; IANNONNE, R. A. O mundo das historias em quadrinho. S&o Paulo:
Moderna, 1994.

* O narrador: consideragdes sobre a obra de Nikolai Leskov, de Walter Benjamin;
BENJAMIN, W. O narrador: consideracbes sobre a obra de Nikolai Leskov.
In.: . Obras escolhidas. vol. I.: Magia e técnica, arte e politica. Sdo Paulo: Brasiliense,
1993.

« Por um pedago de terra, de Renato Tapajos; )
TAPAJOS, Renato. Por um pedaco de terra. S&o Paulo: Editora Atica, 2005.

* Portos de Passagem, de Jodo Wanderley Geraldi,
GERALDI, J. W. Portos de Passagem. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.

* Quadrinhos e a arte sequencial: principios e praticas do lendario cartunista, de Will Eisner;
EISNER, W. Quadrinhos e a arte sequencial: principios e préaticas do lendario cartunista.
Sao Paulo: Martins Fontes, 2008.

* Quadrinhos na educag¢io, de Paulo Ramos ¢ Waldomiro Vergueiro;
VERGUEIRO, W.; RAMOS, P. (Orgs.). Quadrinhos na educagdo. Sdo Paulo: Contexto,
2009.

» Simon’s cat, de Simon Tofield;
TOFIELD, Simon. Simon’s cat. as aventuras de um gato travesso e comildo. Porto Alegre:
L&PM, 2012.

* Site Diario Catarinense;

Video mostra briga por suposto caso de homofobia, em Floriandpolis. (Disponivel em:
http://diariocatarinense.clicrbs.com.br/sc/geral/noticia/2013/05/video-mostra-briga-em-
onibus-por-suposto-caso-de-homofobia-em-florianopolis-4128742.html. Acesso em: 06 mai
2013.)

« Site youtube;

It gets better: True Blood cast supports the Trevor Project. (Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=jag5t80XkY0. Acesso em: 30 abr 2013.)

Uma conversa com Daniel Radcliffe e J. K. Rowling — achamos o nosso Harry. (Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=eHvrRRsOQmo. Acesso em: 30 abr 2013.)

Dove Retratos da Real Beleza (Disponivel em:
https://www.youtube.com/user/CanalDoveBrasil?v=ABups4euCW4. Acesso 06 mai 2013)

32



1.2.6 Planos de aula

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria Izabel de Bortoli Hentz

Colégio de Aplicacdo/UFSC

Professora regente da turma: Lisiane Vandresen

Estagiaria responsavel pela aula: Raquel Darelli Michelon
Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 9° A

Plano de aula 1: 2h/a
(13/05 — Segunda-feira — 16h20min as 17h50min)

Tema: Introducdo ao projeto e primeiro contato com o género depoimento

Objetivo geral:
Estabelecer o primeiro contato com o género depoimento como memoria, fazendo relacdo
com os textos estudados no trimestre anterior.

Objetivos especificos:

Conhecer o projeto de docéncia e as atividades a serem realizadas no decorrer de seu
desenvolvimento;

Identificar elementos do texto Medo da eternidade que permitem compreendé-lo como um
depoimento;

Expressar-se oralmente acerca do tema do texto Medo da eternidade e dos temas dos livros
lidos durante o primeiro trimestre;

Estabelecer a relacdo entre o tema e a forma do texto Medo da eternidade com os temas e as
formas dos livros lidos no primeiro trimestre;

Elaborar uma primeira sintese (oral) acerca do depoimento lido, com base nas discussdes
acerca dos temas do texto e dos livros lidos.

Conhecimentos abordados:
Género depoimento como memodria;

Metodologia:
Entrega aos alunos de uma copia impressa do cronograma do estagio;

Explicacdo sobre o projeto de docéncia, 0 cronograma-sintese com as atividades a serem
realizadas e os prazos para o desenvolvimento e entrega das tarefas;

Entrega aos alunos de uma copia do conto Medo da Eternidade, de Clarice Lispector,
juntamente com um chiclete cor de rosa;

Leitura individual e silenciosa do conto, a0 mesmo tempo em que os alunos mascam o
chiclete.
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Indicacdo aos alunos para que joguem o chiclete no lixo para iniciarmos as discussdes sobre
as memorias e as transformacGes dessas reminiscéncias em um texto, no caso do texto-
exemplo, em um conto que se manifesta como depoimento;

Manifestacdo dos alunos, expressando suas primeiras impressdes acerca do texto lido;

Reflexdo e explicacdo acerca das compreensdes dos alunos, contextualizando o texto e a
autora;

Leitura em voz alta do texto, pela professora-estagiaria, para que seja feita a analise
juntamente com os alunos a partir de um roteiro de leitura previamente elaborado.

Recursos didaticos:

Cronograma do estagio docéncia e linhas gerais do projeto impressos;
Texto impresso (Medo da eternidade, de Clarice Lispector);
Quadro-negro;

Chicletes cor de rosa (um por aluno);

Roteiro de leitura.

Avaliacao:

Serdo avaliadas: a expressdo oral dos alunos e sua atencdo durante a leitura do texto proposto;
0 entendimento do tema e estrutura textuais, de acordo com seus posicionamentos em sala de
aula, durante a discusséo e analise do texto.

Referéncias
BAKHTIN, M. Estética da criacao verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003 [1952/1953].

. Marxismo e filosofia da linguagem. 9. ed. Sdo Paulo: Hucitec Annablume, 2002

[1929].
BENJAMIN, W. O narrador: consideracbes sobre a obra de Nikolai Leskov.
In.: . Obras escolhidas. vol. I.: Magia e técnica, arte e politica. Sdo Paulo: Brasiliense,
1993.

BERNARDINO, C, G. Depoimento dos alcotlicos andnimos: um estudo do género textual.
2000. 163f.. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) - Universidade Federal do Ceara,
Fortaleza.

LISPECTOR, C. Medo da eternidade. In.: . Aprendendo a viver. Rio de Janeiro:
Rocco, 2004.

REIS, C.; LOPES, A. C. M. Dicionario de narratologia. Coimbra: Livraria Almedina, 1987.
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Anexo I: Conto Medo da Eternidade, de Clarice Lispector.

Arin Lispeds
Medo da Etemnidade

Jamais esquecerei o meu aflitivo e dramético contato com a eternidade.

Quando eu era muito pequena ainda ndo tinha provado chicles e mesmo em Recife
falava-se pouco deles. Eu nem sabia bem de que espécie de bala ou bombom se tratava.
Mesmo o dinheiro que eu tinha no dava para comprar: com o0 mesmo dinheiro eu
lucraria ndo sei quantas balas.

Afinal minha irm3 juntou dinheiro, comprou e ao sairmos de casa para a escola me
explicou:

- Como ndo acaba? - Parei um instante na rua, perplexa.

- N&o acaba nunca, e pronto.

- Eu estava boba: parecia-me ter sido transportada para o reino de histérias de principes
e fadas. Peguei a pequena pastilha cor-de-rosa que represertava o elixir do longo prazer.
Examinei-a, quase ndo podia acreditar no milagre. Eu que, como outras criangas, as
vezes tirava da boca uma bala ainda inteira, para chupar depois, s6 para fazé-la durar
mais. E eis-me com aquela coisa cor-de-rosa, de aparéncia tdo inocente, tornando
possivel o mundo impossivel do qual j4 comegara a me dar.conta.

- Com delicadeza, terminei afinal pondo o chicle na boca.

- E agora que € que eu fago? - Perguntei para ndo errar no ritual que certamente devexra
haver.

- Agora chupe o chicle para ir gostando do docinho dele, € sé depois que passar o gosto.
vocé comega a mastigar. E ai mastiga a vida inteira. A menos que vocé perca, eu ja
perdi varios.

- Perder a eternidade? Nunca.

O adocicado do chicle era bonzinho, ndo podia dizer que era 6timo. E, ainda perplexa,
encaminhdvamo-nos para a escola.

- Acabou-se o docinho. E agora?

- Agora mastigue para sempre.

Assustei-me, n@o saberia dizer por qué. Comecei a mastigar € em breve tinha na boca
aquele puxa-puxa cinzento de borracha que néo tinha gosto de nada. Mastigava,
mastigava. Mas me sentia contrafeita. Na verdade eu ndo estava gostando do gosto. E a
vantagem de ser bala eterna me enchia de uma espécie de medo, como se tem diante da
idéia de eternidade ou de infinito.

Eu n3o quis confessar que n3o estava  altura da eternidade. Que s6 me dava afligdo.
Engquanto isso, eu mastigava obedientemente, sem parar.

Até que ndo suportci mais, e, atrevessando o portdo da escola, dei um jeito de o chicle
mastigado cair no ch3o de areia.

- Olha s6 o que me aconteceu! - Disse eu em fingidos espanto e tristeza. - Agora nao
posso mastigar mais! A bala acabou!

- J4 lhe disse - repetiu minha irmi - que ela n3o acaba nunca. Mas a gente as vezes
perde. Até de noite a gente pode ir mastigando, mas para n@o engolir no sono a gente
prega o chicle na cama. Nao fique triste, um dia lhe dou outro, e esse vocé ndo perdera.
Eu estava envergonhada diante da bondade de minha irm3, ‘envergonhada da'mentira
que pregara dizendo que o chicle caira na boca por acaso.

Mas aliviada. Sem o peso da eternidade sobre mim. 35



Anexo I1: Cronograma-sintese das atividades que serdo desenvolvidas no estagio com as
datas de entrega das tarefas.
Projeto Memorias: o discurso do outro

Trabalharemos juntos durante um més, estudando um pouco sobre o tema memorias!
Ao longo desse periodo, vamos ler alguns textos jornalisticos, contos, crénicas, historias em
quadrinho e trechos de romances e vamos assistir a alguns videos, todos enfatizando o género
depoimento.

Ao fim do projeto, esperamos que vocés tenham compreendido o tema e 0 género e
que sejam capazes de produzir textos (orais e escritos) do tipo depoimento com a adequagéo

linguistica exigida.

Cronograma das atividades de docéncia

Aulal e Ler o conto Medo da Eternidade, de Clarice Lispector;

(13/05)

Aula 2 e Ler trechos de depoimentos escritos e assistir a videos de depoimentos
(15/05) audiovisuais.

Aula 3 e Aula na Sala de leitura, no interior da biblioteca;

(17/05) e Depoimento oral, contado pelo convidado Gastdo Cassel,

Aula 4 e Lero cgnto O meu quar}o, de Ana Miranda; _

(20/05) . fperi(l)ril)w um texto no género depoimento. Entregar dia: 27/05 (Segunda-
Aula 5 e Entregar a primeira versdo da producéo de texto no género depoimento.
(27/05) e Iniciar discussdo sobre a obra Por um pedaco de terra, de Renato Tapajos;
e Leitura de algumas histdrias em quadrinho.

Aula 6 . . x )

(29/05) o Reallz_ar uma at|V|dad_e de producéo te>§tual em sala: resumo em
quadrinhos. Entregar dia 03/06 (Segunda-feira)

Aula7 e Reescrever 0 texto da primeira producdo textual. Entregar dia 07/06

(03/06) (Sexta-feira)

Aula 8 e Reescrever e o0 resumo em quadrinhos em sala. Entregar dia 10/06

(05/06) (Segunda-feira)

Aula 9 A g . _

(07/06) e Entrega da versdo final do conto/depoimento;

Aula 10 e Entrega da verséo final do resumo em quadrinhos;

(10/06) e Compartilhamento dos contos/depoimentos produzidos pelos alunos;

Aula 11 e Escrever de um breve depoimento em sala;

(12/06) e Encerramento.
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Anexo I11: Roteiro de leitura a partir de perguntas norteadoras.

Colégio de Aplicacdo — UFSC

82 série A

Lingua Portuguesa

Professoras-estagiarias: Rafaela Miliorini A. de Brito e Raquel Darelli
Michelon.

Atividade Medo da eternidade

Vocé leu o texto Medo da eternidade, de Clarice Lispector, agora responda as perguntas
abaixo:

1. Vocé acha que o texto foi escrito por alguém adulto ou por uma crianca? Por que acha
iSs0?

2. Quando vocé masca chiclete vocé sente algo parecido com o que a personagem sentiu?
O qué?
3. Existe algo que faca vocé pensar na eternidade? O qué?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria Izabel de Bortoli Hentz

Colégio de Aplicacdo da UFSC

Professora regente da turma: Lisiane Vandresen

Estagiaria responsavel pela aula: Raquel Darelli Michelon
Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 9° A

Plano de aula 2: 2h/a
(15/05 — Quarta-feira — 16h20min as 17h50min)

Tema: Depoimentos

Objetivo geral:
Atribuir sentidos a fala do outro pela escuta e leitura ativa de depoimentos orais e escritos.

Obijetivos especificos:

Identificar o tema de diferentes depoimentos;

Fazer uso da escrita como recurso para registrar a fala do outro, quando da escuta ativa de
depoimentos orais;

Elaborar questdes, por escrito, com base nos depoimentos apresentados em sala para uma
entrevista a um convidado;

Compreender nogdes de subjetividade e memdria explicitadas via exposicdo oral pela
estagiaria responsavel.

Conhecimentos abordados:
Género depoimento; noc¢des de subjetividade e memdria.

Metodologia:

Leitura/escuta de depoimentos (orais e escritos, utilizando o computador para mostrar videos
de depoimentos e cdpias dos textos selecionados):

Um trecho do livro A menina que roubava livros, de Markus Zusak;

Um trecho do livro Quarto de despejo, de Carolina Maria de Jesus;

Video da reportagem do Diario Catarinense de 06/05/2013 Video mostra briga em 6nibus por
suposto caso de homofobia, em Floriandpolis que serd assistido, sem muitas explicacGes

prévias;

Reportagem escrita do Diario Catarinense de 06/05/2013 Video mostra briga em 6nibus por
suposto caso de homofobia, em Floriandpolis;

Apds a leitura da reportagem com o depoimento de uma testemunha, a professora-estagiaria

explicard o que houve no video, para que os alunos entendam a importancia do depoimento
em textos de diferentes esferas discursivas;
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Video Dove Retratos da Real Beleza trazendo exemplos de depoimento e uma demonstracdo
de como a subjetividade influencia nossa percepcao;

Anélise da presenca da subjetividade dos diferentes sujeitos em depoimentos apresentados;
Exposicédo oral de noc¢Bes de subjetividade e memoria e sua influéncia no discurso do outro;
Leitura do conto Chapeuzinho Vermelho, de Jacob e Wilhelm Grimm.

Exibicdo do video Os 3 porquinhos em 7 videos diferentes. Como vocé contaria essa
historia?, para exemplificar a atividade que eles fardo a seguir;

Divisdo da turma em grupos para que facam versbes do conto na visdo dos personagens da
historia (Chapeuzinho, Lobo, Vovo, Lenhador), para apresentagéo oral;

Preparacdo para a visita na proxima aula, que lhes dard um depoimento;

Orientacdo para que saibam como se comportar diante do visitante e como aproveitar o
depoimento, tomando notas.

Recursos didaticos:

Copia do trecho do livro A menina que roubava livros;
Copia do trecho do livro Quarto de despejo;

Copia da reportagem do Diario Catarinense;

Copia do conto Chapeuzinho Vermelho;

Projetor multimidia.

Avaliacéo:

Sera avaliado o envolvimento do aluno durante o processo de ler ou assistir depoimentos e
durante a discussdo dos temas dos videos, considerando a adequacéo das respostas dos alunos
aos questionamentos do professor-estagiario assim como os questionamentos dos alunos ao
professor.

Referéncias
BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003 [1952/1953].

. Marxismo e filosofia da linguagem. 9. ed. Sdo Paulo: Hucitec Annablume, 2002
[1929].

Dove Retratos da Real Beleza (Disponivel em:
https://www.youtube.com/user/CanalDoveBrasil?v=ABups4euCW4. Acesso 06 mai 2013)

GARRAMUNO, Florencia. Da memoéria a presenca. In: SOUZA, E. M., MIRANDA W. M.
(Org.) Critica e colecédo. Belo Horizonte: Editora UFMG,
2011. p. 204 — 215.

GRIMM, Jacob; GRIMM, Wilhelm. Chapeuzinho Vermelho. In. ANDERSEN et al. Contos
de Fadas. Rio de Janeiro: Zahar, 2010. p. 145 — 151.
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Video mostra briga por suposto caso de homofobia, em Floriandpolis. (Disponivel em:
http://diariocatarinense.clicrbs.com.br/sc/geral/noticia/2013/05/video-mostra-briga-em-

onibus-por-suposto-caso-de-homofobia-em-florianopolis-4128742.html. Acesso em: 06 mai
2013))

ZUSAK, Markus. A menina que roubava livros. Rio de Janeiro: Intrinseca, 2006.
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Anexo |: Reportagem do Diario Catarinense com o depoimento da pessoa que gravou o
video

‘ Diario Catarinense > Geral =

Confusdo 06/05/2013] 16h11

Video mostra briga em 6nibus por
suposto caso de homofobia, em
Florianépolis

Agressor aparentava estar alterado, diz testemunha

[ o Tweet 7 FiRecomendar | 13 | +1 |< 0 Eo B = B

Uma jovem postou em sua pagina do
facebook um video de uma briga dentro de
um onibus da empresa Emflotur por um
suposto caso de homofobia. A estudante
Wathalia Lopes relata que pegou o énibus no

Terminal de Integracao do Centro (Ticen),
em Florianépolis, por volta das 18h de
sexta-feira, quando um dos passageiros, que
aparentava estar descontrolado, comecou a

provocar um casal de gays sentados em
outro banco.

— O cara ndo parava de falar um minuto, até que uma mulher comecou a discutir com
ele, falando que ele nao tinha nada a ver com a vida alheia. Um rapaz que estava sentado
mais pra frente do 6nibus tentou amenizar a situacio, e os dois comecararm a se agredir
— diz a jovern.

No video, & possivel ver a confusao, com passageiros tentando se afastar dos envolvidos,
até o momento que o énibus para e e um dos envolvidos desce.

Na pagina de Nathalia, o video apresentava mais de 10,3 mil curtidas e mais de 2,6 mil
compartilhamentos até as 16h desta segunda-feira.

A empresa Emflotur afirmou que ocorreu um tumulto dentro do veiculo, e assim que o
onibus parou um dos envolvidos saltow.

::: Confira o video:
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Anexo I1: Trecho do livro Quarto de despejo, de Carolina Maria de Jesus.

23 DE JUNHO .. Passei no agougue para comprar meio qui-
de carne para bife. Os pregos era 24 ¢ 28. Fiquei nervosa com
i diferenca dos precos. O agougueiro explicou-me que o filé é
mais caro. Pensei na desventura da vaca, a escrava do homem.
Ue passa a existencia no mato, se alimenta com vegetais, gosta
de sal mas o homem ndo d4 porque custa caro. Depois de morta
¢ dividida. Tabelada e selecionada. E morre quando o homem
quer. Em vida d4 dinheiro a0 homem. E morta enriquece o ho-
mem. Enfim, o mundo € como o branco quer. Eu ndo sou bran-
ta, ndo tenho nada com estas desorganizacdes.

..Quando cheguei na favela os meninos estavam brincando.
Perguntei-lhes se alguem havia brigado com eles. Responderam-
me que s0 a baiana. Uma vizinha que tem 3 filhos. E que a Lei-
la brigou com o Arnaldo e queria jogar a sua filha recem-nascida
dentro do rio Tieté. E foram brigando até a rua do Porto. E a Lei-
la jogou a crianga no chio. A ctianga tem dois meses. (...) As mu-
lheres queriam ir chamar a policia para levar a menina no Juiza-
do. Eu estava cangada, deitei. Nio tive coragem nem de trocar roupa.
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Anexo I11: Conto Chapeuzinho vermelho, de Jacob e Wilhelm Grimm.

Z%ﬂe%%%e/@

SSRA UMA VEZ uma menini-
nha encantadora. Todos que
batiam os olhos nela a ado- |
ravam. E, entre todos, quem
mais a amava era sua avo, que
estava sempre lhe dando pre- |
sentes. Certa ocasido ganhou
dela um pequeno capuz de ve- |
ludo vermelho. Assentava-lhe
tio bem que a menina queria
usa-lo o tempo todo, e por
isso passou a ser chamada

Walter Crane, 1875

Chapeuzinho Vermelho.

Um dia, a mie da menina lhe disse: “Chapeuzinho Ver-
melho, aqui estao alguns bolinhos e uma garrafa de vinho.
Leve-os para sua avo. Ela esta doente, sentindo-se fraquinha,
e estas coisas vao revigora-la. Trate de sair agora mesmo, an-

tes que o sol fique quente demais, e quando estiver na floresta

145
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Anexo 1V: Prélogo do livro A menina que roubava livros.

PROLOGO
UMA CORDILHEIRA DE ESCOMBROS
ONDE NOSSA NARRADORA APRESENTA:

ela mesma
as cores
e a roubadora de livros

MORTE E CHOCOLATE

Primeiro, as cores. Depois, 0s humanos. Em geral, € assim que vejo as
coisas. Ou, pelo menos, é o que tento.

* EIS UM PEQUENO FATO -
Vocé vai morrer.

Com absoluta sinceridade, tento ser otimista a respeito de todo esse assunto, embora a maioria
das pessoas sinta-se impedida de acreditar em mim, sejam quais forem meus protestos. Por
favor, confie em mim. Decididamente, eu sei ser animada, sei ser amavel. Agradavel. Afavel.
E esses sdo apenas 0s As. SO ndo me peca para ser simpatica. Simpatia ndo tem nada a ver
comigo.

*« REACAO AO FATO SUPRACITADO -

Isso preocupa vVOcé?

Insisto — n&o tenha medo.

Sou tudo, menos injusta.

— E claro, uma apresentagio. Um comeco.

Onde estdo meus bons modos?

Eu poderia me apresentar apropriadamente, mas, na verdade, isso ndo é necessario. Vocé me
conhecera o suficiente e bem depressa, dependendo de uma gama diversificada de variaveis.
Basta dizer que, em algum ponto do tempo, eu me erguerei sobre vocé, com toda a
cordialidade possivel. Sua alma estard em meus bragos. Havera uma cor pousada em meu
ombro. E levarei vocé embora gentilmente.

Nesse momento, vocé estara deitado(a). (Raras vezes encontro pessoas de pe.) Estara
solidificado(a) em seu corpo. Talvez haja uma descoberta; um grito pingara pelo ar. O Unico
som que ouvirei depois disso sera minha propria respiracdo, além do som do cheiro de meus
passos.

A pergunta é: qual sera a cor de tudo nesse momento em que eu chegar para buscar vocé? Que
dird o céu?

Pessoalmente, gosto do céu cor de chocolate. Chocolate escuro, bem escuro. As pessoas
dizem que ele condiz comigo. Mas procuro gostar de todas as cores que vejo 0 espectro
inteiro. Um bilhdo de sabores, mais ou menos, nenhum deles exatamente igual, e um céu para
chupar devagarinho. Tira a contundéncia da tensdo. Ajuda-me a relaxar.

* UMA PEQUENA TEORIA -
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As pessoas sO observam as cores do dia no comeco e no fim, mas, para mim, estd muito claro
que o dia se funde através de uma multiddo de matizes e entonacgdes, a cada momento que
passa.

Uma so6 hora pode consistir em milhares de cores diferentes.

Amarelos céreos, azuis borrifados de nuvens. Escuriddes enevoadas.

No meu ramo de atividade, faco questdo de noté-los.

Ja que aludi a ele, o unico dom que me salva é a distracdo. Ela preserva minha sanidade.
Ajuda-me a aguentar, considerando-se ha quanto tempo venho executando este trabalho. O
problema é: quem poderia me substituir? Quem tomaria meu lugar, enquanto eu tiro uma
folga em seus destinos-padrao de férias, no estilo resort, seja ele tropical, seja da variedade
estacdo de inverno? A resposta, é claro, é ninguém, o que me instigou a tomar uma decisdo
consciente e deliberada — fazer da distracdo minhas férias. Nem preciso dizer que tiro férias
a prestagdo. Em cores.

Mesmo assim, é possivel que vocé pergunte: por que é mesmo que ela precisa de férias? De
que precisa se distrair?

O que me traz a minha colocagdo seguinte.

Sdo 0s humanos que sobram.

Os sobreviventes.

E para eles que ndo suporto olhar, embora ainda falhe em muitas ocasides. Procuro
deliberadamente as cores para tira-los da cabeca, mas, vez por outra, sou testemunha dos que
ficam para trés, desintegrando-se no quebracabeca do reconhecimento, do desespero e da
surpresa. Eles tém coragdes vazados. Tém pulmdes esgotados.

O que por sua vez, me traz ao assunto de que lhe estou falando esta noite,

ou esta manh, ou seja & quais forem a hora e a cor. E a histdria de um desses sobreviventes
perpétuos uma especialista em ser deixada para tras.

E s6 uma pequena historia, na verdade, sobre, entre outras coisas:

* Uma menina

* Algumas palavras

* Um acordeonista

* Uns alemaes fanaticos

* Um lutador judeu

* E uma porc¢ao de roubos

Vi trés vezes a menina que roubava livros.

AO LADO DA LINHA FERREA

Primeiro aparece uma coisa branca. Do tipo ofuscante.

E muito provavel que alguns de vocés achem que o branco néo é realmente uma cor, e todo
esse tipo batido de absurdo. Bem, estou aqui para Ihes dizer que é. O branco é sem davida
uma cor e, pessoalmente, acho que vocé ndo vai querer discutir comigo.

« UM ANUNCIO TRANQUILIZADOR -

Por favor, mantenha a calma, apesar da ameaca anterior.
Sou so garganta...

N&o sou violenta.

N&o sou maldosa.

Sou um resultado.

Sim, era branco.
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Era como se o globo inteiro estivesse vestido de neve. Como se houvesse enfiado aquilo, do
jeito que se enfia um suéter. Junto a linha de trem, as pegadas afundavam até as canelas. As
arvores usavam cobertores de gelo.

N&o podiam simplesmente deix&-lo ali no chdo. De momento, ndo era um problema tdo
grande, mas, logo, logo, a linha seria desobstruida mais adiante e o trem precisaria seguir
viagem.

Havia dois guardas.

Havia uma mée com sua filha.

Um cadaver.

A mée, a menina e o cadaver continuaram obstinados e calados.

— Bem, o que mais vocé quer que eu faca? Os guardas eram um alto e um baixo. O alto
sempre falava primeiro, embora ndo fosse o responsdvel. Olhava para 0 menor, mais
rechonchudo. O do rosto vermelho e suculento.

— Bem — foi a resposta — ndo podemos so deixa-los assim, ndo é?

O alto estava perdendo a paciéncia. — Por que ndo?

E o baixote por pouco néo explodiu. Ergueu os olhos para o queixo do altdo e gritou:

— Spinnst du?! Vocé esta variando? — A aversdo em suas bochechas adensava-se a cada
momento. Sua pele foi-se alargando. — VVamos — disse, trope¢cando na neve. — Levaremos
todos os trés de volta, se for preciso. Faremos a notificacdo na proxima parada.

Quanto a mim, eu ja havia cometido o mais elementar dos erros. No consigo lhe explicar a
intensidade de minha decepg¢do comigo mesma.

Originalmente, eu tinha feito tudo certo:

Estudei o céu ofuscante, branco feito neve, que estava na janela do trem em movimento.
Praticamente o inalei, mas, mesmo assim, titubeei. Cedi — fiquei interessada. Na menina. Fui
vencida pela curiosidade e me resignei a ficar o tempo que meu horario permitisse, e observei.
Vinte e trés minutos depois, quando o trem estava parado, desci com eles.

Havia uma alminha em meus bracos.

Postei-me meio a direita.

A dupla dindmica de guardas do trem voltou a mée, & menina e ao corpinho masculino.
Lembro-me claramente de que estava respirando alto nesse dia. Fiquei surpresa com o fato de
0s guardas ndo me notarem ao passarem por mim. Agora 0 mundo estava afundando, sob o
peso de toda aquela neve.

Uns dez metros a minha esquerda, talvez, postava-se a menina péalida, de estdmago vazio,
enregelada.

Sua boca tremia.

Seus bracos frios estavam cruzados. Havia lagrimas cristalizadas no rosto da roubadora de
livros.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria Izabel de Bortoli Hentz

Colégio de Aplicacdo/UFSC

Professora regente da turma: Lisiane Vandresen

Estagiaria responsavel pela aula: Raquel Darelli Michelon
Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 9° A

Plano de aula 3: 1h/a
(17/05 — Sexta-feira — 13h30min as 14h20min)

Tema: Depoimento oral

Objetivo geral:
Atribuir sentidos a fala do outro pela escuta ativa de um depoimento oral, com a presenca de
um convidado especial para este fim.

Objetivos especificos:

Reconhecer o depoimento como um género que se manifesta também oralmente;

Fazer uso da escrita como recurso para organizar a propria fala e para registrar a fala do outro;
Estabelecer relacBes entre os depoimentos em video e escritos analisados na aula anterior,
com o depoimento oral na presenca do autor do depoimento.

Conhecimentos abordados:
Leitura e escuta;
Género depoimento.

Metodologia:
A professora-estagiaria apresentard o convidado Gastdo Cassel e dirda o motivo pelo qual a
aula de leitura sera de maneira diferenciada;

Em sequéncia, os alunos serdo lembrados de que precisam tomar notas daquilo que ouvem,
inclusive para fazerem eventuais perguntas, se for o caso;

O convidado fara o seu depoimento.

Recursos didaticos:
Computador com acesso a internet e projetor multimidia.

Avaliacao:

Serdo avaliadas a atencdo dos alunos no depoimento do convidado, pela atitude de escuta
atenta e de registro da fala do convidado, e a expressao oral através de eventuais perguntas
apos o depoimento.

Referéncias
BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003 [1952/1953].
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CASSEL, G. Carona para o sul: Florianopolis-Ushuaia. Disponivel em:
<http://caronaparaosul.blogspot.com.br/>. Acesso em: 17 maio 2013.

. Marxismo e filosofia da linguagem. 9. ed. S&o Paulo: Hucitec Annablume, 2002

[1929].

SCHNEUWLY, Bernard & DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola. Sdo Paulo:
Mercado de Letras, 2004.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria lIzabel de Bortoli Hentz

Colégio de Aplicacdo da UFSC

Professora regente da turma: Lisiane Vandresen

Estagiaria responsavel pela aula: Rafaela Miliorini Alves de Brito
Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 9° A

Plano de aula 4: 2h/a
(20/05 — Segunda-feira — 16h20min as 17h50min)

Tema: Leitura e estudo do conto “O meu quarto”

Objetivo geral:
Desenvolver habilidade de leitura e escuta, com base na leitura-estudo do conto “O meu
quarto” de Ana Miranda.

Objetivos especificos:

Estabelecer relagdes de sentido a partir da leitura do conto “O meu quarto”, de Ana Miranda;
Apropriar-se do quadro imagético, com base na compreensao dos elementos linguisticos que
constroem o conto “O meu quarto”, de Ana Miranda;

Reconhecer o depoimento como um género que se intercala ao conto;

Produzir um texto do género depoimento (sobre o quarto de cada um), tomando como base 0
conto trabalhado em sala e considerando a funcdo social, a adequacdo ao género proposto e a
adequacao as convencdes proprias da escrita.

Conhecimentos abordados:
Género depoimento;
Aspectos imagéticos especificos referentes ao conto.

Metodologia:
Apresentacdo de 10 minutos da versdo de cada grupo de Chapeuzinho Vermelho, atividade
iniciada na aula anterior;

Exibicdo do video Dove: Retratos da Real Beleza trazendo exemplos de depoimento e uma
demonstracdo de como a subjetividade influencia nossa percepcao;

Entrega do conto “O meu quarto” para os alunos, para que o leiamos coletivamente e em voz
alta. Por se tratar de um texto com estrutura narrativa diferenciada, sem paragrafos, apenas
com virgulas, para facilitar a leitura em voz alta ele sera dividido previamente pelas
professoras-estagiarias com tracos e numerag@es; cada aluno serd instruido a ler uma parte do
texto, de maneira ininterrupta e com certa velocidade, para dar ideia de leitura em fluxo de
fala/pensamento;

Divisdo dos 15 alunos que lerdo o conto “O meu quarto” e explicacdo da dindmica de leitura.
A professora-estagiaria comecara a leitura, a fim de que os alunos compreendam a dindmica
proposta;
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Resolucdo de algumas questdes de um roteiro de leitura previamente elaborado, a ser exibido
com auxilio de projetor multimidia. Posteriormente, a professora-estagiaria responsavel
provocara os alunos com questionamentos, de modo a permitir que eles percebam o quadro
imagético apresentado no conto;

Conversa com os alunos sobre os detalhes que compdem o quarto da personagem e mostrar
alguns exemplos do quadro imagético (a saber, videos das bandas citadas no conto);

Questédo da subjetividade: como nossa identidade influencia nossas escolhas e como nossas
escolhas constituem nossa identidade;

Perguntar aos alunos se eles também constroem em seus quartos um mundo pessoal;

Encaminhamento da releitura do texto em casa para melhor apropriacdo e compreensao leitora
e orientagdo da producdo de um texto no género depoimento (sobre o quarto de cada um),
tomando como base o conto trabalhado em sala. A primeira versao do texto deve ser entregue
dia 27 de maio. Se algum aluno atrasar a entrega, terd até dia 29. Se ndo entregar no prazo,
entregara apenas uma versao e ndo tera oportunidade de reescrever o texto.

Recursos didaticos:
Xerox do conto/depoimento O meu quarto;
Computador com projetor multimidia;

Avaliacéo:

Serdo avaliadas a habilidade de compreensdo leitora, a apropriagdo do quadro imagético do
texto e o reconhecimento do depoimento como género contido no conto lido através das
respostas dos pontos indicados no roteiro de leitura a ser elaborado pelas professoras-
estagiarias.

Em relacdo a conclusdo da atividade da aula anterior, serd avaliada a capacidade do aluno de
se colocar no lugar do outro, absorvendo assim a subjetividade do personagem.

Referéncias
BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003 [1952/1953].

. Marxismo e filosofia da linguagem. 9. ed. S&o Paulo: Hucitec Annablume, 2002
[1929].

Dove Retratos da Real Beleza (Disponivel em:
https://www.youtube.com/user/CanalDoveBrasil?v=ABups4euCW4. Acesso em: 06 mai
2013).

Eminem — Without me. (Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=YVkUvmDQ3HY. Acesso em: 18 mai 2013).

Falamansa — Xote dos Milagres (Ao Vivo). (Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=GlIf5iwealiE. Acesso em: 18 mai 2013).
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Iron Maiden — Fear of the dark (Live at Rock in Rio). (Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=epYKVcHrVr0&noredirect=1. Acesso em: 18 mai 2013).

Kosheen — Hide U. (Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Yzwx4VvykNg.
Acesso em: 18 mai 2013).

Legido Urbana — Eduardo e Monica (Clipe oficial VIVO). (Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=K-fCDnDQ088. Acesso em: 18 mai 2013).

MIRANDA, A. O meu quarto. In.. BARBOSA, A. B. et. al. Boa companhia: contos. S&o
Paulo: Companhia das Letras, 2003. p. 39-43.

SCHNEUWLY, Bernard & DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola. Sdo Paulo:
Mercado de Letras, 2004.
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Anexo I: Conto O meu quarto, de Ana Miranda

O meu quarto
Ana Miranda

Li num livro que o quarto de uma pessoa mostra 0 que
ela é, e quando entrei no meu quarto fiquei pensando nisso,
acho que é verdade, porque quando quero que alguém me
conhega eu convido esse alguém para subir até o meu quar-
to, 0 meu quarto fica no topo da casa, a casa ¢ um chalé de
madeira perdido no meio de uma floresta, o que ja quer di-
zer, por exemplo, que eu vivo inventdndo estratagemas para
que alguém me leve a cidade, ou a casa de alguém da minha
galera, ou a casa do meu namorado que era meu ficante e es-
tamos namorando faz mais de um ano, mas eu estava falan-
do sobre o meu quarto, no alto da casa, subo uma escada em
caracol para chegar ao meu quarto, e 0 meu quarto tem a
forma triangular, porque os telhados da casa formam as pa-
redes do quarto, e isso ja é outra coisa engragada, que pode
dizer um pouco sobre mim, eu vivo mesmo perto dos telha-
dos, das nuvens e dos passarinhos, € quando eu entro no meu
quarto tranco a porta, e fico ali dentro sozinha, horas ¢ ho-
ras, sonhando acordada, voando na imaginagdo, pensando

39
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mil fantasias, o meu quarto ¢ cheio, cheio, cheio de coisas,
tantas coisas que eu acho que a pessoa fica confusa e ndao me
entende, porque cada uma daquelas coisas tem uma historia,
uma lembranga, entao acho que sé eu posso compreender o
meu quarto, a maioria das pessoas nao olha os detalhes do meu
quarto, olha uma coisa aqui e outra ali, mas eu vejo tudo ao
mesmo tempo, sao tantas coisas, umas de quando eu era crian-
¢a, um urso de @mEQP, um tigre que serve de travesseiro, um
coelhdo, em volta da cama ficam os meus bichos de pelicia
grandes e os pequenos ficam numa prateleira, o gato de Wis-
consin, o coelho que ¢u ganhei dos filhos do Tom Waits, o
boneco de neve que ey trouxe de Nova York, a bruxinha do
Halloween que eu passei em San Francisco, o gato com rabo
de arco-iris da Toys R Us, o mma:bo peludo da Califérnia, que
foram os bichos de pelicia que eu guardei, porque sdo tam-
bém lembrangas de viagem, e eles falam sobre mim, eu fui
uma crianga viajante, a minha mae trabalhava nos Estados
Unidos e eu sempre ia l1d, quando eu era crianga o meu n:m_a-
to era cheio de brinquedos ¢ enfeites ¢ ursos ¢ gatos de pe-
Iicia, mas conforme foi passando o tempo eu fui mudando e
o quarto também foi mudando, e hoje o quarto ¢ lotado de
fotos de esportes radicais, eu fago o possivel para ele estar sem-
pre agitado, ligo a tevé, o computador, o radio, para eu nio
ficar sozinha, para me sentir com companbhia, a porta do meu
quarto ja é um sinal de o que a gente vai encontrar 14 den-
tro, que eu sou verdadeira, a roupa que eu visto, os enfeites
que eu uso, o meu cabelo dread locks, um look do Bob Mar-
ley, que enrolava as mechas de cabelo com cera de abelha,
mas o meu ¢ feito com gelatina, sdo para explicar o que eu
sou de verdade, e eu sou sempre a mesma, nao ¢ dificil me
descobrir, a porta, como eu ia dizendo, é coberta de fotos de
skate e surfe que eu tiro da internet, ou de revistas, e adesi-
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vos que eu vou comprando ou ganhando ou trocando, uma
mistura estranha, assim como eu sou uma mistura estranha,
adesivos de um artista plastico que v"».mN arte pop para a MTv,
etiquetas de roupas, adesivos de aviao, uma placa que eu
comprei na Disney, um adesivo do Rotary Paz, Paz & Amor
no Transito, Nao Fume, o Wolverine, e umas frases com que
eu concordo, por exemplo, Planejar‘o futuro é uma fuga, eu
acho que planejar o futuro é mesmo uma fuga de viver o dia
e othar o que esta acontecendo agora, quando eu era crian-
ca éu nunca planejava o futuro e o woBmo para mim parece
que nao passava, nem existia, s6 o wnnmmﬂ:m\ e tudo era mais
intenso, hoje as vezes eu fico Emb&.wbao o futuro, pensando
Nno fue eu vou ser, No que eu vou mww:amw marketing, ou co-
municagao, ou sei ld o qué, chega de nn:mm,.a no futuro, ah pen-
sar no futuro cansa tanto! E quandc vejc, o tempo passou e
eu ado percebi, Divirta-se, ja que vocé nao consegue mudar
nada, essa ¢ outra frase que fica na porta do meu quarto, a
gente consegue mudar alguma coisa no mundo, um pouco,
pouquissimo, quase nada, ¢ acho que o mundo muda mais a
gente do que a gente muda o mundo, essa questdo de mu-
dar o mundo ou ndo mudar o mundo e divertir-se ou nao se
divertir me toma um pouco do pensamento, € CONverso so-
bre isso com o meu namorado, ja faz mais de um ano que es-
tamos namorando, acho que isso eu jd disse, eu estava falan-
do sobre o meu quarto, que é um retrato meu, a boneca do
tantofaz.net levantando a blusa e mostrando o sutia, minhas
minifotos, uma prateleira com livros, enciclopédia que eu ra-
ramente abro, um monte de porta-retratos com fotos, os car-
tazes do Pdnico 2 e Pdnico 3, uma reportagem de jornal sobre
a turné do Limp Bizkit e do Eminen, poster do Tom Cruise,
adesivos de desenhos animados, pantufas de todo tipo, espe-
cialmente uma do Garfield que o meu namorado me deu,
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meus patins, uma cesta de basquete que déd na cesta de lixo,
a minha mesa de trabalho ¢ a maior bagunga, quer dizer, pa-
rece a maior bagunga, outra nowm.w que explica muito sobre mim,
porque na maior bagunga a mesa completamente ocupada
de coisas ¢ na verdade bem-aryumada, e tudo fica organiza-
do, uma lista das portas de nc::#:macn ¢ de todos os virus
que podem infectar cada uma delas, ndo tenho medo de vi-
rus mas ndo custa nada se n:E,,? todas as canetas ficam jun-
tas, ¢ os lapis de cor, ¢ os bilhetgs dos meus amigos e do meu
namorado: Te adoro PH ¢ amo ~ Thais, Li eu te amo muito e
vc sabe que eu sou sua melhor amiga, né, hi-hi, o meu nu-
mero do CPF, que eu nunca preciso mas tenho orgulho de ja
ter nimero de cpF ¢ 1, 0s telefones dos meus melhores ami-
gos, porqu¢ ndo decorei anmm@mwann uma bagunca, mas é
tudo muito bem organizado, a questao é que s6 eu conheco
a minha organizacdo, os disquetes juntos, os cps, musica ele-
tronica, Punk e Rock, Punk melédico, trilha sonora de f{ilmes
de agdo, cps de rddios, Jovem Pan, 97, Metropolitana, 89, os
meus prediletos na fila de cima, Blink 182, Green Day, X, um
rapper, que nao ¢ daqueles forgados de periferia, um rapper
mais tranqiiilo, o by Marky Mark, Bad Company, de muisica
eletronica, Gi Gi d’Agostino, Kosheen, o ps Patife, muito bom,
até meu pai gostou, forrd, Fala Mansa, Rastapé, Bicho de Pé,
Nirvana, Metallica, Iron Maiden, importantissimos para o mun-
do jovem, Legido Urbana, ¢ o aviso Perigo: Morte Alta-Ten-
sdo, o meu celular, o meu computador todo enfeitado, uma es-
trela-do-mar, de pelticia, em cima do monitor, a moldura da
tela coberta de adesivos e frases, O amoroso ¢ sincero até quan-
do mente, essa frase também diz muito sobre mim, acho que
a mentira sempre esconde uma verdade, o teclado todo ra-
biscado de grafite e palavras japonesas, a minha cama ¢ de
casal, adoro dormir assim com bastante espaco, eu mexo mui-
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to de noite, acho que tenho sonhos agitados, mas nunca me
lembro dos sonhos, s6 raramente, deitc na cama e fico olhan-
do os milhdes de estrelinhas que brilkam no teto do quarto
porque tenho um céu artificial e a janela de vidro que fica no
telhado mostra o céu verdadeiro, entan os dois se misturam,
Inas cu sei distinguir as estrelas <¢am@£§m das estrelas arti-
ficiais, eu fico as vezes pensando na minha galera, que deve
estar nas baladas, nos lugares para sair a noite, barzinhos, dan-
ceterias, festas, e eu sozinha, trancada no meit quarto sem dor-
mir brinco com o raio de lua no meu m,,:mr wnEmsao lembrar
o que sonhei, olho as portas de vidro que ddo para a mata,
¢las tém os quadrados de vidro cobertos de adesivos colados
um perto do outro, porque eu prefiro ver as coisas coloridas
H..»o meu mundo e imagino que estou na cidade, e ndo na ma-
ta, ouvindo Raimundos e ndo corujas, Entrada Proibida, fo-
tos de meus amigos, um ventilador senpre ligado no verao,
maletas, caixas, caixinhas, saquinhos guardando tudo o que
eu tenho, um de colares e pulseiras, um de 6culos, uma lata
s6 para os brincos, uma caixa sé para esmaltes de-unha co-
loridos, e umas tintas de cabelo, porque pintei o meu de ver-
melho, depois de azul, depois roxo, verde, rosa, e hoje estd cor
de laranja, tudo isso significa que o meu quarto é a minha
casa, porque por enquanto eu ndo tenho casa, no meu quar-
to tenho tudo o que eu quero e de que eu gosto, do meu jei-
to, e como o mundo ndo é como eu queria que fosse, e ndo
¢ meu, ceu fago o meu mundo dentro do meu quarto.
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Anexo I1: Roteiro de leitura

Colégio de Aplicacdo — UFSC

9°ano A

Lingua Portuguesa

Professoras-estagiarias: Rafaela Miliorini Alves de Brito e Raquel Darelli Michelon
Apobs a leitura do conto “O meu quarto”, de Ana Miranda, vamos refletir:

1. O que vocé notou de diferente na estrutura do texto?

2. Por que vocé acha que a autora estruturou o conto dessa forma?

3. Vocé acha que a forma como o texto esta organizado ajudou a entender melhor a
personagem?

4. Vamos pensar nas imagens e nos sons criados através do conto.

5. Pelos elementos presentes no texto, como as bandas citadas, é possivel recuperar a década
em que ele é narrado?

6. Que idade parece ter o narrador?

7. Podemos perceber tragos da personalidade da personagem a partir da descricéo de seu
quarto? Quais?

8. Como ¢ a personagem fisicamente? Essas caracteristicas influenciam no modo como

percebemos sua personalidade?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria lIzabel de Bortoli Hentz

Colégio de Aplicacdo da UFSC

Professora regente da turma: Lisiane Vandresen

Estagiaria responsavel pela aula: Rafaela Miliorini Alves de Brito
Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 9° A

Plano de aula 5: 2h/a
(29/05 — Segunda-feira — 16h20min as 17h50min)

Tema: Especificidades do género depoimento

Objetivos gerais:

Reconhecer algumas especificidades/regularidades das narrativas, com base na leitura-estudo
do conto O meu quarto, de Ana Miranda e nos textos lidos pelos alunos até 0 momento;
Revisar a funcdo social e as especificidades do género depoimento/memoria, com base na
analise comparativa de textos estudados ao longo das aulas anteriores.

Perceber a beleza como um conceito culturalmente construido.

Objetivos especificos:

Identificar as caracteristicas comuns as narrativas;

Analisar a forma composicional do conto O meu quarto, de Ana Miranda;

Perceber semelhancas e diferencas entre os textos/videos trabalhados nas aulas anteriores,
uma vez que todos sdo exemplos de depoimentos, que se intercalam em diferentes géneros;
Perceber como um mesmo tema poder ser abordado de diferentes formas pela analise de
textos de diferentes géneros;

Apropriar-se dos diferentes padrdes de beleza construidos ao longo da histdria e no momento
presente em diferentes localidades do mundo;

Compreender a diferenca entre preconceito e ponto de vista.

Conhecimentos abordados:

Regularidades das narrativas;

Especificidades do género depoimento;

Forma composicional do conto O meu quarto, de Ana Miranda;
Intertextualidade;

Revisdo dos conhecimentos trabalhados nas aulas anteriores.
Padrdes de beleza construidos culturalmente;

Preconceito.

Metodologia:
Recolhimento das produgdes escritas do conto/depoimento — 0s alunos que nao fizeram tém
até dia 03 de junho para entregar a primeira versao do texto (contudo, o atraso sera levado em
consideracao);

Apresentacdo de conceitos da narrativa: espaco, tempo e narrador, utilizando exemplos de
livros conhecidos pelos alunos, com auxilio do projetor multimidia;
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Aprofundamento do estudo do conto O meu quarto, de Ana Miranda — analise da estrutura
textual da narrativa: paragrafos, pontuacdo, escolha lexical, marcas de tempo e espaco,
personagens, etc., com auxilio do projetor multimidia;

Recuperacdo de textos anteriores e sistematizacdo do estudo do género depoimento/memoria,
revisando algumas de suas especificidades, com base em uma andlise comparativa entre 0s
textos apresentados ao longo das aulas, por meio de exemplos expostos no projetor
multimidia;

Apresentacdo de slides sobre (i) os padrdes de beleza construidos ao longo dos anos; (ii) 0s
padrdes de beleza atuais nas diferentes localidades do mundo; (iii) a construcdo cultural do
conceito e a sua institucionalizacéo e influéncia midiatica; (iv) diferenca entre preconceito e
ponto de vista.

Recursos didaticos:
Projetor multimidia;
Quadro-negro;

Avaliacéo:

Serdo avaliadas

1) a postura/atitude de concentragdo do aluno durante as explicagoes;

ii) a participacdo do aluno ao longo das discussdes propostas pela professora-estagiaria, pelos
seus posicionamentos acerca do tema em foco.

Referéncia Bibliogréafica
BAKHTIN, M. Estética da criacao verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003 [1952/1953].

. Marxismo e filosofia da linguagem. 9. ed. S&o Paulo: Hucitec Annablume, 2002

[1929].

BENJAMIN, W.O narrador: consideracdes sobre a obra de Nikolai Leskov. In.: . Obras
escolhidas. vol. I.: Magia e técnica, arte e politica. Sdo Paulo: Brasiliense, 1993.

BERNARDINO, C, G. Depoimento dos alcotlicos andnimos: um estudo do género textual.
2000. 163f.. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) - Universidade Federal do Ceara,
Fortaleza.

MIRANDA, A. O meu quarto. In.. BARBOSA, A. B. et. al. Boa companhia: contos. S&o
Paulo: Companhia das Letras, 2003. p. 39-43.

REIS, C.; LOPES, A. C. M. Dicionério de narratologia. Coimbra: Livraria Almedina, 1987.

You tube. Propaganda Kaiser - Mulheres Paquerando. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=xrKQ6r6PU1E>. Acesso em: 24 maio 2013.

You tube. Stella Artois Bath Commercial [Style is Everything]. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=1YODoC6GG_E>. Acesso em: 24 maio 2013.
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You tube. Hollywood, o Sucesso - Born to Be Wild. Disponivel
<http://www.youtube.com/watch?v=25G8iaDmfMA>. Acesso em: 24 maio 2013.

em:
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Anexo I: Slides sobre os elementos de uma narrativa com exemplos que retomam 0s
textos lidos anteriormente e outros livros j& lidos pelos alunos (de acordo com as

respostas dadas ao nosso questionario)

27 de maiode 2013
Lingua Portuguesa
Professoras-estagiarias: Rafaela Brito e Raquel Michelon

O que é uma

narrativa?

Quais sao as caracteristicas
fundamentais de uma narrativa?
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Narrador
é quem narra a historia.

Narrador
X
Autor

O narrador pode ser observador (quando a historia é
contada em terceira pessoa)

Nesses casos, o narrador tem conhecimento da
histéria e conta ao leitor (ou ao espectador), com
certa neutralidade, o que estd acontecendo ou o
que aconteceu.
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Exemplo: O Senhor dos Anéis

“Quando o Sr. Bilbo Bolseiro de Bolsao anunciou
que em breve celebraria seu onzentésimo primeiro
aniversario com uma festa de especial grandeza,
houve muito comentdrio e agitacdo na Vila dos
Hobbits.

Bilbo era muito rico e muito peculiar, e tinha sido
a atragao do Condado por sessenta anos, desde seu
notdvel desaparecimento e inesperado retorno.”

(TOLKIEN, 2009, p. 21)

O narrador observador pode ser onisciente.

Ele também narra a historia em terceira pessoa,
mas nao é apenas um observador: ele tem
conhecimento pleno sobre o enredo e sobre as
personagens, até mesmo seus pensamentos mais
intimos.

Exemplo: A menina que roubava livros

“Internamente, procurou livrar-se de uma espécie
de alegria pelo fato de a janela estar fechada.
Censurou-se com aspereza. Por qué, Liesel?,
perguntou a si mesma. Por que vocé tinha que
explodir quando despediram a mamae? Por que
nao podia ficar com essa sua matraca fechada?”

(ZUSAK, 2008, p. 206)
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Outro tipo de narrador é o personagem (quando a
histéria é contada em primeira pessoa).

Nesses casos, o narrador tem dois papéis: ele conta a
historia e participa dela.

Pode contar fatos passados, acontecimentos
presentes, mas ndo preveé acoes futuras.

Nesse tipo de narracdo, a subjetividade é
determinante, pois o narrador conta a historia
a partir de seu ponto de vista.

RIS 3 S|

Exemplo: Crepusculo

“Na verdade, eu tinha certeza de que havia algo
diferente. Lembrava-me nitidamente da cor preta dos
olhos dele na ultima vez em que ele olhou para mim —a
cor se destacava contra o fundo de sua pele clarae o
cabelo castanho-avermelhado. Hoje, os olhos dele eram
de uma cor completamente diferente: um ocre
estranho, mais escuro do que caramelo, mas com o
mesmo tom dourado. Eu ndo entendia como podia ser
assim, a ndo ser que, por algum motivo, ele estivesse
mentindo sobre as lentes de contato.”

1N —er
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Tempo
E 0 momento em que as personagens vivenciam as
suas experiéncias e acoes.
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sl O tempo pode ser cronoldgico (um dia, um més, dois

anos). Ou seja, existe uma sequéncia cronoldgica dos
fatos.
Exemplo: O didrio de Anne Frank

O quarto grande, no andar de cima, estava alugado a
um tal sr. Goudsmit, um homem divorciado, de mais ou

| menos trinta anos. Como nesse domingo parecia

nao ter nada que fazer, foi ficando conosco até as dez

8 horas, ndo conseguimos despedi-lo antes. as onze

horas chegaram a Miep e o Henk san Santen.”

(FRANK, 2000, p. 17)

1N A e———mer Y
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psicolégico (memoria de quem narra,
lashback feito pelo narrador).
Exemplo: A menina que roubava livros

" 'Entdo era esse 0 nome, pensou Liesel. Uma nesga de
Isiléncio infiltrou-se entre eles. O homem, a menina, o livro.

Ele o pegou e falou, baixinho feito algodao. [...]

Primeiro as coisas mais importantes — disse Hans
Hubermann naquela noite. Lavou os lengois e os pendurou.

Agora — disse, ao regressar — vamos dar inicio a esta aula
da meia-noite. ”

1N A e———mer Y
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Espaco
Lugar onde as a¢0es acontecem e se
desenvolvem.

(ZUSAK, 2008, p. 46-47)
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Pode ser real
Exemplo: Quarto de despejo: extinta favela do Canindé na
cidade de Sao Paulo.

“Chegaram novas pessoas para a favela. Estao
esfarrapadas, andar curvado e os olhos fitos no solo
como se pensasse na sua desdita por residir num lugar
{ sem atracdo. Um lugar que ndo se pode plantar uma
flor para aspirar o seu perfume, para ouvir o zumbido
#1 das abelhas ou o colibri acariciando-a com seu fragil
biquinho. O Unico perfume que exala na favela é a lama

podre, os excrementos e a pinga.”
(DE JESUS, 2005, p. 42)

O espaco/lugar pode ser criado pelo autor.
Exemplo: As crénicas de Ndrnia: Narnia; Senhor
dos Anéis: Terra Média.

“~ E possivel — prosseguiu o sabio — que eles ou
ele voltem a alguns dos velhos lugares de
Ndarnia. Este, onde nos encontramos agora, € o
mais antigo e o mais sagrado de todos, pelo
que me parece provavel que a resposta ao
nosso apelo se concretize aqui.”

(LEWIS, 2009, p. 337)

ares reais e
ficticios.
Exemplo: Harry Potter: Londres, Hogwarts.

=| “ “Foi assim que Dolores Umbridge acabou sendo
indicada para o corpo docente de Hogwarts’, disse Wesle
ontem a noite. ‘Dumbledore néo conseguiu encontrar

1 ninguém, entdo o Ministério nomeou Umbridge e,

#4 revolucionando inteiramente o ensino da Defesa Contra
as Artes das Trevas e informando em primeira méo ao
ministro o que estd realmente acontecendoem
Hogwarts.”” (ROWLING, 2007, p. 130-131
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Na mesma historia, pode haver lugares reais e
ficticios.
Exemplo: Harry Potter: Londres, Hogwarts.

“— Onde estamos? — perguntou a voz de Rony.
Harry abriu os olhos. Por um momento pensou
nem ter deixado o local do casamento:
continuavam cercados de pessoas.

— Rua Tottenham Court — ofegou Herminone —
Ande, apenas ande, precisamos encontrar um

lugar para vocé se trocar.”
(ROWLING, 2007, p. 130-131)

Enredo
E a trama, aquilo que acontece na histdria.

Normalmente, todo enredo tem inicio,
desenvolvimento e fim. Entretanto, no caso de
didrios, por exemplo, ndo ocorre dessa forma.

Personagens
Sujeitos que participam e sdo responsaveis pela
historia.

Sao os personagens que geram os conflitos e as
acoes do enredo.
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Anexo 1I:

as regularidades do conto O meu quarto de Ana eranda

Slides sobre

Ana Miranda
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Li num livro que o quarto de uma pessoa mostra 0 que
ela é, e quando entrei no meu quarto fiquei pensando nisso,
acho que ¢ verdade, porque quando quero que alguém me
conhega eu convido esse alguém para subir até o meu quar-
to, o meu quarto fica no topo da casa, a casa é um chalé de
madeira perdido no meio de uma floresta, o que ja quer di-
zer, por exemplo, que eu vivo inventando estratagemas para
que alguém me leve a cidade, ou a casa de alguém da minha
galera, ou a casa do meu namorado que era meu ficante e es-
tamos namorando faz mais de um ano, mas eu estava falan-
do sobre o meu quarto, no alto da casa, subo uma escada em
caracol para chegar ao meu quarto, € 0 meu quarto tem a
forma triangular, porque os telhados da casa formam as pa-
redes do quarto, e isso ja é outra coisa engragada, que pode
dizer um pouco sobre mim, eu vivo mesmo perto dos telha-
dos, das nuvens e dos passarinhos, € quando eu entro no meu
quarto tranco a porta, ¢ fico ali dentro sozinha, horas ¢ ho-
ras, sonhando acordada, voando na imaginagao, pensando

39

mil fantasias, 0 meu quarto ¢é cheio, cheio, cheio de coisas,
tantas coisas que eu acho que a pessoa fica confusa e ndo me

entende, porque cada uma daquelas coisas tem uma histéri

uma lembranga, entao achd_ que s6 eu posso compreender o
meu quarto, a maioria das pessoas nao olha os detalhes do meu
quarto, olha uma coisa aqui e outra ali, mas eu vejo tudo ao
mesmo tempo, sao tantas coisas, umas de quando eu era crian-
¢a, um urso de peliicia, um tigre que serve de travesseiro, um

coelhdo, em volta da cama ficam os meus bichos de peltcia

grandes e os pequenos ficam numa prateleira, o gato de Wis-
consin, o coelho que ¢u ganhei dos filhos do Tom Waits, o
boneco de neve que eu trouxe de Nova York, a bruxinha do
Halloween que eu passei em San Francisco, 0 gato com rabo
de arco-iris da Toys R Us, 0 éatinho peludo da Califérnia, que
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foram os bichos de peliicia que eu guardei, porque sdo tam-
bém lembrancas de viagem, e eles falam sobre mim, eu fui
uma crianga viajante, a minha mae trabalhava nos Estados
Unidos e eu sempre ia ld, quando eu era crianca o meu quar-
to era cheio de brinquedos ¢ enfeites ¢ ursos ¢ gatos de pe-
Iicia, mas conforme foi passando o tempo eu fui mudando e
o quarto também foi mudando, e hoje o quarto é lotado de
fotos de esportes radicais, eu faco o possivel para ele estar sem-
pre agitado, ligo a tevé, o computador, o radio, para eu ndao
ficar sozinha, para me sentir com companhia, a porta do meu
quarto ja é um sinal de o que a gente vai encontrar 1a den-
tro, que eu sou verdadeira, a roupa que eu visto, os enfeites
que eu uso, o meu cabelo dread locks, um look do Bob Mar-
ley, que enrolava as mechas de cabelo com cera de abelha,
mas o meu € feito com gelatina, sdo para explicar o que eu
sou de verdade, e eu sou sempre a mesma, nao ¢ dificil me
descobrir, a porta, como eu ia dizendo, é coberta de fotos de
skate e surfe que eu tiro da internet, ou de revistas, e adesi-

vos que eu vou comprando ou ganhando ou trocando, uma
mistura estranha, assim como eu sou uma mistura estranha,
adesivos de um artista plastico que faz arte pop para a M1V,
etiquetas de roupas, adesivos de aviao, uma placa que eu
comprei na Disney, um adesivo do Rotary Paz, Paz & Amor
no Transito, Nao Fume, o Wolverine, e umas frases com que
eu concordo, por exemplo, Planejar-o futuro é uma fuga, eu
acho que planejar o futuro é mesmo uma fuga de viver o dia
e olhar o que esta acontecendo agora, quando eu era crian-
ca ¢u nunca planejava o futuro e o iemljo para mim parece
quc ndo passava, nem existia, s6 o presente, e tudo era mais
intenso, hoje as vezes eu fico planejéndo o futuro, pensando
No que eu vou ser, no que eu vou es%udar, marketing, ou co-
muhicagio, ou sei ld o qué, chega de pensar no futuro, ah pen-
sar no futuro cansa tanto! E quandc vejc, o tempo passou e
eu 1do percebi, Divirta-se, ja que vocé nao consegue mudar
nada, essa ¢ outra frase que fica na porta do meu quarto, a
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gente consegue mudar alguma coisa no mundo, um pouco,

pouquissimo, quase nada, ¢ acho que o mundo muda mais a
gente do que a gente muda o mundo, essa questdo de mu-
dar o mundo ou ndao mudar o mundo e divertir-se ou nao se
divertir me toma um pouco do pensamento, € CONverso so-
bre isso com o meu namorado, ja faz mais de um ano que es-
tamos namorando, acho que isso eu ja disse, eu estava falan-
do sobre o meu quarto, que é um retrato meu, a boneca do

tantofaz.net levantando a blusa e mostrando o sutia, minhas

minifotos, uma prateleira com livros, enciclopédia que eu ra-
ramente abro, um monte de porta-retratos com fotos, os car-
tazes do Panico 2 e Panico 3, uma reportagem de jornal sobre
a turné do Limp Bizkit e do Eminen, poster do Tom Cruise,
adesivos de desenhos animados, pantufas de todo tipo, espe-
cialmente uma do Garfield que o meu namorado me deu,

41

72



: E=y




74



Anexo I11: Slides sobre os padrdes de beleza

27 de maiode 2013
Lingua Portuguesa
Professoras-estagidrias: Rafaela Brito e Raquel Michelon

Cada século veste uma
beleza

[ Cnus de Milo

1 énus de Willendorf
(deusa da fertilidade)
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e oagw

Renascimento

Atualidade

A beleza é associada ao

padrao socioecondmico
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Século XVI

Mulheres gordinhas: alimentacao farta

Século XIX
Romanticos de pele clara: nao trabalhavam e nio

pegavam sol

Século XXI

Mulheres muito magras: modelos

O corpo como mercadoria
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As diferentes belezas ao
redor do mundo

China

Cutiosidade: pé de litio

78



Mauritﬁnia (noroeste da :’\frica)

Mianma
(antiga Birmania,

na Asia)

Nova Zelandia

Maori
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Etiopia
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Himba (Afica)

T8 Travel Lust.con |

A mudanga do

padrao de beleza
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As banhistas, Renoir, 1887.
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Conceito construido
culturalmente e
historicamente

Quem se encaixa nesse

padrao?

83



Sexo e Género Qo 7

N . WS alis L
Condi¢ao socioecondmica

Prass Religido

Nacionalidade Dialeto
e Naturalidade

ENTENDEU A DIFERENCA?

ELLLLL
i 1 It

1 [
| i i
- . - -
Branco Negro a) oro  Catélico Espirita Judeu

OU QUER QUE EU DESENHE MAIS?

84



IMPORTANTE!

Ponto de vista
X

Preconceito

—— : )
Dude; racism is\Stupid. | am black, white
and Asian: But everyone'loves me.
So stop the hate and start the love, man.

85



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estégio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria lIzabel de Bortoli Hentz

Colégio de Aplicacdo da UFSC

Professora regente da turma: Lisiane Vandresen

Estagiaria responsavel pela aula: Rafaela Miliorini Alves de Brito
Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 9° A

Plano de aula 6: 2h/a
(03/06 — Segunda-feira — 16h20min as 17h50min)

Tema: Preconceito e padrdes de beleza / Imagem como texto / Historias em quadrinho

Objetivos gerais:

Perceber a beleza como um conceito culturalmente construido;

Reconhecer narrativa através de imagens, ou seja, imagem como texto pela leitura e
interpretacdo de textos-imagéticos.

Obijetivos especificos:

Compreender a diferenca entre preconceito e ponto de vista;

Perceber que os padrGes de aparéncia e de comportamento construidos sempre colocam a
maioria da populacdo a margem, provocando situacfes de preconceito;

Estabelecer a diferenga entre ilustragéo e imagem;

Reconhecer a histéria em quadrinho como um género do discurso pela identificacdo de
algumas regularidades em textos desse género.

Conhecimentos abordados:

Padrdes de beleza construidos culturalmente;
Preconceito;

O texto ndo verbal,

Narrativas imagéticas;

Especificidades das historias em quadrinho.

Metodologia:
Finalizacdo da aula anterior sobre “Padrdes de beleza e preconceito”, através de apresentagao
de slides;

Apresentacdo de algumas narrativas imagéticas, sem a presenca de texto (Simon’s cat, ver
anexo), seguidas de algumas charges e tirinhas para exemplificagdo da narrativa com imagem
e texto (tirinhas do cartunista Laerte e do livro 90 livros cléssicos para apressadinhos, ver
anexo);

Breve explicacdo sobre como funciona a leitura de historias em quadrinho, e sobre a diferenca
entre ler arte sequencial e texto em prosa.

Apresentacdo de exemplos de HQs diferenciadas (mangés, graphic novels, tirinhas, charges,
quadrinhos de linha);

86



Entrega de uma atividade para avaliacdo da compreensao do conteldo;

Encaminhamento como tarefa para casa, a ser entregue na proxima aula, a atividade de
quadrinho/resumo (storyboard) do livro (ou da série) O diario de Anne Frank.

Recursos didaticos:

Xerox de HQs;

Computador com projetor multimidia
Xerox da atividade de compreensdo leitora
Xerox das historias em quadrinho/resumo

Avaliacao:

Seré avaliada a concentragdo dos alunos durante as explicacdes e a capacidade de identificar,
ao fim da aula, as diferencas entre uma ilustracdo e uma imagem como texto através de uma
atividade.

Referéncias

EISNER, W. Quadrinhos e a arte sequencial: principios e préaticas do lendario cartunista. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2008.

IANNONNE, L. R; IANNONNE, R. A. O mundo das histérias em quadrinho. Séo Paulo:
Moderna, 1994.

LANGE, Henrik. 90 livros classicos para apressadinhos. Rio de Janeiro: Record, 2008.
MCCLOUD, S. Desvendando os quadrinhos. Sdo Paulo: M. books, 2005.

VERGUEIRO, W.; RAMOS, P. (Orgs.). Quadrinhos na educagdo. Sdo Paulo: Contexto,
20009.

TOFIELD, Simon. Simon’s cat. as aventuras de um gato travesso e comildo. Porto Alegre:
L&PM, 2012.
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Anexo I: Slides sobre narrativas imageticas
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Atencado:

v\

SARJETA 7.
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Historia em quadrinho:

Apenas imagem magem + texto

GIBI: s.m. 1. menino negro
2.revista em quadrinhos

(HOUAISS, 2009, p. 376)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria lIzabel de Bortoli Hentz

Colégio de Aplicacdo da UFSC

Professora regente da turma: Lisiane Vandresen

Estagiaria responsavel pela aula: Rafaela Miliorini Alves de Brito
Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 9° A

Plano de aula 7: 2h/a
(05/06 — Quarta-feira — 16h20min as 17h50min)

Tema: Imagem como texto / Histdrias em quadrinho

Objetivo geral:
Reconhecer narrativa através de imagens, ou seja, imagem como texto pela leitura e
interpretacdo de textos-imagéticos.

Objetivos especificos:

Estabelecer a diferenga entre ilustragéo e imagem;

Reconhecer a histéria em quadrinho como um género do discurso pela identificacdo de
algumas regularidades em textos desse género.

Conhecimentos abordados:

O texto néo verbal;

Narrativas imagéticas;

Especificidades das historias em quadrinho.

Metodologia:
Retomada da aula anterior com videos do simon’s cat, exibidos através do site Youtube;

Continuacdo da apresentacao de slides da aula anterior, sobre narrativas imagéticas, a partir
do slide que mostra a narrativa “Sete desenhos capitais”, de Laerte.

Apresentacdo de exemplos de HQs diferenciadas (mangas, graphic novels, tirinhas, charges,
quadrinhos de linha);

Retomada breve da discussdo sobre preconceito da aula anterior, a partir do exemplo de
charge exibido no slide;

Entrega de uma atividade simples para avaliacdo da compreensdo do conteudo (anexo 1);
Entrega de exemplos de resumos em quadrinhos (anexo 2);

Encaminhamento da atividade de resumo em quadrinhos (apenas storyboard) do livro (ou da
série) O diario de Anne Frank, para ser iniciada em sala (pois a atividade sera realizada em

duplas).
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Recursos didaticos:

Computador com projetor multimidia e internet;
Xerox da atividade de compreensdo leitora;
Xerox dos resumos em quadrinho.

Avaliacao:

Serd avaliada a concentracdo dos alunos durante as explicacGes e a capacidade de identificar,
ao fim da aula, as diferencgas entre uma ilustracdo e uma imagem como texto através de uma
atividade.

Referéncias

EISNER, W. Quadrinhos e a arte sequencial: principios e préaticas do lendario cartunista. S&o
Paulo: Martins Fontes, 2008.

IANNONNE, L. R; IANNONNE, R. A. O mundo das historias em quadrinho. Sdo Paulo:
Moderna, 1994.

LANGE, Henrik. 90 livros classicos para apressadinhos. Rio de Janeiro: Record, 2008.
MCCLOUD, S. Desvendando os quadrinhos. Sdo Paulo: M. books, 2005.

VERGUEIRO, W.; RAMOS, P. (Orgs.). Quadrinhos na educacdo. S&o Paulo: Contexto,
2009.

TOFIELD, Simon. Simon’s cat. as aventuras de um gato travesso e comildo. Porto Alegre:
L&PM, 2012.
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Anexo |I: Atividade de compreensao leitora

Colégio de Aplicacdo — UFSC
Lingua portuguesa — 9° A
Professoras-estagiarias: Rafaela e Raquel

Assinale a alternativa em que a fonte do texto esta mais apropriada a imagem, contribuindo
assim para a construcdo do sentido:

ViM A SUA CASA .
COMO UM AMIGO E YIM A SUA LASA %g %ﬁ%ﬁg "
yock ME Assassinoums € ?g ;l“ ﬁé‘éﬁ?ﬂ%pw VOO ME ASSASSOTOU

« POR §550, QUE .. POR 8550,QUE
SUA GENTE SEJA SUA GENTE SEGA
PARALISADA PELA PARALISADA PELA
MANCHA DO MEU

MANCNA DO MEU

SANGUE

»
’ \.v"’/l’l
4
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Exemplos de resumos em quadrinhos do livro 90 livros classicos para

Anexo 11

de Henrik Lange.

apressadinhos

0lAVSAIA MY

N33 au OPIDY 3 Pl MIAJval

op 5q7 M35 VP Y] In) ‘pwal

¥ 03u0D 3 0Yuas wn apng lod and
9490253P 3 vPAadY Dy ‘Joud oN

epvimsu! lod
Inh 0pUYYIY 105 Som ‘vImjom
3533 vwnu svavd e V)R
hav3 Ayjowt) wn Ip Soubip
SPIDUIAIARD Sowm p sladagq

“w3uvind
vwn vad ‘waq apng v 2y
‘0w vu 05j0q P a1bQaA wn wad
AvsSed 0Y[30D win 9A IJuddIA

el osv YYUMIMIW vwn 9 Ny
4

\

4o

SOY|IAV AV
5vp Svd au
Ny 3p
SVANJUIAY Sy

!

) w9
:ot BRILLIE.

wollpue ) | e ( VNH- \ Fov My ) _
w ['2Puem w Panpumpe ¢ )4~ oypraav)f Tw T DY P voanyuue sy

N
Tew 0P 9 055 Ind

vsuad vorgjed 13@\._ y ‘s
I 3 VIEP MIPWIVNIP @ Nydeg
3 opeabeg 304w o 9 PudvpYLy
vlavyy vaw WIA90053p Wi} N

jow ap 3 13q SndQ &
anh valsow o5 ‘apeabreg 4w
0P wOSng w3 wIvs apwend
$0213vued 3 Sodviwew 5050naa Aad
OPYIVY aps ‘ai.vpnlv opweIwal
2359 Inb ydog 3 JaIqey

|PW QP QY5 MISmwm

Inh vasow 055! {05 0 AIMNNSIA
v3ud] opwen) opmbasaad

- wapbuv Ju3a0y A

M VALD win wplow v:y souuo

NMOAY VYT = 3097 NI W ) - 1vip o cbipor O

\ -




ce YN

C

\
!

ove

|“°.\—] )\1—1/ '_-,!Vl”(\’ ?
LA

w41 Mk

e 7 \a)“n_\‘)

0))2so ™ }7,‘7’“"

?
L

fwma'S D -

IJUIMPVAGU
Pl SEIUPIAD owad |34 apunw
QY WuljoA Wil ou 3 Soyulv
3 5134 WA SYSuviAD Sy

"Se3uIAD Sop v[ad VP
ons ©I131AD0S Ind 0d1bvw apd|
0 ‘wviSy 133 0[3d SaA|vS oS SR

Sow SInhAow S0 Avow VIUIZ
vouvag YAIRD1}134 vpvA|owm Y

PIMAYN 3P 021bY1y

ouIdY av YA S0 Ind
02'bvw vdnoa-vpaenk wn
WIAQ0I53P Saywia! aajenyp

vdnoy-vp VL)
0 9 VAR
v ‘0g3 0
JPMAYN] 3P
SOIIUQAD) Sy

VAMOAA AIIAA O WK In} Seaowe w3

SOOUMVIAD AVWAGSSHY AY P vwn 2p
ovw 319 v:u vAvCwWa | :

s B o)
N\

‘Sapvuiwi|d oS
5030498 SoAna
o>ussv 50 ‘wm v wn

Sowaou wIADavd
[22149q73 viadgad v sedwaa] vdwoQ 5o watvd 93w

01w ad Jpuvab o vyueh 2 VIAQISIY VP SInbIjow SaAFna S
vdvd53 Inh adun 0 3 Aavy ) || P 02NSMBSI wIq 3 viuen ‘wag
7 7’

5% ©

&

93vijaday)
9P vOlaqu4
vI135vuv

oMM Al P IFejadayd <
AP ©IIAqYE v AvIISiA vad
FJAUED win ..6..;03? cwc.c;u

A¥nbjonh and o InbAsUed avyn

~/)lo T.WGOu - »hfudw

Jddouojo ™+ de :_?rw_- .Jd_ooo;u 2P du._..J.w,* wIYY9pues



wanjel AAdAT -

.Ww: ‘IW|I} wogq win viavp

ass! and 93V AU IP 0A|YS ¥ V5D
opunw o 3 obo} 0]3d apmAISIP @
[3we o 3 apdipadd vp vywejuapy
N wu AvBIYD InbISuad apasy

A\

"Av3es 35 InbISUad D Som
'IIP SAJe oA vipI YAAS| vu
wina P 3 Ind apng and 324wy

"0331dWaD 50449
AP vIPOwmad vwmy) ‘viowm 35
9 0340w J|3 A ‘vpPAADdV v|]

"viow 35 I3 ‘0PvALIISIQ
‘MIWMOY 0'AdgAd 0 JAIM|Du!
"P5531 19D opunw apa|

DJIP Avan)|

5 Inp W] 055! Aad ‘jow ap

w |3uv o SYLy ‘Opunw 0 vjoAJuad
v:v ou..P«u! |3UY wn YAJUADUY
h Inb Jqqoy wn 3 opoad

ﬂ.&ui,v 1\w "0

mwws,q
Sap

AOYulg Q

~

)
y(lk

INA/N

AVAVAVAVY
VAN,

3340w vixdaad
v vinw!s 013 3 03" AP awiad
0 viow Ink S1adIP osMdRD @

nIW0Y "DIdwad 35 V5D v Sopy

? A0JueD wn ? nIWMIY "PPYIYS
s vP 0A0qIP v|3 vad 50U AS
£v3 913 'SIVALA 0pS SUljwe] Sns Sow

‘Sapouaxivde 0359 vIm(® 3 nIwoy

oA’
9
sviou

1u4

.u»dw%ui«;m é.,..._:._z\. 1.;3% pav om0} - vl 2 3:.6%\



Anexo I11: Delimitacédo dos quadrinhos para o storyboard
Colégio de Aplicagdo - UFSC

Lingua Portuguesa

9°ano A

Professoras-estagidrias: Rafaela e Raquel

Alunos:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria Izabel de Bortoli Hentz

Colégio de Aplicacdo/UFSC

Professora regente da turma: Lisiane Vandresen

Estagiaria responsavel pela aula: Raquel Darelli Michelon
Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 9° A

Plano de aula 8: 1h/a
(07/06 — Sexta-feira — 13h30min as 14h20min)

Tema: Analise linguistica dos textos produzidos pelos alunos

Objetivo geral:

Compreender os aspectos morfossintaticos, semanticos e discursivos apresentados pelas
professoras-estagidrias a partir das necessidades manifestadas nas producfes escritas dos
alunos.

Objetivos especificos:

Compreender o papel dos recursos linguisticos e discursivos com base na analise das
estratégias empregadas nos textos produzidos pelos alunos;

Identificar as inadequacdes linguisticas e discursivas empregadas na escrita pela analise do
proprio texto;

Reescrever os textos adequando-0s ao género proposto e as convengdes proprias da escrita.

Conhecimentos abordados:

Conhecimentos de ordem linguistica, discursiva e textual:

Revisdo das caracteristicas das narrativas e das especificidades do género depoimento;
Reescrita do conto/depoimento sobre o quarto.

Metodologia:
Recolhimento dos storyboards de resumo referentes ao romance “O diario de Anne Frank”,
encaminhados na aula anterior como tarefa para casa;

Andlise de questdes linguisticas, textuais e préprias do género depoimento e das narrativas
pertinentes a refaccao dos textos por parte dos alunos;

Devolugédo aos alunos da primeira producéo textual escrita — um conto-depoimento sobre o
proprio quarto, com os devidos pareceres e orientacdes para a reescritura;

Encaminhamento da reescritura dos textos da primeira producéo textual, para ser entregue no
dia 10 de junho.

Recursos didaticos:
Producéo textual dos alunos;
Projetor multimidia;
Quadro-negro;
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Roteiro-resumo das questdes linguisticas abordadas durante a aula.

Avaliacéo:

Serdo avaliadas a participacdo e a concentragdo dos alunos durante as explicagdes e a
apropriacdo dos conhecimentos abordados ao longo da aula com base na adequacgdo da
reescrita do texto ao género e as convengdes proprias da escrita.

Referéncias
Producéo textual dos proprios alunos da turma 9° A do Colégio de Aplicacdo da UFSC.

CASTILHO, Ataliba T. de. Nova Gramética do Portugués Brasileiro. S&o Paulo:
FAPESP/Contexto, 2010.

CUNHA, Celso Ferreira da & CINTRA, Luis Filipe Lindley. Nova Gramatica do Portugués
Contemporaneo. Rio de Janeiro: Lexicon, 2008.

NEVES, Maria Helena Moura. Gramatica de Usos do Portugués. Séo Paulo: Unesp, 2000.

SACCONI, Luiz Antonio. Nossa gramatica completa: teoria e pratica. S8o Paulo: Nova
geracdo, 2008.

PIACENTINI, Maria Tereza de Queiroz. Néao tropece na lingua. Curitiba: Editora Bonijuris,
2012,

RIBEIRO, Manuel P. Nova gramatica aplicada da lingua portuguesa. Rio de Janeiro:
Metafora editora — 14a edicdo. 1998.
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Anexo I: Slides com exemplos de questfes linguisticas

) 1

QUESTOES TEXTUNIS €
UAGUISTICNS

—

Professoras-estagiarias: Rafaela e Raquel
Lingua portuguesa
92A

A

Ao produzir um texto

atente sempre para os
seguintes aspectors:

* Inserir cabecalho (Contendo nome
I do Colégio, turma e nome do aluno);

* Nao esquecer do titulo da producao;
* Organizar o texto em paragrafos.

-

A\
fo enttegm a produgao
textval para o(a)
professor(a) vocé deve

b- evitar:
. * Uso do corretivo;

* Fazerrasuras;
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A\

Aspectors
pontuairs:

Ortografia

* Guarda-roupa

* Poster ou poster

Guarda-roupa

X “Ao lado esquerdo tem minha cama,
mais um pouco a esquerda ficameu
guarda roupas que guardo minha
mochila meus ténis e tudo mais. [...]"”

V “O meu quarto é uma bagunga sd,
meu guarda-roupa mesmo, da parair a

Narnia, [...]” ~
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A\

Pé.;let(e:) e povster(s)

V “Também tem uns simbolos da paz e frases
do tumblr (minha rede social predileta),
posters de famosos como Bruno Mars, Robert
Pattinson e Caio Castro [...]”

V“Meu quarto tem uma porta cor de madeira
com um filtro dos sonhos pendurado, com
um poster da Rihanna colado atras.”

VN

Gramatica

Mas X Mais

Mas ¢ mais

Dica para ndo confundir “mas” e
“mais”:

Mais opde-se a menos.

EX:s

Eu comprei mais sorvete

Eu comprei menos sorvete

Hoje fez mais frio
Ontem fez menos frio

Mais amor e menos guerra
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NEW ' |
FILM AC
/PRIS\

mas Mais Sozinhos
e volta independente € com

longo siléncio, © Garbag

Juntos,
Depois de um
um album nada nostalgico

a8 WEEK
TRTENSIVE MUSICY

;«:cﬂlﬂ."onl-ls
_CLICK HERE N
FOR MORE INFO

Vig ama produzir grandes bandas de rock -
seu Grammy ‘mais recente por

levou para casd

Wasting Light do Foo Fighters = mas, em

fevereiro de 2011 sua age! i (ILTIMAS
alterada. ” =

"
repentinamente Fla me ligou do o

AUTUSN DEWILDE

Mars x mais

X“Ve
ndo TV quando ndo tem nada para

fazer ;

, mais é bo

5 m m

filme, [...]” esmo quando passa

V“Ma
s, mesmo
que meu
L Mas, quarto estej
porqpLle I?agunqado, eu gosto dele g
: é nele que eu posso le ’
escansar][...]” \-

-

©

A

Gramatica

V [ 7
erbo ‘ter’ no sentido de haver

—
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A\

‘Ter’ no sentido de haver

V “Dentro das gavetas tem meus materiais do
colégio, mais baguncado que todo o meu
quarto junto.”

V “Tem uma TV ao lado da porta do banheiro
e, na frente da porta, tem um pequeno
tapete de sapinho.”

\\

A

Textvalidade

Falta de virgulas ou inadequacao
quantoao uso delas

—

http://www.youtube.com/watch?v=JxJrS6auguQ

\\

A\

Virgulas

X “Meu quarto ndo é grande nem pequeno gosto
dele assim tenho um beliche um computador um
puff alguns livros uns DVDs e algumas coisas
perdidas em cima da minha cama [...]”

V “[...] cada objeto tem um sentimento, os livros
testam minha inteligéncia, a TV minha imaginacao,
nas roupas realizo meus sonhos, com a luz do
abajur descanso eternamente, na porta vejo um

grande comeco [...]” : N
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A\

Textvalidade

Utilizar pronomes para retomar um
referente no texto.

Textvalidade

Cuidado com a repeticao de palavras e
ideias.
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A\

Repeticéo e pronomers

X “O meu quarto é onde eu tenho meu
descanso, onde eu penso o meu dia. O
meu quarto é bastante decorado [...]”

V “Gosto do meu quarto, ele é muito bom
de dormir, pensar, estudar etc... Nele eu
faco tudo: pulo, danco, canto, durmo

(meio ébvio), enfim, eu o adoro.”

3\
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Anexo I1: Slides sobre o0 uso da virgula

http://portalsaogotardo.blogspot.com

Virgula pode ser uma pausa... ou ndo.
Néo, espere.
Néo espere.
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Ela pode sumir com seu dinheiro.
234.
2,34.

Pode ser autoritaria.
Aceito, obrigado.
Aceito obrigado.
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Pode criar herdois.
Iss0 s6, ele resolve,
Isso s0 ele resolve.

E vilGes.
Esse, juiz, € corrupto.
Esse juiz é corrupto.

118



Ela pode ser a solucao.
Vamos perder;, nada foi resolvido.
Vamos perder nada, foi resolvido.

A virgula muda uma opinido.
Néo gueremos saber:
Néo, queremos saber:
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Uma virgula muda tudo

ABL: 100anos lutando para que ninguém mude uma virgula da sua informagao.

Detalhes Adicionais.

SE O HOMEM SOUBESSE O VALOR QUE TEM A
MULHER ANDARIA DE QUATRO A SUA
PROCURA.

Se vocé for mulher, certamente colocou a virgula depois de MULHER.
Se vocé for homem, colocou a virgula depois de 7EM.
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Anexo I11: Roteiro das questdes linguisticas trabalhadas em sala, com exercicios

Colégio de Aplicacdo — UFSC
Lingua portuguesa — 9° A
Professoras-estagiarias: Rafaela e Raquel

O que nos aprendemos?

e Uso do verbo ‘ter’ no sentido de existir
O uso do verbo ‘ter’ com o sentido de existir se apresenta na forma impessoal. A
impessoalidade indica que ndo ha um sujeito com que o verbo deva fazer a concordancia; por
isso ele permanece na forma neutra, que ¢ a terceira pessoa do singular.

Exemplo: “[...] no meio do caminho tinha uma pedra.”

e ‘Mas’ ou ‘mais’
Se tiver duvida quanto ao uso de ‘mas’, basta substitui-lo por: porém, contudo, todavia,
entretanto. Se a substituicdo for possivel, use ‘mas’.

Exemplos: Gosto de navio, mas (porém) prefiro o trem.
Ele falou bem, mas (todavia) ndo foi como eu esperava.
Tentou, mas (porém, todavia, entretanto) ndo conseguiu.

Ja o ‘mais’ ople-se a ‘menos’.

Exemplos: Eu comprei mais sorvete. / Eu comprei menos sorvete.
Hoje fez mais frio. / Ontem fez menos frio.

e Evitando repeticoes

A fim de evitarmos uma ma formulacdo textual, derivada do uso desnecessario de palavras
repetidas, podemos empregar a estratégia da omissao de elementos que ja tenham sido citados
anteriormente ou que sejam facilmente identificaveis.

Exemplo: O soldado pretendia casar-se no final de semana. (*) Decidiu deixar o quartel e
procurar a noiva.

e Uso do hifen — um caso particular
EMPREGAMOS HIFEN na maioria dos substantivos e adjetivos compostos:

guarda-chuva bem-te-vi luso-brasileiro
guarda-roupa ano-luz couve-flor
conta-gotas afro-asiatico arco-iris

Obs.: Séo escritas sem hifen palavras que ndo conservam a nogao
de composicao:

girassol madressilva mandachuva
paraquedas paraquedista
Praticando!
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Questé&o 1. Leia o texto e responda:

AVIRGULA

A virgula pode ser uma pausa. Ou néo.

Né&o, espere.

N&o espere.

A virgula pode criar herais.

Isso s0, ele resolve.

Isso, so ele resolve.

Ela pode forcar o que vocé néo quer.

Aceito, obrigado.

Aceito obrigado.

Pode acusar a pessoa errada.

Esse, juiz, é corrupto.

Esse juiz é corrupto.

A virgula pode mudar uma opinido.

Né&o quero ler.

Né&o, quero ler.

UMA VIRGULA MUDA TUDO.

ABI: ASSOCIACAO BRASILEIRA DE IMPRENSA.
100 ANOS LUTANDO PARA QUE NINGUEM MUDE NEM UMA VIRGULA DA SUA
INFORMACAO.

(Anuncio publicado na revista Veja, 9 abr. 2008.)

Sobre esse andncio, considere as seguintes afirmativas e assinale as corretas:

1. Na frase “Nao, espere”, a virgula ¢ usada para indicar que a leitura deve ser feita
pausadamente, com énfase em cada palavra.

2. No segundo conjunto de frases, a ideia de heroismo é veiculada pela primeira frase.

3. A frase “Aceito, obrigado” tem como interpretacdo preferencial “Sou obrigado a aceitar”.

4. No quarto conjunto de frases, a primeira pode corresponder a uma acusacao equivocada se
ndo expressar a intencdo do autor de acusar 0 juiz ou outra pessoa.

5. Nas frases “Nao, espere” e “Nao, quero ler” a negagdo nao incide sobre o conteudo dos
verbos “esperar” e “querer”’, mas sobre outros conteudos, que permanecem implicitos.

Questdo 2. A seguir ha um poema do escritor Carlos Drummond de Andrade, intitulado “No
meio do caminho”. Apds analisa-lo, registre as impressdes captadas acerca do uso do verbo

99

“ter

No meio do caminho tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho

tinha uma pedra
no meio do caminho tinha uma pedra.

Nunca me esquecerei desse acontecimento
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na vida de minhas retinas tdo fatigadas.
Nunca me esquecerei que no meio do caminho
tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho
no meio do caminho tinha uma pedra
Carlos Drummond de Andrade

Questéao 3. Preencha as lacunas com “mais” ou “mas”.

01 - Pedro estuda, nédo aprende.

02 - Vendeu livros neste més que no anterior.

03 - Bonitinha, ordinaria.

04 - A populacéo pede escolas.

05 - Ela néo € bonita, conquista pela simpatia.

06 - Ele foi quem tentou; ainda assim, ndo conseguiu.
07 - Municipios exigem escolas.

08 - Amor é igual fumaca: sufoca, passa.

09 - Este pais esta cada dia violento.

10 - Tentei chegar na hora, me atrasei.

Questdo 4. Um processo para evitar repeticdes de palavras consiste na substituicdo da palavra
repetida por um pronome. Observe 0 modelo e faca 0 mesmo nas frases a seguir.

Modelo: Todos tém uma funcdo e todos precisam cumprir sua funcao.
Todos tém uma funcéo e todos precisam cumpri-la.

a) O professor pretendia usar o computador, mas ndo sabia como usar 0 computador.

b) A representante recebeu dos alunos as reclamacdes e apresentou as reclamacdes a diretora.

c¢) O editor prometeu um prémio aos escritores, mas ndo disse aos escritores quando o prémio
seria entregue.

d) As empregadas limparam os tapetes colocaram os tapetes nas janelas.

e) Pegou a folha de papel e escreveu na folha de papel o seu endereco.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria Izabel de Bortoli Hentz

Colégio de Aplicacdo/UFSC

Professora regente da turma: Lisiane Vandresen

Estagiaria responsavel pela aula: Raquel Darelli Michelon
Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 9° A

Plano de aula 9: 2h/a
(10/06 — Segunda-feira — 16h20min as 17h50min)

Tema: Reescritura dos resumos baseada nas orientagdes das professoras-estagiarias

Objetivo geral:

Reconhecer as principais dificuldades na construcdo do resumo, identificando as adequacgoes e
inadequacOes textuais e tematicas de acordo com a proposta da atividade resumo em
quadrinhos;

Obijetivos especificos:

Compreender o processo de revisdo feito pelas estagiarias;

Reconhecer as principais inadequacfes textuais, ou seja, que ndo seguiram a estrutura de um
resumo em quadrinhos; compreender as adequacdes e inadequacdes entre texto e imagem;
Reescrever, em duplas, 0 romance-resumo.

Conhecimentos abordados:
Expresséo escrita e revisdo textual,

Metodologia:
Recebimento da devolutiva do resumo em quadrinhos que foi entregue para as professoras-
estagiarias na aula anterior;

Motivacao para que os alunos reflitam sobre as inadequacdes na estrutura de um resumo mais
encontradas nos textos da turma (falta de continuidade na historia; falta de compreensdo da
estrutura ao deixar de inserir o titulo ou a introducdo; inadequacéo entre o que é contado e o
desenho);

Entrega de uma nova folha impressa com as delimitacdes dos quadrinhos para o inicio, em
sala, da reescritura dos resumos em quadrinhos.

Recursos didaticos:
Producdo textual dos alunos; quadro negro e folha impressa preparada pelas estagiarias.

Avaliacgao:
Serdo avaliadas a pontualidade na entrega do romance-resumo e a adequacgdo dos aspectos
textuais e linguisticos trabalhados em sala ou de conhecimento prévio do aluno.

Referéncias
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Resumos em quadrinhos dos proprios alunos da turma 9% A do Colégio de Aplicacdo da
UFSC.

IANNONNE, L. R; IANNONNE, R. A. O mundo das historias em quadrinho. Séo Paulo:
Moderna, 1994.

LANGE, Henrik. 90 livros classicos para apressadinhos. Rio de Janeiro: Record, 2008.
MCCLOUD, S. Desvendando os quadrinhos. Sdo Paulo: M. books, 2005.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria Izabel de Bortoli Hentz

Colégio de Aplicacdo/UFSC

Professora regente da turma: Lisiane Vandresen

Estagiaria responsavel pela aula: Raquel Darelli Michelon
Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 9° A

Plano de aula 10: 2h/a
(12/06 — Quarta-feira — 16h20min as 17h50min)

Tema: Socializacdo da producao textual

Objetivo geral:
Conhecer os textos produzidos pelos colegas pela escuta atenta da leitura em voz alta.

Obijetivos especificos:

Desenvolver a expressdo oral por meio da leitura dos textos produzidos pelos alunos;
Compreender o significado da fala do outro pela escuta atenta e ativa dos textos a serem lidos
pelos colegas;

Entrar em contato com outros textos no género depoimento/memoria;

Reconhecer os depoimentos/memoarias presentes no filme Té&o forte, tdo perto.

Conhecimentos abordados:

Expressividade, entonacéo ritmo, fluéncia na leitura oral;
Habilidade de escuta;

Caracteristicas do género depoimento/memoria;

Metodologia:
Recolhimento da versao final do resumo em quadrinhos;

Orientacdo a turma para que se reina em uma grande circunferéncia;
Devolucdo aos alunos da versdo final da producéo textual 1: conto/depoimento, ja revisada,;

Compartilhamento de seus textos com os colegas, através da leitura oral dos contos
produzidos;

Finalizacdo da socializagdo, comentando a experiéncia;

Breve comentério a respeito do filme Tao forte, tdo perto, a fim de que sejam incentivados a
socializarem suas opinides a respeito do filme como um depoimento.

Recursos didaticos:
Producéo textual dos alunos;
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Avaliacao:
Serdo avaliadas a expressdo oral dos alunos, considerando a entonacao, ritmo, fluéncia na
leitura dos textos aos colegas e sua atengdo durante a leitura pelos colegas.

Referéncias
BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003 [1952/1953].

. Marxismo e filosofia da linguagem. 9. ed. Sdo Paulo: Hucitec Annablume, 2002
[1929].

MIRANDA, A. O meu quarto. In.. BARBOSA, A. B. et. al. Boa companhia: contos. S&o
Paulo: Companhia das Letras, 2003. p. 39-43.

SCHNEUWLY, Bernard & DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola. Sdo Paulo:
Mercado de Letras, 2004.

127



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria Izabel de Bortoli Hentz

Colégio de Aplicacdo/UFSC

Professora regente da turma: Lisiane Vandresen

Estagiaria responsavel pela aula: Rafaela Miliorini Alves de Brito
Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 9° A

Plano de aula 11: 1h/a
(14/06 — Sexta-feira — 13h30min as 14h20min)

Tema: Socializacdo dos quadrinhos e producéo de depoimento

Objetivos gerais:

Socializar a versao final da atividade em quadrinhos produzida nas aulas anteriores, através da
organizacdo de uma Mostra no espaco estético do Colégio de Aplicacéo;

Produzir um texto no género depoimento, manifestando-se em relacdo as suas aprendizagens
durante o periodo do estagio de docéncia.

Objetivos especificos:

Exercitar a habilidade de escrita no género depoimento;

Entrar em contato com os resumos em quadrinhos dos colegas, estabelecendo relagcbes de
sentido a partir da leitura dos mesmaos.

Conhecimentos abordados:
Leitura;
Producéo textual no género depoimento.

Metodologia:
Solicitagdo de que os alunos escrevam, em sala, um breve depoimento sobre sua experiéncia
de aprendizagem durante o periodo em que estiveram sob nossa docéncia;

A medida que forem terminando, serdo encaminhados ao “Espago Estético” da escola, onde
poderdo ver e ler os trabalhos em quadrinhos realizados pelos colegas, ja previamente 1&
dispostos por nos.

Recursos didaticos:
Producdes textuais em quadrinhos dos alunos.
Depoimentos produzidos pelos alunos.

Avaliacgao:

Serdo avaliadas a apropriacdo do género depoimento e a atitude dos alunos em relacdo aos
trabalhos dos colegas.
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1.2.7 Producdes textuais dos alunos
1.2.7.1 Contos
1.2.7.1.1 Ana Luiza B. — versédo 1
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v (7 ‘ ‘
o, Ginllive, Gouon
- 935? N
Minha vida em quatro paredes

E s6 ve entrar no meu quarto g v entende o g eu gosto ou melhor vc entende a minha vida.

Ve entra e ja da de cara com varios posters da Selena e da 1D. Okay no lado esquerdo da porta tem
um quadro LIAMdo e perfeito da 1D e na direita da porta tem um espelho refletindo o meu armério que
por acaso eu ODEIO pelo simples fato de ter uma foto minha gigante na porta, na verdade a foto é a
porta do armdrio. Enfim no meu quarto tem uma escrivaninha onde fica meu pc, material escolar e
alguns papéis g eu n sei de onde vem. A parte mais organizada do meu quarto é o meu “Cantinho de 5"
MEU LUGAR FAVORITQ, I3 fica a maioria das coisas que eu tenho da 1D e da Selena, naquele cantinho
fica os meus cds , dvds, perfumes, etiquetas dse r(gupas da DOL (linha de roupas da Selena), caixa do kit
de cremes e perfume da Selena onde eu fotinhos da Sel e da 1D, meus livros da 1D e da Sel,

revistas que a Selena ou 1D est3o na capa e o meu cofrinho para o SHOW DA SEL E DA 1D.

No lado desse cantinho fica a minha cama, que sempre est arrumadinha (E SERIQ), no lado da cama
tem o meu armdrio, onde eu guardo tudo aquilo que eu n sei onde enfiar e no mini corredor que leva

para o meu banheiro tem a minha sapateira e um armdrio em que eu guardo livros e outras coisas.

Uma parte do meu quarto g eu também gosto é um pedacinho do meu armdrio gue tem umas
prateleiras de vidro que eu guardo alguns enfeites que normalmente s3o lembrancinhas que lembram a

cultura de paises que minha familia j4 visitou.

Como por exemplo a mini replica da torre de Dubai, sapatinhos de madeira que meu pai comprou na
Holanda, uma plaguinha g eu comprei na Disney, um vidrinho com desenho de um coqueiro que eu
comprei em Miami, e os ingressos dos parques da Disney, Sea World, Bush Gardens, Universal Studios e

o meu PhotoPass da Disney também estd I3.

Depois tem 0 meu famoso GAVETAD, nele eu guardo alguns brinquedos para a minha priminha que
seempre vasculha o que tem dentro dele e nuuunca arruma. No gavet3o eu guardo meu kit de magica
que eu comprei na Toy “R” us , umas Barbies velhas ou melhor aquelas que foram clientes do meu sal3o
de beleza aos 8 anos, alguns jogos de cartas, meu chapéu do Jack Sparrow e também o chapéu do
Pateta que eu comprei no Magic Kingdom.

Em algum canto do meu quarto tem uma caixinha que eu guardo alguns colares e pulseiras da DOL e

também o meu colar super fofo da Shamu, a baleia que é atragio principal no Sea World.

Ah, no meu quarto também tem um sacada que eu quase nunca @ mas enfim esse é o meu quarto!
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Colégio de Aplicagdo — UFSC
Avaliacdo conto/depoimento (MEU QUARTO)
9° ANOC A /2013 —2° Trimestre

Nome: Giullia Gaia

Minha vida em quatro paredes

£ s6 vocé entrar no meu quarta que vocé j& descobre quem sou eu, meu quarto

realmente tem a minha cara, cada canto dele tem algo que lembra a minha personalidade.

PG L

Vocé entrae jd da de cara com vérios posters da Selena e da One Direction‘,x:;lado 5\5"0 %

esguerdo da porta tem um quadro lindo e perfeito da minha banda favorita e na direita da

porta tem um espelho refletindo ¢ meu armario que por acaso eu ODEIO pelo simples fato

de ter uma foto minha gigante na porta, na verdade a foto é a porta do armdrio. O meu

armdrio é grande e sempre esta bagungado, na verdade ele parece es;}a/rggra vccé/que

ndo o conhece4&mbem quanto eu conhego, ele pode ter roupas amh ‘535'5"‘& perdidas em

cada gaveta, mas eu sempre acho as coisas, demoro um pouco,mavéa';cﬁo, Enfim, no

meu quarto tem uma escrivaninha onde fica meu computador, material escolar e alguns

papéis que eu ndo sei de onde vem. A parte mais organizada do meu quarto é o meu

“Cantinho de fé"/ MEU LUGAR FAVORITO, |3 fica a maioria das coisas que eu tenho da 1D e

da Selena. Naquele cantinho ficd s meus cds , dvds, perfumes, etiquetas das roupas

da Dream Out Loud {linha de roupas da Selena), caixa do kit de cremes e perfume da

Selena onde eu quarto fotinhos da Sel e da 1D, meus livros da 1D e da Sel, revistas que a

Selena ou 1D estdo na capa e 0 meu cofrinho para o SHOW DA SELENA E DA 1D.

o e

Ao lado desse cantinho fica a minha cama, que sempre estd arrumada, 0 maximo que
vocé pode encontrar de ''bagunga' em cima dela é a minha mochila. Ao lado da cama tem
o meu armario, onde eu guardo tudo aquilo que eu ndo sei onde enfiar e no mini corredor
que leva para 0 meu banheiro tem a minha sapateira e um armério em que eu guardo
livros e outras coisas.

Uma parte do meu guarto que eu também gosto é um pedacinho do meu armdrio que tem
urnas prateleiras de vidro que eu guardo alguns enfeites que normaimente sdo
lembrancinhas da cultura de paises que minha familia ja visitou. Como, por exemplo/a mini
replica da torre de Dubai, sapatinhos de madeira gue meu pai comprou na Holanda, uma
plaguinha que eu comprei na Disney, um vidrinho com desenho de um cogueiro que eu
comprei em Miami, os ingressos dos parques da Disney, Sea World, Bush Gardens,
Universal Studios e 0 meu PhotoPass da Disney.
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Depois tem o meu famoso GAVETAO, nele eu guardo alguns brinquedos para a minha
priminha gue sempre vascutha o que tem dentro dele e NUNCA arruma. No gavetdo, eu
guardo meu kit de mégica que eu comprei na Toy{’R” us , umas Barbies velhas, ou melhor,
aguelas que foram clientes do meu saldo de beleza aos 8 anos, alguns jogos de cartas, meu
chapéu do Jack Sparrow e também o chapéu do Pateta que eu comprei no Magic
Kingdom.

Em algum canto do meu quarto tem uma caixinha onde eu guardo alguns colares e
pulselras da DOL e também o meu colar super fofo da Shamu, a baleia que é atracio
principal no Sea Worlid.

Ah, no meu quarto também tem uma sacada que eu guase nunca uso
meu quarto!

,mas,enfim, esse é o
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Colégio de Aplicacdo/CED/UFSC
Floriandpolis, 10 de junho de 2013,
Nome: Isabela Popenke

9° ano A

Quem eu sou

N&o entendo quando falam que o seu quarto define quem vocé é. Nem todas
as pessoas tem um quarto s6 para elas. Nem todas podem mostrar quem
realmente sdo nele. Ou, até mesmo, nem todas sabem guem s&o de verdade. Se as
pessoas fossem me definir apenas pelo quarto, concluiriam que sou meio
baguncada e desinteressante. Isso apenas pelo ponto de vista delas, porque se
conhecessem cada parte dele com cada histéria, pensariam de maneira diferente.

Mas, voltando ao meu quarto, vamos comecar pela parte desinteressante:
ele & todo branco. Entrando nele pela porta branca e acendendo a luz pelo
interruptor branco, eu vejo a parede, a escrivaninha, a prateleira, a cama, o
roupeiro e o criado-mudo brancos. Se ndo fosse pelos meus livros com cores
chamativas, os brinquedos da minha irmé& (que divide o quarto comigo) e a minha
roupa de cama espalhafatosa, o meu quaro iria parecer aqueles lugares onde as
pessoas vao quando morrem nos filmes: chega a arder os olhos, de tanta
iluminacso. '

Voltando a porta do meu quarto, logo que vocé entra vé a minha cama, que
na verdade é um beliche. E um dos poucos lugares que eu gosto no meu quarto,
porgue é onde leio e escrevo. Eu escrevo na minha cama em vez da minha
escrivaninha, porque acho que l& me sinto mais segura e livre para escrever o que
eu penso. S6 uso a escrivaninha para passar a limpo, o que eu detesto, pois nunca
sei se isso melhora ou destréi o texto. E como sou terrivelmente perfeccionista,
refago metade da histdria.

Logo na frente da cama fica o0 meu roupeiro, que, mesmo tendo espaco para
uma pessoa inteira la, € baguncado. Isso porque mesmo perfeccionista, sou
desorganizada com as minhas coisas, assim como com as minhas ideias. Acho que
nem se eu fizesse um curso de “Como arrumar um roupeiro” eu deixaria
organizado. Fora o espaco das prateleiras, o meu roupeiro ainda tem vérias gavetas
onde eu guardo cadernos ndo usados, caixinhas com moedas e livros que sou
proibida de ler, mas alugo na biblioteca e leio escondida. Entre eles, estdo os da
colegéo As Crénicas de Gelo e Fogo, escrita por George R. R. Martin, que meu
irmdo me proibiu de ler, talvez porque tenha ciimes dos livros e ndo queira que
este tesouro literario seja compartilhado comigo. Coisas de irm&o mais velho.

Na frente do roupeiro, bem ao lado da cama, fica o criado-mudo, onde eu
guardo nada mais que coisas da escola nas gavetas e brinquedos da minha irma.
Esse criado-mudo ¢ o lugar onde também fica um rel6gio muito irritante, que
trabalha o tempo todo e me tira o sono durante as noites em que mais preciso
dormir. Infelizmente, ndo posso tirar ele dali porque ndo é meu, assim como o
I quarto ndo é so meu, Logo, o criado-mudo é uma parte que eu consigo gostar
menos ainda que a escrivaninha. Ah, quase me esqueci dessa, que fica logo ali, do
lado esquerdo da porta. Nela ha duas gavetas grandes, onde eu guardo mais
coisas. Mas em cima da escrivaninha fica a prateleira fixa na parede, onde eu
guardo os meus livros. E meu motivo de orgulho dentro daquele fugar. Tem desde
o primeiro livro que eu comprei, O Pequeno Principe, até os Gltimos: A Culpa é das
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Estrelas, Em Chamas e Fazendo Meu Filme. Eu bem que gostaria de ter mais livros
do que agora, mas ndo sou a Unica que quer uma prateleira cheia em casa e j&
gastei todas as minhas economias com livros.

Como ja disse antes, é nesse quarto que eu leio, e isso é 0 que mais
importa, pois a leitura é a base do conhecimento que me leva a escrever minhas
préprias histérias e meus préprios livros. Também € nesse quarto que eu me perco
pensando nos desfechos das vidas dos meus personagens, que um dia pretendo
mostrar ao mundo, e também no desfecho da minha prépria vida. E no meu quarto
que eu enlouquego com meus medos, frustragdes, sonhos, desejos, alegrias,
saudades, lembrangas e paix8es ao som de qualquer musica calma antes de
dormir, deitada em minha cama.

Ao mesmo tempo em que eu odeio 0 meu quarto por uma série de razdes,
eu o amo por ter marcado em paginas de cadernos nao usados o0 que eu quero ser
da minha vida e por ter sido o lugar de todas as ideias confusas delas, incluindo
este texto.

Eu espero que ndo s6 as pessoas num todo, cOmo eu mesma passe a
entender aquele lugar e a mim melhor e que cada um veja os pontos positivos do
lugar onde passa boa parte da vida. Mesmo que sejam poucos. Depois de tanta
confusdo, eu consigo ver melhor quem eu sou e como é o meu quarto.
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Meu quarto

Meu quarto foi quase todo decorado por eu, tem vérios posters , CD’s, gibis,
adesivos de skate e varias outras coisas.

O meu gquarto obviamente comeca pela porta a minha porta tem um poster
da revista Rolling Stone dos 100 maiores artistas da historia que é uma piramide
desde o primeiro até o centésimo,do lado do pdster tem uns adesivos um do lron
Maiden,um do AC/DC e outro do filme dos vingadores. Na porta também tem um
adesivo escrito skateboard live e mais uns adesivos da marca de skate Qix. Na
parte de tras da minha porta tem um poster do show do Paul McCartney que teve
em Floriandpolis.

Nas paredes do meu quarto tem trés posters um do Slipknot, um dos Beatles
da Abbey Road e por ultimo o poster da Evoke do Christian Hosoi autografado por
ele que eu ganhei no Red Bull Skate Generation um campeonato internacional de
Skate que tem no Rio Tavares.

Eu tenho muitos CD’s que o meu tio me deu deve ser uns 80 sem contar os
DVD’s de diferentes artistas do Iron Maiden, AC/DC, Joe Satriane, Queen, Beatles,
Rush, Black Sabbath, Van Halen, Led Zeppelin, Blind Gurdian, Dream Theater,
Weezer, Deep purplie, Aerosmith e muitas outras bandas.

Eu tenho quatro moveis no meu quarto minha cama que é tipo uma beliche,
um armaério de roupa, um armdrio que tem a TV e dentro uns livros e uma estante
gue tem os gibis e os DVDs.

No armario de livros é onde eu tenho a bagunga com vérios livros de
diferentes estilos, albuns de figurinhas, revistas e mais um monte de coisas que
ndo servem pra nada.

Na estante eu tenho muitos gibis da turma da Monica e da Marvel sem contar
os mangas do Dragon Ball, Dragon Ball Z, Cavalheiros do Zodiaco, Fullmetal
alchemist, Naruto, yu yu hakusho, Inuyasha, Samurai X e Hunter X Hunter.

E eu tenho um mural com varias coisas legais tipo meus dois ingressos dos
shows que eu fui do Paul McCartney em Sdo Paulo e em Floripa, umas fotos de
familia e umas fotos e uns brindes que eu ganhei na Disney.
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Pieleo

Meu quarto, minha bagunga

AN
(A
PO

Meu quarto foi quase todo decorado por mim. Tem varios posters cos,

gibis, adesivos de skate e vérias outras coisas. Isso porque € o lugar qygeu fico,
principalmente na cama,eu mexo no computador, desenho, as vezes leio e,
obviamente onde eu durmo.

O meu quarto, obviamente comega pela porta nela tem um poster da revista
Rolling Stone dos 100 maiores értistas da histéria em forma de piramide, desde o
primeiro até o centésimo. Do lado do poster tem uns adesivos um do lron
Maiden,um do AC/DC e outro do filme dos ‘/ingadores Na porta também tem um
adesivo escrito skateboard_hve e mais uns adesivos da marca de skate Qix. Na
parte de tras da minha pc;;tzyl tem um poster do show do Paul McCartney que teve
em Floriandpolis.

" Nas paredes do meu quarto tem trés posters,um do Slipknot que é uma banda
que ougo as vezes, um dos Beatles, gta Abbey Road,que é uma banda que eu gosto
muito mesmo e, por ultimo, o poster da Evoke do Christian Hosoi, autografado por
ele, que eu ganhei quando eu fui ao Red Bull Skate Generation um campeonato
internacional de Skate que teve no Rio Tavares, ¢ foi o melhor campeonato que eu
ja fui la estavam meus idolos do skate foi um dia muito massaeu consegw tirar
foto com o Christian Hosoi, David Gonzalez e Lincoln Ueda, sem duvida uns dos
melhores dias da minha vida.

Eu tenho muitos CD’s que 0 meu tio me deu,sdo mun:os jtem até de bandas que
eu n3o sou muito fa e outras que eu gosto muit. Deve ser em torno de uns 80 CDs,
sem contar os DVD’s de diferentes artistas,como Iron Maiden, AC/DC, Joe
Satriane, Queen, Beatles, Rush, Black Sabbath, Van Halen, Led Zeppelin, Blind
Gurdian, Dream Theater, Weezer, Deep gurple Aerosmith e muitas outras bandas.

Eu tenho quatro mdveis no meu quarto:minha cama, que é tipo uma beliche e
eu fico no altq mas a cama de baixo fica no chdo pra quando vem alguma visita,
um armario de roupa, um armario onde fica a TV e, dentro, uns livros e uma
estante onde ficam os gibis e os DVDs.

No armario de livros é onde eu tenho a bagunga com varios livros de
diferentes estilos, tipo Pequeno Principe que foi o primeiro livro que eu i, alguns
Agora vocé deciderque s3o aqueles livros que vocé escolhe um caminho e mais
varios que eu nem lembro o nome, albuns de figurinhas, revistas e mais um monte
de coisas que ndo servem pra nada.

Na estante, eu tenho muitos gibis da turma da Momca e da Marvel, sem
contar os mangas do Dragon Ball, Dragon Ball Z, Cavalheuros élo Zodiaco, Fullmetal
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alchemist, Naruto, yu yu hakusho, Inuyasha, Samurai X e Hunter X Hunter. Como
eu jé li todos,eu estava pensando em dar eles mas dai'euj‘sou muito apegadoa eles.

E eu tenho um mural com vdrias coisas legais, tipo meus dois ingressos dos
shows do Paul McCartney que eu fui em Sao Paulo e em Floripa e os dois foram
demais,sem dlvida os melhores da minha vida/"‘o de S3o Paulo eu Yr}l}.":{i}_’conhecia
Beatles, muito menos Paul McCartney,por isso eu virei tao fa de Beatles, umas
fotos de familia tipo de natal ou de fim de ano,aquelas que toda familia tem,e
umas fotos e uns brindes que eu ganhei na Disney,que foi a melhor Vi/éféﬁide
todos os tempos,foi muito legal conhecer outro pais, foi sensacionalméi?éa mais
que eu fui com o meu v6 e ele é muito legal e eu comprei muitas coisas 1 uma
delas é meu chapéu do Mickey que fica em cima da minha estante.

Esse é o meu quarto, um dos mais legais e mais bagungados, mas é meu

cantinho.
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1.2.7.1.36 Ricardo — versdo 1
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1.2.7.1.37 Ricardo — versdo 2
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1.2.7.1.38 Vinicius — versio 2=
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3 A versio 1 do conto deste aluno ndo pdde ser digitalizada, pois ele entregou com atraso.
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1.2.7.1.39 Vitor Hugo — verséo 1
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1.2.7.1.40 Vitor Hugo — verséo 2 _

Ut e Gameh N

192



M ,w\“,\fs_ ,Qa-lhpa— M\o\u‘r(rrwl pAlll m}g M)/u:a_
pufc

@mcoyd'KZaQew o5 =

Acmr_va_cdzwz e, WMM_.SM u%
MW@_AM% (,DJ,&Q Jﬂion DA L),
mosinha e, om W%h@wSL&m%_@@w

mm%&_mla__fl /g/d\flb (.0)0/) W“& \qoxm L}cﬁwmokz
Suonme (el s 0. m@w ap R,W& o
RMM_M #Ma&‘ &

it TGN osﬁggLﬂsm.e ohe_ohecle

193



om_ M,Jn@m,_&ﬁww Koy 5. 3@«1@+me»o QLQ'Q_.»G':L 2L
POl (WD ) (raaks s (1A pie. aedln Ralra STV 8
Commiaite, o iy o7 pote Gheiln ke SRl i i
N & eilris Joole olp s W% Al
m e ohe Jom ets Looles ;0 de Cma o o
_de bmzw_}% _Le&_ammm_@& Loaran
Gug et NG fYT\Q/V_:J_QJOBA«e?&L M&M_rwf’mﬁm

./ P R o

MJ’A)\MMAWM da.,ﬁ\sm\waQ Cwmw«ﬂ»oq@(mm
M@MM\M&W—M@.@Q%QQ .

‘0{2 bm My é&m,waE@L& Corm— A=
,,’,,a%m SV VC WOy . ML M (RPN MO o
i Both gty it ot de—(_m

w_ﬁli M&W&‘r}&[‘?/ XADQCZ CO/"L&A—{ <p- CJQM_EM_«W

WMMMW

ere..)

Bmmdymwmm&lo&wm

194



1.2.7.1.41 Vitor Silva — versio 2%
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1.2.7.2 Resumos em quadrinhos®
1.2.7.2.1 Ana Luiza C. e Daniele

Colégio de Aplicagdo - UFSC
Lingua Portuguesa
9° ano A

Professoras-estagidrias: Rafaela e Raquel

Alunos: Congy &mm,n Lol XY - Doniad Poays

Gmm.*ﬁ\oxggk_ o Surdows Forank Semos
am wro Jamsion sRsanthe, psyu)
Jamna. uskos Ayigan o, e QRS
Koo, e

fone preser wesse

e #e, B opec® &
Doerdadee

1> Apenas as versoes finais, pois as versdes 1 referem-se aos storyboards e ndo foram digitalizadas.
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1.2.7.2.2 Carlos e Lucas

Colégio de Aplicagto - UFSC
Lingua Portuguesa
9°ano A

Professoras-estagidrias: Rafaela e Raquel

Alunos:_Cagins Loiiitn

e
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1.2.7.2.3 Cendi e Franciely

Colégio de Aplicagdo - UFSC

Lingua Portuguesa

9° ano A

Professoras-estagidrias: Rafaela e Raquel
Alunos:_Cexci e fyonciel v H.

g Pwne {ronk, eror vrmon
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1.2.7.2.4 Gabriel e Luis Fernando

Colégio de Aplicacdio - UFSC
Lingua Portuguesa
9° ano A

Professoras-estagidrias: Rafaela e Raquel
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1.2.7.2.5 Giullia Gaia e Isabela

Colégio de Aplicagdo - UFSC

Lingua Portuguesa

9° ano A

Professoras-estagidrias: Rafaela e Raquel

Alunos: \K\\\\Qm (‘(&D\n L \m&»&m QW
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1.2.7.2.6 Maria Luiza e Vitor Silva
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1.2.7.2.7 Mariana

Colégio de Aplicagdo - UFSC

Lingua Portuguesa

9° ano A

Professoras-estagidrias: Rafaela e Raquel

Alunos: M Qno~c v ('LE\/\WQ

MJLQW

Crnoot, Eronf anast -
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1.2.7.2.8 Mélany e Ana Luiza B.

Colégio de Aplicagdo - UFSC

Lingua Portuguesa

9° ano A

Professoras-estagidrias: Rafaela e Raquel
Alunos: M \ i)
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1.2.7.2.9 Natalia

Colégio de Aplicagdo - UFSC

Lingua Portuguesa
9°ano A
Professoras-estagidrias: Rafaela e Raquel \
Alunos: 4 Lwﬂ‘\
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1.2.7.2.10 Pietro

Colégio de Aplicagtio - UFSC
Lingua Portuguesa
9% ano A

Professoms—_esfagidriﬁs: Rafaela e Raquel
Alunos: 0 20
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1.2.7.2.11 Ricardo e Nicole

Colégio de Aplicagdo - UFSC

Lingua Portuguesa

9° ano A

Professoras-estagidrias: Rafaela e Raquel
Alunos: S nade s Tniiols

T~ . 7

0 ©:ARIO
> 2

ANNE
FRANK
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1.2.7.2.12 Vinicius

Colégio de Aplicagdo - UFSC
Lingua Portuguesa
9° ano A

Professoras-estagidrias: Rafaela e Raquel

Alunos:
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1.2.7.2.13 Vitor Hugo e Tadeu

Colégio de Aplicagto - UFSC
Lingua Portuguesa

9° ano A :
Professo,r_j s-estagidrias: Rafcc/afla e Raquel -

| X E\hm NA ALtM/WHA
oM SEY AVIVERSARIO
CrANH SEU Nevp DUWRIO.
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1.2.8 Notas

Colégio de Aplicacao — UFSC
92 ano A — Lingua Portuguesa
Professoras-estagiarias: Rafaela Miliorini Alves de Brito e Raquel Darelli Michelon

CONTROLE DE NOTAS

TOTAL Conto/Depoimento Resumo em quadrinhos

Ne Nome do Aluno(a) DE NOTA NOTA

FALTAS V1 V2 FINAL V1 V2 FINAL
1| Ana Luiza Ramos 0 4,5 7,8 6,2 9,5 9,8 9,7
2 | Ana Luiza Coutinho 0 7,1 9,3 8,2 8,8 8,4 8,6
3 | Carlos Eduardo 0 7,2 9,8 8,5 7 8,8 7,9
4| Cendi Mendez 0 7,5 6,6 7,1 8,6 8,7 8,7

5 | Cezar Augusto 0 7 7 7

6 | Daniele Cristina Dias 0 9 10 9,5 8,8 8,4 8,6
7 | Franciely Martendal 3 7 10 8,5 8,6 8,7 8,7
8 | Gabriel Kons Cardoso 0 7,1 7,8 7,5 7,5 8,3 7,9
9| Giulia Gaia 2 7,2 9,2 8,2 7 9,5 8,3
10 | Guilherme Abarca 0 51 0 2,6 7,3 0 0
11 | Henrique Jaques 0 2,5 0 1,3 8 0 4
12 | Isabela Popenke Paes 2 9,9 10 10 7 9,5 8,3
13 | Juliana Nunes 2 0 7,8 3,9 8 0 4
14 | Lucas da Silva 0 6,5 8,2 7,4 7 8,8 7,9
15 | Luis Fernando 0 7,4 8,6 8 7,5 8,3 7,9
16 | Maria Luiza dos Santos 0 9,1 10 9,6 9,3 9,6 9,5
17 | Mariana Silva 0 9,4 10 9,7 8,8 8,7 8,8
18 | Marlon Batista 2 0 8,8 4,4 0 0 0
19 | Melany da Silva 0 9,3 10 9,7 9,5 9,8 9,7
20 | Natalia Fongalves 2 7,3 9,7 8,5 9,2 9,8 9,5
21 | Nicole Cardoso 1 7,3 6,3 6,8 8,8 9 8,9
22 | Pietro Korosue 2 7,8 6,9 7,4 9,7 9,4 9,6
23 | Ricardo Kruger 0 7,8 9,8 8,8 8,8 9 8,9
24 | Tadeu Velloso 0 0 0 0 8 9,7 8,9
25 | Vinicius Flavio 4 3,8 7 5,4 8,8 6,9 7,9
26 | Vitor Hugo Santos 0 6,8 8,7 7,8 8 9,7 8,9
27 | Vitor Silva Fernandes 6 0 8,7 4,4 9,3 9,6 9,5
Média da turma 0,963 |6,05926| 7,7037| 6,9037|8,03077| 7,63077|7,71538
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OBSERVACOES

27/05: N3o entregaram a 12 versdo do conto: Cézar,
Henrique, Guilherme, Marlon, Tadeu, Vinicius, Vitor
Silva.

03/06: Entregaram a 12 versdo do conto (com atraso,
valendo 7,0): Vinicius, Henrique;

Conceito zero para: Cézar, Guilherme, Marlon, Tadeu,
Vitor Silva (ausente).

Obs.: Guilherme fez um texto durante a aula e
entregou.

05/06: Cézar entregou o conto (iremos considerar
valendo 7,0)

07/06: N3o entregaram a 12 versdo dos quadrinhos
(storyboard): Cézar, Marlon.

Obs.: Marlon e Vitor Silva estdo no colégio, mas sairam
da sala antes de entrarmos.

Obs.: Guilherme fez o storyboard durante a aula e
entregou.

10/06: Exibicdo do filme "Tdo forte, tdo perto";
Tadeu e Gabriel conversando;
Dia da greve de 6nibus.

N3ao entregaram a 22 versao do conto: Pietro, Tadeu,
Mélany, Natalia, Juliana.

Obs.: No dia 10/06, devido a greve de 6nibus, ndo
consideraremos as faltas.

Legenda:
Entregou com atraso (valendo 7)
Ndo entregou (conceito zero)
Nota final
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1.2.9 Depoimentos dos alunos a respeito do periodo de estagio
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© 2012 Peanuts Worldwide LLC, Peanuts.com
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1.3 Reflexdo sobre a pratica pedagogica

A implementacdo do projeto de docéncia foi, a nosso ver, muito bem sucedida.
Conseguimos colocar em prética quase tudo o que foi planejado, a ndo se por pequenos
desvios no meio do caminho, 0s quais acabaram, em muitas situac6es, nos levando a lugares
mais interessantes do que haviamos previsto.

Nosso projeto se estruturou ao redor do eixo depoimento e memdrias. Para tanto,
haviamos planejado trabalhar textos de diversos géneros (contos, romances, videos etc.), mas
com um ponto de contato: todos estruturados como narrativa em primeira pessoa (género
depoimento), o que nos permitiu fazer a conexdo entre eles para trabalhar o eixo
preestabelecido.

Nossas aulas iniciaram da maneira prevista, com a explicagdo aos alunos do
cronograma-sintese que guiaria nosso trabalho naquele més. Introduzimos o género
depoimento, mostrando a eles como e por que acontece o ato de narrar um fato vivido e
resgatado pela memoria. Para materializar o tema, em um primeiro contato, analisamos juntos
o conto “Medo da eternidade”, de Clarice Lispector, o qual trata de lembrancas de infancia da
narradora-personagem, culminando em uma reflexdo filosofica atual acerca da situacédo vivida
no passado. Os alunos gostaram da discussdo e participaram bastante da aula, manifestando
suas opinides a respeito do conto e de questdes relacionadas a relatos de experiéncias
passadas.

Na segunda aula, seguimos apresentando aos alunos outros textos no género
depoimento, para que entrassem em contato mais profundo com essa espécie de discurso,
apreendendo suas regularidades e compreendendo seu papel social. Trabalhamos com trechos
dos romances “A menina que roubava livros”, de Markus Zusak — a morte, personificada, é
guem narra a histdria, contando o desenrolar da vida de uma familia na Alemanha nazista
antes de receber seu beijo final — e “Quarto de despejo”, de Carolina Maria de Jesus — uma
historia real, escrita em diarios, sobre o dia a dia de uma moradora da extinta favela do
Canindé, na cidade de S&o Paulo. Esses dois romances, além das regularidades do género,
mostraram aos alunos que um depoimento pode ser verdadeiro ou ficticio; e que muitas vezes
ndo é possivel definir a fronteira entre real e imaginario, pois tudo depende do ponto de vista
de quem narra a histéria. Essa questdo foi discutida coletivamente: procuramos trazer
exemplos pessoais que os fizessem perceber as marcas de subjetividade do sujeito que narra e

as armadilhas sofridas por nossa memoria, influenciando o relato.
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Expusemos, por meio do projetor multimidia, um video real de uma briga recente
ocorrida num 6nibus (por suposto caso de homofobia), em Florianopolis, gravado por uma
passageira. Ap0s, apresentamos aos alunos a reportagem escrita sobre a briga, em que a
passageira relata com suas palavras o fato ocorrido. Discutimos com 0s alunos como um
mesmo acontecimento pode ser narrado de maneiras diferentes e ser exposto através de
veiculos distintos. Além disso, ressaltamos a importancia social de um depoimento em casos
COMO esse.

Na aula anterior, um dos alunos levantou a questdo dos contos de fadas, com suas
diversas versdes, apresentando a mesma historia de modos diferentes. A partir disso, tivemos
a ideia de mudar um pouco o material planejado para essa aula (a segunda), trazendo o conto
“Chapeuzinho vermelho”, de Jacob e Wilhelm Grimm®®, para debater a quest&o do ponto de
vista de quem narra. Para tanto, os alunos leram o conto e depois assistiram a um video
humoristico que trazia a historia dos “Trés Porquinhos” narrada sob o ponto de vista de
diferentes pessoas — como o Silvio Santos, o Pato Donald e até o Ex-Presidente Lula.

Com base no video assistido, os alunos deveriam se unir em grupos para recontar a
historia de “Chapeuzinho Vermelho” a partir do ponto de vista de um dos personagens (a
vovo, o lobo ou o lenhador) e depois apresentarem a turma. Consideramos que, em geral, 0s
alunos ndo entenderam bem o propdsito da atividade, pois a maioria deles apenas recontou a
mesma historia com um outro narrador, ndo modificando os fatos.

Na terceira aula, recebemos um convidado especial para dar um depoimento oral aos
alunos, contando sobre suas viagens ao redor do mundo. Acreditamos ser esse um tema
interessante, pois as turmas dos 9% anos fariam, na semana seguinte, uma viagem de estudos
a Itd — SC —, onde precisariam colher depoimentos orais, a partir de entrevistas com 0s
moradores da cidade.

O convidado relatou algumas de suas viagens e os alunos ficaram bastante entretidos,
fazendo perguntas, curiosos. Seu blog, com fotos dos locais que conheceu, foi apresentado a
turma, como forma de ilustrar sua fala. O género depoimento foi mais uma vez trabalhado.

Na aula seguinte, retomamos as atividades da aula anterior a presenca do convidado,
assistindo ao video “Dove: Retratos da Real Beleza” — o qual demonstra a “distor¢ao” que
fazemos da realidade, quando se trata de descrevermos nos mesmos. Discutimos a questao da

subjetividade, construindo o conceito junto com os alunos.

1% A versio de “Chapeuzinho Vermelho” dos irmdos Grimm é a segunda versio conhecida da historia, vindo
depois da de Charles Perrault.
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Iniciou-se, entdo, uma nova atividade, a partir da leitura do conto “O meu quarto”, de
Ana Miranda — uma narradora adolescente descreve 0 seu quarto e nogOes de sua
subjetividade através desse ambiente; a escritora estrutura o conto a la Saramago, sem pontos
finais ou paragrafos, transmitindo a ideia de fluxo de pensamento (ou de fala).

Para transmitir aos alunos a nogédo de fluxo de pensamento, propusemos a seguinte
metodologia de leitura do texto: 15 voluntérios leriam cada um uma parte, em voz alta, na
velocidade mais rapida que conseguissem — como uma maneira de dramatizar o texto. NOs
iniciamos, exemplificando, e eles continuaram.

Apos a leitura, trabalhamos algumas questbes de compreensdo leitora acerca do
conto'’ e iniciamos, entdo, uma discussdo sobre a questio da subjetividade — j4 introduzida
nas aulas anteriores. Para tanto, procuramos apresentar a eles o quadro imagético que compde
0 conto, descrevendo detalhadamente o ambiente e a personagem nele inserida. Exibimos
videos de algumas bandas citadas no texto, para que os alunos percebessem com mais clareza
as nogoes de subjetividade expressas pela personagem. Levantamos algumas questdes: o tipo
de musica que ouvimos define nossa personalidade? A maneira como nos vestimos diz algo
sobre nos?

Como nos lembra Bakhtin, somos seres sociais e histéricos e construimos nossa
subjetividade a partir da relagdo com o outro, na alteridade. Procuramos mostrar aos alunos
como nossa identidade influencia nossas escolhas e como nossas escolhas constituem nossa
identidade. Dialogamos com eles acerca de seus quartos, das musicas que ouvem e da maneira
como interpretam (ou julgam) os outros a partir de sua aparéncia.

A nossa pergunta O que vocés pensam de alguém que usa dread nos cabelos e ouve

Bob Marley?*®

, alguns responderam Penso que fuma maconha, professora. A partir dessa
conversa, percebemos o quanto aquela turma precisava de um esclarecimento acerca de
questdes sobre preconceito. Elucidamos alguns equivocos, explicando que aquele era um
julgamento falacioso, e seguimos adiante, planejando aprofundar a discusséo a respeito do
tema.

Ao fim da aula, encaminhamos como tarefa a primeira producdo escrita: um

conto/depoimento sobre o quarto de cada um, tomando como base o texto trabalhado em

7 Cf. Roteiro de leitura anexado ao plano de aula 4.

'8 Essa pergunta foi feita com base no seguinte trecho do conto “[...] eu sou verdadeira, a roupa que eu visto, 0s
enfeites que eu uso, 0 meu cabelo dread locks, um look do Bob Marley, que enrolava as mechas do cabelo com
cera de abelha, mas o meu é feito com gelatina, sdo para explicar o que eu sou de verdade, e eu sou sempre a
mesma, ndo é dificil me descobrir [...]” (MIRANDA, 2003, p. 40)
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sala’®. Deixamos livre a estruturacdo do texto: poderiam fazer como Ana Miranda, pontuando
apenas com virgulas, ou da maneira convencional. Seguindo a dindmica ja praticada pela
professora-regente da turma, combinamos com o0s alunos: quem entregar na data prevista
(proxima aula) tera seu conto avaliado até a nota 10; entretanto, 0s contos entregues com uma
aula de atraso, valerdo 7,0; quem ndo entregar até essa data, recebe zero.

Nesse encaminhamento, acabamos precisando da interferéncia de nossas professoras
(a regente da turma e a orientadora do estagio), as quais indicaram que escrevéssemos a tarefa
no quadro, com explicacdo detalhada. Haviamos apenas encaminhado a atividade oralmente, a
maneira como estamos habituadas nas aulas do curso de Letras. Percebemos, nesse momento,
0 quanto precisamos direcionar nossas aulas a turma em questdo, considerando sua faixa
etaria — os alunos ainda sdo muito novos e ndo tém autonomia suficiente para entender

sozinhos a atividade; tudo precisa ser muito bem explicado e diversas vezes repetido.

Desvios da rota

Facamos, aqui, uma pausa para explicar a mudancga de rumos em nosso projeto.

Novos caminhos: destino propicio

Como solicitagdo da professora regente da turma, haviamos incluido em nosso planejamento o
trabalho com o romance ‘“Por um pedaco de terra”, de Renato Tapajos. Segundo a docente, esse livro
seria interessante para os alunos, pois narra uma histdria ficticia baseada em situaces reais de luta pela
terra de pessoas integrantes do Movimento dos Sem Terra — MST. Os alunos fariam uma viagem de
estudos a Usina Hidrelétrica de 1t — SC — para pesquisar questdes relativas a luta pela posse da terra
pelas populagdes atingidas por barragens. Dessa forma, poderiam relacionar a pesquisa a obra lida.

Entretanto, o livro encontra-se esgotado na editora e a biblioteca do colégio conta com apenas
25 exemplares dele. Portanto, as trés turmas de 9° ano precisariam se revezar na leitura do livro. Mas a
professora regente nos garantiu que encaminharia a leitura do material antes do inicio da nossa docéncia;
assim, todos ja teriam lido até a data da nossa aula. Entretanto, isso ndo aconteceu. Os alunos da nossa
turma ainda ndo haviam sido orientados acerca da atividade. Portanto, percebendo que ndo haveria
tempo para que eles iniciassem e terminassem a leitura, decidimos retirar o livro do cronograma,
inserindo outro tema em seu lugar: preconceito.

A escolha do tema foi motivada por diversas razées, dentre elas: (i) percebemos a necessidade
de discutir o tema preconceito com a turma, a partir de seus comentarios a respeito do conto de Ana
Miranda (a questdo de julgar as pessoas por sua aparéncia ou pelo tipo de musica que ouvem); (ii) 0s
alunos haviam lido o romance “Diario de Anne Frank™ no inicio do ano, portanto, haviam trabalhado

questbes relacionadas ao preconceito (fatal) sofrido pelos judeus e por outras pessoas marginalizadas

19 Cf. As producdes textuais dos alunos na secdo 1.2.7 deste relatorio.
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durante o periodo do nazismo alemao; (iii) durante o tempo de observagdo, em uma aula sobre Anne
Frank e o nazismo, os alunos levantaram questfes sobre o neonazismo, questionando se esses grupos
ainda existem hoje.

Julgamos, entdo, bastante adequado o tema preconceito, pois assim poderiamos discutir com
calma questdes muito importantes, incidindo sobre as representacdes dos alunos. Ademais, o debate a
respeito desse tema contribui para a formacdo de cidaddos mais criticos e esclarecidos, os quais nao

propagardo ideias discriminatérias e ndo agirdo de modo injusto com outras pessoas devido a diferencas.
Cancelamento inesperado: planos adiados

Haviamos sido avisadas, pela professora regente da turma, de que nossa aula 5 (do dia 27/05),
originalmente composta por 2 h/a, precisaria ser encurtada para 1 h/a, pois a Gltima aula da tarde havia
sido cancelada devido a uma reunido geral com o diretor da escola. Reduzimos, entdo, nosso
planejamento daquele dia para apenas 45 minutos.

Entretanto, na noite anterior a aula, recebemos e-mail da professora regente, comunicando-nos
da possibilidade de haver uma ou duas aulas no dia seguinte (pois ela pediria ao diretor permisséo para
ministrarmos as aulas normalmente, tendo em vista que, como estagiarias, ndo precisariamos participar
da reunido).

Problema: essa aula seria originalmente destinada (i) ao trabalho com as regularidades de uma
narrativa e (ii) ao inicio da discussdo acerca do livro “Por um pedago de terra”. Como nos organizamos
para apenas 1 h/a, incluimos em nosso planejamento somente o item (i), contando com o inicio do novo
tema na aula seguinte, trabalhando questdes de preconceito (tema recentemente incluido em nosso
projeto).

Portanto, de dltima hora, precisamos elaborar a segunda parte da aula, com o novo tema.
Preparamo-nos para as duas possibilidades: trabalhar somente narrativa, ou iniciar também o novo tema.

No dia seguinte, ao chegarmos a sala, a professora regente nos avisou que as duas aulas
haviam sido canceladas, devido a solicitacdo do grémio estudantil. Portanto, ndo tivemos aulas naquele

dia, adiando a continuidade dos contetidos e modificando um pouco a dindmica das préximas aulas.”

Em nossa 5% aula (no dia 29 de maio, quarta-feira) — apos recolhermos as produc¢des
escritas — trabalhamos as regularidades de uma narrativa, apresentando aos alunos conceitos
como narrador, enredo, tempo, espaco e personagens.?

Acreditamos que hibridizar os letramentos vernaculares e dominantes seja a melhor
maneira de trabalhar Lingua Portuguesa em sala de aula, pois aproxima a aula do aluno,

fazendo com que ele perceba que a escola faz parte da sociedade — e que ndo € uma esfera

% As aulas de Lingua Portuguesa da turma para a qual lecionamos, como j4 indicado, eram estruturadas da
seguinte forma: duas aulas na segunda-feira, duas aulas na quarta-feira e uma aula na sexta-feira. Como néo
tivemos aulas na segunda-feira do dia 27, todo o nosso projeto foi adiado (deslocado para a frente), modificando
a dindmica das aulas, pois algumas atividades planejadas para ocorrerem em 2 h/a precisaram encaixar-se em 1
h/a e vice-versa.

21 Cf. slides anexados ao plano de aula 5.
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hermética e independente dos outros acontecimentos sociais. Dessa forma, o aprendizado é
mais eficaz.

Por essa razdo, buscando aproximar a aula dos discentes, tornando-a mais agradavel
e atrativa, trouxemos exemplos de livros que faziam parte do seu universo, como “Harry
Potter”, “As cronicas de Narnia” e “O Senhor dos anéis”. Foi uma boa escolha: os alunos se
envolveram na aula, discutindo os exemplos e relembrando suas leituras-fruigéo.

Apreendidas as regularidades, partimos para o aprofundamento do conto de Ana
Miranda, realizando uma analise estrutural da narrativa, com base nos conceitos recem-
ensinados: paragrafos, pontuacéo, escolha lexical, marcas de tempo e espago, personagens etc.
Levamos alguns excertos do conto com partes sublinhadas em cores diferentes, para
evidenciar os trechos referentes a descricdo do quarto e os que dizem respeito a subjetividade
da personagem. Nosso objetivo foi salientar que o conto ndo era apenas descritivo, mas
bastante subjetivo.

Partindo para o segundo momento da aula, devido a mudanca de rumos, entramos no
tema preconceito. Para tanto, escolhemos iniciar a discussdo apresentando aos alunos a
maneira como foram construidos os padrdes de beleza diacronicamente e sincronicamente,
nas diversas localidades do planeta.?? Acreditamos que iniciar a discussdo por essa janela
seria interessante para que percebessem, através de um conceito simples® (beleza), como nés
formulamos padr@es distintos de acordo com a época e o local onde vivemos.

A discussdo ndo pdde ser finalizada nessa aula, por falta de tempo. Expusemos
algumas imagens representativas para exemplificar a questdo e proporcionar aos alunos um
primeiro contato com o tema.

A aula ficou um pouco cansativa, devido ao grande uso de slides. Contudo, ela ndo
havia sido planejada dessa maneira; se houvéssemos inserido esse tema em nosso projeto
desde o inicio, com certeza teriamos conseguido aplicar uma melhor metodologia. Entretanto,
mesmo com a aula expositiva, os alunos se envolveram com o tema, se interessaram e fizeram
muitas perguntas, curiosos com os padrdes de aparéncia e comportamento de outras culturas.

Na aula seguinte (aula 6) demos continuidade ao trabalho, finalizando a discusséo.
Mostramos aos alunos como a beleza € um conceito culturalmente e historicamente
construido. A partir desse debate, evidenciado através de exemplos em imagens, trouxemos
questdes mais amplas, para que refletissem: eleger certas caracteristicas como sendo as ideais

dentro de um padrédo preestabelecido, coloca a margem a maior parte da populacdo, a qual

22 Cf. slides anexados ao plano de aula 5.
%% No sentido de que todos possuem algum conceito de beleza. N&o é um tema estranho a ninguém.
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busca incansavelmente alcancar a tdo desejada aparéncia imposta pela sociedade. Isso leva
pessoas a depressao, a busca por cirurgias plasticas e a doencas mais graves, COmo a anorexia.

Chegando ao apice desse percurso, mostramos aos alunos as diversas caracteristicas
humanas, naturais e sociais, que sdo vitimas do preconceito originado pelo estabelecimento de
um padrdo de referéncia: sexo e género, peso, cor, religido, dialeto, nacionalidade e
naturalidade, condi¢do socioeconémica etc.

Discutindo a questdo do dialeto, levantamos o tema da variacdo linguistica e
mostramos aos alunos que todos utilizamos variantes, sem excec¢do. llustramos com exemplos
da conjugacdo em segunda pessoa tipica de nossa cidade: tu + verbo na 32 pessoa (tu foi, tu
fala, tu sabe). Mostramos que essa maneira de falar ¢ comum em nossa regido e explicamos 0
porqué dessa ocorréncia, retomando brevemente a entrada do vocé no quadro pronominal do
portugués brasileiro, através da gramaticalizacdo do Vossa Mercé. Eles ficaram todos muito
atentos, com olhares curiosos e surpreendidos. Perceberam que riem da variacdo de outras
pessoas, mas, como todos, também néo falam de acordo com a norma imposta pela gramatica.

Entramos novamente na questdo “ouvir Bob Marley + ter cabelo dread locks = fumar
maconha”. Os alunos pareciam ndo aceitar que essa correspondéncia fosse preconceituosa e
afirmavam que um fato acarretava o outro. No momento da aula, na tentativa de acabar com
esse pensamento, resolvemos recorrer a teoria de conjuntos para explicar-lhes a falacia do

raciocinio. Desenhamos no quadro:

Pessoas gue

ouvem Bob Marley

Pessoas que

fumam macorha
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A partir do diagrama acima, mostramos que existem no mundo pessoas que ouvem
Bob Marley e ndo fumam maconha, pessoas que fumam maconha e ndo ouvem Bob Marley e
pessoas que fazem as duas coisas, na intersec¢do entre os dois conjuntos. Dissemos aos alunos
que para fazerem uma afirmacdo sobre “as pessoas” que realizam determinada atividade,
precisariam checar a totalidade de individuos no mundo correspondentes a esse conjunto; caso
contrério, a afirmacdo ndo pode ser feita.

No fim, eles se viram impossibilitados de argumentar contra nossa explicacao;
entenderam a gravidade do enunciado. Deixamos claro, ainda, que ndo se deve julgar o
trabalho de um artista pela sua vida e/ou caracteristicas pessoais.

Discutimos diversos tipos de preconceito, passando pelo machismo e pelas
conquistas das mulheres, a condi¢do socioeconémica e o estabelecimento do belo como aquilo
que esta relacionado a classe alta etc.

Para finalizar, retomamos a diferencga crucial entre ponto de vista e preconceito.
Exemplificamos, novamente, com a musica para facilitar o entendimento deles: ndo gostar da
banda que uma pessoa ouve é diferente de julga-la negativamente por ter esse gosto.

Consideramos que essas aulas foram de extrema importancia e tiveram resultado
muito positivo. Atingimos nossos objetivos, incidindo sobre as representacGes dos alunos,
fazendo com que (i) percebessem os padrdes de aparéncia e comportamento como conceitos
construidos (ou seja, ndo-naturais) cultural e historicamente, aos quais sempre colocam a
maioria da populacdo a margem, provocando situacfes de preconceito; e (ii) compreendessem
a diferenca entre preconceito e ponto de vista.

Na segunda parte da aula, iniciamos a discussdo acerca de narrativas imagéticas.*
Explicamos que uma narrativa pode ser composta apenas de texto (como aquelas estudadas
até 0 momento), apenas de imagem ou por imagem e texto juntos. Trouxemos exemplos dos
dois ultimos tipos e mostramos como as imagens fazem amplamente parte de nosso dia a dia,
naturalizando a expressdo por meio de imagens — desde os hieroglifos egipcios até os sinais de
transito atuais.

O conteudo foi mais bem desenvolvido e finalizado na aula 7, em que aprofundamos
a discussdo, apresentando os principais tipos de histéria em quadrinhos — quadrinho de linha,
charge, novela grafica, tirinha e manga. Retomamos o tema da aula anterior (preconceito)

com o exemplo de charge: um quadrinho com o desenho do deputado Jair Bolsonaro®,

24 Cf. slides anexados ao plano de aula 6.

% Deputado Federal pelo Rio de Janeiro, Jair Bolsonaro cumpre hoje seu sexto mandato consecutivo, atualmente

pelo Partido Progressista — PP. Ganhou evidéncia na midia nacional em 2011, ap6s proferir discurso machista,
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trajando roupas que fazem referéncia ao grupo neonazista Skinhead®® e pronunciando um
discurso homofobico e racista.

Para finalizar a discussdo acerca de narrativas imageticas, apresentamos aos alunos
alguns exemplos de resumos em quadrinhos do livro “90 livros classicos para apressadinhos”,
de Henrik Lange — o livro é composto por resumos de romances classicos em apenas quatro
quadrinhos, cada um destinado a: titulo, introducédo, desenvolvimento e concluséo.

Encaminhamos, entdo que realizassem uma atividade de resumo em quadrinhos
relativa ao romance “O diario de Anne Frank”?’. Explicamos como é feito um storyboard?,
para que realizassem a atividade dessa maneira, como a primeira versdo da narrativa.
Indicamos que entregassem na proxima aula, com a mesma ressalva da producdo textual
anterior: a atividade vale 10 para quem entregar em dia, 7,0 para entregas com uma aula de
atraso e conceito zero para 0s demais.

A proxima aula, originalmente planejada para ocorrer em 1h30min acerca de
questBes de analise linguistica referentes as duas producdes textuais, precisou ser encurtada
para apenas 45min e com base apenas nas inadequacfes encontradas na primeira producao
textual dos alunos.?®

Corrigindo os textos, levantamos 0s seguintes itens de maior ocorréncia, para serem
discutidos em sala: a ortografia do item guarda-roupa, a diferenca entre mais e mas, 0 uso do
verbo ter com sentido de haver, o uso das virgulas, a repeti¢do de itens lexicais (que poderiam
ser retomados por pronomes, por exemplo), além de questdes mais gerais, como colocar

titulo, cabecalho, ndo fazer uso de corretivo ou rasurar o texto.*

racista e homofdbico, quando entrevistado em um programa de TV da Rede Bandeirantes. Atualmente é simbolo
da extrema-direita politica do pais, defendendo discursos discriminatérios em diversas esferas (inclusive a favor
da tortura aplicada a pessoas acusadas de certos crimes).

% 0 movimento Skinhead iniciou-se na década de 60, no Reino Unido, como uma subcultura de aspecto musical,
estético e comportamental. Entretanto, na década de 70, o movimento passou por muitas modificacdes,
fragmentando-se em diversos subgrupos, alguns dos quais passaram a promover ideais racistas, homofébicos,
xenofdbicos e neonazistas. Mesmo que hoje apenas um grupo de Skinheads seja neonazista, essa é a maneira
pela qual 0 movimento ficou conhecido na midia. (Disponivel em:
<http://www.brasilescola.com/sociologia/skinheads.htm>. Acesso em 02 jun 2013.)

2" Em nosso projeto original, haviamos incluido essa atividade para avaliar o romance “Por um pedago de terra”,
conforme solicitado pela professora regente da turma. Como foi preciso mudar projeto, para que ndo
modificAssemos o planejamento inteiro, optamos por manter as mesmas aulas e atividades (sobre narrativas
imagéticas), aplicando a um romance que todos conheciam. “O diario de Anne Frank” foi escolhido porque a
turma trabalhou o livro no primeiro semestre.

%8 Primeira versdo de uma historia em quadrinhos, em que o cartunista faz uma espécie de “rascunho” da
histéria, com os desenhos mais simplificados, sem coloragéo ou tracados bem definidos.

% Devido a mudanca de planos sofrida pelo cancelamento da aula do dia 27, a aula de analise linguistica foi
movida para frente, precisando ser realizada em apenas 1 h/a.

%0 Cf. slides anexados ao plano de aula 8.
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Ao fim da aula, entregamos aos alunos um roteiro com todas as indicacGes
apresentadas nos slides, seguidas de atividades que retomavam o conteldo estudado.
Encaminhamos que realizassem as questfes em casa e, caso sentissem necessidade, viessem
tirar as possiveis davidas conosco na aula seguinte. Encaminhamos, entao, que reescrevessem
0 conto, entregando a versao final na proxima aula, dia 10 de junho.

Infelizmente, essa aula ficou um tanto resumida e n6s ndo conseguimos aprofundar
certas questdes, como o0 uso da virgula em casos diversos, por exemplo. Entretanto,
consideramos que as producdes textuais dos alunos ndo apresentaram problemas linguisticos e
textuais muito expressivos. Percebemos que eles conseguiram reescrever seus contos com
sucesso a partir de nossas indicagfes em sala e dos recados deixados a eles ao fim de cada
texto corrigido.

Para a aula 9, haviamos planejado a reescritura assistida, em sala, dos resumos em
quadrinhos. Os alunos receberiam a devolutiva dos storyboards, sentariam em duplas e
iniciariam a producédo da versao final, para ser entregue na aula seguinte — com nosso auxilio
em eventuais casos de ddvida.

Entretanto, nesse dia houve paralisacdo do transporte coletivo na cidade,
impossibilitando a vinda ao colégio de grande parte da turma. Muitos alunos estavam sem
suas duplas de trabalho, fato que impediu a realizagdo da atividade prevista. Decidimos,
entdo, por exibir o filme “Tao forte, tdo perto”, de Stephen Daldry — € uma narrativa em
primeira pessoa, portanto um depoimento, narrado por um menino que perde seu pai no
atentado de 11 de setembro. Dessa forma, os alunos que ndo puderam vir a escola ndo foram
prejudicados e os presentes tiveram mais um contato — bastante agradavel — com uma
narrativa do tipo depoimento.

Consideramos gue essa mudanca ndo foi significativa, ndo acarretando prejuizo, pois
a reescritura dos resumos pode ser feita em casa. Como a aula nao seria expositiva, ndo houve
necessidade de repor nenhum contetdo.

Portanto, nossa aula seguinte ocorreu da forma planejada: apds recolhermos a versao
final dos resumos em quadrinhos, entregamos o0s contos corrigidos e, sentados em um grande
circulo, encaminhamos que lessem em voz alta seus textos, compartilhando com os colegas.

No inicio, alguns se recusaram, afirmando sentirem vergonha de compartilhar algo
tdo pessoal — seu quarto e sua subjetividade — com os colegas. Mas indicamos que lessem o
conto excluindo as partes as quais ndo gostariam de socializar. Ao final, todos realizaram a

atividade.
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Chegamos a ultima aula. Nossa professora orientadora deu seu depoimento aos
alunos, agradecendo o acolhimento da turma e da professora regente e ressaltando a
importancia do estagio para a nossa formagdo como futuras professoras. Em seguida, demos
nossos depoimentos pessoais acerca do estagio; dissemos aos alunos o quéo positiva foi para
nos a experiéncia e que nos dedicamos muito a docéncia, planejando todas as aulas com muito
cuidado e carinho. Agradecemos por terem nos respeitado e nos ajudado a pér em pratica o
projeto, a cada dia.

Ao fim, foi a vez deles: pedimos que escrevessem em uma folha um depoimento
pessoal acerca das atividades desenvolvidas naquele més de aulas em que estiveram sob nossa
docéncia. Criticas, elogios e sugestfes eram bem vindos, pois nos ajudariam a avaliar o
processo, modificando aquilo que, eventualmente, tenha deixado a desejar.

Uma de nos ficou em sala com os alunos, enquanto a outra desceu ao Espaco
Estético do colégio, onde haviam sido por nds expostos 0s resumos em quadrinhos dos
alunos.** A medida que iam terminando e entregando seus depoimentos, os alunos eram
encaminhados ao Espaco Estético, para apreciarem os seus trabalhos e os dos colegas. Cada
um recebeu um brownie feito por nés, acompanhado de um trecho (ou frase) de um livro.

Encerrando-se a aula, lemos o que escreveram e chegamos a chorar de emocéo, com
suas declaragdes. Os depoimentos — elogios, em sua maior parte — nos deixaram muito felizes
e satisfeitas, percebendo que o resultado havia sido positivo ndo somente para n6s, mas para
eles também — o que, no fim, é o mais importante.

Concluindo o periodo da docéncia, percebemos que nossos objetivos foram
alcancados. Procuramos apresentar aos alunos diversos textos no género depoimento, para que
apreendessem as suas regularidades e o reconhecessem como pratica de uso da lingua que
institui relacdes interpessoais. Eles conseguiram apreender as especificidades textuais e
subjetivas desse género, sendo capazes de produzir textos do tipo depoimento e reconhecendo
a subjetividades de quem narra uma historia.

As habilidades de compreenséo leitora e producéo textual escrita foram aprimoradas,
estabelecendo o estudo dos recursos linguisticos na pratica de uso da lingua dos alunos, 0s
quais se reconheceram como autores de seus textos. As produgdes textuais e imagéticas foram
expostas na escola e/ou lidas para os colegas. Dessa forma, os alunos ndo escreveram apenas

para nés, professoras, darmos uma nota, mas foram inseridos em uma situacdo interlocutiva

31 Os resumos em quadrinhos da turma 9 C, relativos ao romance “Por um pedago de terra”, também estavam
expostos no local.
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real, em que um sujeito escreve textos para serem lidos por outros sujeitos, com propositos

especificos.

Durante as aulas, os discentes tiveram contato com diversos textos e foram

incentivados a buscar, também fora escola, outros escritos dos autores trabalhados e/ou dos

temas discutidos, objetivando a leitura-fruicéo.

1.3.1 Cronograma das atividades de docéncia

Ap0s todas as mudancas de trajeto, nosso cronograma integralizou-se do seguinte

modo:
Maio/Junho 2013
DOM SEG TER QUA Qui SEX SAB
12 13 14 15 16 17 18
Aulasle?2 Aulas3e4 Aula 5
AULA 1 - RAQUEL AULA 2 - RAQUEL AULA 3 - RAQUEL
- "Medo da - Diversos - Depoimento
eternidade", Clarice depoimentos orais e Gastdo
Lispector escritos
19 20 21 22 23 24 25
Aulasbe 7
AULA 4 - RAFAELA Saida
Mi(sar:;: quarto”, Ana Saida de campo It SC cac,-I:po Saida desccampo Ita
- Encaminhamento V1 Ita SC
conto
26 27 28 29 30 31 1
Aulas8e9
AULA 5 - RAFAELA
Aula cancelada - i Regu!andades da Corpu
- N narrativa
Reunido do grémio - Retomada "O meu S Recesso
estudantil " Christi
quarto
- Padrdes de beleza
- Entrega V1 conto
2 3 4 5 6 7 8
Aulas 10e 11 Aulas 12 e 13 Aula 14
AULA 6 - RAFAELA AULA 7 - RAFAELA AULA 8 - RAQUEL
- Finalizagdo padrdes - Finalizacdo - Analise linguistica
de beleza e quadrinhos - Entrega V1
preconceito - - Encaminhamento V1 quadrinhos
Quadrinhos quadrinhos - Encaminhamento
V2 conto
9 10 11 12 13 14 15
Aulal1l5e 16 Aulal17e 18 Aula 19
AULA 9 - RAQUEL AULA 10 - RAQUEL AULA 11 - RAFAELA
- Filme "Tao forte, tao - Socializag¢do dos - Encerramento
perto" contos - Depoimento
- Entrega V2 conto - Entrega V2
- Encaminhamento V2 quadrinhos
guadrinhos
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2. A DOCENCIA EM PROJETOS EXTRACLASSE >

2.1 O projeto de docéncia
2.1.1 Problematizacéo, escolha do tema e justificativa

Dentre tantos projetos realizados pelo colégio, fomos inseridas no Pés na estrada do
conhecimento. Trata-se de um projeto realizado com os 9% anos de modo interdisciplinar,
englobando diversas disciplinas, sem limites especificos, com o intuito de trabalhar com
Ensino, Pesquisa e Extensdo no Ensino Fundamental, trabalhando com o que de fato acontece
no dia a dia do pesquisador, que se depara com 0s mais variados assuntos e resultados e tem
de aprender a lidar com cada situacao.

As aulas de Iniciacdo Cientifica dos nonos anos estdo inseridas nesse projeto, criado

em 1999 e coordenado pelo professor de Geografia do colégio. Segundo o site da instituicdo:

Pés na Estrada do Conhecimento caracteriza-se como atividade de carater
permanente na estrutura pedagogica do Colégio de Aplicacio — CED/UFSC.
Constitui experimento no campo do Ensino, Pesquisa e Extensdo e tem como
objetivo estimular a pratica da pesquisa orientada no Ensino Fundamental — mais
especificamente junto aos estudantes das 8as séries. Desenvolve agdes de estimulo a
Iniciagdo Cientifica, através da pratica sistematica de pesquisa de campo. Neste
sentido, prop6e uma maior articulagdo entre os campos do saber escolar, na
perspectiva do trabalho interdisciplinar e contribui para a formacdo do cidaddo
critico, reflexivo e produtor de conhecimento.*

Durante as atividades, os alunos foram a campo (cidade de Itd — SC) para realizar
uma pesquisa, cujos resultados serdo apresentados em um ensaio, ao fim do semestre. O
objetivo do projeto é desenvolver nos alunos a capacidade da pesquisa e escrita académica,
antes mesmo da entrada em um curso superior.

O projeto, este ano, possui a tematica “Dimensdes da luta pela posse da terra no
Brasil: o caso das populagdes atingidas por barragens”, mas a cada ano o foco € diferente, ja
tendo sido trabalhado sobre o MST (Movimento dos Trabalhadores Sem Terra) e diversas
cidades foram campo do projeto. A viagem do primeiro semestre de 2013 foi para a cidade do
oeste catarinense, It4, onde se localiza uma usina hidrelétrica. L4 os alunos entraram em
contato com moradores atingidos pela hidrelétrica e com alguns integrantes do MAB
(Movimento dos Atingidos por Barragens) e realizaram entrevistas e pesquisas que 0S
ajudarédo na producédo de um trabalho final sobre o tema. Nesta etapa do projeto, 0s 9% anos se

dividiram em quatro eixos tematicos, em que as turmas originais (A, B e C) se misturaram,

%2 0 projeto de docéncia extraclasse foi desenvolvido em conjunto com mais quatro colegas, unindo textos
produzidos separadamente por cada dupla, para seus projetos de docéncia: Ana Luiza Bazzo da Rosa, Bruna
Bruna Maria Boing Ribeiro, Erika Costa Agnellino e Thalita da Silva Coelho.

%% Disponivel em http://www.ca.ufsc.br/pes-na-estrada/. (Acesso em: 05 mai 2013).
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formando turmas hibridas constituidas a partir da escolha de cada um dos alunos pelo eixo de

maior interesse para pesquisa:

EIXO1 EIXO 2 EIXO 3 EIXO 4

Personagens e
Luta pela terra:
contexto de luta:

o movimento dos Natureza e Luta pela terra e
cotidiano, o ) .
] atingidos por sociedade; memoria.
liderangas e
barragens;

estratégias de luta;

Tabela 1 — Os eixos tematicos do projeto de Iniciagdo Cientifica “Pés na estrada do conhecimento”.

Cada eixo possui um professor orientador, que se retne todas as quintas-feiras das
16h20min as 17h50min com os alunos que escolheram desenvolver uma pesquisa relacionada
a seu eixo, para ajudar na elaboracdo do projeto e no desenvolvimento da pesquisa. O projeto
Pés na estrada do conhecimento foi o palco para nossa atuacdo na docéncia em atividades
extraclasse; por isso, cada uma de nés foi inserida em um dos grupos (um dos grupos ficando
com uma dupla, devido ao nimero de estagiarias) com o intuito de coorientarmos os alunos
nas diferentes etapas das pesquisas, ajudando no caminho até a producdo do trabalho final, um
ensaio sobre o tema trabalhado durante o semestre nas aulas de Iniciacéo Cientifica.

Uma de nds foi encaminhada a turma de Ciéncias, relativa ao eixo de pesquisa 3, € a
outra a uma das turmas de Lingua Portuguesa, relativa ao eixo 4.

Nessas turmas, auxiliamos as professoras, fazendo atendimentos individuais aos
grupos de alunos e eventualmente dando explicacBes gerais com auxilio do projetor
multimidia. Nossas orientacGes direcionam-se a composicdo do texto, incidindo sobre a
expressao linguistico-textual dos alunos, bem como sobre os moldes de estruturacdo de uma
pesquisa cientifica.

A Iniciacdo Cientifica, de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da Escola
(PPP),

“[...] deve se constituir em um elemento estruturante do curriculo. A pratica da IC
implementada desde os Anos Iniciais do EF, proporcionara acesso ao conhecimento
cientifico e despertara interesse pela ciéncia e pelas relagdes entre 0s conceitos
cientificos e a vida.”
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Essas aulas tém por objetivo, pois, inserir os alunos num projeto de pesquisa real,
para que tenham contato com o fazer cientifico desde cedo, trabalhando com temas relevantes
e de interesse presente.

O eixo 3, orientado pela professora de Ciéncias, no qual uma de nés foi inserida,
subdivide-se em cinco sub-eixos de pesquisa:

(3.1) Impactos ambientais decorrentes da instalagdo de usinas hidrelétricas: o caso
catarinense;

(3.2) Rio Uruguai: historia dos usos e abusos;

(3.3) Legislagdo ambiental no Brasil: o papel da constitui¢do de 1988;

(3.4) Alternativas energéticas renovaveis;

(3.5) Dilema Campo x Cidade: producdo de energia elétrica para abastecer
(principalmente) o meio urbano.

A turma possui 16 alunos, sendo 5 da turma A, 6 da turma B e 5 da turma C. Estéo
divididos em 5 grupos de pesquisa (de trés ou quatro alunos), todos com integrantes de pelo
menos duas turmas diferentes.®* Um dos alunos possui autismo e é acompanhado por um
bolsista.

Da mesma forma, a outra estagiaria foi encaminhada, para uma das turmas de Lingua
Portuguesa, que concentra sua pesquisa no eixo 4 do Projeto. Este eixo divide-se em 5 sub-
eixos, séo eles:

(4.2) It4: impactos da transferéncia de uma cidade;

(4.2) Resgate da memoria histérica e cultural das regides atingidas;

(4.3) Modos de vida: cotidiano;

(4.4) A (re)construcdo de uma identidade cultural;

(4.5) Midia e 0 movimento dos atingidos por barragens.

Essa outra turma, possui 17 alunos que se encontram divididos em cinco grupos de
pesquisa (de dois, trés ou quatro alunos). Um dos alunos possui paralisia cerebral e é
cadeirante, estando também sempre acompanhado de um bolsista.

Uma das etapas de nossa coorientacdo foi a de ministrar uma oficina sobre a escritura
do género ensaio escolar, para que os alunos soubessem como ele se constitui e quais suas

especificidades. Os ensaios produzidos pelos alunos na atividade de iniciacdo cientifica tém

% Um dos grupos optou por trabalhar com o 4° eixo, “Luta pela terra e memoéria”. Contudo, as duas turmas de
Lingua Portuguesa ja estavam lotadas, entdo a professora de Ciéncias aceitou orienta-lo mantendo o mesmo
tema.
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sido organizados em um livro com o intuito de dar forma e visibilidade ao trabalho realizado
pelos alunos.

Nas oficinas foram abordadas a funcdo social e a forma de composicdo do género
ensaio escolar, como escrevé-lo, de que partes ele se constitui, que regras da ABNT cabem a
este género e como aplicé-las. Partimos da andlise de ensaios ja escritos pelas outras turmas
do projeto, de orientacGes basicas de formatagdo de textos no software Microsoft Word até as
regras da ABNT necessarias a composicéo do género discursivo em questéo.

O tema deste projeto extraclasse foi escolhido pelas professoras-estagiarias
juntamente com a professora orientadora e o Colégio de Aplicacédo, levando em consideracao
as necessidades dos alunos.

O projeto Pés na estrada do conhecimento é realizado pelo colégio com o intuito de
aproximar os alunos dos géneros do discurso da esfera académica, ensinando-lhes como
realizar trabalhos de pesquisa. Antes da escritura do trabalho final, como ja referido
anteriormente, os alunos saem a campo para realizar entrevistas e pesquisas sobre 0 assunto.
Quando foram visitar a cidade e conversar com moradores e integrantes do MAB (Movimento
dos Atingidos por Barragens), a fim de coletarem informacbes necessarias para o
desenvolvimento do tema de seus projetos, os alunos deveriam entender que aquelas
informagdes ndo ficariam soltas, mas seriam analisadas e inseridas num género discursivo
especifico, o ensaio escolar. O nosso papel neste processo foi ajudar no entendimento e
construcdo do género, mostrando aos alunos como dar os primeiros passos no caminho da

pesquisa e escrita académica.

2.1.2 Reflexao Teorica

Para a realizacdo deste projeto de docéncia extraclasse, tomamos também como base
o ideério bakhtiniano®. Para o autor, os individuos estabelecem relages interdiscursivas por
meio da linguagem, no meio, para entdo, a partir das relacGes estabelecidas, constituirem-se
como sujeitos.

Utilizamos, pois, a teoria dos géneros do discurso — praticas de uso da lingua que
instituem as relagcBes humanas nas diferentes esferas sociais. Os géneros estdo implicados na

cadeia discursiva, ndo na imanéncia do sistema textual.

% 0 ideario bakhtiniano aqui citado refere-se as seguintes obras:
BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003 [1952/1953].
. Marxismo e filosofia da linguagem. 9. ed. S8o Paulo: Hucitec Annablume, 2002 [1929].
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Tivemos como foco de nossa acdo docente extraclasse o ensino da producgédo de
textos no género ensaio escolar. Para tanto, buscamos trabalhar os aspectos propostos por
Geraldi (1997), o qual destaca a importancia, durante o ato da producdo textual, de o aluno
assumir-se como sujeito da autoria — precisando ter, pois, o que dizer, a quem dizer, raz0es
para dizer e estratégias para dizer.

Entretanto, o trabalho com géneros textuais na escola oferece um desafio complexo,
pois “[...] o género trabalhado na escola é sempre uma variacdo do género de referéncia,
construida numa dindmica de ensino/aprendizagem, para funcionar numa instituicdo cujo
objetivo primeiro ¢, precisamente, este.” (SCHNEUWLY e DOLZ, 1999, p. 11, grifos dos
autores).

De acordo com Schneuwly e Dolz (1999), todo texto, a partir do momento que entra
em sala de aula, deixa de ser instrumento de comunicacédo real para transformar-se em objeto
de ensino. Isso artificializa o género, cuja funcdo social permanece subjacente, embora
ofuscada devido a transposicdo de meio, onde uma nova situacdo de comunicacdo é
ficticiamente instaurada.

Entretanto, compreendemos o ensaio escolar como um género que € instituido a
partir de praticas da modalidade escrita da lingua nas esferas académica e escolar,
majoritariamente. Portanto, sua presenca como objeto de estudo nesses ambientes torna-se
menos artificial, sob um aspecto: ele mantém-se na esfera de origem; o ensaio € um género
gue surge na esfera escolar/académica e tem como objetivo apresentar dados teorico-
empiricos e reflexdes criticas a um auditorio social médio escolar/académico.

Coube a néds, no periodo de quatro aulas, ensinar aos alunos (i) a fungdo social do
género ensaio escolar, (ii) as regularidades desse género e (iii) a melhor maneira de estrutura-
lo e formata-lo, segundo essas regularidades e as normas da ABNT (Associa¢do Brasileira de
Normas Técnicas). Entendemos, pois, que certa artificialidade tenha sido inevitavel —
considerando a transposicdo para o ensino; contudo, buscamos objetivar a producéo de textos
em vez da redacao, como propde Geraldi (1997). O género foi trabalhado como instituidor de
relacBes sociais com um objetivo de comunicacdo especifico: sistematizar em um texto os
resultados da pesquisa desenvolvida pelos alunos na cidade de ItA — SC —, buscando refletir
criticamente sobre os dados analisados, possibilitando a divulgagdo da pesquisa a outros

sujeitos.

2.1.3. Objetivos
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Apresentar aos alunos, por meio de atividade de leitura, o género ensaio escolar, para
que pudessem compreender sua funcdo social, estrutura e regularidades. Orient&-los quanto as
regras de apresentacao e formatacdo de textos académicos, segundo normas da ABNT. Nesse
sentido, nossas orientagdes contribuiram para que eles pudessem produzir textos, finalizando,
assim, suas pesquisas de campo no municipio de Ita. Para tanto, apresentamos aos alunos uma
coletdnea de ensaios produzidos por alunos do colégio em anos anteriores. Ao longo das
quatro aulas, desenvolvemos atividades relativas a compreensdo da producdo escrita do
género ensaio, a fim de que os alunos pudessem perceber que o0s objetivos do ensaio escolar
védo além de uma simples transferéncia de saber de um lado a outro para uma conexao entre
uma ideia inicial (antes da entrada no campo de pesquisa) e o resultado de dados coletados em
uma pesquisa. Desse modo, foram desenvolvidas atividades que levaram os alunos a
compreensdo dos objetivos iniciais e finais do género ensaio.

Todavia, além dos objetivos apresentados aqui, era de nosso desejo que os alunos
desenvolvessem uma atitude reflexiva, questionadora, consciente e pensante em relagdo ao
processo de escrita para que este fosse desenvolvido de modo ativo e interativo, e ndo de
maneira passiva, como aceitar e aderir a conhecimentos prontos e acabados sem
questionamentos e reflexdo. Esse processo, desprovido de indagagdes, torna os alunos meros
reprodutores dos contetdos transmitidos em sala de aula.

Compreender a ideia de circulagdo dos textos produzidos pelos alunos foi outro
objetivo de nossa acdo docente e, para isso, utilizamos textos reunidos pelo projeto Pés na
estrada do conhecimento para incentiva-los no momento da escrita, pois souberam
previamente que suas producdes ndo ficariam restritas a leitura do professor para a atribuicdo
de uma nota. Desse modo, esperamos que, posterior a0 Nosso projeto, eles possam produzir
textos que servirdo para auxiliar participantes do projeto, contribuindo, assim, para auxiliar o
registro dos resultados de outras pesquisas, da mesma forma que estdo sendo auxiliados neste

momento.

2.1.4 Conhecimentos trabalhados

Os conhecimentos escolares abordados em sala ao longo da execucdo do projeto
proposto deveriam facilitar “ao(a) aluno(a) uma compreensao acurada da realidade em que
esta inserido” (BEAUCHAMP, 2007, p.21,), possibilitar “uma ac¢do consciente e segura do
mundo imediato e [...], além disso, promov[er] a ampliagdo do seu universo cultural”

(BEAUCHAMP, p.21, 2007). Nesse sentido é que os aspectos da Lingua Portuguesa
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trabalhados contemplaram o eixo da leitura e andlise linguistica dos ensaios escolares escritos
nos anos anteriores, pelos alunos que fizeram parte do projeto pés na estrada. Foram
trabalhados também conhecimentos acerca da funcdo social, forma de composicéo,
compreensdo e interpretacdo do género ensaio escolar. Outro aspecto privilegiado em nossa
acdo docente foi o que diz respeito as regularidades do género em questdo, a formatacéo e a
estruturacdo de acordo com as normas da ABNT.

2.1.5 Metodologia

Introduzimos a aula explicando aos alunos a importancia desse momento para a
posterior escritura do ensaio escolar por eles, como trabalho final da disciplina de Iniciagdo
Cientifica.

Os alunos foram distribuidos em duplas de trabalho, para poderem realizar as
atividades propostas em conjunto, antes da socializacdo com o0s demais membros da turma.
Entregamos as duplas o roteiro de anlise elaborado pela professora Nara® e um ensaio
escolar produzido por alunos integrantes do projeto Pés na Estrada do Conhecimento de
2008. Nosso objetivo era utilizar o roteiro como base para anélise do ensaio escolar.*’

Em seguida, fizemos a leitura do roteiro de andlise, juntamente com os alunos, para
explicar o que se esperava que fosse considerado em cada item e esclarecer possiveis dividas.
Ap0s a explicacdo, as duplas tiveram um tempo para realizar a analise.

Quando todos ja haviam terminado, solicitamos que as duplas que analisaram o
mesmo ensaio escolar se unissem para preparacdo da apresentagdo aos colegas. Dessa forma,
além de ndo haver nenhuma apresentacdo repetida, os alunos poderiam trocar informacées
acerca da atividade e sintetizar aquilo que consideravam mais importante, complementando
suas analises.

Os grupos fizeram suas apresentacdes, sendo questionados a respeito de alguns
pontos importantes pelas professoras-estagiarias e pelas professoras orientadoras, as quais
precisaram motivar os alunos em algumas situagoes.

Ao término das exposicOes, as professoras-estagiarias realizaram uma discusséo,
retomando e sintetizando o que foi desenvolvido pelos alunos, a fim de sistematizar as
regularidades do género ensaio escolar (tomando como base, especialmente, o item Ill do

roteiro de analise).

% Cf. roteiro de anélise anexado ao plano de aula.
" Um total de trés ensaios escolares diferentes foi distribuido & turma. Cf. os trés ensaios anexados ao plano de
aula.
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Num segundo momento da aula, as professoras-estagiarias apresentaram, através de
projecdo de um texto no Microsoft Office Word, a maneira de formatar um documento
utilizando as ferramentas do software. Enviamos, entdo, aos alunos, por e-mail, um ensaio
escolar fora de formatacao para que formatassem em seus notebooks — no momento da aula —
de acordo com o que foi ensinado.

Quando todos haviam concluido a atividade, pedimos para que um dos alunos viesse
a frente, no computador com a tela projetada, para apresentar aos colegas a formatacéo
realizada.

Por fim, apresentamos, por meio de slides, as normas de citacdo e de referéncia da
Associacao Brasileira de Normas Técnicas — ABNT.
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2.1.6 Anexos
Anexo I: plano de aula

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGCAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |

PROFESSORA: Maria Izabel de Bortoli Hentz

Colégio de Aplicacdo/UFSC

Professora regente da turma: Nara Caetano Rodrigues / Giselle de Souza Paula

Estagiaria responsavel pela aula: Raquel Darelli Michelon / Rafaela Miliorini Alves de Brito
Disciplina: Iniciacdo Cientifica

Plano de aula 1: 5h/a
(13/06 — Quinta-feira — 13h30min as 17h50min)

Tema: Conhecendo e desmistificando o género ensaio escolar

Objetivo geral:
Compreender 0 género ensaio escolar, analisando-o do ponto de vista discursivo, textual,
linguistico e normativo.

Objetivos especificos:

Entender a estrutura do género ensaio escolar em etapas, compreendendo todos os elementos
que deverdo ser considerados para a escritura desse género;

Conhecer as normas da ABNT e como usé-las para formatar um ensaio escolar.

Conhecimentos abordados:

Funcéo social e forma composicional do género ensaio escolar;

Estrutura normativa para a formatacdo da producdo textual no programa Microsoft Word
regida pela Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).

Metodologia:
Introducdo da aula, explicando aos alunos qual a importancia desta aula para a posterior
producdo do ensaio escolar por eles;

Distribuicdo dos alunos em duplas;

Entrega aos alunos do roteiro de analise elaborado pela professora Nara e de um ensaio
escolar produzido por alunos integrantes do projeto Pés na Estrada do Conhecimento de 2008
(o roteiro deve servir de base para analise do ensaio escolar; havera um total de trés ensaios
escolares diferentes a serem distribuidos a turma);

Leitura do roteiro de analise, juntamente com os alunos, para explicar o que se espera que seja
considerado em cada item e esclarecer possiveis duvidas;

Unido das duplas que analisaram 0 mesmo ensaio escolar para preparacdo da apresentacéo
aos colegas;

Apresentacdo das anélises realizadas;
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Discussdo e sintese, pelas professoras-estagiarias, do que foi apresentado pelos alunos,
sistematizando as regularidades do género ensaio escolar (tomando como base,
especialmente, o item Il do roteiro de analise);

Explicacéo, através de projecdo de um texto no Microsoft Office Word, sobre como formatar
um documento utilizando as ferramentas do software;

Envio aos alunos, por e-mail, de um ensaio escolar fora de formatacdo para que formatem em
seus notebooks — no momento da aula — de acordo com o que foi ensinado;

Apresentacdo de um dos alunos, a frente, no computador com a tela projetada, da formatagéo
realizada;

Apresentacdo de slides da professora-estagiaria sobre as normas de citacdo e de referéncia da
ABNT.

Recursos didaticos:

Quadro-negro;

Computador com acesso a internet;

Fotocopias dos trés ensaios escolares escolhidos para serem analisados pelos alunos;

Roteiro de leitura com perguntas instigadoras;

Caderno de textos Caminhos e Ensaios da disciplina de Iniciacdo Cientifica elaborado em
2008.

Avaliacao:

Serdo avaliadas a expressdo oral dos alunos na apresentacdo dos resultados da andlise de
textos do género ensaio escolar, assim como a adequacdo das respostas dos alunos aos itens
do roteiro e a compreensao a respeito da importancia de se normatizar uma producao textual
escolar respeitando as normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).

Referéncias
BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003 [1952/1953].

. Marxismo e filosofia da linguagem. 9. ed. S&o Paulo: Hucitec Annablume, 2002

[1929].

RODRIGUES, N. C. Analise de Texto — Ensaio escolar — Roteiro para a analise de ensaio
escolar elaborado para as turmas de 82 série do Colégio de Aplicacdo-CED/UFSC. 2010.

SILVEIRA, J. C.; SILVA, R. P.; TROTT, T. M. C. Caminhos e ensaios — Coletanea de

textos de professores e alunos de 82 série do Colégio de Aplicacdo-CED/UFSC. Florianopolis:
Imprensa Universitaria-Margo/2008.
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Anexo Il: roteiro de analise elaborado pela Profa. Dra. Nara Caetano, docente do
Colégio de Aplicacéo

COLEGIO DE APLICACAO-CED/UFSC

82 SERIE — ENSINO FUNDAMENTAL

PES NA ESTRADA DO CONHECIMENTO E INICIAGAO CIENTIFICA NA ESCOLA
PROFESSORA: NARA CAETANO

NOME: Data___/__ /2010

ANALISE DE TEXTO — ENSAIO ESCOLAR

SILVEIRA, J. C.; SILVA, R. P,; TROTT, T. M. C. Caminhos e ensaios — Coletanea de
textos de professores e alunos de 82 série do Colégio de Aplicacdo-CED/UFSC. Florianépolis:
Imprensa Universitaria-Margo/2008.

| - PRE-LEITURA

Identifique o titulo do ensaio e os autores.

Em que suporte o texto foi publicado? Quando?

O que se pode dizer sobre os autores do ensaio?

Com que finalidade o ensaio foi produzido?

Quem sdo os provaveis leitores do ensaio?

No texto ha referéncias bibliograficas e notas de rodapé? (obs.: o item 6 foi acrescentado por
nos)

ook wdE

Il - SOBRE A ESTRUTURACAO DO ENSAIO

1. Identifique a introducéo e explique como ela foi construida.

2. Destaque no texto:

a) aprimeira referéncia direta a pesquisa realizada;

b) as fontes utilizadas para apresentacdo dos dados;

c) as referéncias feitas as entrevistas realizadas.

3. Assinale, na margem do texto, as partes em que sdo apresentados posicionamentos dos
autores.

4. Indique, no texto, o(s) paragrafo(s) de conclusao.

111 - AVALIACAO DO ENSAIO ANALISADO

1. O ensaio lido atendeu a finalidade de sua producao?

2. A linguagem utilizada estd adequada ao nivel de escolaridade dos autores, aos
provaveis leitores e ao suporte no qual o texto foi publicado? Justifique.

3. As fontes dos dados/informagdes aparecem claramente no texto e nas referéncias ao
final?

4. Os dados das entrevistas foram bem explorados?

5. O titulo esta adequado ao ensaio apresentado?

6. A introducdo deixa claro o que seré desenvolvido no texto?

7. O posicionamento dos autores esta claro e bem fundamentado?

8. A conclusdo estd adequada ao que foi desenvolvido no texto?

9. Ha notas de rodapé no texto? Elas foram usadas de modo pertinente?

10. Ha epigrafe no texto?
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Anexo I11: ensaios escolares escolhidos para serem trabalhadas as questfes textuais e de
regularidades do género
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Ensaio escolar 1

- SILVEIRA J. € :SHVA R P TROTT T. M. C. Caminhos e ensaios — Coletanea de
‘textos de professores e alunos de 8% série do Colégio de Aphca(;ao-CED/UFSC
Flonanopohs Imprensa Umver31tar1a—Marco/2008

Agricultura de Subsisténcia: altos e baixos no campo _
André Lucio Giotto
André Vinicius Piva
Damel Carvalho D’ Acampora Sucupira

Igor Galvéio Soares
Petterson Machado

A agncultura de subsisténcia, que é o cult1vo realizado para suprir as
necessidades do agricultor, enfrenta muitas dificuldades na sua reahzagao mas também
encontra algumas facilidades. Neste _ensaio pretendemos tevelar as principais
dificuldades e facilidades da agricultura de subsisténcia. Para isso utilizaremos dados
obtidos com um especialista no assunto, pesquisas em livros e internet, além de uma

pesquisa de campo.

Primeiramente falaremos sobre as facilidades da agricultura de subsisténcia. As
facilidades nfio sdo muitas e isso acaba prejﬁdicando muito na sua realizagfo, pois esse
fator acaba fazendo com que muitas pessoas desistam desse tipo de agricultura. Mas as
faciiidades existem, aliviando um>p0uéo o grande ntimero de dificuldades. ; (

' ‘Se'gundlo Mateus, um especialista no assunto agricultura de subsistéﬁcia, as
maiores facilidades desse tipo de agricultura sio o baixo custo dos materiais ¢ a
possibilidade de recursos. Outro fator que facilita a realizagdo da agricultura de

 subsisténcia, ¢ a pouca area necessaria para o cultivo, de 5 a 10 hectares séo necessarios
_para a sua realizagfo. :

- No caso especifico do MST, um fator que ajuda muito, ¢ a formag¢do de
cooperativas, 0 que aumenta a produgdo, barateia os custos e ainda gera uma maior
distribuicgo de renda dentro do acampamento, diminuindo possiveis desigualdades entre
as familias que vivem nos acamﬁamentos.

Agora.falarenﬁos sobre as dificuldades que a agricultura de sﬁbsisténcia enfrenta.
A quantidade de dificuldades ¢ muito maior do que 0 niimero de facilidades que
encontra. Esse enorme niimero de diﬁculdades ¢ inadmissivel num pais como o Brasil, :
que € um dos lideres mundiais na produgdo de varios tipos de géneros alimenticios, mas
parece SO se importar com a agricultura para a exportagdo, esqueéendo do pequénd

agricultor que paga pesados impostos e ndo recebe o apoio que merece.
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A agncultura de sub31sten01a enfrenta grandes dlﬁculdades desde a época do

’Brasﬂ coloma onde a coroa so 1nvest1a na agncultura para exportacdo, o que acabou
“marginalizando” essa \ forma de agricultura. Muitas das dificuldades da agrlcultura de
subsisténcia atualmente, sio resultados da-falta de apoio do govémo ainda na época de

Brasil colonia.

A grande concentragdo de terras no Brasil, onde 1% dos proprietéribs possuem

50% das terras, ¢ sem duvida uma das maiores, se ndo a maior, dificuldade da -

agricultura de subsisténcia. E muitas dessas terras néo estdo sendo utilizadas. Isso nos
leva a outra dificuldade da agricultura de subsisténcia: a demora na realizagdo da
Reforma Agraria.

Diferentemente do que aconteceu na Europa, a Reforma Agréria no Brasil ndo

deu certo. Existe muita demora na desapropriagdo de terras inutilizadas, e que muitas

vezes ja foram consideradas improdutivas. Para se ter uma idéia na demora, pode-se
levar até 10 anos num processo de desapropriacdo. E com a falta de terras, muitas

pessoas acabam desistindo. .

Outra “falha” do governo com esse tipo de cultivo, ¢ a falta de apoio técnico

Voltado ‘a reahdade do agrlcultor O governo, segundo Mateus, deveria ter iniciativas
progressistas e néo politicas conservadoras.
Um outro fator que afasta muitas pessoas da agricultura de subsisténcia, € que €

muito dificil viver s6 desta agricultura, fazendo com que muitos agricultores que

praticam esse tipo de cultivo, tenham que vender uma parte de sua produgio para obter -

algum lucro, que € utilizado na compra de-alguns produtos e investido na melhoria de
equipamentos. Mas em compensago, o valor gasto nio ¢ muito alto. Gastarh no
méximo R$ 100,00 por més. ”

Apobs a realizagio deste ensaio, podemos ~concluir que a agricultura de
subsisténcia ¢ pfejudicada porv varios fatores desde a €poca em que o Brasil ainda era
uma. coldnia de Portugal. Essas dificuldades impediram ¢ ainda impedem;seu pleno
desenvolvimento. Porém existem alguns fatores que “aliviam” essa “sobreéarga” de

dificuldades e ajudam na prosperidade da agricultura de subsisténcia. Também existem

pessoas, como os integrantes do MST, que lutam para que a agricultura de subsisténcia

continue a existir e se depender da luta dessas pessoas nio deixard de existir assim tdo
facilmente.
Referéncias:

1- Entrevistas realizadas nos Assentamentos
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Ensaio escolar 2

-

SIEVEIRA, J. C:; SILVA R:P : TROTL 1. M-.C. Camihhos e énsaios — Coletéanea de
textos de professores e alunos de 8* série do Colégio de Aphcagao CED/UFSC.
Flonanopohs Imprensa Universitaria-Margo/2008.

Terra Mae: é dela que precisamos, e com ela que sobrevivemos

Cristina Berwanger Pereira
Dauana Berndt Inacio

Fernanda Pompermaier Rotunno
Marina Bergmann Kremer

' Vanessa Cardoso Pires

E muito importante entender bem o que é um mov1mento social, vérias vezes ouv1mos a
midia citar essa expressao. Poxs bem, chegou a hora de entender do que se trata.

Movimentos sociais s3o organiza¢des que tem por objetivo Juntar um namero de
pessoas para defesa ou mudanga de uma idéia, ou contexto social especifico na qual estdo
inseridos. Trata-se de uma organizagio coletiva que busca uma nova ordenagio de vida. E lutar
por uma sociedade mais democratlca é buscar a mudanga ou a conservagao de uma idéia, é ter
uma maneira de pensar e agir diante a sociedade.

Existem hoje no Brasil, diversos movimentos ligados a terra: Movifnento de Luta pela
Terra ( (MZT), Liga Operarla Camponesa (LOC), Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem

- Terras do Parana (MTRSTP), Movimento de Luta pela Libertagdo dos Sem Terras (MLST), € o
- que nos interessa nesse ensaio o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), dentre
ooutros. Focaremos nossa atencio no MST, por ser um movimento que ja tinhamos um certo
~ conhecimento através dos meios de comunicagio (Televisdo, revistas, jomais, etc.), e também
através da pésquisa de c:a’mpo2 para Fraiburgo (SC), na qual tivemos a oportunidade de conhecer
os integrantes do movimento, e a orgamzagao dos assentamentos >. !

Na saida de campo para Fraiburgo tivemos a oportumdade de mvest1gar 0 processo de
formac@o dos assentamentos, assim como conviver com a sua atual\reahdade.

Segundo Carolina Sampaio -Maciel Dantas’® parte das familias que participaram da
primeira ocupagéo ocorrida em Santa Catarina, ainda hoje estdo assentadas em Fraiburgo. Essas
familias vieram de um grande acalnpalflellto em Abelardo Luz, localizado no oeste do Estado.
Esse acampamento foi fruto da ocupagdo da Fazenda Eunice, na noite de 25 de maio de 1985,

com a participacdo de aproximadamgnte‘ 1300 pessoas. Para Fraiburgo foram um total de 103

! Nem sempre 0s movimentos sociais lutam pela democracia, como os que buscam a conservagao de uma
idéia, como a juventude fascista.
% No periodo de 4 a 6 de junho de 2007 realizamos uma pesquisa de campo nos Assentamentos Unido da
Vitéria e Vitéria da Conquista,no municipio de Fraibugo, em Santa Catarina.Nosso ob;etwo na
oportumdade foi analisar a problemética da posse da terra no Brasil.

* Aluna da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), que fez uma conclusio de curso em 2005, no
curso de Histéria. :
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familias, 34 para o assentamento Unido da Vitéria, 45 para o assentamento Vitéria da
Congquista, ¢ 12 para o assentamento Rio Mansinho (que nés ndo tivemos a oportunidade de
conhecer) O prlmexro assentamento a ser formado foi o Unido da Vitdria, em 24 de junho de
1986, e 0 segundo foi 0 assentamento Vitéria da Conquista, em 30 de outubro de 1986.

~ Atualmente * a 51tua<;ao nos assentamentos €&  estavel, ; \eles possuem
educagﬁd“,alimentagﬁo, e moradia mesmo que sem o apoio financeiro mais intenso do
govem;).Um ponto muito importante para refletirmos € que mesmo tendo alguns avangos,
outros aspectos ainda sdo precarios.A falta de acesso a satide ¢ um deles, sendo que o posto de
satde mais préximo esté a 24 km dos assentamentos :

" Mas se eles ndo recebem verbas do governo como é mantido estes assentamentos?
Segundo o professdr de matematica * da Escola Agricola 25 de Maio, é possivel obter lucros
quando o clima é fayoravel, pois assim a safra é boa. J4 quando o clima é desfavoravel com
geadas,chuvas, e etc. a plantagio € escassa. !
Mesmo que o MST tenha fins que tragam beneficios para o grupo que lutou e
~ reivindicou, durante uma entrevista com o professor de Geografia Edson Lorenco, descobrimos
que existem movimentos que ndo concordam com as idéias Que o MST transmitem, por
exeinplo, a Unifio Democratica Ruralista (UDR) °. Ao sabermos que existe esse tipo de
movimento ficamos intrigadas, pois em nossas mentes o0 MST da oportunidades para muitos e
seria um absurdo ter um movimento contra ele, embora isso faca parte do processo democriatico.

O MST foi criado na década de 1980. Nesse periodo, grandes ind@strias se
modernizavam, inclusive o agronegécio, colocando-se 4s vezes em igualdade de exportacio
com os paises de primeiro mundo, causando desemprego e €xodo rural.

. Decepcxonados com a expulsio de familias das propriedades em que trabalhavam, a
Comlssao Pastoral da Terra (CPT)’ organizou uma ocupagao no Rio Grande do Sul, que foi a
gestagio de um movimento maior que se consolidava. Anos mais tarde em Cascével (PR) foi
criado o 1° Encéntro Nacional de Trabalhadores Sem Terra, e comegou entdo, a se destacar no
Brasil os primeiros sinais de mudangas sociais no campo. :

Foi uma conquista dura, muita gente lutou, morreu, e as vezes.nem assim obtinham
resultado.

Durante todos os momentos de pesquisa e o recolhimento de dados, o nosso grupo‘de
trabalho (GT) pode aprimorar os conhecimentos sobre o assunto, para além do que a midia

transmite, elaborando assim, novos conceitos sobre esses movimentos em especial o MST.

* A Escola Agricola 25 de Maio desenvolve o Ensino Fundamental Médio e est4 localizada no -
Assentamento Unido da Vitoria.

Professor de matematica

§ Uni%io Democratica Ruralista (UDR) ¢ uma entidade de classe que se destma a reunir ruralistas e tem
Como principio fundamental a preservagéo do direito de propriedade.

Ela se apresenta como-apoiadora ou em alguns casos articuladora dessas lutas pela terra.
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Antes da saida de campo tinhamos a impressdo de que os integrantes do MST eram um grupo de
baderneiros, que s6 causavam problemas na sociedade, pois a midia ) mostrava os conflitos
que eles geravam com o governo, e nfio mostrava a verdadelra realidade do MST, que é um
- movimento que dd muitas oportunidades as pessoas, proporcionando-as moradia, alimentaggo e
estudo. Hoje, nds sabemos a importancia deste movunento que antes ndo tinhamos o
conhe01ment0

Nos Cristina, Dauana Fernanda, Marma e Vanessa atingimos nossos objetivos, é, sdo
aqueles 14 do pré-projeto, lembra? Além de muita dlversﬁo, descontracdo e unido das turmas,
e adquirimqs um grande conhecimento.

Foi muito boa essa oportunidade, muitas lembrangas ﬁcarﬁo/ para sempre conosco, a
n01te na foguelra com toda aquela cantoria, ursinhos de pelicia voando pela janela do Onibus,
garotas presas no banheiro pela voz desafi nada, o invencivel Guarani do professor Rafael, as
baguncgas € comilangas no quarto € a vitoria do Figueirense cantada antes do tempo.

S¢é temos que agradecer aos professores pela orgamzacao desse projeto incrivel, e forca

Referéncias bibliograficas: - :

1- http://pt.wikipedia.org/wiki/movimento social

2- DANTAS, Carolina Sampaio Maciel. Escola 25 de maio: Histéria de Lutas e Sonhos.
Trabalho de Conclusio de Curso / Historia, UFSC.

3- http://br.answers.yahoo.com/question/index?qid=20061120181210AAOLHFw
4- Texto “Movimentos Sociais” disciplina de S.ociologia.

54 Entrevistas realizadas nos Assentamentos
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Ensaio escolar 3

SILVEIRA, J. C; SILVA, R.P.; TROTT, T. M. C. Caminhos e ensaios — Coletanea de
textos de professores e alunos de 8 série do Colégio de Aplicacdo- CED/UF SC. ;
- Florianépolis: Imprensa Umversnana—Marc;oQOOS

A Voz da Midia Contra a Nossa Voz: como a midia trata os movimentos soc1als
ligades a terra no Brasil.

Arthur Nazario Palma

Gabriel Medeiros Souza e Silva
Luis Fernando da Silva

: Thiago Steinhaus
Willian Rogério Souza da Silva

Nem sempre a midia frata os movimentos sociais com a devida aten¢do. Com
muita mentira por tras de tudo o que realmente acontece com essas pessoas. Apos essa
compreensdo, resolvemos desenvolver um projeto de pesquisa, pretendendo esclarecer
melhor a atuagdo da midia com o MST. ‘

Para realizarmos esse projeto, os alunos das 8" séries rea»liz»aram uma viagem
para‘um assentamento de sem terras no municipio de Fraiburgo - Santa Catarina .

 Uma das nossas preocupacdes durante a viagem foi, saber realmente qual a
imagem que um assentado acha que a midia faz dele, saber o que falam do MST.
Muitas pessoas com quem nos conversamos, falavam que a mldla dlstorce muitas
1nforma<;oes sobre 0 MST. E que falam deles muitas vezes sem saber, p01s dao muito
mais valor a um pohclal morto do que 20 sem- terras mortos.

Todos eles do assentamento disseram para n6s que ndo € essa a imagem que
gostariam de ter, mas também nfio querem ter uma imagem beneficiada pela a midia.
Querem somente mostrar para todos apenas a realidade, o Que eles realmente sdo e o
que fazem. ‘

: Uma das pessoas que mais conversou conosco foi a Ahne disse que essa
reahdade ¢ de que o MST néo ¢ composto por um bando de invasores, ou ladroes de
terras, mas sim trabalhadores que ficaram desapropriados de suas terras e querem

recupera-las.

! Aluna no Ensino Fundamental da Escola 25 de Maio, do Assentamento Unigo da Vitoria, Fraiburgo
(8O). '
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Isso € apontado por Aline como uns dos insultos quem a midia faz, pois nfo
buscam falar sobre o lado bom do MST, épehas ‘aquele lado' citado acima, o de
“invasores”.

Desviar a atencdo dé midia pogié ser uma de suas defesas, a questdo ¢ : como
_desviar esta atencéo (da midfé). Novamente Aline citou que o que eles costumam fazer

26 _convide.lr‘ as pessoas para ir conhecer o trabalho deles, 14 no assentamento eles tém um
jornal préprio e uma revista'em quadrinhos com personagehs que foram criados por eles
proprios, “essa € uma maneira de provar que o MST niio ¢ s6 invasio de terras e etc,
’também ha culturzi...”, dito por Aline em uma de nossas conversas. '

Com pescjuisaS feitas em jornal temos alguns exemplos de matérias sobre os
sem-terras, “Policial é feito refém por sem-terra em S&o Paulo” (O ESTADO DE SAO
PAULO, 31/05/99), “Sem-terras incendeiam casas e fazendas” (O GLOBO, 15/07/99),
“Sem-terras bloqueiam 3 prefeituras no Pontal” (O ESTADO DE SAO PAULO,
21/05/99). Isso sdo exemplos de frases de jornais, todos falam contra ou de algo ru1m
que aconteceu envolvendo os sem-terras, que sio insultos para eles.

“E comum encontramos em revistas a intengo de transformar a questdo agraria,
em problema especifico do MST. Pbucas foram as reportagens em que o tema MST era
discutido favoravelmente. 7

Enfim, de acordo com a pesquisa realizada, amnossa opinido € de que realmente a
midia desmerece o MST. Também observamds que d,igmte de tantos insultos, ndo
'achaf}nos em sequer um jornal ou revista, uma resposta do\ MST, tiramos entdo de
conclusdo qué isso s6 acontece porque a midia tenha talvez um medo de assumir um
possﬁ/el erro com o' MST e nfo Ihe déo direito de resposta. : :

Por isso ﬁés dizemos a vocé para que ndo acredite em ,tudo 0 que vocé 1€ nos
jornais, revistas ou v€ na televisdo, procure conhecer pessoalmente, assim como nos, a

comunidade, o trabalho dessas pessoas, que é um trabalho honesto e interessante.

Referéncias bibliograficas: :

1- Revista Caros amigos — As grandes entrevistas 4/05/ 2001.
2 - hitp://www fortunecity.com/boozers/bird/263/id188.htm
3- Jornal O Estado de Sdo Paulo, 31/05/99.

4- Jornal O Globo, 15/07/99.

A 5- Jornal O Estado de S&o Paulo, 21/05/99.

6- Entrevistas realizadas nos assentamentos.
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Anexo 1V: ensaio escolar previamente desformatado, escolhido para trabalhar a
formatacéao

(O Papel da Mulher na Luta pela Posse da Terra: mulheres aqu
ela

Angusto Nichele Ottorni de Almeida
Bianca Henrique Francisco

(Fabriela Bezza

Izsadora Bet da Fosa Orsatto
Vitor Shimomura Spinelh

A MUIHER NOs MOVIMENTOS SOCIATS
LIGADOS A LUTA PELA POSSE DA TERRA, FOI
JULY DOs ASSTTNTOS TRATADOS E
APRESFNTATIOS FELO T NW° 12, ATENDENDO
FROFOSTA DO FROJEIO FE= NA ESTRADA DO
CONHECIMENTCF, DURANTE O ANO IDE 2007

ESSE TEXTO FOI CONSIRUIDO A PARTIR
DE LEITURAS PESQUISAS E UnA =ATDA DE
CAMPO A FEATRTTRGO — SCF (ASSEFNTAMENTOR
UNIRO DA VIIORIA E VIIORIA DA
CONQITISTA Do MOVIMENTO DOs
TRABATHATORES RTTRATE SEM TERERA — MET),
ASSTART FUDEMOS CONSTATAR TMLA
REATTDATE DISTINTA DA QTIE VIVEMOS

APERAR DO: DIREITO: DA MULFER SEREM OF
MESMOS QTTE OfF DOS HOMENS FPERANTE A LE,
FERCEBE-SE QUE AINDA HA PRECONCETIO BEM
BELACERO A CAPACIDADE FEMININA. ATINAI,
QITANTAS VEZES, AR MUIHERES s10
DISCEIMINATIAS POR FAFEREM ATCO QTIE OS
HOMENS JULGAM NAO ESTAR AQ ALCANCE
DELASH

NO INICIO DE NOSSO PROJETO NOS
DECICAMOE SOMENTE A PESQIIISAR SOBRE AS
MULHERES EM SI. POREM. PERCEBEMOS QUE

* Projeto de pasquisa desenvolvidono Colégio de Aplicagio dasde 1999,
inicizdo pelos professores Joss Carlos da Silveira = lyJariss da Silveirs. E
aplicado nas 8% sarias.

2 A calda da campo realizou-sa nopariodo de 4 a 6 da junho da 2007 2 tave
como objstivo garal o proposito da investizar a problamstica dapossa da
tarrano Brasil.
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FPARA COMFPREENDIEBMOE MEHOR ©O EEDO
PATEL, E PRECISO QUE SAIBAMOS DAR
IMPORTANCIA A CADA GENERO NO
MOVIMENTO.

S5 O OBJEIIVO INICIAT ERA DE
INVESTIGAR O DIA-A-TOIA DDA MIUJIHER, SARFR
SJAS QFINIOES, SOBRE SUJA POSICAO Na
SOCIEDATIE ITOGO PASSAMOS A TENEAR NA
COMPARACAO ENIRE O PATEL DA MIUJLHER
NO MEO TRBANO E O QUE DESENVOLVEM
NA ARFA RURAT.

NOsEA MATOR DIFICUILDADE FOI
CONSEGUIR. ENTREVISTAS COM AS MIUUTHERES,
PORQUE ATEM CE ESTAREM SEMTRE
QCUPADAS COM ATAZFERES Do
ASSENTAMENTO, PARECED QUE E.AS NAO
QUERIAM SE EXPOR. COLOCAR SIJAS IDIIAS

AO LONGO DO TEMPO HISTORICO E DA
TROFRIA HISTORIA, A MUJLHER ERA, E AINDA
£ CONSIDERADA COMO ORJEIO DE
REFRODUCAO E DONA DE CASA FHA N3O
TINHA O PODER DE MANDAR E NEM DE
EXTRESSAR SIJAS IDEAS INCONFORMADAS,
MIITAS MUJLHERES SE REBELARAM, OUTRAS
TIVERAM QUE DAR ATE A SUA PROFRIA VIDA
IM TROCA DE UMA POSICAO MELHOR NA
SOCIEDADE, FRINCIPAIMENTE NO TRARATHO,
NA POLITICA E NOS DIREITOS SOCIATS TEMOS
COMO EXEMTLO, O DIA INTERNACIONAL DA
MIJIHER EM & DE MARCO DE 1857, AS
OFERARIAS TEXIZs DE UMA FABRICA DE
NOVA IORQUE ENTRARAM EM  GREVE
OCUPANDO A FABRICA, DARA
REVINDICAREM A REDUCAO DE UM
HORARIO DE MAIS DE 16 HORAS POR DIA
PARA 10 HORAS DE TRABATHO. EISTAS
OFERARIAS QUE RECEEIAM MENOS DE UM
TERCO DOS SATARIOS DOS HOMENS, FORAM
TRESAS NA FABRICA ONDE FOI FROVOCADO
UM INCENDIO CULPOSO. CERCA DE 130
MIJIHERES MORRERAM QUEMADAS EINTIO
FOI DECIDIDO CELEBRAR ESTE DIA EM
HOMENAGEM A ESSAS MUJLHERES E PARA
INSINAR AO SER HUMANO DAR MAIOR
VAIOR A ELAS PERCEBER O SEUJ PAPEL NA
SOCIEDATDE, CONTESTAR E REVER
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PRECONCETOS E LIMITACOES QUE VEM
SENDO IMPOSTOS A MUULHER.

LENG  AMOTIVO DA MIODHER EBTAR
SAEMMTRE EA ARGV LIAZAR DEDE O
PIRIODO COLONIAL — ONDE R &
DIREOTO DO VOTO ENAO R 53:__ 4 EXTPRESSAR
SOJAS OFINIOES - NOSEA SOCIEDADE SOFRE
CERTO FRECONCETO COAM o
ENVOLVIMENTO DA MULLER EM ALGUNG
SETORES COMO £ O CASO DE CARGOS

:V: RTANTES EM EMFPRESAS F A QUETAIO DA
POLITICA

“Az mulheres nos diazs de hoje, na area whbana
socialmente posiclonada € igual as do meio naral O que as
diferencia sio habitos, ou seja, modo de viver. As mulheres no
meio whbano, por exemplo, sdo caracterizadas por frases
machistas, as discriminando pelo fato de serem mais delicadas,
cuidadosas, orgamizadas e com menos forga fisica comparada
ao homem. Quando vistas em reunides politicas e empresanais
muitas vezes atraem olhares infenorzando-as como se fossem
incapazes de asswmir tal cargo. Ji no meio nwal & rare
presenciar atitudes machistas. 1a oz homens reconhecem os
valores da mulher; sua capacidade de realizar diversas
atividades do assentamento, as vezes tio bem quanto eles.”™

Em entrevista com o Sr. Jaime®, falou-nos suas opinifes
sobre o papel da mulher. Ele reszaltou que o papel da mesima,
nos assentamentos & muito consistente: “ela esid presente em
todes o5 sefores e cargos politicos”. Sendo assim wma
participacdo considerada essencial, ja fazendo parte do
cotidiano do MST.

* Paqueno agricultor qua entravistamos am sua proprizdads, a fim da relatar
sua opinido sobrz as mulherss do Assantamento Unifo da Vitoria, Fraibuen

(SC).
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Consultarmos também a opinide de wna mulher sobre o
seu papel. Marioni* tem 46 ancs e afirma que carrega uma
fun¢io mportante em seu grupo. Diz ainda que seu dia-a-dia €
bem comide, pois trabalha & horas por dia na Secretana da
Ezcola do Aszsentamento, cuida da casa e da horta. Além desses
afazeres, tem outraz atividades, como croché, murais,
artesanatos, bordades, contribuindo para o seu sustento e lazer.

Manoni gosta do gque faz, mas preferna gquande
trabalhava dentro da sala de aula. Um ponto importante que ela
destaca € a diferenga da sua vida paraa de wn homem. “0 gus
diferencia nossas vidas é o trabalho. O homem acorda gedoe
vai mexer na lerrd & quande voliamd noite descansam. Ja, nds,
mulheres, aléem de trabalhar na escola e na horta, cuidamos
dos filhos, fazemos comidas, limpamos a casa, gl

Entrevistames também wma jovem, pois queriamos ir adiante.

Além de tomarmos
conhecimento sobre
opinides das mulheres ¢
homens, teriamos gque
saber e alguma
crian¢a, que, afinal, um
dia seria mulher.
Tuliane® tem 13 anes,
mora com seu pai € sua
sobrinha. Disse para
nosso grupo de pesquisa
que a mulher nao
deveria fazer mais
trabalhos que oS
homens, pois muitos
deles, nao fazem nada ¢

* Punciondria da secretaria da Escola 25 d= Maio, no Assentamento Unido
da Vitoria, Fraiburgoe (3C).

* Aluna da 8" séris, da Escola 25 de Maio, no Assentamsnto Unido da
Vitoria, Fraibureo (S3C).
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vivem as custas de sua
esposa. A menina foi
muito insegura ao
responder nossa
pergunta, apresentou
certo medo.
Timidamente, nos
respondeu que nao
gosta muito da sua vida.
€om apenas 13 anos e
pelo ¢riste fato do
falecimento da mae,
tem que trabalhar na
ro¢a, cuidar de sua
sobrinha € estudar.
Assim, quase nao sobra
tempo para diversao,
como ela mesma disse,
‘apenas gqueria
aproveitar mais a minha
Juveniude, pois desde ja
me preparo para a vida
aduléa no meio ruaral’.
Mas, ela nao desanima.
Seu sonho € ser
professora. Acha que
assim, estara completa,

272



sera uma mulher de
verdade.

Nio falameos tudo isso em vio. MNio sio opiudes nem
conclisdes tiradas a partir de nossa viagem. Pois conforme a
Constitnicio Federal de 1928, no seu artigo 3°, TODOS sig,
1guals perante a Lei, sem distingio de qualquer natureza (I -
homens e mulheres sio iguais em direitos e obrigacdes).

Nio & somente nosso guupo de pesquizsa quem lhes
afimma i1szo0. Procuramos depoimentos de mulherez com
opinides relacionadas ao que falamos até agora.

A mulher tem
fetto ao longo Dos
anos, barias
conquistas
importantes ¢ bibe
cercana oe
bomenagens... mas
SeTa quUe  £SSas
homenagens  nao
S0 SO apenas mais
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uma  forma e
preconcetto ¢ niedo
pelo espaco por nos
adquirido?  32ao
apenas
homenaqear  uma
bes por ano e citar
NOSS0S feitos.
Querenmos
reconhectnento
pessoal e
profissional.
Exigimos respeito
praviamente afinal,
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soMos  diQnas  oe
tudo 1550 ¢ Mais.°

Concluimos com todas as pesquisas feitas, gque
mdependentemente dos direitos dasmulheres serem os mesmos
que os dos homens, mfelizmente ainda ha esse preconceito que
nunca devena ter existido, mas por sorte e lutas esta
dezaparecendo. Pode-se acreditar que wm dia ja nio hawvera tal
Injustica.

Dizemos com grande
certeza que valeu muito
a__pena termos nos
esforcado para a
producao deste ensaio.
O fato de nos
preocuparmos em
reunir dados  para
melhor discutir sobre o
modo de vida de
pessoas com  uma
realidade totalmente
diferente da nossa, foi

® http /e puc-rio. br/noticias'debate/debate/debate_batom htvnl,
depeimente de Higlay Camelo da Silva.
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para conscientizar
criticamente  pessoas
que ainda guardam
esse preconceito
ultrapassado consigo.
Destacando o papel
importante da mulher
na sociedade, como foi
0 Nnosso objetivo,
acreditamos que com os
fatos relatados ajudara
a extinguir esse
preconceito, que como
todos, SO trazem
discordia. A
experiéencia em que
vivemos foi  muito
produtiva, em termos
de sairmos um pouco
do nosso modo de vida
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urbano com todas as
facilidades e irmos para
um meio com maiores
dificuldades,

dependendo dos
criterios analisados e,
quem sabe damors

mais importancia para
0 que ocorre no mundo,

alem do nosso dia-a-
dia.

Referéncias bibliograficas:

03, phtml'rd&=CONSTRUC 567 &ng=pdsc=3 &th=42 &se=D

72—

hpTed=1
3-http://puc-rio br'noticias/debate/debate_batorm htiml

4 — Jomal Agricola — O Estado de 830 Paulo, quarta-
feira. 4 de abnl de 2007, n°2681.

35— BAGNO, Marcos. Pesquiza na Escola— o queg,
como se faz 830 Paulo: Edigées Loyola, 1998,

& — Entrevistasrealizadaz nos Assentamentos.

277



Anexo V: Slides utilizados para sistematizar as regularidades do género
A O O O L T TR LR LI

Ensaio

Titulo

Introducdo — apresentacdo do trabalho (contextualizagdo)

Desenvolvimento — ¢ o chamado “corpo do texto”

(exposicdo de ideias ¢ argumentos)

Conclusio - retine as ideias levantadas ao longo do texto,

com um posicionamento critico por parte do(s) escritor(es)

Referéncias bibliograficas
prprpepeppppppodpgugun

Exemplos
De

introducao
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Caminhos e Ensaios * Projeto Pés na Estrada do Conhecimento

Possciros: A margem do processo de conquista da terra

Bertoldo A. Franco
Bruno André Blume
Eduardo Santos Jr.
Juliano G. Lohn
Paulo Vitor de Oliveira

Caro leitor, queremos lhe perguntar algumas coisas. Qual é o rumo que a
agricultura brasileira deve tomar? Ela deve continuar do jeito que estd agora, com
enormes latifiindios para alguns poucos, e quasc nada para muitos? Ou vocé acha que
uma reforma agréria deve ser feita para que a terra seja bem distribuida para todos? Se
vocé tem dividas sobre o assunto, talvez esse texto possa esclarecé-las. Queremos agora
falar sobre posseiros, que sdio um exemplo de como ¢ injusta a situagdo da agricultura
do nosso pais hoje. Nunca ouviu falar sobre eles? Nio se preocupe, também nio
sabiamos nada sobre eles até fazermos uma pesquisa sobre sua histéria, situagiio atual,
entrc outras coisas. Também fizemos uma viagem com nossa escola para um
assentamento em Fraiburgo, Santa Catarina, para conscguir mais informagdes sobre

€55as pessoas.

p.38
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Caminhos e Ensaios * Projeto Pés na Estrada do Conhecimento = v

Agricultura de Subsisténcia: altos e baixos no campo

André Lucio Giotto

André Vinicius Piva

Daniel Carvalho D’ Acampora Sucupira
Igor Galvio Soares

Petterson Machado

A agricultura de subsisténcia, que é o cultivo realizado para suprir as
necessidades do agricultor, enfrenta muitas dificuldades na sua realizagiio, mas também
encontra algumas facilidades. Neste ecnsaio pretendemos revelar as  principais
dificuldades ¢ facilidades da agricﬁltura de subsisténcia. Para isso utilizaremos dados
obtidos com um especialista no assunto, pesquisas em livros e internet, além de uma

pesquisa de campo.

Primeiramente falaremos sobre as facilidades da agricultura de subsisténcia. As
facilidades nio sdo muitas e isso acaba prejudicando muito na sua realizagio, pois esse
fator acaba fazendo com que muitas pessoas desistam desse tipo de agricultura. Mas as

facilidades existem, aliviando um pouco o grande niimero de dificuldades.
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Caminhos e Ensaios * Projeto Pés na Estrada do Conhecimento e s

P45

MST: conflitos, violéncias ¢ assassinatos

Bhruno Ferreira Faring
Jodo Carlos Correa Neto
Marcus Vinicius Silveira

Rafael da Silva
Tomas Sanfelici Coelho

.
O nosso objetivo nesse texto foi o de mostrar 20 leitor 0 modo com que O |
trabalhador rural é tratado para que deixe a propriedade no caso, em que ocupou. |
Mostrar tamanha violéncia que o ex-proprietirio da terra usa que ds vezes até tras ‘
assassinatos. Buscamos histérias de pessoas que sofreram ameagas por exercerem |
posicdes mais fortes dentro do movimento. Falaremos também do massacre de Santa \
1

{

|

Helena que se localiza no municipio de Corumbiara cm Ronddnia.

prepoupppoupooidpuy

Exemplos
De

desenvolvimento
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Caminhos e Ensaios * Projeto Pés na Estrada do Conhecimento i T

Por lei, cada terra deve exercer sua fungiio social'. E é ai quc o MST entra.
Quando o Instituto Nacional de Colonizagio ¢ Reforma Agraria - INCRA? prova que
uma determinada terra ¢ improdutiva, o MST pode entrar com o processo de
desapropriagio das terras. Mas para consegui-las, nio ¢ facil, nio! O MST a partir dai
tem uma grande luta pela frente, podendo durar semanas, mescs, ou até mesmo anos.

O MST tenta pressionar o governo de uma forma pacifica, como por exemplo,
fazendo diversas caminhadas ou inclusive, congressos. Nio sei se vocé sabe, mas no dia
13/06/2007 ji serd o quinto ano que eles vem fazendo caminhadas ao Congresso
Nacional, em Brasilia, onde cles marcham até a frente do Palicio do Planalto para
reivindicar seus direitos. Porém o governo nem sempre interpreta esta e outras pressdes
como um ato de luta, e sim como uma ameaga & ordem puiblica, que pode resultar em

um conflito com a policia.

Mas niio sio apenas marchas ¢ congressos que cles fazem para pressionar o
governo. Fazem também ocupagdes. Bom, vocé ja deve ter visto alguma reportagem na
TV dizendo: “O° MST invade mais terras.” Aposto que vocé ja ficou com muita raiva,

ndo é mesmo? Mas niio é bem assim, a midia sempre mostra a versio dos grandes

Real, apeoas dmcoohecida: a lula pela posse de lerra, p. 5259

! Conforme a Constituigio da Repiiblica Fe(ierativa do Brasil em seu artigo 184, “Compete a
Unilo desapropriar por interesse social, pafa fins d¢ reforma agriria, o imével rural que ndo
esteja cumprindo sua fungdo social, mediaiite prévia e justa indenizago em titulos da divida
agriria, com cliusula de preservagdo do valor real, resgativeis no prazo de até vinte anos, a
partir do segundo ano de sua emissdo, € cuja ntilizagdo serd definida em lei.

§ 1° - As benfeitorias tteis e necessdrias serdo indenizadas em dinheiro.

§ 2° - O decreto que declarar o imdvel conto de interesse social, para fins de reforma agriria,
autoriza a Unido a propor a agdo de desapropriagio.

§ 3° - Cabe i lei complementar estabelecer procedimento contraditério especial, de rito sumirio,
para o processo judicial de desapropriagio.
» :

§ 4° - O orgamento fixard anualmente o volume total de titulos da divida agriria, assim como o
montante de recursos para atender ao programa de reforma agraria no exercicio.§ 5° - Sio isentas
de impostos federais, estaduais e municipais 4s operagdes de transferéncia de iméveis
desapropriados para fins de reforma agraria” In:

http://www.soleis.adv.br/desapropriacaofuncaosocial htm

2 O Instituto Nacional de Colonizagio € Reforma Agriria ¢ um o6rgio do govermo que

administra ¢ tem a missdo de fazer a reforma agraria, manter o cadastro de imoveis rurais do
Brasil ¢ realizar a organizagdo das terras publicas da unido.
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Aconttce que a ocupagiio muitas vezes ¢ tomada como uma INVASAO, no que
pode gerar outro conflito, que seria com os grandes latifundidrios. Quando o MST
ocupa uma decterminada drea para mostrar scu ato de luta ao governo, como ji
comentamos, pode ocorrer de o dono dessas terras niio accitar de jeito nenhum essa
ocupagiio ¢ também nilo querer fazer acordo algum com o governo. O que ocorre ¢ que
na maioria das vezes esses grandes proprietirios contratam homens para proteger suis
terras, os chamados jagungos. Geralmente esses homens vém armados e prontos para
realmente atacar se o MST tentar ultrapassar uma determinada regidio. E ai que pode
ocorrer uma grande tragédia. Um exemplo veridico de um grande e lamentivel conflito
pela posse da terra é o Eldorado dos Carajas, onde foram mortos 19 sem-terras pelos

policiais que estavam a mando do governo, no dia 17 de abril de 1996.

A grande diferenga entre OCUPAR e INVADIR, que as pessoas normalmente
nio conseguem entender, é que a palavra ‘INVADIR’ ¢ usada quando vocé entra em
algo que nio ¢é seu, que por la vocé nio é bem vindo ¢ ¢ tomado como um ato de forga
em beneficio particular. Mas por [ei, como ja falamos, se a terra nio desempenha fungiio
social, o MST pode sim, entrar com O Pprocesso da desapropriagiio, sendo entio
OCUPACAO, um espago que apenas foi preéenchido. Nesses casos, para cles prevalece
muito a questio da religiio também. Ha tempos o proprio movimento niio achava muito

certo ocupar essas terras. Mas é como eles dizem, “Decus quando fez a terra niio cercou-

3 Nes dias 4,5 e 6 de junho as turmas das 8"séries do Colégio de Aplicagio fizeram pesquisa de

campo, nos Assentamentos Unido da Vitéria e Vitéria da Conquista, localizados em Fraiburgo-
SC. Os assentamentos respectivamente tem 550 hectares e 830 hectares de drea.

Em campo tivemos a oportunidade de entrevistar muitas pessoas, ¢ constatamos
que havia um sentimento comum em todas elas, que era a indignagfio. Essa indignagio
era em voltada para a midia, por ela sempre mostrar e estar ao lado de quem a
beneficiasse, ou seja, dos latifundirios 6u do governo.

Sr. Vitelson, um pequeno agricultor entrevistado®, diz que a televisiio niio mostra
as coisas boas do movimento, como as boas escolas que cles tém, ou entdo que as
pessoas que ali cresceram cstﬁol lutando e conseguindo hoje estudar fora para ter uma
vida melhor. O préprio filho dele é um exemplo disto, pois foi criado no MST, hoje é
formado pela faculdade do Rio Grandé do Sul e atualmente estd em parceria com o
movimento. Vimos também o caso de uma garota que estuda na Escola 25 de Maio
(Fraiburgo), que ji fez intercimbio ¢ foi classificada no primeiro lugar em Espanhol na
regido. Isso nos faz ver as coisas boas que o movimento proporciona ¢ nio sé as ruins
como sempre estamos vendo nos meios de comunicagiio.

Fizemos também uma entrevista com garotas da nossa idade que nos chamou
muito atengdo, quando perguntamios o que elas mais gostariam de mudar no movimento,
clas imediatamente responderam que era esse PRE — conceito que as pessoas tém

contra o MST.
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Vocé ndo deve saber, assim como muitas Pessoas tambem ndo, mas essa Julg
pela conquista da terra ¢ algo que ja vem acontecendo hd muito fempo, para sermos
mais precisas, desde o comego da colonizagdo brasileira, O temitgrio brasileir )i ol
dividido em capitanias hereditdrias, em sesmarias ¢ cm latiflindios, que ¢ a divisdo que
consiste at€ hoje

Antes mesmo que o Brasil se lomasse independente, todas as terras pertenciam o
Portugal.rMas no scculo XVIIL, as sesmarias foram liberadas ¢ os latifindios ficaram

com s parles mais importantes para a economia, ¢ logo o territgrio brasileiro fof (odo

prilica comum duraale o Brazil-Colénia.

frepoapppupupooidpun

ocupado pelos mesmos, e i it

Exemplos
De

conclusio

283



Enriquecemos  muito nosso conhecimento com toda esta  experiéncia.
Aprendemos ¢ conhecemos coisas que antes nos cram indiferentes. Moje damos um
outro valor a estas pessoas, ¢ sabemos reconhecer todo o esforgo que cles vém tendo
para conquistar um espago na socicdade brasileira. Agradecemos aos nossos professores
¢ ao Colégio, por terem nos proporcionado agora dispor de todo este conhecimento ¢ ter

uma visiio muito mais ampla em rélagiio ao movimento.

Nossa como o tempo voa, como toda essa conversa descontraida acabamos

fazendo nosso ensaio. Obrigada.

A terra e a democracia aqui ndo se encontram. Negam-se, rencgam-se, Ppr
isso, para se chegar 4 democracia ¢ fundamental abrir a terra, romper essas
cercas que excluem e matam, universalizar esse bem, acabar com o absurdo,
restabelecer .os caminhos fechados, as trilhas cercadas, os rios ¢ lagos

apropriados por quem, julgando-se domo do mundo, na verdade o rouba de
todos os demais. (SOUZA, 1994) *

* Ilebert José de Souza, (Betinho), sociolégo brasileiro, falecido em 1977, fundou o IBASE, atualmente
uma das maiores ¢ mais importantes ONGs do Brasil, que desencadeou o Movimento cotra a fome, a
Miséria e pela vida.

Real, apenas dmcoohecids: a luls pela posse ds lerra, p. 5359

/ 58

: - . . o 0
£ isso que estamos tentando mostrar. Que os posseiros podem ajudar e muit

Brasil. scu cstilo de vida pode salvar o comércio de cidades, colaborar com a
: Sl 5 ‘
preservagiio do meio ambiente, eles podem ser muito uteis, basta que lhes déem valo
3 0 “s r . i
Como? Ceder a propricdade da terra em que vivem ja ¢ um grande avango. Como ja fo

dito, dar crédito para terem uma vida digna ¢ condigdes para trabalhar ajudaria muito.

i ueno
Acreditamos também que assentamentos agricolas sio uma boa forma de o peq

Ans s : : 5
agricultor poder colocar o seu produto no comércio. Vimos 1sso em Fraiburgo, ond

1 ¢ : ra
existem cooperativas, ¢ onde todos - 0s agricultores tém seu pedago de terra pa

L Sa e ot
trabalhar, £ um rumo que se pode tomar. Na verdade, uma ycforma agraria seria ideal,

para podermos ver a justica sendo feita finalmente, mas isso ¢ dificil de acontecer. Pelo

r i : de
menos, sabemos qual a situagdo da nossa agricultura, ¢ também temos exemplos
pessoas que lutam pela mudanga dessa situagdo.

i clui i dar
Enfim, apos cssa pesquisa concluimos que alguma coisa deve mudar, ¢ mu

> = =
para melhorar a vida de pessoas como 0s pOSSeIros. E vocé, o que acha agora?

]l Poszseiros: ¥ margea do processo de conquisla da lerra, p. 3535 3 6
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Com a pesquisa que realizamos pode-se concluir que a agricultura familiar nio
deve deixar de existir. Além de ser a grande responsdvel pela producio de alimentos, ¢
um meio em que a familia trabalha unida, Muitas familias tm na agricultura o tinico
meio de sobrevivéncia, Com isso a luta pela Reforma Agréria deve continuar, pois é um
meio de todos terem acesso a terra,

Assim teremos uma maior produgo de alimentos ¢ ninguém terd mais terra que
o outro, como propde o MST. Com isso as terras ficariam com mais utilidade,
garantindo que a produgdo da agropccudria esteja voltada para a seguranca alimentar, a
climinagdo da fome e ao desenvolvimento ccondmico e social dos trabalhadores. Além
disso, as pessoas permaneceriam no campo ajudando no desenvolvimento das pequenas
cidades. Nio iriam ter que buscar emprego nas grandes cidades, evitando-se assim o

¢xodo rural,

Agricullura familiar: avangos ¢ diliculdades, p. 3234
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Anexo VI: Slides sobre citacdes e referéncias, de acordo com a ABNT
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2.2 Reflexdo sobre a prética pedagogica em atividades extraclasse

Inicialmente foi-nos proposto ministrar a oficina sobre o género ensaio em dois dias,
com uma carga horaria de 2 horas por dia, finalizando em 4 horas totais de docéncia. No
entanto, em reunido com o grupo de professores participantes do Projeto Pés na estrada do
conhecimento, destacou-se um problema quanto ao cronograma que haviamos recebido
anteriormente.

De acordo com o cronograma, iniciariamos a oficina no dia 06 de junho, quinta-feira,
e finalizariamos no dia 13 de junho, ocupando as 2 horas semanais de Iniciacdo Cientifica
(IC) que consta na grade de horarios dos alunos. Porém, observamos que a aula do dia 06 de
junho seria a primeira aula de IC apos a saida de estudos para a cidade de Ita. E, tanto nos
guanto os professores, achamos relevante que os alunos pudessem ter um primeiro momento
de conversa com o professor regente da turma para que, posteriormente, aprendessem o que é
e como fazer um ensaio e pudessem, entdo, contemplar as questdes discutidas no semestre em
torno de cada eixo tematico de pesquisa em um ensaio.

Os professores alegaram que, devido a falta de tempo para os alunos produzirem o
ensaio, a oficina deveria ser ministrada em um Gnico dia, ocupando as cinco aulas da grade de
quinta-feira dos nonos anos. Entdo, no dia 13 de junho, nés nos dividimos cada uma com a
turma de IC que participara desde o inicio do periodo de observacdo para ministramos a
oficina sobre o0 género ensaio.

A implementacdo do projeto extraclasse foi bem sucedida. Imagindvamos que seria
um dia cansativo para n6s e para os alunos e, por isso, fizemos o que podiamos, no
planejamento da oficina, para tornarmos a aula atrativa e dindmica. Conseguimos colocar em
prética o planejamento, sem grandes desvios quanto a sequéncia dos conteudos, 0 que variou
de uma turma para outra. Ainda assim, conseguimos finalizar o que nos propusemos realizar
naquele dia.

Um espaco muito importante da oficina foi a questdo do reconhecimento do género
ensaio escolar. N6s levamos os ensaios de antigos alunos da disciplina de IC, para que 0s
atuais pudessem reconhecer as estruturas textuais de tal género, tendo, em méaos, um roteiro®®
elaborado pela Professora Nara, regente de uma das turmas de IC. Somente apOs o
reconhecimento do género por duplas e depois por grupos (dagueles que estavam com 0s
mesmaos textos), € que os alunos tiveram acesso a dimensao e diversificacdo do género quanto

a plasticidade do preenchimento de conteddo, pois oportunizamos um momento para ouvir 0

3 Cf. Anexo Il do item 2.5
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que outros grupos da turma, com outros textos, haviam percebido e identificado sobre o
género em questao.

Cada grupo pode, entdo, comentar sobre como se dava a organizacgéo da introducéo, do
desenvolvimento e da conclusdo daquele ensaio; se o texto estava coerente; se o titulo estava
de acordo com a ideia defendida no texto; quais 0s dados que os autores dos ensaios souberam
aproveitar e quais ndo ficaram claros; e como eles poderiam aproveitar aquela estrutura para
pensar no texto que precisardo escrever. Como essa foi a parte mais dinamica da aula,
consideramos mais produtiva em termos de participacdo dos alunos, nesse momento eles
puderam expressar-se e opinar. Mas também observamos muitas conversas dissonantes, tanto
que vérios foram os momentos em que precisdvamos pausar 0 andamento da aula para
conscientizar os alunos da importancia daquela oficina para a continuidade da disciplina de IC
e para a escritura do ensaio que eles enfrentariam em seguida.

Ja na segunda parte da aula, como foi mais expositiva e 0s alunos ja estavam
cansados, foi mais dificil de controlar as conversas paralelas e insistir na importancia da
concentracdo para entenderem as tantas (para eles) normas vigentes para a escritura do ensaio.

A nosso ver, esta foi a principal dificuldade da pratica pedagogica: mostrar para 0s
alunos de IC que, naquele momento, o género ensaio escolar teria que deixar de ser um
género desconhecido, pois como finalizagdo e objetivo da disciplina de IC eles deveriam
escrever um ensaio escolar. Além disso, a maneira como a carga horéria foi destinada para
gue pudéssemos ministrar a oficina ndo foi adequada, pois a aula ficou cansativa para 0s
alunos e para nos também. Um contetdo com uma carga de novos conhecimentos tdo grande
precisa ser particionado, para que os alunos consigam aprender e apreender aos poucos.

Ao término da oficina, saimos do Colégio com a sensacdo de dever cumprido, pois
haviamos colocado em prética o que estava planejado, porém, insatisfeitas com o desinteresse
dos alunos, que se deu, como observamos anteriormente, principalmente devido a falta de
distribuicdo das horas destinadas a essas aulas e a imposi¢do do tema para a oficina.

No entanto, 0 que ndo imagindvamos, € que os alunos nos procurariam, apos a oficina,
para pedir auxilio e até mesmo para agradecer o material que haviamos preparado e também
encaminhado por e-mail para a turma. Avaliamos, entdo, como positivo o reflexo que a
oficina pdde proporcionar a esses alunos, no sentido de valorizarem e reconhecerem
posteriormente o trabalho executado por nos. Entendemos que o material elaborado e enviado

para eles tdo minuciosamente explicado, foi essencial (como nos disseram alguns alunos) para
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que pudessem escrever seus ensaios dentro do prazo estipulado pelos professores regentes e
ainda recebessem elogios destes.

Outros aspectos que podemos destacar a respeito da experiéncia de docéncia
extraclasse € que, na verdade, os alunos encaram a disciplina de IC como sendo um desvio da
grade escolar “normal”, pois em varios momentos eles comentavam sobre o motivo de
precisarem dessa matéria, sendo que nos outros colégios ninguém precisava estuda-la. Poucos
defendiam a manutencéo da disciplina e argumentavam que era bom para eles. Como era uma
discussdo que sempre nos marcava, antes de iniciarmos a oficina, nés conversamos com 0s
alunos sobre a importancia da disciplina de IC no ensino béasico, e demos um pequeno
depoimento contando que a primeira oportunidade que tivemos de cursar uma Iniciagéo
Cientifica foi, infelizmente, somente durante a faculdade. O objetivo era que eles entendessem
a disciplina como um privilégio de poucos e ndo como um obstaculo.

Durante a aula percebemos a indiferenca de alguns alunos com relacdo a disciplina e
até mesmo conosco. A aceitacdo dos alunos que j& eram da nossa turma de estagio docéncia
na disciplina de Lingua Portuguesa foi mais facil, pois havia uma conexao ja estabelecida
entre aluno-professor, uma vez que a pratica docente nas aulas de Lingua Portuguesa ja estava
em sua finalizagéo.

Para nds, no entanto, a principal diferenca entre a docéncia no ensino da disciplina de
portugués e a docéncia na disciplina de IC foi mais a questdo da relagdo com a turma, que
parecia ser mais distante, apesar de sempre acompanharmos as professoras regentes tirando
duvidas dos alunos e auxiliando-os na execucdo dos trabalhos propostos. Além disso, o
trabalho realizado na disciplina de IC nos pareceu semelhante com a pratica da docéncia da
disciplina regular, no sentido de termos adequado nossas préaticas, para que os alunos tivessem
um ensino de lingua contextualizado e significativo.

Nesse sentido, partimos do ensino dos géneros textuais, para ampliar as competéncias
linguisticas e discursivas dos alunos. Tais competéncias puderam ser observadas muito bem,
pois varias foram as discussfes sugeridas pela turma, em que muitos articulavam seus

pensamentos e ideias de maneira bem coerente.
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3. VIVENCIAS DO FAZER DOCENTE NO ESPAGO ESCOLAR

3.1 A reunido de familias

Na primeira semana do estagio de observacdo, precisamente no dia 02 de abril de
2013, a partir das 18h, participamos da Reunido de familias do Colégio de Aplicacdo. Ela
tinha dois objetivos principais: apresentar os professores de todas as disciplinas as familias
dos alunos dos nonos anos e discutir a saida de estudos desses alunos para a cidade de Ita.

Os professores se apresentaram rapidamente e fizeram varios apontamentos
especificos sobre as disciplinas que lecionam. Destacaram a importancia do estudo em casa,
da organizacao que os alunos precisam ter, da utilizacdo da agenda que é doada pelo colégio e
da utilizacdo dos materiais solicitados (livros, dicionarios etc.). Falaram também sobre seus
métodos de ensino, de verificacdo da aprendizagem e sobre os conteldos que serdo
trabalhados ao longo do ano.

Quando a professora de Portugués apresentou-se para 0s pais, também nos apresentou
como as estagidrias da disciplina. Destacou a importancia da leitura e, em seguida, comentou
que era presidente da APP.

Por ultimo, os professores apresentaram as familias o cronograma da saida de estudos

para a cidade de Ita como sendo parte das atividades do Projeto de Iniciagdo Cientifica (IC).

3.2 A reunido de séries dos 9% anos

Na reunido, ocorrida em 11 de abril, estavam presentes quase todos os professores
dos nonos anos, juntamente de seus respectivos estagiarios. Estes e aqueles foram
apresentados ao grande grupo.

Os trés eixos discutidos na reunido: (i) a orientacdo psicologica, (ii) a educacdo

inclusiva, (iii) o Projeto Pés na Estrada do Conhecimento e (iv) Encaminhamentos.

i. A orientacdo psicologica

O orientador pedag6gico da escola apresenta as estagiarias de psicologia e explica
que os professores indicam os alunos cuja orientacéo psicoldgica é necessaria, encaminhando-
0s para as estagiarias. O objetivo deste projeto, conforme nos explica uma das meninas, é de
desmistificar a queixa escolar, trabalhando de modo mais coletivo sobre as demandas de cada

aluno. Ademais, sera também iniciado no colégio um projeto sobre violéncia escolar.

Ii. A educacdo inclusiva
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Inicia-se uma discussédo sobre a educacao inclusiva. Um dos professores comenta que
a pessoa responsavel pelo setor de inclusdo disponibilizou-se a assistir uma aula de 50
minutos em cada turma onde ha pelo menos um aluno com deficiéncia, para fazer o
acompanhamento necessario. Contudo, os professores ndo aceitaram tal assisténcia, por se
tratar, segundo eles, de tempo insuficiente para o diagnostico.

Os professores reclamam da falta de formacdo especializada deles prdprios para
darem aulas a alunos com necessidades especiais e comentam que a inclusdo na escola é
menos funcional do que burocratica. Levantam a questdo das tarefas de casa, colocando que,
na maioria das vezes, quem realiza as atividades sdo os pais dos alunos (especiais); e
questionam: a tarefa de casa, nesse caso, cumpre alguma fungéo?

Contestam ainda a falta de preparacdo dos bolsistas 0s quais acompanham esses
alunos, cuja formacdo é apenas em um curso regular de licenciatura, ndo tendo estudado
questBes especificas sobre alunos especiais e/ou educacdo inclusiva.

Iniciam discussdo sobre um caso particular da 9° A (turma onde lecionamos), onde
hd uma aluna que fica muito tempo junto do aluno com paralisia cerebral, impedindo,
segundo os professores, de que ele interaja com outros membros da turma; além disso, ela

brinca demais com o bolsista dele durante as aulas.

iii. O Projeto Pés na Estrada do Conhecimento e a viagem para Ita

A professora de Artes Visuais mostra em projecdo alguns trabalhos de fotografia
(dentre eles, o do artista plastico Vik Muniz e seu belo documentério “Lixo extraordinario”).
O professor de Geografia, em adendo, comenta sobre a importancia de trabalhar o potencial
da imagem.

A professora de Lingua Portuguesa explica sobre seu trabalho em sala de aula com o
género entrevista como um treinamento para o exercicio que os alunos precisarao realizar
durante a viagem; conta sobre o andamento das produgdes gravadas ou filmadas e comenta
sobre a dificuldade dela mesma diante das novas tecnologias. Ela e n6s mostramos algumas
das entrevistas ja impressas em A3 e comentamos sobre o andamento das produgoes.

Ao ensino por meio de projetos, o professor de Geografia afirma ser contrario, pois
acredita que o conhecimento disciplinar € importante para que os alunos consigam realizar um
bom trabalho na Iniciacdo Cientifica, onde todos os conhecimentos das disciplinas séo
congregados. Segundo ele, um ensino por meio de projetos acaba elegendo certos temas como

importantes, enquanto desprivilegia alguns contetdos essenciais. Ressalta a importancia do
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processo de refaccdo dos textos, embora sinta grande dificuldade na etapa da corregéo, devido
a necessidade de maior tempo dispensado as corre¢cdes. Destaca, por fim, a importancia da
participacdo dos alunos durante as aulas.

O professor de Historia queixa-se da falta de organizacdo dos alunos e ressalta a
importancia do uso da agenda escolar para anotacbes das tarefas. Segundo o docente, é
importante que o professor ndo seja autoritario, mas que tenha autoridade.

Acerca do estudo a partir de géneros textuais, a professora de Aleméo afirma que ira
tentar trabalhar em suas aulas os mesmos géneros estudados na disciplina de Lingua
Portuguesa. A professora de Sociologia diz querer trabalhar o género manchete.

A professora de Ciéncias esclarece que este ano o conteudo dos nonos anos sera
fisica e quimica.

Voltam a fala os professores de Historia e Geografia, para mostrar, através do
projetor multimidia, os blogs das turmas. Comentam brevemente sobre a importancia dos
blogs, como estimulo a autoria, pois neles os alunos postam seus textos produzidos na
Iniciacdo Cientifica, para o Projeto Pés na Estrada do Conhecimento.

A orientadora pedagdgica fala sobre a relacéo entre contetdo e pratica social, em que
um ndo tem prioridade sobre o outro. Salienta também a importdncia do trabalho

interdisciplinar.

iv. Encaminhamentos

Trilha a Lagoinha do Leste, no dia 08 de maio, coordenada pelo professor de
Educacdo Fisica.

Proxima reunido de séries, a ocorrer no dia 25 de abril, tendo como pauta: a trilha a
Lagoinha, o Setor de Orientacdo Escolar (SOE), a orientacdo psicologica e os conteidos

programaticos.

3.3 A educacdo inclusiva
O colégio possui um Projeto de educagdo inclusiva, com as bases legais de sua

implementacdo descritas no PPP:

A partir da Declaragdo de Salamanca (1994) assinada por 88 governos e 25
organizagdes, muitos paises comegaram a implantar politicas de incluséo dos alunos
com necessidades educacionais especiais no ensino regular, por considerar ser esta a
forma mais democratica de ampliacdo de oportunidades educacionais para estes
alunos. [...] A pratica em defesa da inclusdo possui forte embasamento legal. A atual
legislacdo educacional brasileira prevé as adequacGes necessarias nos sistemas de
ensino para que a inclusdo seja implementada de fato. Assim, a partir da LDBEN
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(Lei n® 9394/96 e do Decreto n° 3.298/99 (que dispde sobre a Politica nacional para
a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia), a Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11
de setembro de 2001 (que institui diretrizes nacionais para a educacdo especial na
educagio basica), no seu art. 3°, diz que “Por educa¢do especial, modalidade da
educacao escolar, entende-se um processo educacional definido por uma proposta
pedagdgica que assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos,
substituir os servicos educacionais comuns de modo a garantir a educacao escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da
educagdo bésica”. Portanto, a educagdo especial estd legalmente inserida na
educacio infantil, educacéo fundamental e ensino médio.*

No mesmo documento é ainda ressaltado que, além da obrigacéo legal, o colégio
preocupa-se com o desenvolvimento integral de todos os seus alunos e, por adotar uma
perspectiva de ensino-aprendizagem socio-historica, entende que todo grupo social é formado
por sujeitos diferentes, resultando em um todo heterogéneo. Portanto, a motivacdo para a
implementacdo do projeto ndo € apenas legal, mas politica e ideol6gico-filosofica.

Ao percebermos, durante o periodo de observacdo, que em nossa turma havia alguns
alunos com necessidades especiais, julgamos importante marcar uma reunido com a pessoa
responsavel pelo setor de inclusdo da escola, com o objetivo de colher informagdes
importantes que pudessem nos auxiliar durante a docéncia na turma. A reunido ocorreu no dia
19 de abril, no periodo vespertino, e nos possibilitou acesso as informacdes que se seguem.

O colégio possui 36 alunos com diagnéstico de deficiéncia (autismo, paralisia
cerebral, cadeirantes, Sindrome de Down, surdez profunda, deficiéncia intelectual, Sindrome
de Williams, Sindrome de Asperger — variante de autismo). Dentre eles, cinco sdo do 9° ano e
um (com paralisia cerebral e cadeirante) esta na nossa turma, o 9° A.

Possui também 21 alunos com transtorno e disturbio de aprendizagem (TDA —
transtorno de déficit de atencdo —, dislexia etc.). Quatro desses alunos sdo do 9° ano e dois
estdo na nossa turma (um com TDA e dislexia e outro apenas com TDA).

A escola possui hoje 36 bolsistas para acompanhamento especial desses alunos (com
deficiéncia ou transtorno e disturbio de aprendizagem), todos estudantes dos cursos de
graduacdo da UFSC, das areas da saude, de licenciaturas ou da pedagogia. O numero parece
ser pequeno, tendo em vista que ha, ao todo, 57 alunos com necessidades especiais na escola.

Contudo, nem todos os alunos tém acompanhamento de bolsista porque ndo precisam dessa

% Disponivel em: http://www.ca.ufsc.br/files/2012/04/PPP-revisado-CA.pdf. (Acesso em: 05 mai 2013).
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assisténcia; por exemplo: cadeirantes e deficientes auditivos®® conseguem realizar suas
atividades normalmente sem necessidade de auxilio especial.

Ademais, a presenca do bolsista em sala de aula mostra aos outros alunos que
aqueles assistidos sdo diferentes. Por isso, muitos apresentam resisténcia quanto a esse
acompanhamento.

Questionamos a pessoa que nos atendeu sobre como realizar atividades avaliativas
com alunos com deficiéncias mais sérias, como paralisia cerebral associada a restricdo
motora. Como lembrado por ela, esses sujeitos necessitam de muita interacdo com o0 meio em
que estdo e os colegas com quem estudam, para melhor se desenvolverem.

Na tentativa de adaptar exercicios para esses alunos, a escola desenvolveu uma tabua
com as letras do alfabeto* de um lado e os nimeros e simbolos matematicos* do outro.
Utilizando tal material, eles se comunicam da seguinte maneira: o bolsista coloca a tabua na
frente do aluno para que ele toque nas letras, “soletrando” a palavra que deseja, enquanto o
bolsista escreve. O mesmo procedimento é realizado com o0s numeros e simbolos, num
exercicio matematico. Entretanto, foi observado que alguns desses estudantes ficam cansados
de soletrar inteiramente cada palavra e acabam abreviando muitas delas, aumentando o
desafio do bolsista no momento de transcrever o que lhe é informado.

Sao-nos sugeridas algumas atividades, comumente utilizadas na escola: opgdes com
colagens (o professor disponibiliza algumas respostas possiveis para a pergunta em papéis
recortados para que o aluno aponte qual delas é a correta, enquanto o bolsista cola a resposta
embaixo da pergunta — como uma questdo objetiva); ordenacdo de paragrafos (o professor
recorta o texto separando os paragrafos e o bolsista ajuda o aluno a coloca-los em ordem, a
partir da indicacdo do estudante).

Durante a reunido de série dos nonos anos da qual participamos, na oportunidade de
discussdo do tema inclusdo, ficou evidente (segundo relato dos préprios docentes) que 0s
professores ndo sabem como agir perante os alunos com deficiéncia. As queixas perfazem um
conjunto variado: desde a dificuldade em adaptar os exercicios para os alunos com paralisia
cerebral, por exemplo, até questdes gerais de comportamento social, enfatizando que nenhum
deles, no momento de sua formacgéo profissional, recebeu instrugdes de como lidar com

alunos com diagndstico de deficiéncia.

0 Note-se que sdo deficientes auditivos, e ndo surdos. As pessoas com deficiéncia auditiva tém perda da audicéo
em algum grau — ndo perda completa — e muitas utilizam aparelhos auxiliares ou realizaram implantes cocleares.
Ja os surdos possuem perda total da audicdo (ndo é o caso dos alunos aqui referidos).
L Cf. anexo 7, item 5.7.1
2 Cf. anexo 7, item 5.7.2
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Os professores sentem-se despreparados, afirmando que ndo possuem formagéo
especifica para lidar com alunos especiais e que ndo recebem a devida orientagdo do setor de
inclusdo da escola.

Durante as aulas de Lingua Portuguesa e de Iniciacdo Cientifica em Ciéncias e em
Lingua Portuguesa, pudemos perceber que os alunos com diagnostico de deficiéncia
pertencentes as turmas as quais observamos — um com paralisia cerebral e outro com autismo
e sindrome de Asperger — sempre realizam os trabalhos em grupos ou trios; os bolsistas, que
ndo sdo preparados para lidar com pessoas com necessidades especiais, ndo permanecem
sempre ao lado deles e frequentemente ficam conversado com os outros alunos, atrapalhando
também o andamento das aulas.

Sob nosso ponto de vista, a educacdo inclusiva na escola acontece menos na pratica
do que na formalidade dos documentos e da legislacdo. Entretanto, ndo deixa de ser uma
tentativa positiva: o colégio, representante de uma porg¢do ainda muito pequena de instituicdes
de ensino, estd abrindo suas portas para alunos especiais e procurando, aos poucos, melhorar
sua politica de inclusdo. Isso é essencial para a formacdo de uma sociedade mais justa,

buscando levar dignidade e cidadania para todos os sujeitos através da educacéo.

3.4 Algumas consideracgodes

Ter a oportunidade de participar de situacdes de vivéncia escolar além do periodo em
sala de aula foi importante para nos, pois nos possibilitou o contato com o dia a dia real do
docente e da escola.

Pudemos perceber o colégio como um ambiente dindmico, onde novas situacoes
surgem a cada dia, desafiando os profissionais que la atuam e, a0 mesmo tempo, exalando um
aroma de frescor, em que nada € estagnado, tudo é fluido.

Participar das reunifes foi bastante positivo, pois é esse 0 espaco disponivel para o
didlogo entre professores das diferentes areas acerca dos mesmos alunos. Essa pratica é
essencial, pois possibilita aos professores uma visdo holistica a respeito de seus alunos e de
suas turmas — aquele estudante indisciplinado e ausente nas aulas de lingua portuguesa pode
ser descrito pelo professor de artes como um excelente musico, por exemplo. Isso contribui
para um maior reconhecimento do aluno como um sujeito social e historico, com imperfei¢oes
e aptiddes em diferentes esferas, como qualquer individuo.

Além disso, permite aos professores a proposicdo de trabalhos interdisciplinares, o

gue é muito positivo tanto para os docentes quanto para os discentes — por exemplo: em uma
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das reunides, a professora de alemé&o sugeriu a de lingua portuguesa que as duas trabalhassem
0S Mmesmos géneros textuais em sala.

A nossa participacdo nessas atividades permitiu que tivéssemos acesso a tais
questdes, possibilitando-nos a percepcdo da importancia dessas atividades como futuras
professoras, alem de nos proporcionar maior contato com a realidade dos alunos aos quais
lecionariamos posteriormente na escola.

O contato com o projeto de inclusdo da escola foi outro ponto relevante das vivéncias
no espaco escolar. Poder conhecer melhor o projeto — através do PPP da escola — e saber a
melhor maneira de trabalhar com um aluno com deficiéncia ou transtorno de aprendizagem —
através das indicacBes do setor de inclusdo — foi de extrema importancia para a boa
implementacdo do nosso projeto de docéncia, pois nos instrumentalizou com o conhecimento
necessario para adequar nossas aulas as necessidades desses alunos.

Por fim, compreendemos que o fazer docente ndo se esgota dentro da sala de aula.
Muito pelo contrério: a maior parte dessa profissdo estd concentrada fora dela. Participar de
reunides, formular o projeto de ensino, planejar as aulas, escolher e organizar os materiais etc.
constituem o maior volume de trabalho do professor. Com tudo isso pronto, entrar em sala de
aula torna-se tarefa simples; é apenas a execugdo de tudo aquilo que foi planejado. E como
alcancar o cume da montanha: s6 se chega la ap0s ter escalado toda a extenséo do relevo; uma

vez no topo, resta-nos apreciar a vista.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao término do periodo de observacao, percebemos a importancia dessa etapa para o
estagio de docéncia: somente entrando em contato com a realidade cotidiana da escola, dos
professores e dos alunos pudemos amadurecer para questfes de grande importancia, as quais
nos auxiliaram muito na construcao do projeto de docéncia.

Conhecer o perfil da escola e seu Projeto Politico Pedagdgico, as professoras de
Lingua Portuguesa e de Ciéncias e os alunos das duas turmas nas quais lecionamos* nos
possibilitou o aprendizado de questdes sé compreendidas quando vivenciadas: a preocupacao
do colégio em tentar proporcionar o ambiente mais acolhedor possivel; o esfor¢o das
professoras em incidir sobre as representacOes sociais e cognitivas dos estudantes; a
subjetividade de cada um dos alunos sendo construida a cada dia por meio da mediacdo dos
docentes, dos servidores e dos bolsistas da escola.

A implementacdo dos projetos de docéncia (regular e extraclasse) nos proporcionou
um grande aprendizado para nossa pratica como futuras professoras. Dedicamo-nos muito a
esse estagio, buscando preparar projetos que condissessem com a realidade daqueles sujeitos,
inserindo temas interessantes e trabalhando aspectos linguisticos socialmente relevantes,
dentro do planejamento anual da escola.

As aulas fluiram de maneira agradavel e descontraida, pois buscamos sempre ouvir
as contribuic6es dos alunos — 0s quais, por serem sujeitos responsivos e ativos, ndo poderiam
ter sido deixados de lado nesse processo de ensino—aprendizagem. Suas manifestacdes
tornavam as aulas dinamicas: eles construiam o processo junto conosco, ajudando a por em
pratica a aula como acontecimento®.

As producdes textuais foram nossa principal forma de avaliacdo, pois, devolvendo a
palavra ao aluno, fomos capazes de (i) identificar o quanto ele conseguiu apreender das nossas
aulas, (ii) perceber o quanto ele foi capaz de desenvolver a partir e além do contetdo
ministrado e (ii) diagnosticar nossa metodologia de ensino, percebendo se (e quando) algo
precisava ser modificado.

Buscamos, nas primeiras versdes dos textos, deixar recados motivadores ao fim de

cada correcdo, tirando o foco dos pontos negativos e incentivando o aluno a ir além daquilo

1. Turma do 9° ano A na disciplina de Lingua Portuguesa; 2. Turma de Iniciacdo Cientifica, no projeto
extraclasse — relativa ao Eixo 3: Natureza e Sociedade (Rafaela) e relativa ao Eixo 4: Luta pela terra e memdria
(Raquel).
* Cf. Geraldi, 2010.
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que tinha conseguido produzir. Em geral, consideramos que o resultado foi bastante positivo:
quase todos eles melhoraram bastante o texto na verséo final.

Tivemos um diagnostico final acerca de nosso periodo de docéncia na ultima aula,
quando pedimos que cada um deles escrevesse um depoimento sobre nosso estagio®. Seus
textos nos emocionaram; ficamos muito felizes. Todos os depoimentos foram positivos,
inclusive as sugestdes e criticas construtivas feitas por alguns alunos, as quais certamente nos
ajudardo a melhorar nossas praticas futuras.

Quanto ao projeto extraclasse, tivemos o contratempo da jungdo das aulas, que
resultou em cinco aulas seguidas, cansativas e pesadas, pois era uma carga grande de
contetdos, que fez com que as aulas ficassem desinteressantes. Em sala de aula mesmo, 0s
alunos aproveitaram mais a reflexdo sobre o género ensaio do que a estrutura do género.
Ainda assim, o material preparado para a oficina, que ficou a disposi¢cdo dos alunos, estava
completo o suficiente para que eles conseguissem elaborar seus textos.

Avaliamos a prética de docéncia — incluindo as percepcfes negativas e as positivas —
como uma experiéncia muito construtiva e de fundamental importancia para o exercicio da
nossa futura profissdo. Os aspectos bons servirdo de exemplo para nossas atitudes como
futuras professoras e os ndo tdo bons funcionardo como alavanca para que possamos agir da

melhor maneira possivel, buscando ndo cometer 0s mesmos equivocos.

** Os depoimentos encontram-se no item 1.2.9 deste relatério.
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ANEXOS
ANEXO 1
5.1.1 Termo de compromisso de estagio obrigatorio (TCE) — Rafaela Miliorini Alves de Brito

UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SANTA CATARINA
Pro-Reitoria de Graduagdo - PROGRAD

Departamento de Integracéo Académica e Profissional

Prédio da Reitoria - Campus Prof. Jodo David Ferreira Lima, Florianépolis - SC - Brasil, CEP 88040-300
Fone +55 (48) 3721-9446 - Fax +55 (48) 3721-9296 | www.reitoria.ufsc.br/estagio | estagiopreg@reitoria.ufsc.br

TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO OBRIGATORIO - TCE N° 462003

O(A) Diretor(a) do Departamento de Integragdo Académica e Profissional - DIP, Prof®. Denise Pereira Leme, o(a) Coordenador(a) de
Estagios do Curso, Prof.(a) Jose Ernesto De Vargas, representantes da Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC, CNPJ
83.899.526/0001-82, como concedente e como instituicdo de ensino, respectivamente, e o(a) estagiario(a) Rafaela Miliorini Alves De
Brito, CPF 057.311.409-95, telefone 4832047296, e-mail rafaelamiliorini@gmail.com, regularmente matriculado(a) sob nimero 9174033
no Curso de Letras - Habilitagdo em Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa na forma da Lei n° 11.788/08, da
Resolugdo 014/CUn/11 e das normas do Curso, acertam o que segue:

Art. 1% O presente Termo de Compromisso de Estagio (TCE) Art. 6°: O estagio podera ser rescindido por uma das partes a
esta fundamentado no Projeto Pedagégico do Curso qualquer tempo, afravés de Termo de Rescisdo.
(PPC), vinculado a disciplina MEN7001. Art.7°:  O(A) estagiario(a) devera informar a unidade
Art.2°:  O(A) Prof_.(a) Nelita _Bortolotto. da area a ser concedente em caso de abandono do curso.
desenvolvida no estagio, atyaré como or_lentador(a) Art. 8%  O(A) estagiario(a) realizara o presente estagio sem
para acompanhar e avaliar o cumprimento do remuneragio
Programa de Atividades de Estagio (PAE), definido em e ) )
conformidade com a 4rea de formagdo do(a) Art. 9°:  O(A) estagiario(a) ndo tera, para quaisquer efeitos,
estagiério(a). vinculo ;mpreggatticlo dcom aTUFSC, desde que
Art.3% A jornada semanal de atividades sera de 14 horas (2 {00 os ItoRg deate TCE. ,
horas diarias), a ser desenvolvida na UFSC, no(a) Art. 10°:  Cabera ao(a) estagiario(a) cumprir o estabelecido no
Colégio de Aplicagdo - UFSC, de 18/03/2013 a PAE _abalxo; conduzir-se com ética profissional;
18/07/2013, respeitando-se horarios de obrigagdes respeitar as normas da UFSC, respondendo por danos
académicas do estagiario e tendo como supervisor(a) causados pela inobservancia das mesmas, e
o(a) Lisiane Vandresen. submeter-se @ avaliacdo de desempenho.
Art. 4% O(A) estagiario(a), durante a vigéncia do estagio, Art. 11°  As partes, em comum acordo, firmam o presente TCE
estara segurado(a) contra acidentes pessoais pela em 5 vias de igual teor.
apélice N° 4251.2012.121.82.307717.38.0.000-1 da
seguradora Capemisa Seguradora de Vida e
Previdencia S/A (CNPJ 08.602.745/0001-32).
Art 5% O estagiario(a) devera elaborar relatério, conforme
descrito no Projeto Pedagégico do Curso,
devidamente aprovado e assinado pelas partes
envolvidas.
PROGRAMA DE ATIVIDADES DE ESTAGIO (PAE) do TCE N° 462003
Durante a vigéncia do TCE, o(a) estudante desenvolvera as seguintes atividades:
Estagio de observacio em turma de 9° ano - Ensino Fundamental; reflexdo sobre os reglstros fetuados; investigaca do socioeducativo;
elaboragzo de projeto de estagio; elaboragdo dos planos de aula aj dos a p agio de di &n > da cor 40 dos
objetivos, atitudes docentes e aplicacao de conhecimentos; elaboracdo de relatori ializacdo dos itados da ewenénaa na comunidade escolar.
Local e Data:

Elogundpdlis, s o e L0I3 ‘ﬁ%m

j(a»‘l f\(’ug_wﬁ

Denise Pereira Leme'; Ditetora do DIP - PROGRAD - UFSC Jose Emesto De Vargds - Coord. Eﬁ#os do Curso - UFSC
Nelita Bortolotto - Prof.(a) Orientador(a) Lisiane Vandresen - Supervisor(a) no local de Estagio

TCE N° 462003 - Gerado pelo SIARE em 27/03/2013 as 10:19:45 hs.
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5.1.2 Termo de compromisso de estagio obrigatorio (TCE) — Raquel Darelli Michelon

UNIVERSIDADE FEDERAL

DE SANTA CATARINA
Pro-Reitoria de Graduagdo - PROGRAD

Departamento de Integracdao Académica e Profissional

Prédio da Reitoria - Campus Prof. Jodo David Ferreira Lima, Florianépolis - SC — Brasil, CEP 88040-900
Fone +55 (48) 3721-9446 - Fax +55 (48) 3721-9296 | www.reitoria.ufsc.br/estagio | estagiopreg@reitoria.ufsc.br

TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO OBRIGATORIO - TCE N° 462471

O(A) Diretor(a) do Departamento de Integragdo Académica e Profissional - DIP, Prof®. Denise Pereira Leme, o(a) Coordenador(a) de
Estagios do Curso, Prof.(a) Jose Ernesto De Vargas, representantes da Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC, CNPJ
83.899.526/0001-82, como concedente e como instituigio de ensino, respectivamente, e o(a) estagiario(a) Raquel Darelli Michelon, CPF
072.954.579-25, telefone 4884053640, e-mail kel_1207@hotmail.com, regularmente matriculado(a) sob niimero 8292033 no Curso de
Letras - Habilitacdo em Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa na forma da Lei n° 11.788/08, da Resolucdo
014/CUn/11 e das normas do Curso, acertam o que segue:

Art. 1°:

Art. 2°:

Art. 3°%:

Art. 4°:

Art 5°

O presente Termo de Compromisso de Estagio (TCE)
esta fundamentado no Projeto Pedagogico do Curso
(PPC), vinculado & disciplina MEN7001.

O(A) Prof.(a) Nelita Bortolotto, da area a ser
desenvolvida no estagio, atuara como orientador(a)
para acompanhar e avaliar o cumprimento do
Programa de Atividades de Estagio (PAE), definido em
conformidade com a area de formagdo do(a)
estagiario(a).

A jornada semanal de atividades sera de 14 horas (2
horas diarias), a ser desenvolvida na UFSC, no(a)
Colégio de Aplicagdo - UFSC, de 18/03/2013 a
18/07/2013, respeitando-se horarios de obrigacées
académicas do estagiario e tendo como supervisor(a)
o(a) Lisiane Vandresen.

O(A) estagiario(a), durante a vigéncia do estéagio,
estara segurado(a) contra acidentes pessoais pela
apdlice N° 4251.2012.121.82.307717.38.0.000-1 da
seguradora Capemisa Seguradora de Vida e
Previdencia S/A (CNPJ 08.602.745/0001-32).
O estagiario(a) devera elaborar relatério, conforme
descrito no Projeto Pedagdgico do Curso,
devidamente aprovado e assinado pelas partes
envolvidas.

Art. 6°

Art. 7°:

Art. 8%

Art. 9%

Art. 10°:

Art. 11°:

O estagio podera ser rescindido por uma das partes a
qualquer tempo, através de Termo de Rescis&o.

O(A) estagiario(a) devera informar a unidade
concedente em caso de abandono do curso.

O(A) estagiario(a) realizaré o presente estagio sem
remuneracao.

O(A) estagiario(a) nao tera, para quaisquer efeitos,
vinculo empregaticio com a UFSC, desde que
observados os itens deste TCE.

Cabera ao(a) estagiario(a) cumprir o estabelecido no
PAE abaixo; conduzir-se com ética profissional;
respeitar as normas da UFSC, respondendo por danos
causados pela inobservancia das mesmas, e
submeter-se a avaliagdo de desempenho.

As partes, em comum acordo, firmam o presente TCE
em 5 vias de igual teor.

PROGRAMA DE ATIVIDADES DE ESTAGIO (PAE) do TCE N° 462471

Durante a vigéncia do TCE, o(a) estudante desenvolvera as seguintes atividades:

Estégio de observagéo em turma de 9° ano - Ensino Fundamental; reflexéo sobre os registros efetuados; investigagdo do contexto socioeducativo;
elaborag@o de projeto de estégio; elaboragéo dos planos de aula ajustados a realidade presente; estagio de docéncia; avaliagdo da consecugdo dos
objetivos, atitudes docentes e aplicagdo de conhecimentos; elaboracéo de relatério; socializacdo dos resultados da experiéncia na comunidade escolar.

Local e Data:

;-Qo\}ﬂ 2} de_NXCO de ZOID .

/

Denise ‘iDereira Leme - Diretora do DIP - PROGRAD - UFSC

Vi 0k At bt

Nelita Bortolotto - Prof.(a) Orientador(a)

S Wl

(pG.C. vt—\
/

Raquel Darelli Michelon - Estagiario

Jose Ernesto/De Vargas - Coord. Estégi(ﬁ do Curso - UFSC

Lisiane Vandresen - Supervisor(a) no local de Estagio

TCE N° 462471 - Gerado pelo SIARE em 27/03/2013 as 18:14:43 hs.
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ANEXO 2
5.2.1 Registro de observacao de aulas de lingua portuguesa — Rafaela Miliorini Alves de Brito

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODLOGIA DE ENSINO
COORDENADORIA DE PRATICA DE ENSINO E

ESTAGIO
Campus Universitario - Caixa Postal: 476 - 88040-900 — Floriandpolis — SC — Brasil
Fone: (48) 331-9243 — Fax: (48) 331-8703

REGISTRO DE OBSERVACAO DE
AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Escola: (Q'd’qvxo de Pv/n(,amf&) da.  UESC
Turma: 9g~¢ A‘}
Professor(a):_(isiant.  Vomidikesen

Estagidrio(a): Rafela, MilidZini Alvs & aglo

Periodo de observagdo total: 0% h 30ynin (01 a. 45 & abeil < Z043)
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15104113 | Jo: 90 ~ VH:09- 5602 0 dipo &, 4 awnl
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M’M \ 490\/\/\/1/1"0\/% .
Assinatitado Cbordenador Pedagdgico da Escola
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5.2.2 Registro de observacdo de aulas de lingua portuguesa — Raquel Darelli Michelon

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODLOGIA DE ENSINO
COORDENADORIA DE PRATICA DE ENSINO E

ESTAGIO
Campus Universitario - Caixa Postal: 476 - 88040-900 — Florianopolis — SC — Brasil
Fone: (48) 331-9243 — Fax: (48) 331-8703

REGISTRO DE OBSERVACAO DE
AULAS DE LINGUA PORTUGUES A

Escola: Co\e’g; de  Agbcacso

Turma: 9 p ‘

Professor(a):_Lisisne. \(owdiecen

Estagidrio(a):_Raauedl Dacdli Wichelo

Periodo de observagéo total:_ e oA ld4 o 15]ey 2o’

Aula Dia Hora Conteudo ministrado Assinatura do(a)
professor(a) titular
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1s5lo4  |lel Zom i -
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Assinatura do Coordenador Pedagdgico da Escola
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ANEXO 3
Questionarios respondidos pela professora regente da turma

5.3.1 Questionario 1

1. Qual ¢é a sua formacdao profissional?
Mestre em Ciéncias da Linguagem.

2. Qual ¢ a sua carga horéria de trabalho?
40 horas.

3. Seu contrato é efetivo?
Dedicacédo Exclusiva, mas faltando alguns meses para completar a efetivacdo, pois estou em
estagio probatorio.

4. H& quantos anos vocé exerce a atividade docente?
27 anos.

5. Qual a sua proposta de trabalho para a aquisicdo e desenvolvimento da lingua escrita
e leitura por parte de seus alunos?

Procuro desenvolver uma sequéncia didatica para cada género a ser trabalhado com muita
pesquisa de materiais e diferentes estratégias de ensino. geralmente inicio pelo diagndstico
oral, levantando dados do que os estudantes ja sabem sobre tal género (pois estdo expostos a
cultura letrada), priorizando a conversa para ativar os conhecimentos que porventura ja
tenham sobre o género a ser estudado. Depois circulo materiais-fonte onde costuma-se
encontrar publicado tal género ou peco para que pesquisem exemplares com temas que eles
leriam fora da escola. Na sequéncia, andlise textual escrita e oral, producdo escrita e, entdo
reescritura com base nas necessidades apontadas pelos autores. A perspectiva de analise
linguistica € uma grande oportunidade de avancar na sistematizacdo dos conhecimentos
linguisticos contextualizados, tanto para o eixo da escrita quanto da oralidade.

6. Na escola ha um projeto especifico que trata das questdes da linguagem? Vocé
participa de algum?
Sim, o GELCA.

7. Quais as suas praticas sociais de leitura: frequenta biblioteca, livraria, feira de livros,
roda de historia?

Sou leitora de literatura bastante eclética e, sim, frequento livrarias e bibliotecas. Minha feira
de livros favorita é a de Porto Alegre, pois € muito movimentada.

8. O que vocé escreve no seu dia a dia?

Escrevo "bilhetinhos" para meus alunos, enunciados para questdes pedagdgicas, sequéncias
didaticas, projetos de pesquisa para conseguir fomentos, relatérios de projetos de pesquisa,
resumos para apresentacdo em eventos, carta e oficios para a APP (Associacdo de Pais e
Professores) e, certamente, 0 que mais escrevo sdo e-mails (muitos diariamente).

9. Vocé tem autonomia para escolher o material didatico ou acata determinacdes de
outros profissionais da instituicdo?

Sempre discutimos a escolha do livro didatico em conjunto, mas sou livre para segui-lo ou
n&o, ser autora das minhas aulas.
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10. Como é que séo indicados os livro de leitura? Como os alunos tém acesso?

Cada programa, de cada série, trabalha com determinados géneros e isso acaba aproximando
dos géneros literarios que sdo lidos no decorrer do ano, como por exemplo: conto, crénicas,
poesia, romance, pecas teatrais, etc. O acesso € atraves da biblioteca da escola, trocas de
livros no super pulgas, empréstimos entre os proprios alunos. Parte dos titulos é escolhida
pelo proprio aluno, que € incentivado a discutir sua experiéncia com os demais. Em atividades
dessa natureza muitos acabam emplogados e a troca de livros é bastante auténtica, gerando
excelentes resultados na ampliacdo do circulo de leitores.

11. Lembro que a professora nos falou que usa muito pouco o livro didatico, por qué?
Prefiro selecionar textos mais "fresquinhos”, que circulam nos jornais, pois quase toda a
ementa dos nonos anos trabalha com géneros jornalisticos. Sendo assim, fica muito mais
atrativo e coerente levar os diarios locais para a sala de aula, pois aproxima a realidade da
vida escolar, com a possibilidade de critica e analise linguistica de tais textos.

12. Como sdo os planejamentos de ensino? S&o elaborados de forma individual ou
coletiva?
Os planos de ensino sdo apresentados ao grupo de professores de Lingua Portuguesa e todos
opinamos.

5.3.2 Questionario 2

1. Ano e Local de Graduacéo;

Tenho duas graduacfes: a primeira em 1989, na UNOESTE - Chapecd - SC em Lingua
Portuguesa e Inglesa com suas respectivas Literaturas; a segunda foi pela UFSC, em Lingua
Espanhola, Literatura Espanhola e Latinoamericana, concluida em 2000.

2. Ano e Local da Pés-Graduacdo (e qual a especialidade);
Mestrado em Ciéncias da Linguagem, orientada pela Dra. Maria Marta Furlanetto - UNISUL,
em 2004.

3. H& quanto tempo leciona;

A primeira experiéncia foi em setembro de 1986, escola multisseriada Escola Isolada S&o
Mauricio, Brago do Norte (contrato temporario) e efetivacdo no estado (Lingua Portuguesa)
no ano de 1990, com demissédo voluntaria em 2011.

4. Ha quanto tempo leciona no CA;
De fevereiro de 2011 aos dias atuais.

5. Outras atividades dentro do Colégio, além da docéncia;

Presidéncia da APP; Orientacdo de duas estudantes do EM com bolsas PIBIC; coordenadora
do Projeto Infoestrada do Conhecimento, com objetivo de registrar e divulgar a Atividade
Permanente Pés na Estrada do Conhecimento - Iniciagdo Cientifica na Escola valendo-se dos
blogs e site disponivel em www.pesnaestrada.net; integrante do GELCA e da Comisséo da
Reforma Curricular.

6. Perspectiva tedrica de ensino.

314


http://www.pesnaestrada.net/

Tenho me esforcado para compreender e exercitar as proposi¢cdes que seguem 0 pensamento
bakhtiniano, segundo o qual as atividades humanas, por mais variadas que sejam, estdo
sempre relacionadas com o uso da lingua.

Entdo procuro trabalhar com textos que circulam no cotidiano, em situagdes reais de uso da
linguagem, considerando as condicGes de producdo de tais textos, interlocutor e finalidade, etc
sejam essas producdes da esfera oral ou escrita, considerando o papel da analise linguistica
para maior conhecimento do género que esta sendo estudado.
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ANEXO 4
Plano de ensino para o ano de 2013

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA o°\® 13
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
COLEGIO DE APLICACAO

PLANO DE ENSINO

INSTITUICAO: Colégio de Aplicacio

NIVEL DE ENSINO: Fundamental I1

SERIE/ANO/TURMA/TURNO: 82 série/9° ano/A,B e C/Vespertino
PROFESSORA: Lisiane Vandresen

DISCIPLINA: Portugués ANO LETIVO:
2013

EMENTA DA DISCIPLINA

1- OBJETIVO GERAL DE LINGUA PORTUGUESA

Possibilitar ao aluno a ampliacdo e o dominio da Lingua Portuguesa e da linguagem —
construidas historicamente nas relagcdes sociais — para que atue como cidaddo consciente de

seu papel na sociedade.
2- OBJETIVOS DA DISCIPLINA PARA A SERIE
Ampliar conhecimentos gramaticais e desenvolver estruturas de pensamento a partir da

compreensdo e da interpretacdo de leituras variadas, para expressar-se criticamente de forma

oral e escrita com clareza e coeréncia, observando o padrdo culto da lingua.

3- LINGUAGEM ORAL
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3.1- OBJETIVO GERAL

Desenvolver a fluéncia oral do aluno, ampliando seu universo linguistico, para que

compreenda a linguagem como uma atividade discursiva, como processo de interacéo verbal.

3.2- OBJETIVOS ESPECIFICOS
» Exercitar a oralidade, buscando o expressar-se com seguranca, desenvoltura,
criatividade, clareza e desinibicao;
» Aperfeicoar as habilidades de expressdo oral, através do emprego de argumentagao
propria, consciente, organizada e critica;
» Refletir e manifestar-se sobre o funcionamento e a caracterizacdo dos géneros

discursivos trabalhados.

3.3- CONTEUDO

Leitura silenciosa e oral,

— compreensdo, andlise, interpretacdo e apreciacdo de textos nos seguintes géneros
discursivos: entrevista, autobiografia, diario de leitura, depoimento, noticia/reportagem,
resumo, carta opinativa, resenha, cartum/charges, ensaio escolar, folder, crénica e
romance;

— relato de leituras;

— debate sobre livros, filmes, audiovisuais;

Obs.: No trabalho com os géneros discursivos, observar as condigdes de producdo:
interlocutores, finalidade, definigdo do género, suporte e espaco de circulagéo.

4- LINGUAGEM ESCRITA
4.1- OBJETIVO GERAL

Desenvolver a fluéncia escrita do aluno, ampliando seu universo linguistico, para que

compreenda a linguagem como uma atividade discursiva, como processo de interagao verbal.
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4.2- OBJETIVOS ESPECIFICOS
» Resolver exercicios de compreensdo, analise, interpretacdo e apreciacao de textos nos
diversos géneros discursivos trabalhados;
» Produzir e reescrever textos, observando a organizacgdo, sequéncia légica dos fatos,
unidade, coeréncia, clareza, argumentacédo e concisao;
» Produzir textos, observando as caracteristicas funcionais e estruturais dos géneros

trabalhados.

4.3- CONTEUDO

Compreensdo, analise, interpretacdo, apreciacdo e producdo de textos nos seguintes géneros:
entrevista, autobiografia, diario de leitura, depoimento, noticia/reportagem, resumo,
carta opinativa, resenha, cartum/charges, ensaio escolar, folder, cronica.
» Producdo de texto autobiografico, diario de leitura, projeto de pesquisa, entrevista;
reportagem; analise de filme e de livro;

> Relato de entrevista.

5- ANALISE LINGUISTICA

5.1- OBJETIVO GERAL

Proporcionar ao aluno condi¢Oes de internalizar e empregar adequadamente as diversas
possibilidades de estruturacdo das frases, periodos e paragrafos que compdem o texto nas
diversas situacbes de uso, lancando mdo do conhecimento de determinados recursos

oferecidos pela lingua.

5.2- OBJETIVOS ESPECIFICOS
» Realizar a regéncia verbal e nominal adequadas nas producées de textos, observando o
padréo culto da lingua;
» Usar adequadamente o0 acento indicativo de crase, tendo conhecimento das
preposicdes e regéncia adequada dos verbos;

» Usar Observar, quando fala e/ou escreve, a colocagao pronominal;
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» Reconhecer e produzir periodos compostos, estabelecendo adequadamente as suas
relagbes (uso das conjungles), para desenvolver textos com estruturas mais
complexas;

» Aproximar ao maximo a grafia e a acentuacdo das palavras das exigéncias formais da
lingua;

» Pontuar as frases de modo a transpor as ideias para a escrita com a expressividade

adequada aos propositos da situacdo de comunicacéo.

5.3- CONTEUDO

— Preposicéo (reviséo)/regéncia verbal e nominal/crase;

— Emprego dos pronomes obliquos (revisao);

— Colocacéo pronominal,

— Frase, oracdo, periodo;

— Periodo simples e composto: reconhecimento / ora¢des sindéticas e assindéticas;
uso das conjuncoes;

— Periodo composto por coordenacgdo e subordinacdo: estrutura, classificacdo e uso

das conjuncdes;

54- CONTEUDOS A SEREM DESENVOLVIDOS DE ACORDO COM AS
NECESSIDADES DOS ALUNOS

— Ortografia;

— Acentuacdo grafica;

— Pontuacéo.

Obs.: O trabalho com os contetdos de analise linguistica deve ser desenvolvido na

perspectiva do uso na leitura e na producdo oral e escrita.

6- LEITURA

6.1- OBJETIVO GERAL
Possibilitar, através do incentivo a leitura do texto literario e ndo literario, uma opc¢éo de
dialogo consigo mesmo e entre diferentes épocas com a atualidade e ampliar o referencial

cultural do aluno.
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6.2- OBJETIVOS ESPECIFICOS

— Aprofundar a reflex@o e discussao sobre algumas questdes relacionadas aos temas
trabalhados, tomando como referéncia as obras lidas.

— Desenvolver a prética de leituras variadas como auxiliar na interpretacdo e producdo

de textos nos géneros trabalhados.

6.3- CONTEUDO

— Leitura de livros de literatura nos seguintes géneros: autobiografia, novela e
romance;

— Leitura de textos dos jornais A Noticia, Diério Catarinense, Folha de Sao Paulo,
Brasil de Fato e outros;

— Leitura de textos das revistas Isto é, Veja, Superinteressante, Planeta e outras;

— Buscas e leitura em sites na Internet;

— Leitura de textos ndo-verbais e em linguagens variadas: filmes, exposi¢des

artisticas, coletaneas fotograficas, arquitetura, danca e outras formas de comunicacéo.

7- CONTEUDOS A SEREM TRABALHADOS EM TODOS OS EIXOS AO LONGO
DO ANO LETIVO

— Denotacdo — Conotacéo;

— Figuras de Linguagem: metafora, comparacdo, onomatopéia, hipérbole, ironia...

— Linguagem ambigua;

— Linguagem literaria e ndo-literéaria.

8- REFERENCIAS

Do professor:

BAGNO, Marcos. Pesquisa na escola. O que é. Como se faz. Sdo Paulo: Loyola, 2005.

BAKHTIN, M.M. (1979) Estética da Criacdo Verbal. S&o Paulo: Martins Fontes,
1992.
BRANDAO, Helena Nagamine. (coord.) Géneros discursivos na escola: mito, conto, cordel,

discurso politico, divulgacéo cientifica. - 2ed. - Sdo Paulo: Cortez, 2001.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
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terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: lingua portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1998b.
BRITO, L. P. L. A sombra do caos: Ensino de lingua x tradicdo gramatical. Campinas,
SP: ALB: Mercado de Letras, 1997. (Colecao Leituras no Brasil).

COSTA VAL, M. G. Redacdo e textualidade. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.

GALVES, C.; ORLANDI, E. P.; OTONI, P. O texto: escrita e leitura. Campinas, SP:
Pontes, 1988.

FARACO, C.A. & L. NEGRI. O falante: que bicho € esse, afinal? Letras, 49. Curitiba:
Editora da UFPR: 159-170. 1998.
GERALDI, J. W. Linguagem e ensino: exercicios de militancia e divulgacdo. Campinas,

SP: Mercado de Letras - ALB, 1996.

(org) O texto na sala de aula: leitura & producéo. 2.ed. Cascavel: ASSOESTE,
1985.

Portos de passagem. Séo Paulo: Martins Fontes, 1985.

A aula como acontecimento. S&o Carlos: Pedro & Jo&o Editores, 2010.
KLEIMAN, Angela. Oficina de leitura. Editora da UNICAMP, SP.
MACHADO, A. R. (Coord.); LOUSADA, E., ABREU-TARDELLI, L. S. Resumo. Séo
Paulo: Parabola Editorial, 2004a.
MACHADO, A. R. (Coord.); LOUSADA, E., ABREU-TARDELLI, L. S. Resenha. Séo
Paulo: Parabola Editorial, 2004b.
MACHADO, A. R. (Coord.); LOUSADA, E., ABREU-TARDELLLI, L. S. Planejar géneros
académicos. Séo Paulo: Parabola Editorial, 2005.
MINAYO, Maria Cecilia de Souza. (Org.) Pesquisa social: teoria, método e criatividade.
Petropolis, RJ: Vozes, 1994.
PECORA, A. A. B. Problemas de redag&o. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1983.
POSSENTI, S. Por que (n&o) ensinar gramatica na escola? Campinas, SP: ALB; Mercado
de Letras, 1996. (Colecdo Leituras no Brasil).
SANTA CATARINA. Secretaria de Estado da Educacdo e do Desporto (SED). Proposta
Curricular - Lingua Portuguesa. Floriandpolis: IOESC, 1998.
SERAFINI, M. T. Como escrever textos. 4.ed. Trad. Maria Augusta Bastos de Matos,

adaptacdo Ana Luisa Marcondes Garcia. Sdo Paulo: Globo, 1991.
Do aluno:

MINIDICIONARIO DA LINGUA PORTUGUESA (Conforme o Novo Acordo Ortogréfico)
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NICOLA, José. Gramética: palavra, frase e texto. Colaboracdo Lorena Menon. Sdo Paulo:
Scipione, 2009. (Conforme o Novo Acordo Ortogréfico)

CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués: Linguagens. 9 Ano. Sdo Paulo: Atual,
2009.

TAKAZAKI, Heloisa Harue. Linguagens no Século XXI: Lingua Portuguesa. 82 série. 1.ed.
Séo Paulo:IBEP, 2002.

Livros que serdo lidos e trabalhados em sala:

BAUMAN, Janina. . Inverno na manha: uma jovem no gueto de Varsédvia. Rio de Janeiro
(RJ): Zahar, 2005. 230p. ISBN 8571108528 (7 volumes da BU)

FRANK, Anne, 1929-1945. . O diario de Anne Frank.. Rio de Janeiro: Record, [19- ]. (22
volumes da BU)

JAF, lvan. O vampiro que descobriu o Brasil. 6.ed. Sdo Paulo: Atica, 2010. 111+9p. ISBN
9788508111176

PAIVA, Marcelo Rubens. Feliz ano velho. Sdo Paulo (SP): Objetiva, 2006. 268p. ISBN
8573027886 (30 volumes da BU)

POLIZZI, Valéria Piassa. Depois daquela viagem : diario de bordo de uma jovem que
aprendeu a viver com AIDS. 12. ed. S&o Paulo: Atica, 1998. 279 p. ISBN 8508067712
(20 volumes da BU)

SABINO, Fernando. O bom ladrdo. 10. ed Sdo Paulo (SP): Atica, 2010 96p. ISBN
9788508107100

TAPAJOS, Renato. . Por um pedago de terra. Sdo Paulo (SP): Atica, 2000. 164p. (Sinal
aberto ) ISBN 8508074344

Material a ser solicitado ao longo do ano: jornais; revistas diversas; livros de literatura:

autobiografias, romances; relatos de viagens e outros.
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ANEXO 5

Sintese do contetido programatico para o ano de 2013

5.5.1 SINTESE DO CONTEUDO PROGRAMATICO - 1° TRIMESTRE/2013

(4 de marco a 29 de maio)

LINGUAGEM LINGUAGEM ANALISE LEITURA
ORAL ESCRITA LINGUISTICA
— Leitura silenciosa e | — Compreensdo, analise, — Preposicdo | — Leitura de livros de
oral; interpretacao e | (revisdo)/regéncia literatura nos géneros

— Compreenséo,
analise, interpretacdo
e apreciacdo de textos
nos diversos géneros
trabalhados:
autobiografia, diario
de leitura, entrevista,
reportagem,
depoimento.

— relato de leituras;
debates sobre filmes
assistidos e livros
lidos no trimestre;
—apresentacdo de
trabalhos:  seminario
sobre ensaios;

apreciagéo de textos nos
diversos géneros
trabalhados:
autobiografia,
de leitura,
reportagem,
depoimento,
entrevista;

- Producdo de
texto  autobiogréfico,
diario de leitura, projeto
de pesquisa, entrevista;
reportagem, analise de
filme e de livro;

- Relato de
entrevista.

diario
noticia,

verbal e nominal/crase;

Contelidos a serem
desenvolvidos de
acordo com as
necessidades dos
alunos
— Ortografia;
— Acentuacdo grafica;
— Pontuacéo.

autobiografia e
romance;

a) Depois daquela
viagem; Feliz Ano
velho; O diario de
Anne Frank; Inverno
na manha.

b) Por um pedago
de terra.

— Leitura de textos de
jornais e revistas, sites
na Internet;

— Leitura de textos nao-
verbais e em linguagens
variadas;

— Filme Escritores da
liberdade (marco)
_Filme Narradores de
Javé (abril)

Conteldos a serem trabalhados em todos os eixos ao longo do ano letivo
— Denotacéo — Conotacao;
— Figuras de Linguagem: metéfora, comparacdo, onomatopéia, hipérbole, ironia...

— Linguagem ambigua;

— Linguagem literaria e ndo-literéria

Avaliacéo

— Diario de leitura (individual);

— Exercicio analise de texto (individual)

— Analise filme/textos trabalhados (em dupla)
— Entrevista oral e escrita (em dupla)

— Projeto de pesquisa (em grupo)

— Analise comparativa livro/saida a campo (individual)
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5.5.2 SINTESE DO CONTEUDO PROGRAMATICO - 2° TRIMESTRE/2013

(30 de maio a 30 de agosto)
LINGUAGEM LINGUAGEM ANALISE LEITURA
ORAL ESCRITA LINGUISTICA
— Leitura silenciosa e | — Compreen | — Emprego | — Leitura
oral; S8o0, analise, | dos pronomes | de livros de
- Compreen | interpretacdo e | obliquos (revisdo); literatura no género
séo, analise, | apreciacdo de textos | — Colocacd | romance:
interpretacdo e | nos diversos géneros | o pronominal;
apreciacdo de textos | trabalhados:  ensaio, | — Frase, _ 0]
nos diversos géneros | resumo, romance; oracdo, periodo; vampiro que
trabalhados:  resumo, | — producdao | — Periodo | descobriu o Brasil —
romance; de texto:  resumo | simples e composto: | lvan Jaf
— apresentacdo de | escolar, ensaio | reconhecimento  /
traba|h03: Seminél’io. eSCOIaI’, Oragﬁes Sindéticas e

- relatorio de
pesquisa e/ou saida a
campo.

assindéticas; uso das
conjuncoes;

Contelidos a serem
desenvolvidos de

acordo com as
necessidades dos
alunos

— Ortografia;

— Acentuacéo
gréafica;

— Pontuacéo.

- Selegdo
de livros disponiveis
na Biblioteca do CA.

— Leitura de textos
de jornais e revistas,
sites na Internet;

— Leitura de textos
nao-verbais e em
linguagens variadas;
- Filmes o
Aleijadinho e Xica
da Silva

Conteudos a serem trabalhados em todos os eixos ao longo do ano letivo
— Denotacéo — Conotacéo;
— Figuras de Linguagem: metafora, comparacdo, onomatopéia, hipérbole, ironia...

— Linguagem ambigua;

— Linguagem literaria e ndo-literaria

Avaliacdo

— Producéo de texto (em dupla)

— Producéo de resumo escolar (individual)
— Seminario “Ensaios/2007” (em dupla)

— Exercicios analise linguistica (em dupla)
— Producéo de ensaio escolar (em dupla)
— Andlise livro/filme (individual)
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5.5.3 SINTESE DO CONTEUDO PROGRAMATICO - 3° TRIMESTRE/2013
(02 de setembro a 18 de dezembro)

LINGUAGEM LINGUAGEM ANALISE LEITURA
ORAL ESCRITA LINGUISTICA

— Leitura silenciosa e | — Compree | — Frase, - Leitura
oral; nséo, andlise, | oracdo, periodo; livre de livros de
- Compreen | interpretacdo el — Periodo | literatura e um no
séo, analise, | apreciagdo de textos | simples e composto: | género novela:
interpretacdo e | nos diversos géneros | reconhecimento / - Livre
apreciacdo de textos | trabalhados  (carta | oracOes sindéticase | escolha
nos diversos géneros | opinativa, sinopse e | assindéticas; uso das | — O bom
trabalhados (carta | folder para | conjuncdes; ladrao (Fernando
opinativa, sinopse e | divulgacdo — Periodo Sabino)
folder para divulgagéo | cientifica); composto por — Leitura de
cientifica); - producdo | coordenacéo e textos dos jornais A
- Comunica | de carta opinativa e | subordinacio: Noticia, Diario
cdo oral em eventos | resenha; estrutura, Catarinense, Folha
escolares e | — producdo de folder | classificagdo e uso de Sao Paulo e outros;
universitarios; e memorias  de | das conjuncdes; — Leitura de
— apresentag | viagem. textos das revistas Isto
do de trabalhos: Contetdos aserem | é, Veja, Planeta,
debate. desenvolvidos de

acordo com as
necessidades dos
alunos

— Ortografia;

- Acentuacéo
yrafica;

— Pontuacéo.

Superinteressante,
Fluir e outras;

— Buscas e
leitura em sites na
Internet;

— Leitura de
textos nao-verbais e
em linguagens
variadas

— Filme As duas faces
de um crime

Conteldos a serem trabalhados em todos os eixos ao longo do ano letivo
— Denotacéo — Conotagéo;
— Figuras de Linguagem: metéfora, comparacdo, onomatopéia, hipérbole, ironia...

— Linguagem ambigua;

— Linguagem literaria e ndo-literéria

Avaliacdo

— Producéo de resenha livro/filme (em dupla)
— Exercicios analise linglistica (individual)

— Producéo de carta do leitor (individual)

— Debate (em grupo)

— Producdo de audiovisual; prospecto; (grupo)
— Producéo de memérias/viagens IC (individual)
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ANEXO 6
Questionario aplicado por nos aos alunos

Universidade Federal de Santa Catarina

Centro de Ciéncias da Educagéo

Departamento de Metodologia de Ensino

Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |

Colégio de Aplicacdo da UFSC - 9° A

Estagiarias: Rafaela Miliorini Alves de Brito e Raquel Darelli Michelon

Vamos nos conhecer melhor! Responda as seguintes questfes

para nos ajudar com o planejamento de nossas aulas.

O00000OOSSA ALEGRIA

Nome:
Idade:

Em que bairro vocé mora?

Quanto tempo vocé leva para chegar a escola? E para voltar?

Qual meio de transporte vocé utiliza para vir a escola?

Com quais membros da sua familia vocé mora?

Qual é a profissdo desses familiares?

Qual é o nivel de escolaridade desses familiares? (ensino fundamental (in)completo, ensino

médio (in)completo, ensino superior)

1. Em que série vocé entrou no CA? Onde vocé estudava antes?

2. Vocé gosta de estudar no CA? Por qué?
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3. Vocé gosta da disciplina de Lingua Portuguesa? Se pudesse sugerir uma mudanca nas

aulas, qual seria?

4. Em sua opinido, quais s&o os objetivos da disciplina de Lingua Portuguesa?

5. Quais séo as suas disciplinas favoritas no colégio?

6. Vocé tem vontade de fazer um curso universitario? Se sim, quais sao suas opgdes até o

momento?

7. O que vocé costuma ler? (romance, conto, poesia, blog, histéria em quadrinhos, revista,

jornal etc.)

8. Algum livro ja marcou a sua vida? Se sim, qual?

9. Que tipo de musica vocé gosta de ouvir? Cite alguns exemplos!

327



10. Quais sdo os seus filmes preferidos?

11. O que vocé costuma escrever? (poesias, contos, tweets, mensagens, musica etc.)

12. O que vocé mais gosta de fazer nas horas vagas? (havegar na internet, jogar video game,

sair com amigos, ler, escrever, praticar esportes, assistir a TV e a seriados etc.)

13. Como vocé se imagina no futuro?

14. Se pudesse mudar algo em nossa sociedade, o que seria? Por qué?

15. Cite trés coisas que considera importantes em sua vida.
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ANEXO 7
Tabelas para uso de alunos especiais

5.7.1 Tabela com as letras do alfabeto
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5.7.2 Tabela com os niumeros e simbolos matematicos
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ANEXO 8
Algumas fotografias do espaco fisico do Colégio de Aplica¢do da UFSC.

331



ANEXO 9
Fotografia da turma do 9° ano A com a professora regente e as estagiarias.
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ANEXO 10
Fotografia do brownie com o trecho de um livro que foi entregue como despedida para cada
aluno no dltimo dia do estagio docéncia.
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