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RESUMO

Na sociedade em que vivemos podemos perceber o uso cada vez mais frequente das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacgdo (TDIC) e como consequéncia, temos um reflexo direto
disso na introdugdo dessas tecnologias em nossas escolas, uma vez que o acesso a elas tem sido
cada vez mais facilitado na contemporaneidade. Nessa perspectiva, este estudo tem como
objetivo compreender os entendimentos e percepcGes dos professores da Escola Basica
Municipal Tancredo de Almeida Neves, localizada na cidade de Indaial — SC, sobre o uso das
TDIC. A relevancia de realiza-lo se da pela necessidade de relacionar o uso das TDIC com a
pratica pedagogica dos professores em sala de aula, pois dessa maneira é possivel conhecer
como essas tecnologias séo utilizadas no processo educacional e como podem influenciar os
modos de aprender e ensinar de professores e alunos. Os sujeitos participantes da pesquisa
empreendida foram os professores atuantes na Escola Bésica Municipal Tancredo de Almeida
Neves. Diante disso, optamos por realizar uma pesquisa qualitativa por considerarmos ser esse
um caminho apropriado para atingir aos objetivos propostos. A coleta de dados foi feita por
meio de um questionario com questdes abertas, afim de ter subsidios para analisar criticamente
as respostas encontradas. O tratamento dos dados se deu a partir da anélise de contetudo. Dessa
maneira, os resultados apontaram que ha um grande interesse dos professores pesquisados em
utilizar as TDIC, porém existem alguns fatores que prejudicam a insercdo dessas tecnologias
no contexto escolar, como a falta de equipamentos e de formacéo adequada.

Palavras-chave: Entendimentos sobre uso das TDIC; Percepc6es dos professores sobre uso das
TDIC; Apropriacdo das TDIC; Curriculo; Web Curriculo.
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INTRODUCAO

Este estudo esta vinculado ao Curso de Especializagdo em Educacao na Cultura Digital,
da Universidade Federal de Santa Catarina. Nesse primeiro momento, abordo os pressupostos
que levaram o meu interesse por estudar a temética: entendimentos e percepcdes sobre a préatica
pedagdgica de professores da educacdo basica com o uso das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacéo, bem como apresento a justificativa, o problema de pesquisa, 0s
objetivos e a estrutura da organizacdo desse trabalho

Na sociedade em que vivemos, podemos perceber o uso cada vez mais frequente das
Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicagdo (TDIC)! e como consequéncia, temos um
reflexo direto disso na introducédo dessas tecnologias em nossas escolas, uma vez gque 0 acesso
a essas tecnologias tem sido cada vez mais facilitado na contemporaneidade.

Cabe destacar que no contexto da educacdo béasica, ainda temos muito a progredir no
que diz respeito ao uso consciente das TDIC, pois professores e alunos, ndo estdo maduros o
suficiente para o uso critico e reflexivo dessas tecnologias que a cada dia invade nosso
cotidiano. Almeida e Valente (2011) pontuam que pesquisas realizadas em diferentes paises
sobre 0 acesso e uso das TDIC no contexto educacional podem gerar conflitos diversos no

ambito da sala de aula.

Isto porque os alunos se apropriam das tecnologias e convivem
harmoniosamente com o mundo digital de um modo mais confortavel do que
os educadores (professores, gestores, especialistas em educac¢do), muitos dos
quais se mostram inseguros em relacdo a essas tecnologias e demonstram
pouco interesse em incorpora-las ao curriculo e a pratica pedagodgica
(ALMEIDA; VALENTE, 2011, p. 27).

Nesse sentido, resgato minha trajetéria na area da educacdo e que apresenta alguns
indicios de como as tecnologias foram constituindo o meu modo de aprender e ensinar, por isso,
vale a pena salientar que na época da minha formagé&o bésica (ensino fundamental e médio) tive
muito contato com as TDIC em casa, devido ao meu pai trabalhar na area da informatica. Enté&o,
tive acesso a diferentes estacdes de trabalho vinculadas a internet que me possibilitava conviver
harmoniosamente com as tecnologias, visto que, acessava jogos, filmes, musicas, redes sociais,
realizava pesquisas diversas, etc. Enquanto que na escola, eu tinha acesso a computadores
apenas na biblioteca e, ainda, 0 uso desse meio, estava vinculado a digitacdo de texto. Na sala

de aula os professores limitavam-se a utilizagdo do retroprojetor e do quadro negro.

1 Afonso (2002) diz que o termo TDIC englobam os termos da literatura educacional: Tecnologia de Informagéo
e Comunicacéo (TIC), Tecnologias Digitais (TD) e Novas Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (NTIC).
Sendo assim, nesse estudo seré adotado o termo TDIC.
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Atualmente, a disseminacéo e uso das TDIC tem favorecido o desenvolvimento de uma
cultura de uso das midias e, por conseguinte, de uma configuracdo social pautada num modelo
digital de pensar, criar, produzir, comunicar e aprender (ALMEIDA; VALENTE, 2011). Nesse
sentido, cabe os questionamentos: qual o posicionamento da escola hoje no que tange a insercédo
das TDIC no curriculo escolar? Quais as mudancas adotadas na Escola atual no que refere as
TDIC? Sera que a situacdo que vivenciei enquanto aluno, durante a minha formag&o bésica,
ainda permanece nos dias atuais? Ou sera que as TDIC ja sdo utilizadas no processo de ensino
e aprendizagem na escola, assim como € utilizada com espontaneidade, fora da escola, no dia a
dia dos alunos?

Posso dizer que como professor da disciplina de Educacdo Fisica, que tem uma natureza
voltada ao desenvolvimento motor, o uso das TDIC néo é priorizado nas aulas, situacdo que me
causa inquietacbes, pois como podemos nos apropriar da relagdo midia-educacdo no nosso
cotidiano das aulas de Educagdo Fisica? Em 2007 me formei em Educacéo Fisica na Fundacao
Universidade Regional de Blumenau (FURB) e nessa formacéo, pouco foi refletido e discutido
sobre o0 uso das TDIC na prética pedagogica do professor de Educacao Fisica.

Apbés a minha formacdo em Educacdo Fisica venho buscando me realizar
profissionalmente, trabalhei durante algum tempo com ginéastica laboral e lecionei para os anos
finais do ensino fundamental e médio. No ano de 2008, prestei concurso publico para a area
administrativa da Escola Bésica Municipal Tancredo de Almeida Neves, situada no municipio
de Indaial em Santa Catarina; e desde esse ano, exerco a funcéo de secretério escolar. Ao fazer
parte da equipe de gestdo escolar como secretario, pude perceber que na gestdo € possivel ter
uma visao global da unidade escolar e do processo educacional, diferente da visdo que tinha
como professor que estava mais focado no processo de ensino e aprendizagem com os alunos.

Durante esse periodo que tenho atuado como secretario escolar ocorreram muitas
mudancas na organizacdo da Escola Basica Municipal Tancredo de Almeida Neves no que
tange as tecnologias. Isto é, os professores tiveram que comecar a utilizar recursos tecnologicos
em suas praticas pedagogicas, pois a partir do ano de 2013, as escolas municipais de Indaial
passaram a adotar o diario de classe online, em que o professor precisa estar diariamente
conectado a esse sistema para alimenta-lo e manté-lo em dia. Ao realizar essa atividade via
Web?, os alunos e seus responsaveis podem consultar as notas e avaliagdes utilizando login de

usuario e senha de acesso.

2 World Wide Web (WWW) comumente conhecida como Web é um sistema de documentos em hipermidia que séo
interligados e executados na Internet.
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No entanto, essa pratica pedagdgica com o uso das TDIC ndo foi aprovada de antemao
por todos os professores da Escola Basica Municipal Tancredo de Almeida Neves, pois 0s
mesmaos alegaram que a falta de computadores e o funcionamento lento do dispositivo de acesso
a internet dificultavam e até mesmo inviabilizava o trabalho. Outra questao que os professores
alegaram rejeitando o diario de classe online foi que aumentariam as cobrancas quanto aos
indices de aprovagdo por parte da equipe gestora da escola, de alunos e de seus responsaveis.
A esse respeito, cabe retomar as colocagdes de Paiva (2008, p. 01):

Quando surge uma nova tecnologia, a primeira atitude é de desconfianca e de
rejeicdo. Aos poucos, a tecnologia comeca a fazer parte das atividades sociais
da linguagem e a escola acaba por incorpora-la em suas praticas pedagdgicas.
Apos a insercdo, vem o estagio da normalizacéo, definido [...] como um estado
em que a tecnologia se integra de tal forma &s préaticas pedagdgicas que deixa
de ser vista como cura milagrosa ou como algo a ser temido.

Desde entdo, ja se passaram, praticamente, trés anos que esse sistema foi implantado e
0 que se V€ na escola é que muitos professores se adequaram e realmente fazem uso dessa
ferramenta de modo a contemplar os objetivos a que foi proposta. Em contrapartida, ainda,
existem alguns professores que ndo tem muito interesse em utiliza-la, logo, ndo aderem novas
possibilidades de comunicacéo e fazem o uso delas por obrigacéo de alimentar o sistema. Ramal
(2002, p. 237) expressa alguns fatores que podem atrapalhar o desenvolvimento de uma pratica

pedagogica pautada no uso das TDIC:

[...] inseguranca; o medo de danificar os equipamentos de custo elevado; a
dualidade entre as condigdes da escola e dos alunos e as condicBes
socioecondmicas do professor; o preconceito contra o uso do computador por
associa-lo a sociedade de consumo e ao carater excludente da globalizacéo; o
potencial das tecnologias como geradoras de subversdo das estruturas
escolares rigidas e estaveis, invade a sala de aula; e a acomodag&o pessoal e
profissional.

Partindo dessa realidade que vivenciei e vivencio, surgiu o interesse e a motivagado de
estudar mais sobre as TDIC, bem como seu impacto no ambiente e comunidade escolar, pois é
fato que ndo podemos mais fugir do novo, essas novas tecnologias ja estdo inclusas em nossa
sociedade e nossos alunos ao ingressar na escola ja as dominam.

Entdo, ao ter a oportunidade de ingressar no curso de Especializacdo em Educagdo na
Cultura Digital, ofertado pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), no ano de 2014,
surgiram novas inquietacdes enquanto educador. Isto é, como o professor pode auxiliar os
alunos a fazerem uso das TDIC de modo consciente e com criticidade? Como o professor, ao
fazer uso das TDIC na prética pedagogica, pode possibilitar a criacdo de experiéncias

educativas significativas e relevante para os alunos?
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Cabe destacar que um fator motivador para realizar esse curso de especializagéo, foi a
possibilidade de poder contribuir com a comunidade escolar em que estou inserido, uma vez
que, vislumbro uma educacdo cada dia mais integrada a cultura digital e que busque incentivar
a autonomia de todos da comunidade escolar. I1sso porque acredito que para a cultura digital
fazer parte do curriculo escolar, cabe a noés educadores intervir e mediar para que acontega a
apropriagéo e o uso adequado das TDIC em nossas salas de aula.

Diante disso, a relevancia deste estudo se da pela necessidade de relacionar o uso das
TDIC com a préatica pedagdgica dos professores em sala de aula, pois dessa maneira é possivel
conhecer como essas tecnologias sdo utilizadas no processo educacional e como podem
influenciar os modos de aprender e ensinar de professores e alunos.

De tal modo, apoiamos em Almeida e Valente (2011, p. 14) para justificar este estudo,
uma vez que, esses autores entendem que a insercao das TDIC se:

[...] desenvolve em ato, no &mbito da interacdo dialdgica entre escola, vida,
conhecimento e cultura e produz percursos diversificados. O curriculo integra
os conteldos da cultura selecionados previamente segundo determinadas
intencdes para uso em situacdes de ensino e aprendizagem, com concepcoes,
valores, crencgas, experiéncias, recursos, tecnologias, estratégias mobilizadas
na situagdo pedagogica (ALMEIDA; VALENTE, 2011. p.14).

Portanto, este estudo contribui de forma teérico-pratico para a comunidade académica
e cientifica, bem como permite compreender o0 movimento de integracdo das TDIC no curriculo
da Escola Bésica Municipal Tancredo de Almeida Neves, pois como pondera Moran (1999, p.
1) "muitas formas de ensinar hoje ndo se justificam mais. Perdemos tempo demais, aprendemos
muito pouco, nos desmotivamos continuamente”. Em consonancia com a afirmacéo de Moran
(1999) de que é preciso rever as formas de conduzir o processo de ensino e aprendizagem na
contemporaneidade, Kenski (2003, p. 27) reflete:

[...] na era da informacao, comportamentos, praticas, informagdes e saberes se
alteram com extrema velocidade. Um saber ampliado e mutante caracteriza o
atual estagio de conhecimento na atualidade. Essas alteracGes refletem- se
sobre as tradicionais formas de pensar e fazer educacéo.

Nesse sentido, as questdes de pesquisa que norteiam este estudo referem-se a: quais 0s
entendimentos e percep¢oes dos professores da Escola Basica Municipal Tancredo de Almeida
Neves da cidade de Indaial em Santa Catarina (SC) acerca das TDIC na pratica pedagdgica? Os
professores apropriam-se com criticidade das TDIC em sua pratica pedagdgica?

A partir das questdes-problema depreendemos o objetivo geral que é: compreender 0s
entendimentos e percep¢des dos professores da Escola Basica Municipal Tancredo de Almeida

Neves da cidade de Indaial - SC acerca das TDIC na préatica pedagogica.
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O objetivo geral se desdobra e circunscreve os seguintes objetivos especificos:
e Evidenciar como se configuram os entendimentos e percep¢des dos professores
sobre as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagao;
¢ Identificar como se processam as relac6es dos professores com as TDIC na sua
pratica pedagdgica;
e Contribuir para a ressignificacdo da pratica pedagogica do professor no que
tange a apropriacéo das TDIC.

Este estudo esta organizado em introducao, trés capitulos e considerac@es finais. Os capitulos
estdo estruturados do seguinte modo:

O Capitulo I, Tecnologia e Curriculo na Cultura Digital, contempla o embasamento tedrico
deste estudo no que tange a insercao das TDIC no curriculo escolar.

O Capitulo I, Percurso Metodolo6gico, apresenta o contexto da pesquisa, a caracterizagcdo dos
sujeitos da pesquisa, a caracterizacdo do instrumento utilizado na coleta de dados e o procedimento
de coleta e anélise de dados.

O Capitulo 11, Apresentacdo e discussao dos resultados, mostra a analise e interpretagdo dos
dados que visa responder aos questionamentos e inquietacdes colocados neste estudo.

Por dltimo, as Consideracdes finais, que sintetizam todo o trabalho, desde as motivaces até

o resultado da analise dos dados.
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CAPITULO |
TECNOLOGIA E CURRICULO NA CULTURA DIGITAL

Este capitulo aborda o tema tecnologia e curriculo na cultura digital, de modo a
promover reflexdes sobre a insercdo das TDIC no curriculo das escolas, procurando evidenciar
como essas tecnologias podem impulsionar novas formas de ensinar, aprender e interagir com

0 conhecimento e com o0 mundo.

1.1 REFLEXOES SOBRE CURRICULO E TDIC

A palavra curriculo® deriva da palavra latina curriculum, podemos dizer que em nossos
tempos essa palavra tem dois significados diferentes, um deles diz respeito a carreira
profissional de uma pessoa e o outro significado refere-se ao que trabalharemos neste estudo e
diz respeito a tudo aquilo que acontece na escola.

Em seus primdrdios, o curriculo era feito de maneira que o conhecimento referente aos
conteudos abrangesse os desejos das unidades de educacdo ou entdo o que 0s proprios
professores desejavam, ou seja, o curriculo era imposto aos alunos; o curriculo que deveria ser
ensinado era uma organizagdo seletiva do que os alunos poderiam aprender e que,
consequentemente, engessavam a pratica pedagdgica do professor em sala de aula
(SACRISTAN, 2013).

De acordo com a concep¢ao de Sacristan (2013) curriculo é entendido como sendo uma
pratica social que tende a objetivar e constituir a cultura representada por contetdos
extrapolando o enfoque baseado na transferéncia de informacao ao orientar-se para uma pratica
social que conglomera contetddos, métodos, procedimentos, instrumentos culturais,
conhecimentos prévios e atividades. Sacristan defende que convivemos na escola com uma
sequéncia estratificada do curriculo sendo que a primeira parte dessa estratificacdo €
denominada curriculo oficial, que refere-se ao que se anseia que seja aprendido pelos
educandos; a segunda parte desta estratificacdo diz respeito a apropriacdo desse curriculo pelos
professores e materiais utilizados, ou seja, como esse curriculo oficial serd decodificado por

esses agentes e de que forma fara uso dos materiais para sua efetivacdo, e por fim, a jungéo

3 Segundo o dicionario didatico de lingua portuguesa curriculo é o plano de matérias que devem ser ensinadas ou
apreendidas 2 — conjunto de assuntos e de praticas especificas voltados ao desenvolvimento das capacidades de
um aluno — No curriculo de cada matéria constam o0s objetivos e conteddos.
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dessas duas etapas d& origem ao curriculo real que na concepgdo de Sacristan (2013 p. 26) é

determinado como:

[...] O curriculo real é constituido pela proposicdo de um plano ou texto que é
publico e pela soma dos contetdos das agdes que sdo empreendidas com o
intuito de influenciar as criangas (ou seja, o ensino desse plano). Porém, o
importante € o que tudo isso produz nos receptores ou destinatarios (seus
efeitos), algo como aquilo que a leitura deixa como marca no leitor, que é
quem revive seu sentido [...].

Ja segundo o entendimento de Freire (2006), o curriculo envolve o exercicio real, ou
seja, € a vida real na escola, e todas as relagdes que |4 ocorrem, entre todos 0s sujeitos
envolvidos, dessa maneira, o curriculo € um elemento politico e ideoldgico pautado em teoria
e pratica, acdo e reflexdo em todas as esferas indissocidveis que acontecem dentro e fora da
escola.

No que tange as teorias estudas sobre curriculo, Moreira (1997) evidencia que o
curriculo € uma ferramenta utilizada pelas mais diferentes sociedades, para desenvolver os
métodos de conservacdo, transformacdo e renovacdo dos contetdos historicamente
acumulados, como orientar alunos para valores tidos como desejaveis.

Desse modo, Almeida (2014) nos fala que a partir do momento em que comeg¢amos a
ter acesso as TDIC, inicia-se o processo de apropriacdo dessas tecnologias, porém somente a
partir dos anos 2000 é que tivemos 0 acesso a internet e redes de comunicacdo mais efetivas,
possibilitando, dessa maneira, que tanto os professores, como 0s alunos utilizem essas novas
midias. Entretanto, o fato desses sujeitos de o contexto escolar utilizarem essas novas midias
ndo necessariamente caracteriza que elas estdo integradas ao curriculo escolar, uma vez que
para passar a integrar o curriculo escolar estas novas tecnologias devem obrigatoriamente fazer
diferenga para o aprendizado e criagdo de novos conhecimentos, a partir do momento que
tivermos essa ressignificacdo ai sim o curriculo oficial passa para web curriculo.

Nesse sentido, no que diz respeito a web curriculo, Almeida e Valente (2012, p. 61)
caracteriza como:

[...] uma construcdo conceitual e uma categoria de a¢do. Porém, a mudanca
da Educacdo para desenvolvé-lo implica refletir sobre contexto, concepcdes,
praticas e valores implicitos no conceito de curriculo; e sobre o seu potencial
para a criatividade e abertura ao compartilhamento de ideias, que podem ser
associadas a outras ideias e conhecimentos, propiciando novas construcdes e
mudangas. Pressupde também conceber as TDIC para além de ferramentas,
como linguagens que estruturam os modos de pensar, fazer, comunicar,
estabelecer relagfes com o mundo e representar o conhecimento. Isto significa
integrar a Educacgdo com a cultura digital, o que envolve enfrentar conflitos e
novos desafios, para construir a inovacdo no dmbito de cada contexto e
instituicdo educativa. Tratamos assim de um curriculo que integra as TDIC
em processos que expandem os tempos e espagos educativos; envolvem busca,
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organizacdo, interpretacdo e articulacdo de informacdes; a reflexdo critica; o
compartilnamento de experiéncias; a producdao de novos conhecimentos na
compreensao historica do mundo e da ciéncia.

Sobre web curriculo, Almeida (2014, p. 28) destaca que:

Esse processo exige esforcos dos pontos de vista cognitivo, social e cultural,
mais do que simplesmente usar o computador e fazer buscas na internet,
revelando a complexidade da integracdo entre o curriculo e as TDIC,
consideradas mais como linguagens do que como ferramentas. Trata-se de
usar as linguagens veiculadas pelas TDIC em atividades que propiciem aos
aprendizes fluéncia tecnoldgica para utilizar mecanismos automaticos de
busca de informagdes; avaliar a qualidade da informacdo em relacdo a
fidedignidade da fonte e a sua relevancia para o tema de estudos; participar de
redes dialdgicas de compartilhamento de experiéncias e de producdes de
temas de interesse comum; entender as formas de atribuir significas sobre o
mundo por pessoas distintas, contextos e culturas; criar textos e hipermidias
combinando palavras, sons, imagens, animagdes e videos, para representar o
conhecimento.

Referente a Web curriculo, Almeida (2014) salienta, como sendo papel da escola a
revisao dos procedimentos pedagdgicos para se tornar um ambiente de producéo e formacéo de
conhecimento, frente as conexdes das redes dialdgicas de compartilhamento de experiéncias e
de produc6es de temas de interesse comum. Essas redes auxiliam na interacdo com diferentes
pessoas e espagos de cultivo do conhecimento e com o que acontece no dia-a-dia escolar. A
escola que esta inserida nesse novo conceito de rede provoca a invencdo e a participacao,
fazendo com que ela extrapole seus limites, integrando-se com a comunidade e com a cultura
local, fazendo com que dessa maneira 0 mundo entre na escola e a escola se insira no mundo.

Para tanto, a integracdo das TDIC no curriculo ndo é feita apenas com a utilizacdo dessas
tecnologias no ambiente escolar, é preciso refletir como elas vdo contribuir efetivamente na
aprendizagem e rendimento do aluno em sala de aula, e, como o professor vai assumir o papel
de mediador em relagéo ao uso critico e reflexivo dessas tecnologias em suas aulas (ALMEIDA,;
VALENTE, 2011).

O uso das TDIC para o desenvolvimento do curriculo requer pensar na préatica
pedagdgica do professor, Almeida e Valente (2012, p. 29) inferem:

O professor que se reconhece como protagonista de sua pratica e usa as TDIC
de modo critico e criativo voltada para a aprendizagem significativa do aluno,
coloca-se em sintonia com as linguagens e simbolos que fazem parte do
mundo do aluno, respeita seu processo de aprendizagem e procura
compreender seu universo de conhecimentos por meio das representacfes que
os alunos fazem em um suporte tecnolégico.

E importante compreender que o uso das TDIC no contexto escolar extrapola o simples
fato de utiliza-las como uma ferramenta, é necessario que elas sejam entendidas como

componente curricular ativo e constante em todas as disciplinas, é necessario populariza-las
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entre alunos e docentes, sendo que os professores tém o papel principal na integracdo das TDIC
ao curriculo escolar, viabilizando aos alunos possibilidades de apropria¢do das TDIC em todas
as disciplinas de modo ativo e constante (ALMEIDA; VALENTE, 2011).

1.2 APROPRIACAO DAS TDIC NA PRATICA PEDAGOGICA

Em um mundo globalizado em que as TDIC se fazem presente na vida do ser humano,
é importante que essas tecnologias sejam pensadas como produtoras das relacdes sociais e como
formas de convivéncia (PINTO, 2005). Nesse sentido, segundo Almeida e Valente (2011) a
integracdo das TDIC no curriculo escolar precisa ser pensada a partir da construcédo social, em
que é essencial o ser humano se perceber sujeito da sua propria histdria e do seu tempo.

As tecnologias séo instrumentos simbdlicos e ndo podem ser introduzidas ao curriculo
sem questionamentos criticos, pontuam Almeida e Valente (2011). As tecnologias propiciam
muito mais do que transmitir informagdes, portanto “¢ importante usa-las para potencializar
préticas pedagdgicas que propiciem um curriculo voltado ao desenvolvimento da autonomia do
aluno na busca e geracdo de informacdes significativas para compreender o mundo e atuar em
sua reconstrucao” (ALMEIDA; VALENTE, 2011, p. 29).

Desse modo, a integracdo das TDIC no curriculo escolar requer que educadores se
apropriem dessas tecnologias em seu fazer pedagdgico. Apropriacdo é entendida neste estudo,
como sendo “um processo que tem na sua esséncia um sujeito mobilizado pelas suas emogodes,
que sabe utilizar as tecnologias a seu favor, a favor do outro e da natureza” (BORGES, 2009,
p.- 253). Para tanto, “uma apropriacdao critica, consciente, que alicercada no respeito, na
solidariedade e na cooperagdo, cuida, promove, constela a favor” do processo educacional
(BORGES, 2009, p. 253).

Para refletir sobre a apropriacdo das tecnologias na préatica pedagdgica, segundo
Valente (2014), precisamos, antes de tudo, ressignificar o uso dessas novas tecnologias, ou seja,
procurar no contexto atual o que se tem feito, onde, quando e como elas séo utilizadas em sala
de aula. Isso porque com a intensa comunicagdo entre as pessoas, € comum a transferéncia das
informacdes de uma cultura para outra, sendo no interior de cada cultura que os modos de uso
das TDIC adquirem novos significados e valores (VALENTE, 2014). No entanto, vale destacar
que as tecnologias e seus produtos ndo séo bons e nem maus em si mesmos, uma vez que é o
ser humano que emprega sentido e significado para elas. Logo, as tecnologias podem
representar a emancipa¢do humana ou a dominagdo do humano (VALENTE, 2014).

Valente (2005, p. 23) destaca que:
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As novas tecnologias usadas na educacdo — que ja estdo ficando velhas! —
deverdo receber um novo incentivo com a possibilidade de juncdo de
diferentes midias em um sO artefato: TV, video, computador, Internet.
Estamos assistindo ao nascimento da tecnologia digital, que podera ter um
impacto ainda maior no processo ensino-aprendizagem. Serd uma outra
revolugdo que os educadores terdo de enfrentar sem ter digerido totalmente o
que as novas tecnologias tém para oferecer. E a questdo fundamental é
recorrente: sem o conhecimento técnico sera possivel implantar solugdes
pedagdgicas inovadoras e vice-versa; sem 0 pedag0gico 0s recursos técnicos
disponiveis serdo adequadamente utilizados?

Nesse ambito, Valente (2014) salienta que, atualmente, é possivel observar que em
algumas escolas o0 uso das TDIC ainda priorizam o saber usar o computador ou certas
ferramentas sem a contextualizacdo com a disciplina propriamente dita, ou seja, o aluno vai a
sala de informatica e aprende a usar o computador, aprende a usar ferramentas como programas
de edicdo de texto, gréficos, planilhas, entre outros, porém, sem que se faca um link com a
disciplina que esta sendo trabalhada em sala de aula. Logo, tem-se 0 uso das ferramentas sem
um proposito pedagogico.

Por outro lado, os professores tém buscado relacionar alguns recursos tecnoldgicos para
o0 desenvolvimento de contetdo didatico em sala de aula, porém, esse processo esta relacionado
ao professor levar o aluno a sala de informética. Desse modo, falta por parte dos alunos uma
conscientizacdo critica e reflexiva para buscar conhecimento ou trabalhar o conhecimento
didatico por meio da tecnologia (VALENTE, 2014).

Podemos considerar, portanto, que a apropriacdo das tecnologias na pratica pedagdgica
tem se dado de maneira gradativa, por parte do professor. Valente (2014) aponta que a
apropriacdo das TDIC na préatica pedagdgica, por parte do docente tem varios niveis/etapas, em
que € importante que o professor seja o primeiro sujeito a compreender e fazer uso consciente
dessas tecnologias, pois como educador de outros sujeitos (alunos), o professor deve ter nogoes
béasicas de como utilizar tais ferramentas e ter a consciéncia que essa tecnologia pode trazer
algo de produtivo para a sua pratica. Essas nog¢des bésicas, sdo caracterizadas por Valente
(2014) como a primeira etapa.

Na segunda etapa, Valente (2014) aborda que, o professor utiliza as tecnologias de modo
a trabalhar com algumas ferramentas em sala de aula, ou seja, o professor usa as tecnologias
para interferir na aprendizagem dos alunos, como, por exemplo, a utilizagdo de um editor de
texto para realizar uma avaliagao.

Aprofundando-se ainda mais nesse tema, Valente (2014) expbe que, na terceira etapa, 0

professor realiza tarefas com os alunos usando as tecnologias na sua disciplina, ou seja, o aluno
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participa de forma ativa e integrada, utilizando as tecnologias na disciplina especifica que o
professor leciona.

A quarta etapa, colocada por Valente (2014), consiste em o professor conseguir ir além
de integrar as tecnologias na sua disciplina e integrar os alunos nesse movimento, isto €, o
professor precisa fazer com que a relacdo de integracdo das tecnologias seja realizada de
maneira interdisciplinar, possibilitando o didlogo entre os conhecimentos da sua disciplina e os
conhecimentos de outras disciplinas do curriculo, trabalhando em forma de projetos e demais
possibilidades que o contexto escolar possa propiciar.

Por fim, na quinta etapa, Valente (2014) ressalta que, para as tecnologias fazerem parte
do cotidiano escolar, com objetivos pedagogicos, professores e alunos devem se apropriar delas
de forma autébnoma e natural, usando nos momentos de aprofundamento e desenvolvimento das
atividades. No entanto, Valente considera que essa pratica se encontra distante da nossa
realidade escolar nos dias atuais. O autor enfatiza que quando atingirmos essa quinta etapa, as
tecnologias védo estar efetivamente integradas ao curriculo escolar. Assim, poderemos
ressignificar o curriculo escolar, de modo que as tecnologias tenham um papel fundamental na
vida escolar, tanto de alunos, como de professores, deixando de ser apenas um complemento.

No que tange 0s recursos para 0s processos educativos como blogs, fotologs, podcast
(radio online) twitter, podemos dizer que esses sdo meios que o professor pode vir a usar para
beneficiar sua pratica pedagogica, porém vale lembrar que esses recursos devem estar a servigo
do desenvolvimento curricular das disciplinas em questdo, ou seja, qualquer que seja esse
recurso, ele devera fazer a diferenca no tema trabalhado pelo professor (VALENTE, 2014).

Cabe evidenciar, de acordo com Valente (2014), que um blog ou uma péagina do
facebook em que o professor é o responsavel por alimentar e os alunos podem utiliza-los para
trocar experiéncias e até para dialogarem sobre a prépria disciplina sdo exemplos de uso das
tecnologias na pratica pedagdgica e que ultrapassam os muros da escola. A grande vantagem
desse tipo de intervencdo € que a pratica pedagdgica acaba extrapolando o ambiente escolar, de
forma que tanto os alunos como os professores conseguem relacionar os conteudos fora da sala
de aula e de maneira atrativa, o que certamente pode refletir no bom rendimento do aluno em
sala de aula.

Outra forma de trabalhar com as tecnologias na escola, enfatizado por Valente (2014),
refere-se ao professor utilizar imagens, animacgdes e musicas, com 0 intuito de melhorar a
qualidade das suas aulas e ndo ficar preso apenas ao uso da linguagem escrita. Nesse sentido,
cabe destacar que é importante o professor estar atento ao fato que o uso das varias formas de

linguagem precisa ter um significado para a aprendizagem dos alunos, pois de nada adianta para
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0s alunos verem uma imagem ou ouvirem um som, ou até mesmo assistirem uma animagao se
esses recursos ndo fazem sentido para ele e ndo agrega valor a disciplina.

Com relacdo a apropriacéo das tecnologias em sala de aula Almeida e Moran (2005,
p. 41) apontam que:

Mesmo que seus recursos ndo estejam fisicamente instalados nos espagos
escolares, a midia audiovisual invade a sala de aula. A linguagem produzida
na integracdo entre imagens, movimentos e sons atrai e toma conta das
geracBes mais jovens, cuja comunicagdo resulta do encontro entre palavras,
gestos e movimentos, distanciando-se do género do livro didatico, da
linearidade das atividades da sala de aula e da rotina escolar. Criar espacos
para a identificagdo e o didlogo entre essas formas de linguagem e permitir
gue os alunos se expressem de diferentes maneiras sdo a¢Ges que favorecem o
desenvolvimento da consciéncia critica sobre a influéncia da midia e
respectivas estratégias direcionadas a determinados grupos sociais, num jogo
complexo em que se encontram implicitos, sutilmente, os significados que se
pretende impor a esse publico.

A apropriacdo das TDIC na prética pedagdgica envolve o professor conhecer as
especificidades de seus alunos. Um exemplo dessa especificidade é o que Cortella (2012) chama
de “geragdo Z — nativos digitais”, que impera no momento. S80 as pessoas dessa geragdo que
estdo inseridas, em grande parte, nos processos educacionais dentro da escola. Essa geracéo,
tem fortes pontos positivos como a velocidade, a instantaneidade e o senso de urgéncia,
caracteristicas que podem contribuir para mediacdo pedagdgica do professor no processo de
ensino e aprendizagem. Cortella (2012, t. 19' 20") salienta que “boa parte de nossos alunos sdo
do século XXI, nds professores somos do século XX e os métodos sdo do século XIX”. Logo,
os alunos podem contribuir para o didlogo e a modernizacdo dos métodos de ensino em sala de
aula.

Por outro lado, Cortella (2012) destaca que um ponto negativo da “geragdo dos nativos
digitais” € a falta de paciéncia, pois tendem a ndo aguardar a maturagao de processos cognitivos,
0 que é de suma importancia para o entendimento de certos conteudos. Desse modo, cabe ao
professor levar o aluno a compreender que a motivacao para 0 conhecimento nao ¢ algo que
vem somente do meio externo, uma vez que, a motivagdo € um processo interno em que o
professor pode auxiliar a desenvolvé-la, por meio de estimulos (CORTELLA, 2012).

Portanto, partindo do pressuposto que os alunos ja nascem imersos na cultura digital,
cabe aos professores de uma maneira ou de outra inserir-se também. Diante disso, cabe
questionar, como seria uma escola em sintonia com a cultura digital? Qual o real papel do
professor no contexto da cultura digital? Almeida e Moran (2005, p. 43) evidenciam:

[...] a importancia da atuacdo do professor e respectivas competéncias em
relacdo a mobilizacdo e ao emprego das midias, subsidiado por teorias
educacionais que Ihe permitam identificar em que atividades essas midias tém
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maior potencial e sdo mais adequadas. Para que o professor possa desenvolver
tais competéncias, é preciso que ele esteja engajado em programas de
formacdo, participando de comunidades de aprendizagem e producdo de
conhecimento.

Sendo assim, Almeida e Moran (2005) dizem gque, em uma escola digital, o aluno néo é
mais um mero receptor de informacdes, pois tende a se colocar como autor do seu préprio
projeto e sua atividade, ou seja, esse aluno passa a produzir informacdo e cabe ao professor
mediar essas producdes, verificar se esse aluno esta se apropriando de maneira correta dessas
tecnologias. Logo, professores e alunos sdo sujeitos de suas acdes na escola e ambos produzem
conteddos relevantes para o desenvolvimento das disciplinas. Almeida e Moran (s/d, p. 09)

evidenciam:

[...] Nessa dtica, o aluno, sujeito ativo da aprendizagem, aprende ao fazer,
levantar e testar ideias, experimentar, aplicar conhecimentos e representar o
pensamento. Cabe ao professor, criar situa¢fes que provoquem os alunos a
interagir entre si, trabalhar em grupo, buscar informagfes, dialogar com
especialistas e produzir novos conhecimentos.

No capitulo seguinte descrevemos o caminho percorrido para realizar este estudo, bem
como a metodologia adotada para embasar e validar as reflexdes. Assim, é possivel refletir

sobre as questdes norteadoras deste estudo e alcancar os objetivos aqui propostos.
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CAPITULO Il
PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo apresentamos a metodologia escolhida para este estudo. Primeiro,
discorremos sobre as caracteristicas da metodologia, em seguida, destacamos os elementos da
pesquisa: 0 contexto, 0s sujeitos participantes e 0s procedimentos de coleta e analise dos dados.

A escolha pela pesquisa qualitativa foi por considerarmos ser esse um caminho
apropriado aos propositos da descri¢do e anélise acerca de entendimentos e percepgdes sobre a
pratica pedagodgica de professores da educacdo basica com o uso das TDIC. A pesquisa
qualitativa permite a valorizacdo da subjetividade dos sujeitos pesquisados. Segundo Flick
(2009, p. 24-25) "a pesquisa qualitativa leva em consideragdo que os pontos de vista e as
préaticas no campo sdo diferentes devido as diversas perspectivas e contextos sociais a eles
relacionados”. Flick (2009) acrescenta que a subjetividade do pesquisador e a sua relacdo com
0s pesquisados também sdo fontes da pesquisa: 0s sentimentos, o dialogo, as impressoes, a
observacao sobre 0 objeto pesquisado.

Nesse ambito, Minayo (2001, p.21-22) afirma que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa
nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado,
ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracoes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relacbes dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis.

Lidke e André (1986, p. 11) salientam que as caracteristicas basicas de uma pesquisa
qualitativa sdo:

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento [...].

2. Os dados coletados sdo predominantemente descritivos [...].

3. O 'significado' que as pessoas dao as coisas € a sua vida sdo focos de atencédo
especial do pesquisador [...].

4. A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo. Os pesquisadores
ndo se preocupam em buscar evidéncias que comprovem hipoteses definidas
antes do inicio dos estudos. As abstracfes se formam ou se consolidam
basicamente a partir da inspe¢do dos dados num processo de baixo para cima.

A opcéo por realizar uma pesquisa de campo se deu em consonancia ao que explicita
Prodanov e Freitas (2013, p. 44):

Pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir informacdes
e/ou conhecimentos acerca de um problema para o qual procuramos uma
resposta, ou de uma hipotese, que queiramos comprovar, ou, ainda, descobrir
novos fendmenos ou a relagdes entre eles. Consiste na observacao entre fatos
e fendmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles
referentes e no registro de varidveis que presumimos relevantes, para analisa-



25

los. O pesquisador quando vai a campo pode obter dados relevantes sobre o
publico investigado, podendo auxiliar o pesquisador a intervir nesse campo.

Diante disso, consideramos que a pesquisa de campo € a mais adequada para a realizacao
deste estudo, uma vez que possibilita ao pesquisador entrar em contato com sujeitos e/ou grupos
pesquisados para poder entender as regras, costumes e convencdes que os regem (GIL, 2002).
Assim, podemos ponderar a complexidade da realidade social dos sujeitos e tecer reflexdes
mais fidedignas acerca dessa realidade.

2.1 CARACTERIZACAO DO CONTEXTO DA PESQUISA

A escola Basica Municipal “Vice-Prefeito Arno Zoschke” iniciou suas atividades em
21/02/1985 com o nome de Escola Isolada Municipal do conjunto Habitacional “Dr. Tancredo
de Almeida Neves”. Contava com 79 alunos de 1° a 4° ano e 04 professores. A mesma
funcionou no centro comunitario do conjunto habitacional durante trés anos. A escola foi criada
para atender principalmente as criangas em idade escolar do conjunto acima citado, que
inicialmente procuravam outras escolas por sofrerem dificuldades por falta de vagas (espaco
fisico). O espaco cedido para funcionamento da Escola foi fruto da reivindicacdo junto ao
conjunto habitacional (COHAB) pelos moradores e pelos primeiros professores.

Em 21 de margo de 1988, foi inaugurado o novo prédio da escola, e o decreto n® 1.711
de 12 de abril, do mesmo ano, transformou o nome da escola em Escola Isolada Municipal
“Vice-Prefeito Arno Zoschke”, em reconhecimento ao seu empenho para conseguir a instalagdo
e o funcionamento da mesma. Em 26 de novembro do mesmo ano, por meio do decreto lei
2.063 a escola, transformou-se em Escola Bésica. Em 17 de setembro de 2004 foi publicada a
lei municipal de n° 3.305, por meio da qual ficou decretada a mudanca do nome da escola,
passando, a partir do ano de 2005, a chamar-se E. B. M. Tancredo de Almeida Neves.

Atualmente a escola conta com 530 alunos e 50 funcionarios. A mesma passou por
varias ampliaces nas administracfes que se seguiram. A escola atende alunos de 6 a 14 anos,
nos periodos matutino e vespertino.

A filosofia da Escola visa possibilitar a construgdo de uma educagéo popular, garantindo
sua qualidade por meio da formacdo e valorizagdo dos profissionais. Incentivar a participacao
popular criando parcerias, buscando crescimento democratico em decisdes coletivas,
oportunizando espacos alternativos de aprendizagem, para que nossos educandos reajam como

cidadaos criticos, participativos e conscientes.
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2.2 CARACTERIZAGCAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Participaram desta pesquisa 10 professores da Escola Basica Municipal Tancredo de

Almeida Neves, com idade entre 20 e 49 anos, sendo 04 do sexo feminino e 06 do sexo

masculino, 50% atuam nos anos inicias e 0s outros 50% atuam nos anos finais. No Quadro

01, pode ser visualizado o perfil dos sujeitos participantes desta pesquisa.

Quadro 01 - Caracterizacao do perfil dos sujeitos pesquisados

NOME DA ESCOLA PROFESSORES PESQUISADOS

DADOS GERAIS DO PROFESSOR

Professor 01

Professor 02

Professor 03

Professor 04

Escola Basica Municipal
Tancredo de Almeida
Neves

Professor 05

Professor 06

Professor 07

Idade: 47 anos
Sexo: Feminino
Tempo de trabalho: 26 anos
Tempo de trabalho na escola: 12 anos
Formac&o: Normal Superior - Pés-Graduacao
em Gestdo Escolar e Formagdo Pedagbgica
Turma(s) em gue atua: 4° ano
Idade: 40 anos
Sexo: Feminino
Tempo de trabalho: 15 anos
Tempo de trabalho na escola: 10 anos
Formacgéo: Educacéo Fisica
Turma(s) em que atua: 1° ao 4° ano
Idade: 40 anos
Sexo: Masculino
Tempo de trabalho: 20 anos
Tempo de trabalho na escola: 8 anos
Formagdo: Letras - Portugués/Inglés
Turma(s) em que atua: 5° ao 9° ano
Idade: 40 anos
Sexo: Masculino
Tempo de trabalho: 15 anos
Tempo de trabalho na escola: 6 anos
Formagdo: Ciéncias Bioldgicas - Pos-
Graduacdo em Gestdo e Educacdo Ambiental
Turma(s) em que atua: 6° ao 9° ano
Idade: 45 anos
Sexo: Masculino
Tempo de trabalho: 23 anos
Tempo de trabalho na escola: 5 anos
Formacéo: Lingua Portuguesa - Mestrado em
Literatura
Turma(s) em que atua: 8° e 9° ano
Idade: 49 anos
Sexo: Feminino
Tempo de trabalho: 25 anos
Tempo de trabalho na escola: 5 anos
Formagdo: Pedagogia - P6s-Graduagdo em
Educacdo Infantil e Séries Iniciais
Turma(s) em que atua: 2° ao 5° ano (apoio
pedagdgico)
Idade: 20 anos
Sexo: Masculino
Tempo de trabalho: 3 anos
Tempo de trabalho na escola: 2 anos
Formagdo: Historia
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Turma(s) em que atua: 6° ao 9° ano
Professor 08 Idade: 26 anos
Sexo: Masculino
Tempo de trabalho: 5 anos
Tempo de trabalho na escola: 3 meses
Formacéo: Pedagogia - Pés-Graduacdo em Arte
na Educacdo Infantil e Anos Iniciais
Turma(s) em que atua: 3° ano
Professor 09 Idade: 44 anos
Sexo: Masculino
Tempo de trabalho: 20 anos
Tempo de trabalho na escola: 3 meses
Formacéo: Artes
Turma(s) em que atua: 4° ao 7° ano
Professor 10 Idade: 42 anos
Sexo: Feminino
Tempo de trabalho: 15 anos
Tempo de trabalho na escola: 5 anos
Formacéo: Pedagogia - Pés-Graduacao
Turma(s) em gue atua: 3° ano

Fonte: Elaborado pelo Autor.

Os dados apresentados mostram que a maioria dos pesquisados possui 40 anos ou mais
e tem entre 15 e 26 anos de carreira no magistério, sete deles possuem 5 anos ou mais de
trabalho na E. B. M. Tancredo de Almeida Neves da cidade de Indaial - SC. As turmas de
atuacdo oscilam entre o primeiro € o0 nono ano do ensino fundamental, sendo que todos os
sujeitos da pesquisa tém curso superior completo na area em que atuam. Constata-se que seis

professores possuem pds-graduacédo latu sensu e um possui pés-graduacao stricto sensu.

2.3 CARACTERIZACAO DO INSTRUMENTO UTILIZADO NA COLETA DE
DADOS

O instrumento utilizado na coleta de dados da pesquisa € um questionario com 17
perguntas abertas. As perguntas do questionario foram elaboradas no intuito de dar subsidios
para descrever o perfil dos sujeitos pesquisados e refletir sobre os entendimentos e percepgdes
desses sujeitos sobre as TDIC. Ribeiro (2008) pondera que 0 questionario como instrumento
de coleta de dados garante o anonimato dos participantes da pesquisa, favorece a analise dos
dados quando as questdes sdo padronizadas e deixa em aberto o tempo para os participantes da
pesquisa pensarem sobre suas respostas. Marconi e Lakatos (2003, p. 201-202), acrescentam
que o questionario:

a) Economiza tempo, viagens e obtém grande nimero de dados.

b) Atinge maior nimero de pessoas simultaneamente. [...]

e) Obtém respostas mais rapidas e mais precisas.

f) H& maior liberdade nas respostas, em razdo do anonimato.

g) Ha mais seguranca, pelo fato de as respostas ndo serem identificadas. [...]
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j) H& mais uniformidade na avaliacdo, em virtude da natureza impessoal do
instrumento.
1) Obtém respostas que materialmente seriam inacessiveis.

Na perspectiva de Ribeiro (2008) as perguntas abertas proporcionam “liberdade
ilimitada de respostas” por parte dos sujeitos da pesquisa e essas respostas possuem
caracteristicas proprias, pois cada sujeito possui um modo Unico de pensar e compreender o
mundo. Essa autora ressalta que, as respostas provenientes do questionario com perguntas
abertas, tendem a ndo ter influéncia do pesquisador, uma vez gque o sujeito pesquisado escreve
aquilo que Ihe vier a mente. No entanto, a liberdade da escrita que o sujeito pesquisado tem ao
responder as perguntas abertas, pode ser um dificultador, tendo em vista que as perguntas
abertas exigem dele a habilidade de construcdo do raciocinio na forma escrita (RIBEIRO,
2008).

2.4 PROCEDIMENTO DE COLETA E ANALISE DE DADOS

Para coletar os dados da pesquisa que viabilizaram refletir sobre os objetivos aqui
propostos, foi entregue em 04/04/2016 para 0s sujeitos pesquisados 0 questionario contendo 17
questbes abertas. Os sujeitos da pesquisa tiveram cinco dias para responder o questionario e
entregar ao pesquisador.

A analise dos dados foi realizada por meio da Analise de Contetdo, que segundo Bardin
(1977) possui multiplas aplicacfes pois, pode ser usada para extracao de informacdo tanto para
um linguista como para um sociélogo, psicélogo ou historiador, e pode ser realizada de diversas
formas, dependendo do objetivo final da pesquisa.

Bardin (1977, p. 42) define andlise de conteido como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacbes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do contetudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a interferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢Ges de producgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.

A analise contetddo segundo Bardin (1977) e composta de trés fases sendo elas: 1) a pré-
analise; 2) A exploragdo do material; 3) O tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo. A primeira fase consiste na organizagdo das ideias e dos materiais a serem
utilizados. Na segunda fase ocorre a codificagdo dos dados em funcdo das regras formuladas
anteriormente. Na terceira e ultima fase € realizada a classificacdo dos materiais de maneira que

eles facam sentido e sejam relevantes para o estudo que se propde.
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CAPITULO Il
APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo apontamos os entendimentos e percepcdes dos sujeitos da pesquisa em
relacdo as TDIC na préatica pedagogica e, ainda, apresentamos algumas reflexdes sobre as
colocagdes desses sujeitos. A apresentagdo e discussdo dos resultados sdo expostos em
conformidade com os objetivos propostos.

Para embasar teoricamente as reflexdes tecidas a partir da apresentacao dos resultados
foram usadas contribuicdes tedricas de autores como: Neves (2002), Alonso (2002), CGI -
Comité Gestor da Internet (2015), Almeida e Valente (2011), Cysneiros (1999), Almeida e
Moran (2005) e Valente (2014).

Os dados discutidos e analisados sdo oriundos do questionario, instrumento de coleta de
dados desta pesquisa. Esse questionario foi aplicado a 10 professores da Escola Basica
Municipal Tancredo de Almeida Neves. Das 17 perguntas do questionario, oito sdo analisadas
neste capitulo, as outras nove questdes foram utilizadas para descrever o perfil dos sujeitos
pesquisados. A primeira pergunta do questionario aqui analisada, visa identificar se 0s sujeitos
participantes possuem alguma formacéo para o uso das TDIC. Se tivesse formacdo teria que
descrevé-las, contando o periodo de duragdo e a intuicdo que realizou tal formacdo. Dos dez
sujeitos pesquisados, seis responderam que ndao possuem formacdo nessa area. Os demais
possuem uma nocdo sobre o tema, conforme relatos: "Tive uma disciplina na p6s-graduacdo
que durou em torno de 1 ano sobre as TDIC" (Professor 01); "Né&o, sé tive na faculdade a
disciplina de informatica basica" (Professor 08); e "Sim, informética basica" (Professor 10).

Segundo Neves (2002, p. 9), a formacéo dos professores para uso das TDIC deve iniciar
desde a graduacdo, pois é quando comeca a ocorrer a mudanca de postura nesses sujeitos:

[...] o educador tende a reproduzir métodos, técnicas e estratégias que foram
utilizados durante seu processo de formagdo. ASSim, um curso
pedagogicamente pobre pode levar o educador a trabalhar com seus alunos de
uma forma também pobre. Ou a exigir desse educador um enorme esforgo para
vencer as deficiéncias que enfrentou.

Durante a graduacéo, os professores devem ser desafiados e instigados a buscar novas
metodologias, a fazer uso das TDIC para que quando forem atuar consigam reproduzir isto na
préatica, de forma mais natural e espontanea. Caso contrario o professor que tiver interesse em
utilizar as TDIC na prética pedagdgica terd muito mais dificuldade, pois nédo estard habituado

com a tecnologia no desenvolvimento do seu trabalho.
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A segunda pergunta analisada, aborda a compreensdo dos sujeitos pesquisados sobre
TDIC. De modo geral, os sujeitos pesquisados parecem possuir uma nogao bésica sobre o que
vem a ser as TDIC, conforme o0s apontamentos: "Recursos como projetores,
microcomputadores, televisores e outros aparelhos eletrénicos utilizados no processo de ensino-
aprendizagem™ (Professor 03); "Aparelhos como telefones, computadores que facilitam o
acesso a informacao" (Professor 04); e "As midias que se destinam a producao e transmissao
de informacdes” (Professor 05).

E possivel perceber, a partir das respostas desses sujeitos, que compreendem TDIC
como sendo equipamentos que transmitem informacdo. A nocdo que demonstram ter sobre
TDIC parece estar relacionada as suas proprias vivéncias e pela troca de experiéncia com outras
pessoas. Afonso (2002) diz que o termo TDIC englobam os termos da literatura educacional:
Tecnologia de Informacdo e Comunicacdo (TIC), Tecnologias Digitais (TD) e Novas
Tecnologias de Informacao e Comunicacdo (NTIC). Isto é, o termo TDIC tem um significado
mais amplo, é vai além do uso da internet, da utilizacdo das ferramentas para manipulacao,
apropriacdo e disseminacdo do seu uso. Diante disso é possivel constatar que os professores
possuem um entendimento parcial do que sdo TDIC.

A terceira pergunta do questionario analisada, abrangeu investigar os tipos de TDIC que
0s sujeitos pesquisados possuem. De forma geral, eles responderam que possuem computador,
celular e televisdo (Professor 06, Professor 07, Professor 09 e Professor 10). Outros
equipamentos aparecem nas respostas dos Professores 01 e 02: "Computador, smartphone, TV
com tecnologia digital, antena de TV por assinatura" (Professor 01), "Internet, notebook"
(Professor 02).

As respostas dos sujeitos pesquisados abarcam os dados da pesquisa TIC Domicilios
2014, que caracteriza: "o telefone celular esta presente em 92% dos domicilios, sendo o segundo
equipamento mais comum nas residéncias brasileiras entre os itens investigados, atras apenas
do aparelho de TV" (CGl, 2015, p.153). Essa mesma pesquisa revela que 50% dos brasileiros
com mais de 10 anos usam computador. Outro dado importante € o de que o0 uso de
equipamentos de tecnologia de informagéo e de internet possuem relacéo direta com o nivel de
escolaridade e de renda, isso porque "as proporcdes de usuarios do equipamento sdo maiores
conforme aumentam a classe social (95% na classe A) e a escolaridade dos individuos (93%
entre individuos com Ensino Superior)" (CGI, 2015, p. 153).

A quarta pergunta analisada indagou se 0s sujeitos pesquisados utilizam como
ferramenta pedagdgica alguma das TDIC que diziam ter. Se utilizassem, precisavam listar qual

(ais) e em que momento do seu trabalho faziam uso delas. Foi percebido nas respostas dos
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sujeitos pesquisados que o uso das TDIC como ferramenta pedagogica esta restrito ao uso do
computador e da internet. Em algumas situagdes os professores entendem como uso pedagogico
a manipulacéo dessas ferramentas para planejamento, como aponta a resposta dos professores:
"Sim. Computador, realizacdo de pesquisas e apresentacdes de trabalhos.” (Professor 04); e
"Sim. Computador, televisdo. Para planejar e aplicar contetidos. Em casa e/ou na escola."
(Professor 10). O celular aparece em apenas uma das respostas, isso nos remete a visdo negativa
dos professores quanto ao uso desse equipamento pelos estudantes, aliada a Lei n® 14363/2008,
do Governo Estadual de Santa Catarina que proibe o uso de celulares em sala de aula. Conforme
observado nas ponderagdes do Professor 09: “"Notebook, netbook, celular nas leituras de
imagens.”

A pesquisa TIC Educacdo 2014, realizada pelo Comité Gestor da Internet no Brasil
(CGLl.br) e publicada em 2015, aponta que ha interesse por parte dos professores em usar as
tecnologias como ferramenta pedagdgica, porém, esses profissionais encontram dificuldade em
virtude das "condi¢des de infraestrutura e capacitagdo para o uso da Internet com propdsito
pedagdgico” (CGl, 2015, p. 29). Essa pesquisa aponta, ainda, que "apenas 30% dos professores
de escolas publicas fazem da sala de aula o principal local de uso das TIC nas atividades com
alunos" (CGl, 2015, p. 29). A pesquisa revelou também que o uso das TDIC esta mais presente
no cotidiano dos alunos que dos professores. 1sso pode estar associado a dificuldade que o
professor tem para fazer o uso pedagdgico dessas tecnologias. Como referenciam Almeida e
Valente (2011, p. 27) os alunos se apropriam rapidamente das tecnologias e convivem
harmoniosamente no mundo digital, pois ja nascem imersos na cultura digital, diferentemente
dos professores que “se mostram inseguros em relagao a essas tecnologias € demonstram pouco
interesse em incorpora-las ao curriculo e a pratica pedagogica”.

A quinta pergunta analisada buscou identificar a quem os sujeitos pesquisados recorrem
quando tém duvidas sobre a utilizacdo das TDIC. Todos responderam que procuram o professor
de informatica para esclarecimentos de duvidas e atualizagdo de conhecimentos nesse assunto.
Entretanto, dois desses sujeitos responderam que os filhos também auxiliam, conforme
destacado nas respostas a seguir: "Com o professor de informatica" (Professor 02); "Geralmente
com o professor de informatica™ (Professor 04); e "Com meus filhos. Com o professor de
informatica da escola” (Professor 10).

A esse respeito, Almeida e Valente (2011, p. 29) pontuam que “para a integragdo das
tecnologias ao curriculo, ndo basta ter tecnologias disponiveis na escola [...] é preciso criar
condigdes para que educadores compreendam as tecnologias em seus modos de producdo de

forma a incorpora-las na pratica”, compreendendo suas potencialidades, sendo protagonistas
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das suas préaticas pedagdgicas com o uso das TDIC e possibilitando também o protagonismo
dos alunos.

Nesse sentido, cabe destacar que a falta de uma formacao inicial sobre TDIC acaba
fazendo com que os professores procurem outras formas de apropriacdo, sendo que a maior
parte desses professores busca auxilio dentro da propria escola e o professor de informética
acaba sendo a principal referéncia.

Outro ponto que merece destaque quando o assunto é a apropriacdo e uso das TDIC
pelos professores é o que Cysneiros apud Neves, chama de "inovacéo conservadora™:

[...]quando uma ferramenta cara € utilizada para realizar tarefas que poderiam
ser feitas, de modo satisfatério, por equipamentos mais simples (atualmente,
usos do computador para tarefas que poderiam ser feitas por gravadores,
retroprojetores, copiadoras, livros, até mesmo lapis e papel). Séo aplicagdes
da tecnologia que ndo exploram 0s recursos Unicos da ferramenta e nao
mexem qualitativamente com a rotina da escola, do professor ou do aluno,
aparentando mudancas substantivas, quando na realidade apenas mudam-se
aparéncias. (CYSNEIRQS, 1999, p. 15)

Essa situacdo fica evidente nas respostas dos sujeitos pesquisados ao sexto
questionamento analisado, que se refere as principais ddvidas deles para o uso das TDIC. As
respostas contemplaram desde questdes basicas de como "elaborar gréficos, slides, salvar e
encaminhar atividades por rede™ (Professor 06) a situacdes mais elaboradas como "utilizagao
de recursos de producdo de filmagens" (Professor 01). Diante disso, é possivel observar que a
maioria dos professores, ainda, esta tentando usar a tecnologia para substituir velhas formas
inerentes a pratica pedagogica ao invés de explorar o potencial criativo das TDIC. Cabe
ressaltar as ponderagdes de Valente (2014) sobre os niveis/etapas da apropriacdo das TDIC na
pratica pedagdgica por parte do docente, destacando que é importante que o professor seja 0
primeiro sujeito a compreender e fazer uso consciente dessas tecnologias, pois como educador
de outros sujeitos (alunos), o professor deve ter nogdes béasicas de como utilizar tais
ferramentas, e ter a consciéncia que essa tecnologia pode trazer algo de produtivo para a sua
pratica.

Na sétima pergunta analisada, 0s sujeitos pesquisados puderam expressar se acreditam
faltar formagéo para o uso das TDIC na sala de aula e quem deve fornecer essa formacéo. Os
apontamentos da maioria desses sujeitos enfatizaram a omissdo dos Orgdos gestores
educacionais e a falta de equipamentos nas escolas: "Na verdade falta formagéo que a secretaria
municipal ou estadual deveriam dar, e principalmente faltam bons equipamentos.” (Professor
08); "Sim. As melhores formas de utilizac&o das tecnologias. A secretaria de educagéo deveria

fornecer” (Professor 04); e "Acredito que sim. Por exemplo, deveriamos ter formacGes
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promovidas pela secretaria de educacgdo que, restringe a formacgéo de TDIC aos professores de
informatica. Nunca me foi oferecida formagcéo sobre TDIC pela SEMED*" (Professor 01).
Almeida e Moran (2005, p. 43) evidenciam:

[...] a importéncia da atuacdo do professor e respectivas competéncias em
relacdo a mobilizacdo e ao emprego das midias, subsidiado por teorias
educacionais que lhe permitam identificar em que atividades essas midias tém
maior potencial e sdo mais adequadas. Para que o professor possa desenvolver
tais competéncias, é preciso que ele esteja engajado em programas de
formacdo, participando de comunidades de aprendizagem e producdo de
conhecimento.

Com vistas a essa perspectiva, salientamos que as formacgdes sobre TDIC nédo devem
estar limitadas a apenas alguns profissionais da escola, elas devem englobar todos 0s sujeitos
que estdo envolvidos com o ensino-aprendizagem, da mesma forma o professor também precisa
ter interesse e buscar complemento para sua formacao.

A oitava e Ultima pergunta analisada abrange a opinido dos sujeitos pesquisados sobre
as TDIC auxiliarem ou atrapalharem o aprendizado dos alunos. O Professor 05 diz: "N&o vejo
que essa falta facilite ou atrapalhe. Haver ou ndo haver TDIC na sala de aula nada muda. O
aprendizado ocorre independentemente das TDIC ou do modelo tradicional; o que vale é o
trabalho do professor.” O Professor 07 salienta: "Facilita, pois € um meio em que eles vivenciam
diariamente." O Professor 09 destaca: "Em alguns casos atrapalha, porém, é uma realidade e
possui um rico conteido. Cabe ao profissional saber como, quando e com quem ira utilizar." O
Professor 10 pontua: "Com certeza s6 tem a acrescentar, tornando as aulas mais interessantes."

Diante das respostas apresentadas, pode-se perceber que nem todos os professores estéo
totalmente convencidos dos beneficios das TDIC. Isso pode ter relagdo com o baixo
conhecimento no assunto e falta de formacéo na area. Entretanto, a maior parte dos sujeitos
pesquisados sdo receptivos a utilizacdo das TDIC na préatica pedagodgica. Dessa maneira, vale
destacar que as tecnologias e seus produtos ndo sao bons e nem maus em si mesmos, uma vez
que, é o ser humano que emprega sentido e significado para elas. Logo, as tecnologias podem
representar a emancipacdo humana ou a dominagdo do humano (VALENTE, 2014). Portanto,
guem emprega significado ao objeto ou metodologia é o préprio professor, assim, cabe a ele
empregar significado pedagogico as TDIC, ao inves de ataca-las ou simplesmente repudia-las.

4SEMED - Secretaria Municipal de Educacdo
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo foi norteado pelas seguintes questdes chaves: quais os entendimentos
e percepcOes dos professores da Escola Basica Municipal Tancredo de Almeida Neves da
cidade de Indaial em Santa Catarina (SC) acerca das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacédo (TDIC) na pratica pedagogica?, e, os professores da referida escola apropriam-
se das TDIC em sua pratica pedagogica?

Optamos pela pesquisa qualitativa na metodologia deste estudo por considerarmos ser
esse um caminho apropriado aos propdésitos da andalise das questdes chaves deste estudo.
Durante o processo investigativo foi possivel perceber que os sujeitos pesquisados tém uma
nocdo do que sdo as TDIC e o qudo importante essas tecnologias sdo dentro de sala de aula,
porém, temos poucos professores que fazem uso delas de maneira adequada, uns por falta de
estrutura da escola, outros por fatores de formacéo, e ha, ainda, os que tem receio ou se sentem
inseguros em utilizar essas tecnologias.

No que tange a apropriacao das TDIC na pratica pedagdgica, € importante salientar que,
enquanto sujeitos autbnomos e construtores de nossa propria histéria, somos responsaveis pela
nossa formacdo profissional bésica e continuada. Nesse sentido, enquanto educadores, é
essencial estarmos abertos a novos conhecimentos e ao uso pedagdgico das TDIC buscando
formacdes e atualizages.

Diante das respostas dos sujeitos pesquisados, podemos verificar que a apropriacdo das
TDIC na prética pedagogica ocorre com certas restri¢des. Isto é, a maior parte dos professores
pesquisados esta na fase/etapa que Valente (2014) considera, como sendo segunda etapa, pois
induzem o aluno a usar certas ferramentas para melhorar o aprendizado e motiva-los para certos
temas propostos. As restrigdes citadas, referem-se principalmente a falta de equipamentos e de
velocidade de internet para que esta apropriacdo evolua para as demais etapas.

Outro ponto importante para a apropriacéo e uso das TDIC refere-se a formacéao docente
que é de responsabilidade do préprio professor, mas que também deve ser viabilizada e
estimulada por 6rgédos gestores, como as Secretarias de Educagdo. Sendo assim, a formagao
sobre as TDIC ndo deve ser restrita apenas aos professores de informatica, como identificamos
neste estudo. Formagdes sobre as TDIC devem envolver todos os profissionais da educacéo
para, assim, essas tecnologias poderem ser apropriadas na pratica pedagogica e integradas ao
curriculo escolar de forma néo conflituosa.

Muitos foram os desafios encontrados na realizacdo dessa pesquisa, entre eles

destacamos a falta de interesse de alguns profissionais em responder ao questionario —
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instrumento de coleta de dados — fazendo com que o nimero de sujeitos pesquisados fosse
menor do que o esperado, outro fator que dificultou a pesquisa foi o fato de que algumas
respostas foram muito evasivas, o que demonstra em alguns casos a falta de naturalidade em
lidar com as TDIC.

De forma geral, os objetivos propostos foram alcancados, pois mediante as respostas
dos professores no questionario e da revisdo bibliogréfica realizada para redigir o referencial
teorico deste estudo, foi possivel perceber a fragil relacdo que os professores tém com as TDIC
na contemporaneidade. Portanto, acreditamos, dessa maneira, ter dado uma pequena parcela de
contribuicdo para o tema exposto, uma vez que 0s tabus que os cercam so serdo derrubados com

muito debate, pesquisas sobre o tema e com a formagé&o continuada dos docentes.
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APENDICES A - Questionario aplicado aos professores da Escola Basica Municipal
Tancredo de Almeida Neves sobre a utilizagcdo das tecnologias digitais de informagéo e
comunicacgdo na pratica pedagdgica.

A UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
s CURSO DE ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO NA CULTURA DIGITAL
UFSC

Questionario sobre a utilizacao das Tecnologias Digitais de Informacéao
e Comunicacdo na préatica pedagdgica
Prezado (a),

Uma das formas de desenvolvimento da Educacdo, em especial, vem do resultado de pesquisas
cientificas. Neste sentido, este questionario faz parte de uma pesquisa sobre 0 acesso, uso e apropriacéo
das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDIC) na prética pedagdgica desenvolvida no
Curso de Especializacdo Educacdo na Cultura Digital ofertado pela Universidade Federal de Santa
Catarina, pelo pés-graduando Marcelo Labes, sob a orientacdo da professora Fernanda Pereira Labiak.
Portanto, sua opinido em todas as questfes é de extrema importancia. Ndo serd necessario identificar-
se. Todos os dados servirdo unicamente aos propdsitos da pesquisa e ndo serdo utilizados para avaliar a
equipe docente desta escola.

Desde ja agradecemos sua contribuic¢do e dedicacéo nas respostas.

Data de resposta do questionario:

1.Dados Pessoais

a) Sua idade: b) Sexo:

¢) Unidade Escolar:

d) Disciplina que ministra:

e) Para que anos:

f) Tempo que atua na escola: g) Tempo em que é professor:

2. Formacéo do Profissional

a) Grau de Instrucao:

b) Qual o curso:

c) Tem alguma formacdo para o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao (TDIC)? Se
sim, quais? Quanto tempo durou? Onde realizou?

3. Relacéo do profissional com o uso das Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacéo (TDIC)
a) O que vocé entende por Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacdo (TDIC)?

b) Que tipo de Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacgdo (TDIC) vocé possui?
c) Utiliza alguma delas como ferramenta pedagdgica? Se sim, qual? Em que momento?

d) Quando vocé tem davidas sobre o uso das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacao (TDIC),
com quem vocé procura informacdes para saber como se atualiza?

e) Quais suas principais duvidas para o uso das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacéo
(TDIC)?

f) Vocé acredita que falta alguma formacgdo para uso das Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacdo (TDIC) na sala de aula? Se sim, qual e quem deve fornecer esta formagéo?



http://educacaonaculturadigital.mec.gov.br/
http://sys2.sbgf.org.br/portal/index.php/oportunidades/662-mestrado-em-oceanografia-ufsc
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g) Vocé acha que o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) em sala de aula
facilita o aprendizado dos alunos, ou atrapalha?




