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RESUMO

O presente trabalho teve por objetivo conhecer as concepc¢des de professores
em relagdo ao uso das TDIC na Escola de Ensino Médio Macéario Borba,
localizada no municipio de Sombrio/SC. Para atingir os objetivos delineados foi
realizada uma pesquisa bibliografica em relacdo ao uso instrumental ou
pedagogico das TDIC, uma analise documental do Projeto Politico Pedagdgico
observando a concepcgao de acesso e uso das TDIC expressa pelo documento
de orientacdo da escola. E, por fim, aplicado um questionario aos professores
buscando identificar as demandas com rela¢do ao uso das TDIC na escola e as
dificuldades encontradas pelos professores no uso dessas tecnologias digitais
em suas praticas pedagodgicas. ldentificamos como dificuldades a esta incluséo,
a infraestrutura em relacdo ao laboratorio de informatica que € insuficiente a
demanda de professores e alunos, a necesséria organizacao dos equipamentos
em locais acessiveis e, concomitante a isso, a formacéo continuada sobre o uso
pedagdgico das TDIC para o coletivo da escola. Percebemos que ha recursos
disponiveis que estdo sendo incluidos em suas praticas apenas como suportes
ao ensino, diante disso necessitando de uma definicdo no PPP da escola sobre
a concepcéo do papel do professor, do aluno e da escola que viabilize a inclusao
das TDIC com praticas que valorizem o papel dos estudantes como
protagonistas de suas aprendizagens.

Palavras-chave: Cultura Digital; TDIC; Midia-Educacdo; Formacdo de
Professores; Gestao democratica.
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INTRODUCAO

Estamos vivendo na sociedade da informacdo, pois as tecnologias
criaram novas possibilidades de conhecimento, segundo Gadotti (2003, p.03), “a
sociedade do conhecimento € uma sociedade de multiplas oportunidades de
aprendizagem”. Diante das mudancas oportunizadas pela entrada das
Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacéo (TDIC) na vida das pessoas,
a escola € chamada a pensar sobre essa relacéo, tendo em vista o papel que a
cultura digital tem desempenhado na sociedade como um todo.

Nesse sentido:

Diante da velocidade com que a informacéo se desloca, envelhece e
morre, diante de um mundo em constante mudanca, seu papel[do
professor] vem mudando, sendo na essencial tarefa de educar, pelo
menos na tarefa de ensinar, de conduzir a aprendizagem e na sua

propria formagcdo que se tornou permanentemente necessaria.
(GADOTTI, 2003, p. 2-3)

Se aprendemos porque sentimos necessidade, ndo s6 para nos adaptar,
mas para transformar, “Aprendemos ‘com’ porque precisamos do outro, fazemo-
nos na relacdo com o outro, mediados pelo mundo, pela realidade em que
vivemos” (GADOTTI, 2003, p. 8). Entender que a aprendizagem se da na relacéo
com o outro e com o mundo (por vezes na relacdo com as tecnologias digitais)
nos ajuda a visualizar as possibilidades que as tecnologias podem oferecer a
uma educacdo que se apresenta muitas vezes descontextualizada da realidade
de nossos jovens. Isso porgue os jovens tém grande interesse e facilidade em
lidar com as tecnologias digitais, passam muito tempo no computador e néo
“largam” o celular, por isso precisamos nos aproximar para ensina-lo a olhar com
critica tais recursos. Se conhecermos nossos alunos, as suas realidades, seus
gostos, anseios, como se comunicam e utilizam tais recursos tecnoldgicos
teremos mais oportunidades de construir aprendizagens transformadoras.
Gadotti (2003) nos coloca que o aluno s6 aprende quando vé na aprendizagem

algum sentido. Para o autor:

Todo ser vivo aprende na intera¢cdo com o seu contexto: aprendizagem
€ relacdo com o contexto. Quem da significado ao que aprendemos é
0 contexto. Por isso, para o educador ensinar com qualidade, ele
precisa dominar, além do texto, o com-texto, além de um conteudo, o
significado do conteddo que é dado pelo contexto social, politico,
econdmico... enfim, histérico do que ensina (GADOTTI, 2003, p. 8).



Diante dessas colocacfes, somos chamados a pensar: sera que 0
coletivo da escola, com todas as suas atribuicoes e funcdes, tem refletido sobre
o papel das tecnologias digitais de informagdo e comunicagcdo na vida dos
jovens? A partir deste questionamento e cientes de que o professor lida
diariamente com as tecnologias digitais em suas aulas, procuramos investigar
neste trabalho qual a concepcéo dos professores na EEM Macério Borba em
relagcdo ao uso das TDIC?

Assim, 0 objetivo geral da pesquisa foi identificar a concepcao dos
professores na EEM Macario Borba em relacéo ao uso das TDIC. Como objetivos
especificos, buscamos:

a) Refletir sobre a concepc¢ao dos professores acerca do uso das TDIC na EEM
Macério Borba;

b) Identificar as dificuldades encontrada pelos professores no uso das TDIC em
suas praticas pedagogicas;

c) Analisar o PPP da escola buscando identificar se ha mencéo ao uso das TDIC
e caso haja qual a concepcao expressa no documento.

Diante disso, no capitulo 1, diferenciamos uso instrumental do uso
pedagogico das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo dialogando
com a perspectiva de Valente (1999), Almeida e Valente (2011), entre outros.

No capitulo 2, apresentamos a metodologia da pesquisa que se
configura como um estudo de caso qualitativo em educacéo (ANDRE, 2013).

No capitulo 3, iniciamos com uma descricdo da escola EEM Macario
Borba, sua estrutura para se refletir sobre o acesso e uso das TDIC, entre outras
questdes. Em seguida, realizamos uma andlise do PPP da escola procurando
identificar se h4 mencédo ao uso das TDIC e a concepc¢do desse uso expressa
pelo documento, pois entendemos que o PPP é o documento que projeta as
intengdes do coletivo da escola. Por ultimo, trazemos as falas dos professores
para refletir sobre a concepcao de uso das TDIC que eles expressam.

Portanto, este trabalho busca desenvolver uma reflexdo sobre os
desafios pedagdgicos na inclusdo das tecnologias digitais de informacgéo e
comunicacao no contexto escolar, alicercado em uma abordagem pedagdgica

gue contemple as necessidades da nova geracao que requer novas formas de



ensinar e aprender, abordagem que, em nossa compreensao, somente tera éxito

se contar com o envolvimento de todos os participantes da escola.



CAPITULO 1 — O PROCESSO PEDAGOGICO DE USO DAS TDIC: PARA
ALEM DO USO INSTRUMENTAL

Nesse capitulo de referencial tedrico, pretendemos discutir sobre o0 uso
instrumental e 0 uso pedagdgico das Tecnologias Digitais de Informacédo e
Comunicagédo (TDIC) a partir da perspectiva colocada por Valente (1999),
Almeida e Valente (2011 e 2012), entre outros autores.

O jovem que chega a escola, ja esta habituado a variadas fontes de
informacédo propiciadas pelo mundo das tecnologias digitais com diversas
possibilidades de aprendizagem. Almeida e Valente (2012, p. 58) destacam essa
realidade evidenciando que as TDIC vém causando grandes impactos nos
diferentes setores da sociedade, “na nossa vida e, principalmente no
desenvolvimento do conhecimento cientifico e nos avancos da ciéncia”.

A escola deixa de ser o local exclusivo de divulgacéo e socializagéo do
conhecimento historicamente acumulado. Para Gadotti (2003, p.3) “as novas
tecnologias criaram novos espacos do conhecimento. Agora, além da escola,
também a empresa, o espaco domiciliar e o espaco social tornaram-se
educativos”. Mas a escola, na sua funcao, deve preparar o jovem para o exercicio
da cidadania, atendendo as necessidades de formacao das demandas atuais. E,
diante da utilizacdo da tecnologia na sociedade, mudancas também devem
ocorrer na escola, pois esses novos recursos ja vem intervindo na forma de
ensinar e de aprender. Segundo Almeida e Valente (2011, p. 6) ndo se pode
ignorar que as tecnologias fazem parte de nossas vidas, influenciam o processo
de estruturacdo do nosso pensamento e, em especial, 0 modo de ser, agir e
pensar das geracdes que hoje frequentam nossas salas de aula.

Buscar novas formas de educacéo, resultantes de mudancas estruturais
nos modos de ensinar e de aprender, possibilitadas pela modernidade
tecnoldgica, consiste em um desafio a ser assumido por toda a sociedade.

Nas escolas, mesmo que insuficientes, estdo chegando novos recursos
tecnologicos para a educacdo, mas que estdo sendo utilizados para dar
continuidade a velhas praticas, apenas como repasse de informacéo. Valente
(1999) faz uma andlise e contextualizacdo sobre a utilizacdo da informatica na

educagdo no Brasil e em outros paises. O autor concorda com a ideia de



construcdo do conhecimento a partir da intervencéo do uso do computador. Para

ele:

A utilizagdo de computadores na educagdo € muito mais diversificada,
interessante e desafiadora, do que simplesmente a de transmitir
informacao ao aprendiz. O computador pode ser também utilizado para
enriquecer ambientes de aprendizagem e auxiliar o aprendiz no
processo de construgéo do seu conhecimento (VALENTE, 1999 p.01).

Para o autor, a implantacdo da informética na escola publica brasileira
vem ocorrendo desde 1982, sua proposta € de provocar mudancas pedagdgicas
profundas, em vez de automatizar o ensino ou preparar o aluno para ser capaz
de trabalhar com a informatica. No entanto, de acordo com Valente (1999, p. 8),
‘o uso da informatica na escola praticamente ndo alterou a abordagem
pedagdgica” que, como dissemos, continua de ordem transmissiva. Na verdade,
a maguina esta sendo usada para informatizar os processos de ensino
existentes. “Isso tem facilitado a implantacdo do computador nas escolas, mas
nao quebra a dinamica tradicional ja adotada” (VALENTE, 1999, p. 2). Ainda
segundo o autor, em uma sociedade informatizada o método tradicional néo
contribui para a constru¢cdo do conhecimento do aluno, mas para a reproducao
do conhecimento que o professor trabalha, como os contetidos especificos. Por
outro lado, sabemos que o uso do computador pode ser determinado pela pratica
do professor e pelo curriculo da escola.

Para Valente (2011), integram as tecnologias digitais de informacgao e
comunicacdo: a internet, web 2.0, computadores multimidia, jogos para
computadores, blogs, redes sociais, realidade virtual, comunidades sociais,
efeitos produzidos por computador, aplicativos, dentre outros. Tais tecnologias
devem propor mudancas na organizacao da escola, na sala de aula, em relacao
ao papel do professor, no papel dos alunos e na relacdo com o conhecimento.
No entanto, as escolas apresentam dificuldades nessa tarefa e estdo deixando
de formar alunos com uma visao critica com relacédo ao uso dessas tecnologias
ou ignoram seu uso no processo de ensino. Para Gadotti (2003), as
consequéncias para a escola a partir das mudancas sociais contemporaneas

pedem renovagdo também das praticas escolares. O autor coloca que:



Vivemos hoje numa sociedade de redes e de movimentos, uma
sociedade de multiplas oportunidades de aprendizagem, chamada de
‘sociedade aprendente’, na qual as consequéncias para a escola, para
o professor e para a educacdo em geral sdo enormes. Torna-se
fundamental aprender a pensar autonomamente, saber comunicar-se,
saber pesquisar, saber fazer, ter raciocinio légico, aprender a trabalhar
colaborativamente, fazer sinteses e elaboragbes teodricas, saber
organizar o préprio trabalho, ter disciplina, ser sujeito da constru¢édo do
conhecimento, estar aberto a novas aprendizagens, conhecer as fontes
de informacéo, saber articular o conhecimento com a pratica e com
outros saberes (GADOTTI, 2003, p. 13).

Neste contexto, o professor € chamado a desenvolver habilidades de
mediacdo das praticas com o conhecimento, buscar sentido para o que faz e
apontar novos sentidos para o fazer dos seus alunos. Seria interessante ao
professor tornar-se um aprendiz permanente, um construtor de sentidos, um
cooperador e organizador da aprendizagem. Ele poderia desenvolver
conhecimento sobre 0s potenciais educacionais do computador e integra-lo a
sua pratica pedagogica, saber os objetivos e as possiblidades para a construcao
de uma aprendizagem significatival. Oportunizar aos sujeitos que pensem
criticamente sobre o uso dessas tecnologias, isto é, como utiliza-las de forma
consciente e orientada, favorecendo o processo de inclusdo social e a
convivéncia democratica. Assim, Almeida e Valente (2011, p. 23), apontam que:

O reconhecimento de que as TDIC exigem novas habilidades, e,
portanto, a necessidade de trabalhar os diferentes letramentos, cria
novos desafios educacionais no sentido de que alunos, educadores e
as pessoas em geral devem ter uma maior familiaridade com os novos
recursos digitais. [...]JIsso significa que o processo de ensino-
aprendizagem deve incorporar cada vez mais o uso das TDIC para que
0os alunos e os educadores possam manipular e aprender a ler,

escrever e comunicar-se usando essas modalidades e meios de
expressao.

Nesse contexto, realizar uma formacdo continuada com o professor é
fundamental para que ele agregue novas possibilidades de trabalho ao seu
repertorio e contemple, principalmente, a producdo em diferentes linguagens,
potencial que essas tecnologias trazem e que podem aproximar o aprendiz de

ambientes mais atrativos com interacdo e dindmica para aprender e se

1 Sabemos que sdo muitas responsabilidades delegadas aos professores que ja ndo possuem
condicdes de trabalho suficientemente adequadas para a sua formacdo permanente. Nesse
sentido, a intencdo néo é responsabilizar o professor por todo o processo de inclusdo das TDIC
na escola, mas chamar atencdo do coletivo para que essa inclusdo ndo se torne uma acao
isolada.
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expressar, com vistas a orientar a promoc¢ao de uma educacédo de qualidade e
com sentido para a vida e mobilidade social.

Segundo estudo sobre Educacéo e Tecnologia no Brasil, “as crencas e
valores que os professores tém sobre como as tecnologias devem ser
aproveitadas na pratica do ensino podem estimular ou inviabilizar a utilizacdo
dos recursos disponiveis” (Nucleo de Informacgéo e coordenagédo do Ponto BR,
2016, p.18). Entdo, o professor que ndo esta familiarizado com as TDIC poderia
aprender junto com o aluno, a partir de uma abordagem pedagdgica de aprender
compartilhando, construindo junto com seus alunos novas aprendizagens,
contribuindo para questionar o modelo tradicional de escola que tem o professor
como centro do processo de ensino e aprendizagem, aquele de onde provém as
informacdes e que transfere conhecimento ao aluno, este dltimo com um papel
invisibilizado. Neste sentido, incluir as TDIC no processo pedagogico, modifica
relacbes antes estabelecidas ofertando novas possibilidades, onde o
conhecimento € resultado do aluno em processo ativo, buscando informacdes,
fazendo relacdes, sistematizando estudos individuais e realizando discussdes
para enfrentar um determinado desafio (VALENTE, 2014). Assim, a0 mesmo
tempo em que o professor ensina, ele pode aprender, o professor podera estar
aberto ao novo, e investigando essa nova situacao visualizar o que ela
representa para o conhecimento e para a aprendizagem, pois:

Os alunos, ‘nativos digitais’ que sao, transitam com desenvoltura e
naturalidade pelas midias digitais e especialmente dominam o
computador e sdo habitantes do ciberespaco. E os professores em
suas salas de aula continuam presos as palavras ditas e repetidas no
discurso oral do mestre; as palavras escritas no quadro (ja ndo mais
negro, mas verde ou branco) e copiadas nos cadernos pelos alunos;
as palavras ditadas; as palavras encerradas em textos para serem
decorados, mas ndo compreendidos. Uma geragdo que, encapsulada
em si mesma, ndo enxerga as possibilidades de se aproximar de uma

outra, que, apesar de estar tdo perto, apresenta-se tdo distante
(FREITAS, 2009, p. 1).

As mudancas na escola devem ocorrer além da mera inser¢do dos
aparatos tecnolégicos, pois o atual cenario exige mudancas de concepcgles e
crencas pedagogicas, com o objetivo de inovar o fazer pedagogico. Almeida e

Valente (2011) destacam que:
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[...]a implantacdo das TDIC na escola vai muito mais além do que
prover acesso a tecnologia e automatizar praticas tradicionais. Ela tem
gue estar inserida e integrada aos processos educacionais, agregando
valor a atividade que o aluno ou o professor realiza como acontece com
a integracao das TDIC em outras areas. (ALMEIDA, VALENTE, 2011,
p. 74-75).

As tecnologias digitais estdo presentes no cotidiano e na sala de aula, por
meio do uso de professores e alunos, podem ser utilizadas para construir
aprendizagens significativas e para serem analisadas criticamente, pois como
aponta Almeida (2014), as “tecnologias n&o sédo neutras”, elas se estabelecem
em relacdes com intengdes. Também Gadotti (2003, p. 7) afirma que “a atividade
humana é intencional, ndo esta separada de um projeto”, assim a pratica do
professor podera determinar o seu uso ou como reproducéo das velhas praticas
do ensino tradicional e das rela¢6es sociais ja estabelecidas ou com a utilizacdo
para novas abordagens com criticidade e autonomia.

Ancorada no potencial das tecnologias integradas na educacédo foi
realizado neste capitulo uma discusséo sobre o processo de uso pedagdgico das
TDIC que va além do uso instrumental jé& instituido e tdo comum na cultura
escolar, visto que o uso instrumental apenas mantem os mesmos métodos de
ensino. As TDIC, se inseridas com criticidade, por meio de uma perspectiva
pedagogica orientada e definida no coletivo, poderiam se tornar recursos
disponiveis para que esse coletivo construa praticas com alunos e os professores
sendo protagonistas do processo de ensino e aprendizagem.

Portanto, reforcamos que tais mudangcas exigem um planejamento
coletivo, onde a inclusdo das TDIC na escola, no PPP, no curriculo, possa ser
(re)pensada, para além do uso instrumental, a fim de atender os objetivos que
se deseja alcancar segundo as concepcdes de educacdo e aprendizagem
almejadas pela comunidade escolar.

A escola em um contexto democratico de participacdo e
comprometimento podera definir em seu planejamento diretrizes que
contemplem as tecnologias disponiveis com a intencdo de potencializar o
trabalho docente em um curriculo com novas perspectivas para o0 ensino e
aprendizagem. Para isso, é importante que os professores e gestores participem
de processos formativos que os levem a refletir sobre as praticas comuns com
as TDIC e buscar concepc¢des que viabilize a integracéo das TDIC a pratica com
intencionalidade pedagodgica.
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CAPITULO 2 — METODOLOGIA DE PESQUISA

Essa pesquisa tem intencdo de responder a seguinte questdo: Qual a
concepcéao dos professores da EEM Macario Borba sobre o uso das TDIC?
Com base nessa questdo de pesquisa, tragcamos o0 seguinte objetivo geral:
identificar as concepc¢des dos docentes da EEM Macario Borba com relacao ao
uso das TDIC. Para atingir tal objetivo, foi desenvolvido um estudo de caso
qualitativo. De acordo com André (2013, p. 99), as abordagens qualitativas na
educacao se fundamentam:

[...] numa perspectiva que concebe o conhecimento como um processo
socialmente construido pelos sujeitos nas suas interacdes cotidianas,
enquanto atuam na realidade, transformando-a e sendo por ela
transformados. Assim, o mundo do sujeito, os significados que atribui
as suas experiéncias cotidianas, sua linguagem, suas produc¢des
culturais e suas formas de interages sociais constituem os ndcleos
centrais de preocupacao dos pesquisadores. Se a visdo de realidade é
construida pelos sujeitos, nas interagfes sociais vivenciadas em seu

ambiente de trabalho, de lazer, na familia, torna-se fun'damental uma
aproximacao do pesquisador a essas situagdes (ANDRE, 2013, p. 99).

Diante disso, em um primeiro momento de pesquisa, identificamos que
seria necessario analisar o Projeto Politico Pedagogico da escola, a fim de
observar a concepc¢ao de uso das TDIC expressa em tal documento, documento
que é constituido pelo coletivo da escola e visa dar foco as interagdes que
ocorrem entre 0s sujeitos que ali convivem. Portanto, realizamos essa parte do
estudo com énfase em uma analise documental, um dos métodos de coleta de
dados em estudo de caso, como destaca Gil (2002):

A pesquisa documental apresenta uma série de vantagens.
Primeiramente, ha que se considerar que os documentos constituem
fonte rica e estavel de dados. Como os documentos subsistem ao longo

do tempo, tornam-se a mais importante fonte de dados em qualquer
pesquisa de natureza historica (GIL, 2002, p. 46).

Procedendo a investigacédo foi elaborado um questionario?, através da
ferramenta do Google Formularios e enviado aos professores no dia 22 e 23 de
maio de 2016 por e-mail. O questionario foi enviado a 38 professores da escola?,
entre efetivos e ACTs. Essa atividade foi amplamente divulgada aos professores

nas reunides de planejamento do Ensino Médio Inovador e, como a escola tem

2 0 Questionario enviado pode ser consultado nos Anexos desse trabalho.
3O questionario foi enviado a 38 professores pois muitos ACTs ndo tinham cadastro de email.
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grupo de WhatsApp de professores Efetivos e com alguns ACT, foi divulgado
também por este aplicativo.

O questionério contou com 22 (vinte e duas) perguntas, a primeira parte
com perguntas que buscam tracar o perfil dos professores entrevistados em
relacdo: a idade, disciplinas que lecionam, formacéo, situacao funcional, tempo
de servico, carga horaria trabalhada, de conhecimentos pessoais sobre o uso de
tecnologias digitais e as que eles tém acesso. A segunda parte do questionério
faz referéncia a concepcéo dos professores sobre as TDIC: quanto ao uso em
sua pratica pedagoégica, a formacdo em cursos de aperfeicoamento, a
disponibilidade de tecnologias na escola, as dificuldades encontradas e a gestao
de tais recursos.

Segundo André (2013), o pesquisador pode proceder a coleta

sistematica de dados, mais ou menos, estruturados. Sendo que:

A importancia de delimitar os focos da investigacao decorre do fato de
gue nédo é possivel explorar todos os angulos do fendbmeno num tempo
razoavelmente limitado. A sele¢cdo de aspectos mais relevantes e a
determinacéo do recorte sdo, pois, cruciais para atingir os propésitos
do estudo e uma compreens&o da situag&o investigada (ANDRE, 2013,
p. 99).

Desse modo, as analises que abrangem o contexto da escola expresso
pelo PPP e a concepcao dos professores que fazem parte deste cenario, serao
analisadas buscando estabelecer relagbes com o capitulo tedrico deste

trabalho.
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CAPITULO 3 -NOVAS PERSPECTIVAS A PRATICA DOCENTE COM O USO
DAS TDIC: o contexto da Escola de Ensino Médio Macéario Borba

Nesse capitulo, tentamos descrever na realidade da escola EEM
Macario Borba, buscando entender a relagdo das TDIC com o contexto do
Ensino Médio. Por isso, incialmente, realizamos uma descricdo da escola e
como a entrada das TDIC tem acontecido nesse contexto. Em seguida,
realizamos uma analise do Projeto Politico Pedagdgico da escola buscando
entender se ha nele caminhos tedricos e de metodologias sobre as TDIC. Ao
final, trazemos a fala dos professores para expressarem suas percepc¢oes sobre
a inclusdo das tecnologias digitais no contexto do Ensino Médio da escola em

guestéo.

3.1 SOBRE A ESCOLA

Nessa secdo temos a intencdo de realizar uma descricdo da escola
Macario Borba, para compreender, mais proximamente, a cultura local do uso
das TDIC nesse contexto.

A Escola de Ensino Médio Macério Borba fundada em 2004 através do
Programa de Melhoria do Ensino Médio (PROMED), por isso também é
conhecida como Escola Jovem. Localizada no municipio de Sombrio/SC, ela
oferece ensino médio regular, ensino médio Inovador e curso de magistério para
aproximadamente 800 estudantes, matriculados nos trés turnos de
funcionamento. A escola recebe jovens de todos os bairros e comunidades do
municipio que possui aproximadamente 30.000 habitantes e também recebe
jovens de municipios vizinhos, como Balneario Gaivota e Santa Rosa do Sul.

A economia de Sombrio gira em torno das fabricas téxteis, ceramicas,
comeércio e da agricultura. Culturalmente caracteriza-se pela cultura acoriana,
preservando a cultura e tradicdo dos colonizadores.

O Ensino Médio Inovador foi implantado em 2010 nesta unidade escolar
e trouxe mudancas no desenvolvimento das atividades de aprendizagens,
apresentando uma matriz diferenciada e também em relagdo ao trabalho
coletivo. Por isso, ocorre semanalmente, reunido de planejamento que se ancora
na perspectiva de projetos interdisciplinares que tem como eixos integradores:

trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia.
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No planejamento para este ano de 2016, pode-se perceber projetos de
cunho social com temas atuais, polémicos e ambientais, na tentativa de
promover a criatividade e a aprendizagem significativa dos alunos, com foco na
interdisciplinaridade.

Para suprir as necessidades dos alunos matriculados no ano letivo, a
escola conta em seu quadro funcional com: 01 (um) Diretor Geral, 02 (dois)
Assessores de Direcao, 02 (dois) Assistentes Técnicos Pedagdgicos, 01 (um)
Assistente de Educacédo, 01 (uma) Orientadora Educacional, 02 (dois) vigilantes,
06 (seis) Serventes, 30 (trinta) Professores Efetivos, 28 (vinte e oito) Professores
contratados em carater temporério (ACT).

Em relacéo a estrutura fisica, a escola conta com: 16 (dezesseis) salas de
aula, 01 (uma) sala da Direcdo, 01 (uma) sala da Secretaria, 01 (uma) sala de
professores, 01 (um) refeitorio, 02 (duas) cozinhas, 01 (um) ginasio de esportes,
02 (dois) depositos, 01 (uma) sala de artes, 05 (cinco) banheiros, 01 (uma) sala
da articulacao pedagogica, 01 (uma) sala de orientacédo de estagio do Magistério,
01 (uma) biblioteca, 01 (um) Laboratério de Quimica, 01 (um) laboratério de
Fisica, 01 (um) laboratério de biologia, 01 (um) auditério, 01 (uma) sala de TV,
01 (uma) sala de informatica com 25 (vinte e cinco) computadores, mais 10 (dez)
computadores para uso de professores e da secretaria, 7 (sete) notebooks, 10
(dez) datashows, 02 (dois) aparelhos de som, 3 (trés) lousas digitais, 5 (cinco)
cameras fotogréaficas e 6 (seis) televisdes.

A direcéo escolar executou algumas ac¢fes no inicio deste ano letivo de
2016, como a adequacgédo de espacos para acesso e instalacdo da rede de
internet wifi. Ha também TVs para serem usadas com computadores em algumas
salas de aula. Os laboratorios e a sala de artes também contam com datashow,
notebook e caixa de som.

Compreendemos que h& uma estrutura adequada para a integracao
das TDIC no contexto da escola, com recursos disponiveis para o uso da
comunidade escolar. Diante disso, nos perguntamos, o que pode ajudar a
integrar de fato as TDIC, visando um uso pedagdgico, no PPP e no cotidiano da

escola? Buscamos responder essas questdes ao longo das proximas secdes.
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3.2 A CONCEPCAO DE USO DAS TDIC EXPRESSA PELO PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO (PPP) DA ESCOLA EEM MACARIO BORBA

Iniciamos com uma analise do PPP da escola, baseada em documentos
norteadores do Ensino Médio observando se ha ressignificacdo dessas diretrizes
para a inclusdo das TDIC no curriculo da escola, levando em consideracéo a
cultura local. Portanto, essa secdo busca contemplar o seguinte objetivo
especifico tragcado no inicio desse trabalho: Analisar o PPP da escola
buscando identificar se ha mencao ao uso das TDIC e caso haja qual a
concepcao expressa no documento.

Na intengéo de incluir o uso das TDIC nos espagos escolares e orientar a
sua insercdo mais efetiva e clara no curriculo das escolas, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) prevé como preparacao para a conclusédo
do processo formativo da Educacdo Basica (artigo 35 da LDB): IV — a
compreensao dos fundamentos cientificos e tecnologicos presentes na
sociedade contemporanea, relacionando a teoria com a prética. E ainda, no Art.
36 onde esta previsto que o curriculo do Ensino Médio “destacara a educagao
tecnologica basica, a compreensédo do significado da ciéncia, das letras e das
artes; o processo histérico de transformacao da sociedade e da cultura; a lingua
portuguesa como instrumento de comunicacdo, acesso ao conhecimento e
exercicio da cidadania”. Também os Parametros Curriculares Nacionais para o

Ensino médio (2000, p.13) enfatizam que:

A revolucdo tecnoldgica [...] cria novas formas de socializacao,
processos de producao e, até mesmo, novas definicdes de identidade
individual e coletiva. Diante desse mundo globalizado, que apresenta
multiplos desafios para o homem, a educagéo surge como uma utopia
necessaria indispensavel a humanidade na sua construcao da paz, da
liberdade e da justica social. Deve ser encarada, conforme o Relatério
da Comisséo Internacional sobre Educacdo para o século XXI, da
UNESCO, ‘entre outros caminhos e para além deles, como uma via que
conduz a um desenvolvimento mais harmonioso, mais auténtico, de
modo a fazer recuar a pobreza, a excluséo social, as incompreensoes,
as opressdes e as guerras’. Considerando-se tal contexto, buscou-se
construir novas alternativas de organizacdo curricular para o Ensino
Médio comprometidas, de um lado, com o novo significado do trabalho
no contexto da globalizacédo e, de outro, com o sujeito ativo, a pessoa
humana que se apropriara desses conhecimentos para se aprimorar,
como tal, no mundo do trabalho e na préatica social. Ha, portanto,
necessidade de se romper com modelos tradicionais, para que se
alcancem os objetivos propostos para o Ensino Médio.
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Nesse sentido, entendemos que o curriculo do Ensino Médio deve levar
em consideragéo o conhecimento local e o cotidiano dos alunos que chegam na
escola, pois as experiéncias adquiridas podem possibilitar uma reflexdo do
curriculo e sua organizacdo com foco na relacdo entre a cultura da escola e
cultura escolar. De acordo com os autores Almeida e Valente (2011), o curriculo
€ compreendido como a integracdo entre a escola e a vida, visando atender a
necessidades e caracteristicas sociais, culturais, econémicas e intelectuais dos
estudantes. Para eles:

O curriculo integra os conteldos da cultura selecionados previamente
segundo determinadas inten¢cfes para uso em situacdes de ensino e
aprendizagem, com as concepgdes, valores, crencas, experiéncias,

recursos, tecnologias, estratégias mobilizadas na situacao pedagdgica
(ALMEIDA, VALENTE, 2011, p. 14).

Essa visdo expressa novamente a busca por uma intencionalidade
pedagdgica que compreende o uso das TDIC em funcdo da situacdo de
aprendizagem que surge em uma realidade especifica. Isto €, em virtude de
demandas especificas trazidas pelos estudantes, as TDIC podem auxiliar a
articulacdo dessas demandas com a cultura historicamente acumulada, mas
numa situacdo pedagdgica que valorize a acdo do estudante e ndo que o vé
como receptor passivo desse conhecimento. Surgem novas exigéncias em
relacdo ao trabalho do educador nos processos de ensino e de aprendizagem,
deixando de ser o detentor de conhecimento, passando a compartilhar e criar
situacOes de aprendizagens, em relagdes de trocas, estimulando a construcao
de fazeres, entendimentos e valores que busquem a mudanca, preparando o
aluno para questionar e ser autor de suas historias e transformacées (VALENTE,
2014).

Diante disso, o PPP da escola EEM Macario Borba traz a compreenséao
de que a construcdo do curriculo deve ser articulada com a identidade escolar
de seus sujeitos, dos conhecimentos cientificos dos componentes curriculares,
das leis e demais abordagens, pois espera-se que a escola se organize em uma
estrutura que possibilite processos coletivos de participagdo e decisdo
(SOMBRIO, 2016).

Dito isso, entendemos que o projeto politico pedagogico da EEM Macario
Borba parece se constituir como fruto da interacdo entre os objetivos e

prioridades estabelecidas pela coletividade, que compreende, através da
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reflexdo, as acbes necessarias a construcdo de uma nova realidade. Como
consta no proprio PPP, sua constituicho € um trabalho que exige
comprometimento de todos os envolvidos no processo educativo: professores,
equipe técnica, alunos, pais e a comunidade como um todo (Sombrio, 2016, p.
8).

E ainda, com foco nas finalidades educativas e na formacdo humana
integral, o PPP traz que a escola precisa quebrar os paradigmas de um ensino
padronizado na dominacdo e buscar alternativas que possam emancipar a
educacao e levar o educando a compreender a realidade social, buscando uma
formacéo critica e autbnoma mediante o conhecimento em sala de aula.

O PPP da EEM Macario Borba foi atualizado nos encontros de
planejamento em fevereiro de 2016, e em conformidade com a nova Proposta
Curricular de Santa Catarina foram realizadas algumas modificacfes, pois na
versao anterior ndo havia referéncias sobre o uso das tecnologias digitais no
contexto pedagadgico.

No ano de 2014/2015 realizamos o curso de Formacéao de Professores do
Ensino Médio ofertado pela secretaria de Educacdo Basica do Ministério da
Educacdo (SEB/MEC) e pelo Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino
Médio (PNEM), onde muitos professores da unidade escolar efetivos e ACTs
participaram desta formacdo. Entre as discussdes realizadas nos cadernos,
estavam em debate temas sobre a identidade do jovem e sua relacdo com a
tecnologia. Percebemos que a partir dessas discussoes realizadas e das leituras
dos cadernos muitos professores mudaram sua posicdo sobre o uso das
tecnologias no dia a dia da sala de aula. Nesse sentido, construiu-se a
compreensao de que pode ser uma necessidade, a partir de um trabalho coletivo,
auxiliar os professores a ampliarem o seu conhecimento acerca do repertorio
tecnologico existente, pois as TDIC ndo estdo reduzidas apenas a
computadores, incluindo outras tecnologias, como aparelhos de Ultima geracéo,
gue estéo presentes nas salas de aulas e sao utilizadas pelos jovens.

No municipio de Sombrio ha uma lei que proibe o uso de celulares na sala
de aula, o qual esta contemplada nas regras de convivéncia no PPP da escola:

De acordo com a Lei municipal n°® 1408 de 23 de abril de 2003,
sancionada pelo prefeito municipal, ndo ser4 permitido o uso de

celulares por alunos e professores em sala de aula. Também néo sera
permitido o uso de players. O professor esta autorizado pela escola a
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subtrair o aparelho e entrega-lo na articulagdo que somente devolvera
para o responsavel pelo aluno. Exceto quando for solicitado pelo
professor e usado para fins pedagdgicos (SOMBRIO, 2016, p. 48).

Proibido na sala de aula, o celular foi repensado para ser liberado
mediante as atividades pedagdgicas, porém ndo com o consenso de todos os
professores, 0 que, ainda com resisténcia de alguns, possibilita mudancgas.
Segundo Almeida e Valente (2011, p. 27) experiéncias educacionais com as
TDIC provocam tensodes, conflitos e desafios nas relagcbes em sala de aula e na
escola.

O PPP da escola também faz referéncia as TDIC quando menciona as
metodologias de trabalho e a avaliagdo que devem ser contempladas na escola,

conforme o texto:

Para prosseguir este objetivo, as atividades didaticas devem ser
executadas seguindo, entre outras, as seguintes regras:

[...]

B) Os contelidos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo
organizados de tal modo que ao final do ensino médio o educando
demonstre: dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que
presidem a producdo moderna; conhecimento das formas
contemporéneas da linguagem; dominio dos conhecimentos de
Filosofia e Sociologia necesséarios aos exercicios da cidadania;
(SOMBRIO, 20186, p. 33).

Nesse sentido, entendemos que as TDIC deveriam ser inseridas no
percurso formativo do aluno para que este tenha a possibilidade de dominar os
principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producdo moderna e
também poder construir conhecimentos das formas contemporaneas da
linguagem para aprender e agir neste contexto com autonomia. Para Almeida e
Valente (2011), a escola pode desenvolver um “o curriculo que abarque os
letramentos digitais e midiaticos de modo que criancas, jovens e adultos possam
ler, escrever e aprender empregando as multiplas linguagens de comunicacéo e
expressao propiciadas pelas TDIC e midias por elas veiculadas” (ALMEIDA,
VALENTE, 2011, p.28).

Se a tecnologia é considerada para muitos professores como ameaca a
autoridade é também considerada como ferramenta educativa que facilita o
didlogo entre os jovens e a escola, com praticas inovadoras. O desafio esta na
mediacédo, no didlogo e tentativa de aproximag¢do com 0s jovens.

Salientamos aqui, a necessidade e a importancia de cursos de

capacitacdo, pois esses avancos no PPP foram possiveis apoés a realizacéo do
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curso de formacao aos professores, pois muitos ainda nao estao familiarizados
com as novas tecnologias.

No entanto, analisamos que o Projeto Politico Pedagdgico da escola
pouco contempla o uso das TDIC, criando lacunas para a integracdo destas no
curriculo, mas os estudantes do ensino médio estando em constante contato com
esse meio tecnoldgico levam os professores a repensar a sua prética, por isso,
percebemos que ha uma preocupagdo por parte de professores, equipe
pedagogica e pela direcdo da escola em promover uma aproximacao do curriculo
com a cultura digital.

E através de formacgdes para o uso pedagdgico das TDIC e também de
contar com mais recursos tecnoldgicos na escola, com oportunidades de
aproximar a pratica pedagogica aos anseios de nossos jovens, que poderemos
construir aprendizagens significativas mediadas pelas TDIC. Mas ela precisa
cada vez mais ser contemplada no PPP da escola, documento que orienta o
planejamento e direciona as intencdes e os objetivos de aprendizagens. Nesse
sentido ainda h&a algumas questdes a serem melhor pensadas e organizadas em
relacdo a inclusdo das TDIC amparadas pelo uso pedagdgico no PPP da EEM

Macério Borba.

3.3 MAS, AFINAL, O QUE DIZEM OS PROFESSORES DA ESCOLA SOBRE O
USO DAS TDIC?

Nessa secdo, apresentamos os relatos dos professores sobre o que
pensam do uso das TDIC na escola. Foram enviados, conforme descrito no
capitulo 2 de Metodologia deste trabalho, 38 questionarios no dia 22 e 23 de
maio do ano de 2016. Foram 25 professores que responderam aos
questionarios e focalizamos a discussdo em algumas questdes especificas que
se articulam de forma mais coerente com 0s objetivos tragados no inicio desse
trabalho. Dito isso, 0s objetivos especificos que buscamos contemplar ao longo
dessa secao séo: (a) Refletir sobre a concepcéao dos professores acerca do
uso as TDIC na EEM Macario Borba; e (b) Identificar as dificuldades
encontradas pelos professores no uso das TDIC em suas praticas

pedagdgicas
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Responderam o questionario de pesquisa 25 professores dos quais
72% é do sexo feminino e 28% do sexo masculino, sendo que 11(onze)
professores tem idade entre 26 anos a 37 anos, 14 (quatorze) professores com
idade entre 38 a 50 anos de idade. Destes 64% sao professores efetivos nesta
unidade escolar e 36% sao professores ACT (contratados temporariamente).

Em relacdo a disciplinas que lecionam: Biologia (03), Quimica (03),
Fisica (02), Filosofia (02), Matemética (03), Lingua Portuguesa e Lingua
Estrangeira Inglés (04), Educacdo Fisica (02), Artes (02), Geografia (01),
Sociologia (01), Informéatica (01) e Historia (01)

Referente a carga horaria que lecionam na escola: 10 horas (01), 20
horas (02), 30 horas (4), 40 horas (17) e 60 horas (01).

Gréfico 1: Carga horéria dos Professores da EEM Macério Borba

Professores

= 10 horas
= 20 horas
30 horas
= 40 horas
= 50 horas
60 horas

Fonte: Dados da pesquisa.

Como vimos a maioria dos professores sdo mulheres. Outra relagéo é
referente a idade e as diferentes geracbes que se encontram na escola. Os
professores sdo das geracdes X e Y enquanto os alunos da geracdo Z,
sinalizando que ha diferentes formas de interagir com as tecnologias digitais.

Em relacdo as horas semanais em que o0s professores utilizam na
organizacao, preparacdo de suas aulas, para os estudos e pesquisa: 02 horas
(04), 03 horas (02), 04 horas (08), 05 horas (03), 06 horas (02), 08 horas (01) e
10 horas (05).
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Gréafico 2: Horas de planejamento, preparacdo de aulas, estudos e pesquisas dos
Professores da EEM Macario Borba

Professores

= 02 horas
m 03 horas
04 horas

m 05 horas
= 06 horas
08 horas

m 10 horas

&

Fonte: Dados da pesquisa.

Apenas um professor est4 concluindo graduacdo na disciplina que
leciona os outros 96% tem formacédo na sua disciplina. Todos os professores
possuem computador em sua casa e destes 96% tem acesso a internet. E todos
utilizam o computador na elaboragdo de suas aulas e nos seus cotidianos
(utilizagéo pessoal).

Em relacdo a concepcédo dos professores sobre o uso das TDIC na
escola, a maioria dos professores respondeu que pelo fato de a tecnologia digital
estar presente no dia-a-dia do jovem, a sua inclusdo na sala de aula tende a
despertar o interesse, tornando a aula mais dinamica e interativa, conforme

destacamos em algumas falas a seguir:

Eu vejo como um desafio e avango. Estamos na era digital, por isso
devemos nos adaptar e usa-las como ferramentas para enriquecer
nossas aulas e sustentar o processo de ensino aprendizagem
(Professorl).

Deixa a aula mais dindmica, criativa, envolvente (Professorl4).

Atualmente vivemos um momento complicado no que se diz respeito
ao interesse dos alunos pelas disciplinas, considero o uso das
tecnologias nas escolas essencial e uma ferramenta indispensavel.
N&o vejo nenhuma desvantagem para uso pedagdgico, pelo contrario,
visualizo o uso das tecnologias um recurso metodoldgico e eficaz,
gue permite aulas dindmicas e interativas (Professor19).

As falas anteriores ndo nos déo algumas pistas sobre como os
professores utilizam as TDIC em sua pratica pedagodgica, apenas informam que

eles consideram relevante usa-las porque fazem parte do repertorio cultural dos
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estudantes. Por isso, é preciso se perguntar se somente o fato da inovacao
podera garantir um uso pedagogico das TDIC. A nosso ver, é preciso justificar
0 uso das tecnologias digitais para além da inovacao e do dinamismo que tais
recursos provocam na sala de aula. Isso porque, como discutido no capitulo 1
desse trabalho, para promover aprendizagens essas tecnologias devem ser
integradas ao curriculo com intencionalidade pedagdgica. Os alunos ficam muito
interessados com atividades que integram as tecnologias, pois as utilizam
cotidianamente. Os professores também utilizam a tecnologia em seu dia a dia,
tendo 100% respondido que utilizam o computador na elaboracdo de aulas,
porém pouco se planejam atividades para serem desenvolvidas pelos alunos
com as tecnologias disponiveis.

Sobre as vantagens e as desvantagens para o uso pedagdgico das
TDIC, os professores observaram a necessidade de uma boa estrutura com
mais computadores, uma outra sala informatizada para atender a demanda de

alunos e uma internet com melhor velocidade, como trazemos no relato adiante:

O uso das tecnologias no processo ensino aprendizagem ainda se da
de forma superficial, a falta de recursos € o maior problema, incluir as
tecnologias como ferramenta de forma efetiva exige disponibilidade
desses recursos. Hoje temos uma pequena quantidade de recursos
tecnolégicos nas escolas e esses geralmente ndo sédo suficientes para
a quantidade de alunos, turmas ou professores (Professor10).

Na escola hd uma boa estrutura em relagdo aos recursos tecnolégicos
disponiveis, faltam (i) a organizacdo em espacos adequados; (i) conhecimentos
técnico referente ao manuseio de tais equipamento; e, sobretudo, (iii)
conhecimentos em relacédo ao uso pedagogico por parte de muitos professores.
Segundo os autores Almeida e Valente (2011, p. 27) € necessario “reconhecer
que o dominio instrumental de uma tecnologia seja ela qual for, € insuficiente
para compreender seus modos de producdo e incorpora-la ao ensino, a
aprendizagem e ao curriculo”.

Os professores também responderam que os alunos nao tém limites em
relacdo ao uso, fugindo do objetivo da aula, e que nao sabem utilizar as TDIC de
forma que contribua no seu cotidiano escolar.

As TDIC na escola sdo de grande valia, porém a Unica desvantagem é
aplicacdo com os alunos pois temos alunos que ndo utilizam conforme

a aula pedida e desviando os assuntos trabalhos em aula (Professor
9).
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Acesso a internet, falta de foco e disciplina do aluno no manuseio das
ferramentas tecnoldgicas (Professorl4).

Eles tém de ser monitorados, pois acabam utilizando para acessar
redes sociais (Professor20).

A dificuldade é um aluno muito avancado nas redes sociais, mas com
grande atraso no uso dos softwares para realizar um trabalho, ou fazer
uso das tecnologias de forma consciente (Professor23).

Acreditamos que essas falas dos professores indicam um problema a ser
refletido cotidianamente na escola, que diz respeito a falta de orientacdo e
definicdo dos fins pedagdgicos associados ao uso das TDIC nas salas de aula.
Portanto, questionamos: “Quais orientagdes, além das proibicionistas, sao
trabalhadas/construidas com os estudantes para o uso das tecnologias digitais
na escola?” Nesse sentido (Almeida e Valente, 2011, p. 27) indicam torna-se
“evidente a necessidade de orientar os alunos para que possam aprender a ler
e interpretar criticamente as mensagens das midias que fazem parte do
cotidiano, bem como analisar as novas possibilidades de aprendizagem que
propiciam [tais recursos]’.

A construgdo coletiva de situagOes-problemas que orientem os
estudantes quanto ao uso das TDIC pode ser um momento para o professor
refletir sobre esses usos, pois € fundamental que ele intervenha em situacées
em que o aluno ndo consegue avancar, que os ajude a fazer a leitura critica
desses meios, de desafiar o aluno a buscar situagdes novas, possibilitando-lhe
a oportunidade de aprimorar o seu trabalho (ALMEIDA; VALENTE, 2011). Assim,
a inclusao das TDIC no curriculo pode se dar em uma situacdo ampla de ensino
e aprendizado, pois compreendemos que:

[...]as TDIC fazem parte do desenvolvimento do curriculo como
elementos estruturantes (Silva, 2001) e ndo apenas como instrumentos
de transmisséo da cultura. Efetivamente, é importante ter uma visao
critica sobre as relagfes entre as TDIC e o curriculo e compreender
gue a integracéo de tecnologias ao curriculo se estabelece para além
das midias e envolve as mensagens e 0s contextos; as multiplas
relacdes entre culturas; diferentes linguagens, tempos e espacos;

experiéncias de professores e alunos; negociacdo e atribuicdo de
significados (ALMEIDA; VALENTE, 2011. p. 28).

Quando questionados como ocorre o uso das TDIC no processo de ensino
aprendizagem, os professores relatam os variados recursos e possibilidades de

usos:
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Os recursos sao usados para transmitir o conteido em audiovisual e
para pesquisa, penso que ha inclusédo (Professorl2).

Por meio de pesquisas, na elaboracdo de trabalhos, apresentagées,
etc. A escola possui sim recurso, porém a demanda de
alunos/professores é superior a quantia de computadores disponiveis,
datashow, etc (Professorl3).

Da-se como suporte complementar as minhas aulas (Professorl).

Utilizo os recursos tecnolégicos com intuito de dinamizar as aulas,
torna-las mais visual e interativa, aproximar o aluno do conteudo,
facilitando assim sua aprendizagem (Professor19).

Pesquisas e elaboracdo de slides e videos sobre os assuntos
estudados, montagem de experimentos com fotos e videos, sendo
depois editados pelos alunos, utilizacdo de microscépios em aulas
praticas, utilizacéo de tv e data show na explanagéo de contedidos com
imagens, videos e documentarios (Professor 6).

Como vimos, a pesquisa (busca de informacgdes), os videos explicativos e
as apresentacdes em slides de contetdos sdo os mais utilizados. Percebemos,
nesse sentido, que o que ocorre com mais frequéncia é a transmissdo do
conteudo com o auxilio da tecnologia digital, isto €, 0 uso da tecnologia apenas
como repasse de informacao, sem alterar a pratica pedagdgica convencional,
como discutimos no capitulo 01 desse trabalho.

Por isso, sinalizamos que para que haja uma mudanca pedagogica é
fundamental o professor se apropriar da tecnologia, entender qual € o papel da
tecnologia na aprendizagem e das diferentes linguagens que ela oferece, os
recursos que ela oferece, para que se possa realmente usufruir das contribuicdes
gque esses recursos podem oferecer numa situacdo de pratica com fins

pedagogicos definidos. Como aponta Gadotti:

[...] a formacgdo continuada do professor deve ser concebida como
reflexdo, pesquisa, acdo, descoberta, organiza¢do, fundamentacéo,
revisdo e construcéo tedrica e ndo como mera aprendizagem de novas
técnicas, atualizacéo em novas receitas pedagodgicas ou aprendizagem
das ultimas inovacgdes tecnoldgicas (GADOTTI, 2003, p. 5).

Para Condie e Munro (2007), “muitos professores nédo tem a compreensao
ainda constituida de que aprender e ensinar com tecnologia requer a renovagao
das abordagens pedagogicas, planejamento, preparacdo e compreensdo do
curriculo” (Nucleo de Informagéo e coordenacao do ponto BR, 2016, p.19).

Em relacdo a formacgéo continuada que prepare o professor para o uso
das tecnologias, 10 (dez) professores responderam que nao realizaram cursos,

14 (quatorze) responderam que realizaram os cursos oferecido pelo NTE os
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cursos da ProIlnfo e 01 (um) professor realizou curso de formacédo, mas nao
soube descrever qual. O Nucleo de Tecnologias Educacionais — NTE oferece
cursos através de uma plataforma do Proinfo que é um Programa Nacional de
Formacéao Continuada em Tecnologia Educacional (Prolnfo Integrado). Ha varios
anos esses cursos sao oferecidos a todos os professores da rede estadual de
ensino, a EEM Macario Borba j& foi nucleo de formacéo, neste ano de 2016 o
curso estd sendo oferecido apenas aos professores das salas de tecnologias.

Trata-se de:

[...] um programa de formacéo voltada para o uso didatico-pedagdgico
das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) no cotidiano
escolar, articulado a distribuicdo dos equipamentos tecnoldgicos nas
escolas e a oferta de conteldos e recursos multimidia e digitais
oferecidos pelo Portal do Professor, pela TV Escola e DVD Escola, pelo
Dominio Publico e pelo Banco Internacional de Objetos Educacionais.
(BRASIL, 2016, p. 01)

O Proinfo Integrado tem por objetivo “trazer uma reflexado sobre o impacto
das tecnologias digitais nos diversos aspectos da vida e, principalmente, no
ensino” (p.01).

Continuando a refletir sobre o uso das TDIC, entendemos que ainda temos
muito a avancar sobre processos formativos que levem a inclusédo das TDIC a
pratica pedagdgica. Falta preparo técnico e pedagogico, visto que alguns

professores relatam que:

Percebo que apesar dos alunos nasceram na época digital, eles
dominam em parte as ferramentas, pois ndo tem o costume de usa-las
para o objetivo de sua propria aprendizagem (Professor24).

Neste cenario perpassado pelas respostas anteriores, quase nao utilizo
as TDIC com meus alunos na E.E.M. Macério Borba. Contudo, as
maiores dificuldades que encontro sdo: aquelas de estrutura de
tecnologias digitais para veicular informacBes e estabelecer
comunicacdes; ao longo das aulas ministradas por mim, sinto que néo
detenho conhecimento suficiente que me permita utilizar, de forma
mais abrangente e rapida, as TDIC; e tenho dificuldades em coordenar
pesquisas com utilizacdo de sites consistentes para responder
guestbes pertinentes aos estudos de nosso curriculo escolar
(Professor25).

Conhecer a funcionalidade de alguns equipamentos e investir tempo
para planejar e preparar antecipadamente as atividades (Professor18).

Na primeira fala, o Professor 24 coloca ao aluno a responsabilidade de
utilizar as ferramentas tecnolégicas para construir aprendizagens, porém, se
isenta de motiva-lo e orienta-lo, ou seja, a alcancar tal objetivo. Nota-se também

0 despreparo desde o uso instrumental das TDIC ainda mais em relacdo ao uso

27



pedagogico. Falta o comprometimento com formacdo continuada, visto que
cursos ja foram ofertados, ou falta tempo para o preparo de atividades que
tenham as TDIC como promotoras de conhecimento. Em andlise as respostas,
percebemos que muitos professores que realizaram formacao continuada em
TDIC ainda estéo desenvolvendo suas competéncias para a construcdo de uso
pedagdgico, que processualmente podera se constituir em novas préaticas. Como
destaca Gadotti (2003) a formacdo do professor deve refletir a sua pratica, ir
além dos muros da escola e pensar o sujeito que se deseja formar e para qual

sociedade se quer formar em uma construcao coletiva. Assim:

Na formagédo continuada do professor, outro eixo importante € o da
discussdo do projeto politico-pedagdgico da escola, a elaboragéo de
projetos comuns de trabalho de cada area de interesse do professor,
frente a desafios, problemas e necessidades de sua pratica. E preciso
formar-se para a cooperagédo (GADOTTI, 2003 p.5).

No inicio deste ano letivo de 2016, foi implantado a internet wifi, e o
acesso disponibilizado em varios pontos da escola, o que vem gerando muitas
discussbes. A gestdo da escola esta preocupada e empenhada em facilitar o
acesso aos recursos tecnologicos. Mas ja neste primeiro bimestre ouve muitas
reclamacdes por parte dos professores, alegando que os alunos estdo deixando
de realizar atividades para usar o celular, sendo que muitos professores solicitam

a proibicédo total do celular.

Gréfico 3: Tecnologias utilizadas em sala de aula pelos Professores da EEM Macério
Borba

Computador 217 (84%)
Jarnal

Data show
Revista
Internet
Softwares e .
Celular/sma._..
Lousa Digital
Outro

7 (28%)
18 (72%)

25 (100%)

14 (56%)
20(80%)

Fonte: Dados da pesquisa.

No questionario foi pesquisado sobre as atividades que os professores

realizam em sala de aula subsidiadas pelo uso das tecnologias 80% mencionam
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o celular em tais atividades, embora esteja sendo visto como adversario no
contexto de aprendizagem. Isso indica uma discordancia nas falas dos
professores, ou sugere que se utilizados com objetivo, com intencao eles podem
promover aprendizagens.

Por outro lado, os professores, em suas falas, demonstraram interesse
e observam a necessidade de aliar as TDIC em suas praticas pedagdgicas de
acordo com a necessidade dos jovens. Segundo Gadotti (2003, p.5) “a nova
formacéo do professor deve basear-se no dialogo e visar a redefinicdo de suas
funcdes e papéis, a redefinicdo do sistema de ensino e a construcao continuada
do projeto politico-pedagdgica da escola”. Nesse sentido, é importante que se
planeje coletivamente um projeto educacional que facilite os processos de
aprendizagens promovido/potencializado pelas TDIC a partir da necessidade dos
professores, gestores e alunos. Pois somente com o comprometimento de todos,
na reflexdo, problematizacdo e na elaboracdo de propostas que envolvam as
novas concepc¢des do papel do professor, do aluno e da gestéo escolar frente a
inclusdo das TDIC, refletindo sobre as novas possibilidades de aprendizagens,
gue poderemos avancar neste processo de educacéao, de aprendizado para atuar

ativamente na sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conhecer é importante porque a educacao se funda no conhecimento
e este na atividade humana. Para inovar é preciso conhecer. A
atividade humana é intencional, ndo esta separada de um projeto.
Conhecer néo é so6 adaptar-se ao mundo. E condi¢do de sobrevivéncia
do ser humano e da espécie.

Moacir Gadotti

A presente investigacao teve por objetivo conhecer as concepgdes dos
professores na EEM Macario Borba em relac@o ao uso das Tecnologias Digitais
de Informacé&o e Comunicacdo. Nesse sentido, realizamos um estudo de caso
qualitativo que teve os seguintes passos de pesquisa: 1) Defini¢cdo do referencial
tedrico que teve como tema a reflexao sobre a diferenca entre o uso instrumental
e 0 uso pedagdgico das TDIC; 2) Descri¢cdo sobre a escola estudada buscando
entender um pouco mais sobre a inclusdo das TDIC nesse contexto; 3) Analise
do Projeto Politico Pedagdgico da escola para identificar as concepcdes de uso
das TDIC que ali se apresentam; e 4) Estudo do perfil dos professores da escola
e das concepcodes que eles apresentam sobre o uso das TDIC.

Diante disso, foram resultados de pesquisa, 0 entendimento de que a
escola de EEM Macério Borba conta com recursos tecnoldgicos disponiveis que
podem ser utilizados para a aprendizagem do coletivo da escola. Porém
apresenta algumas dificuldades na organizacéo desses equipamentos. A escola
também precisa de melhores laboratorios e acesso (maior capacidade) da
internet wifi.

O PPP da EEM Macério Borba precisa ser atualizado incluindo uma
concepcao de uso das TDIC que se apoie em questbes tedricas e praticas
(metodoldgicas), pois estas tecnologias jA estdo disponiveis para o coletivo
pensar acdes de integracdo nos processos de ensino e aprendizagem. A funcao
da escola que atenda as demandas atuais da sociedade contemporanea deve
estar explicitada no seu PPP, determinando as concepc¢oes, diretrizes e projetos
para o desenvolvimento orientado do trabalho desse coletivo.

Também identificamos que muitos professores ndao tém conhecimento
técnicos para o uso dos recursos tecnolbgicos digitais. Mas demonstraram
interesse indicando a necessidade da inclusdo das TDIC em suas praticas,

embora essa inclusdo ndao aconteca efetivamente. Portanto, o que prevalece
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ainda sdo praticas tradicionais, onde 0s recursos tecnologicos digitais sao
utilizados para transmissao de conhecimento, neste sentido delegando as
tecnologias um lugar de apenas suporte ao ensino.

Assim, fica evidente a necessidade de formacé&o continuada para o
professor e um trabalho sensivel da gestao da escola para assumir sua funcao
nesse contexto.

Por fim, como mencionado na citacdo no inicio deste texto, precisamos

conhecer para integrar e transformar. Conhecer para inovar, através de uma
construcéo coletiva e intencional integrando as TDIC no curriculo da escola, onde
o professor possa incluir em sua pratica estratégias didaticas de uso das TDIC
que amparadas no PPP da escola possam formar cidadao criticos, autbnomos e

conscientes.
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APENDICES
Prezado(a) Professor(a):

Convido vocé a participar de minha pesquisa acerca do uso das TDIC na Escola
EEM Marcario Borba. O estudo estd em desenvolvimento no Curso de
Especializacdo na Cultura de Digital, uma iniciativa do Ministério de Educacao

com oferta pela Universidade Federal de Santa Catarina.

Ao responder o questionario vocé estara contribuindo com a reflexdo sobre esses
usos e ajudara a compreender como podemos estar contemplando suas

demandas a respeito desse tema.

Caso tenha duvidas, posso disponibilizar a pesquisa a qualquer momento que
necessitar, pois se trata de uma pesquisa publica e de producado coletiva do

conhecimento.

Desde ja, agradeco a sua disponibilidade,

Atenciosamente,

Elizandra Monteiro Rodrigues

QUESTIONARIO TDIC

O uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagcédo naE. E. M.
Macario Borba.

Esse questionério faz parte da pesquisa da cursista Elizandra Monteiro Rodrigues, intitulada "A
inclusdo TDIC na E. E. M Macério Borba: Formacdo de Professores e o Trabalho Coletivo", que
tem por objetivo identificar as demandas dos professores com relagcdo ao uso das TDIC na E. E.
M Macario Borba e, esta em andamento no Curso de Especializacdo de Educacdo na Cultural
Digital.

|- Perfil dos Professores:
1. Nome:
2. Idade:

3. Sexo:

o Masculino

o Feminino
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4. Estado Civil:
o Casado(a)
o Solteiro(a)
o  Outros

5. Situagédo funcional:
o Efetivo
o ACT

6. Tempo de servigco que tem no magistério:

7. Carga horaria semanal:

8. Quantas horas semanais que vocé utiliza na organizacao, preparacdo de suas aulas e para 0s
estudos e pesquisa:

11. Vocé possui computador em casa?
o Sim
o Nao
12. Vocé utiliza o computador para a preparagdo de suas aulas?
o Sim
o Nao
13. Vocé conta com acesso a Internet em sua casa?
o Sim
o Naéo

14. Qual a sua formacéao (curso superior): Nome do curso:

o Licenciatura
o Bacharelado
() Em andamento ( )Concluido b) Se concluido apresente o ano de concluséo:

15- J4 realizou uma pos-graduacao?

o Sim
o Naéo
Se sim, apresente abaixo 0 nome do curso e a instituicéo:

16- Como vocé vé o uso das TDIC (Tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo) na

escola? Quais as vantagens e as desvantagens para 0 uso pedagdgico?

17- Como se da o uso das TDIC no processo de ensino-aprendizagem? A escola possui recursos

para essa inclusdo?
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18- Vocé participou de cursos de formacao continuada que o preparasse para uso de tecnologias
digitais na prética docente? Quais?

19- Como a escola deve se organizar para dinamizar, facilitar e possibilitar a utilizacdo das TDIC?

20- O uso das tecnologias na pratica pedagdgica.
Assinale as tecnologias que vocé utiliza em sala de aula:

o Computador

o Jornal

o Data show

o Revista

o Internet

o softwares educativos

o  Celular/ smartphones

o Outros
21. Mencione os motivos que vocé tem para utilizar as tecnologias digitais em suas Préticas
Pedagdgicas. Se néo as utiliza justifique.

22- Tendo em vista 0 uso das TDIC na escola, quais as dificuldades encontradas no ambito da

pratica pedagogica (dificuldades na realizagéo de atividades com seus alunos)? Por qué?

23- Descreva aqui exemplos de atividades que realiza com seus alunos subsidiadas pelo uso de
tecnologias:
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