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RESUMO

As Tecnologias da Informagéo e Comunicacdo estdo presentes em grande parte das escolas,
seja pela insercdo dos objetos tecnoldgicos por meio das instituicdes educacionais seja por
serem levadas pelos educandos. Nesse contexto, € necessario avaliar as possibilidades
pedagdgicas que essas ferramentas podem agregar aos processos de aprendizagem. Assim, 0
escopo desta pesquisa define-se como uma investigacdo acerca de uma pratica pedagdgica,
com o objetivo de desenvolver colaborativamente um aplicativo mével para o ensino de
Geografia. Para isso, houve uma breve fundamentacéo tedrica sobre o ensino de Geografia
contemporaneo, a disciplina escolar e o curriculo de Geografia no Ensino Médio, a Educacéo
e as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, o ensino de Geografia e 0 uso das TIC, o
desenvolvimento colaborativo de objetos educacionais para o ensino de Geografia,
finalizando com aprendizagem Mdvel. Com o objetivo de compreendermos quais sdo as
contribuicbes do desenvolvimento colaborativo de um aplicativo mével para smartphones
como ferramenta educacional em préaticas pedagogicas na construcdo dos conhecimentos
geograficos para o Ensino Médio, definimos como objetivos especificos (1) analisar as
Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo como um recurso pedagdgico para ensino de
Geografia; (2) propor uma préatica pedagogica desenvolvendo, de forma colaborativa, um
aplicativo para smartphones para o ensino de Geografia; (3) acompanhar a interagéo entre 0s
educandos com o dispositivo mdvel na construcdo dos conhecimentos geograficos. Para dar
conta da problematica e dos objetivos, delineou-se o caminho metodoldgico por uma
abordagem qualitativa com estudo de caso. Os sujeitos dessa pesquisa configuram-se com um
grupo de 19 alunos, do 1° ano vespertino de Ensino Médio da Escola de Educacdo Basica
Bernardino Sena Campos, localizada no municipio de Ararangua/SC. Ao desenvolvermos
nossa pesquisa, podemos constar que a pratica pedagogica apresentada é uma possibilidade
pedagdgica, didatica, oportunizando a integracdo das TIC aos processos de ensino e
aprendizagem na disciplina de Geografia.

Palavras-chave: 1.Tecnologia de Informagdo e de Comunicacdo 2. Ensino de Geografia 3.
Aplicativo moével de aprendizagem
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1 PRIMEIROS CLIQUES

No contexto do século XXI, a realidade acontece de uma forma até entdo nunca
vivenciada na histéria da humanidade, pois ela se faz em um processo, cuja velocidade das
mudancas se da por meio de avancos tecnoldgicos. A pds-modernidade, era do conhecimento,
WEB 2.0, das novas geracOes, caracterizada por uma sociedade liquida moderna, a chamada
geracdo da informacdo, apresenta as ideias em movimentos rapidos, e elas sdo incorporadas e
substituidas de uma forma efémera e acelerada. S&o tantas tentativas de entender e explicar o
momento histoérico contemporaneo, que, as vezes, fica dificil acompanhar os adjetivos da
época, os individuos, a sociedade, a Era dos Extremos do Hobsbawn (1995), a Era das
incertezas do Prigogine, e a modernidade liquida do Bauman (2007).

Essa velocidade que transforma a sociedade também estd presente nas
transformacdes que a escola solicita, em uma constante busca de compreensao do espago e do
tempo, entrelacando a economia, a politica, a cultura e a vida cotidiana. Enquanto escrevemos
esse paragrafo introdutério, centenas de aplicativos, ferramentas e informac6es estdo sendo
usados e lancados. Pensamos estas transformagdes na realidade escolar, o quanto o mundo se
altera durante um periodo letivo, em uma semana ou durante um ano.

Assim, neste espago e tempo contemporéneo em que travamos nossas relagoes
dentro e fora da sala de aula, torna-se imperativa a reflexdo da aproximacéo do mundo da vida
cotidiana do estudante com a cultura escolar. Isso implica, sobretudo, planejar préticas
pedagbgicas com as ferramentas da contemporaneidade, que possibilitem multiplicar sentidos,
significados e sujeitos além de discutir sobre os desafios de operar com a tecnologia em sala
de aula. Nesse vies, 0s sentidos e 0s rumos que a educagdo geografica pode tomar nestes
novos tempos faz-se com que as constantes mudancas socioeconémicas, politicas, sociais e
tecnologicas, requeiram um aluno cada vez mais competente, que saiba agir de modo
autbnomo e seja capaz de aprender conhecimentos maltiplos e complexos. Martins (2011),
aponta que falar do papel da escola hoje implica destacar as mudancas da sociedade ligadas as
transformacbes e aos avangos tecnoldgicos, cientificos e nos meios de comunicacdo que
influenciaram no mercado de trabalho, e de tal forma, essa nova realidade exige que a escola
repense 0 seu papel e sua organizacao curricular, pedagdgica e metodoldgica.

Nesse sentido, é necessario que as praticas e 0s métodos no ensino de Geografia,
assim com todas as disciplinas curriculares, sejam repensados. E necesséario perceber a
importancia da formacéo dos cidaddos plenos, capazes de atuarem neste mundo de mudancas

e avancos tecnoldgicos, no qual as habilidades e competéncias para o século XXI sejam



desenvolvidas para colaborar com a formacao critico-social dos alunos. Conforme Rossato e
Silva (2007, p.7) afirmam:

A geografia escolar ainda estd longe da superacdo da logica tradicional. A
abordagem dos fenbmenos naturais € meramente descritiva, classificatoria e pouco
cuidadosa, sendo desconsideradas as relacBes entre os elementos naturais e as
inovagOes cientificas sobre a tematica, repetindo-se concepgdes ultrapassadas
academicamente. Para romper com essa abordagem, o(a) professor(a) deve buscar
préaticas de ensino que incorporem contextualizacdes diferenciadas, a fim de
proporcionar ao aluno a construcdo dos conceitos, a compreensdo das dindmicas dos
fendmenos e, ndo, a simples memorizacao.

Diante do exposto, entendemos que as autoras chamam atencdo que o professor de
Geografia de hoje, em sua prética, precisa fazer o uso de diferentes abordagens didaticas com
objetivo de estimular, provocar e motivar seus alunos a gostarem de estudar e aprenderem
Geografia. Nesse sentido, o docente, paulatinamente, precisa apropriar-se da realidade
cultural dos seus alunos, e, assim, verificar um planejamento de ensino que venha fomentar a
autonomia e dar significado para sua realidade social, politica, cultural e econémica.

Para tanto, a presente pesquisa visa encontrar lugar na tentativa de compreender o
processo de ensino aprendizagem por meio dos contetdos geograficos aliados as ferramentas
tecnologicas, e assim apropriando-se da ciéncia geografica e do referencial teorico e
metodoldgico para realizacdo deste estudo.

A pesquisa ora apresentada tem como pergunta problematizadora para este estudo:
“Quais sdo as contribui¢des do desenvolvimento colaborativo de um aplicativo mével® para
smartphones como ferramenta educacional em praticas pedagdgicas na construcdo dos
conhecimentos geograficos para o Ensino Médio?” Para dar conta desta problematica, o
objetivo geral é desenvolver um aplicativo movel de forma colaborativa como estratégia de
ensino e aprendizagem para o ensino de Geografia no Ensino Médio de uma escola publica,
no municipio de Ararangud/SC. Os objetivos especificos sdo: (1) analisar as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo como um recurso pedagégico para ensino de Geografia; (2)
propor uma pratica pedagdgica desenvolvendo, de forma colaborativa, um aplicativo para
smartphones para o ensino de Geografia; (3) Acompanhar a interacéo entre os educandos com

o dispositivo movel na construcdo dos conhecimentos geograficos.

! Um aplicativo mével ou aplicacdo mével, conhecido normalmente por seu nome abreviado app, é um software
desenvolvido para ser instalado em um dispositivo eletrénico mével (smartphones, tablets, PDA, entre outros).
Este aplicativo pode ser instalado pelos usuérios. Disponivel em http://blog.futurecom.com.br/o-gue-sao-apps-e-
para-gue-eles-servem/



http://blog.futurecom.com.br/o-que-sao-apps-e-para-que-eles-servem/
http://blog.futurecom.com.br/o-que-sao-apps-e-para-que-eles-servem/
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Para dar conta da problematica e dos objetivos, delineou-se o caminho
metodologico por uma abordagem qualitativa com estudo de caso. Consideramos a
investigacdo qualitativa como uma técnica adequada, por acreditar que por meio desse tipo de
pesquisa € possivel alcancar, de maneira satisfatoria, a compreensdo e a interpretacdo do
objeto. Dessa forma, a coleta de dados aconteceu com 19 alunos de uma turma do 1° ano do
Ensino Medio, da Escola de Educacdo Basica Bernardino Sena Campos, localizada no
municipio de Ararangua/SC, a escolha da turma € justificada pois a autora é professora da
mesma acerca de trés anos, fato que contribui para identificar anseios e necessidades do grupo
de alunos. Essa investigacdo € justificada pela ampliacdo e facilidade do uso e acesso as
Tecnologias de Comunicacdo e Informacdo (TIC) e principalmente por serem 0s jovens 0s
usuarios mais assiduos. De acordo com a pesquisa TIC Educacdo (2015), que visa avaliar a
infraestrutura das TIC em escolas publicas e privadas de areas urbanas e a apropriacdo dessas
nos processos educacionais, realizada pelo Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informacdo (Cetic.br) 81% dos alunos entrevistados
afirmaram que acessam todos ou quase todos os dias a internet e ainda 85% desses alunos
acessaram a internet através do telefone celular.

Dessa forma, buscamos ousar em nosso caminho metodoldgico ao cristalizar trés
etapas para esta pesquisa, que ocorreu no periodo de maio a julho de 2016. Inicialmente,
realizamos um acompanhamento da turma por meio de observacdo com objetivo de conhecer
as rotinas dos alunos na disciplina de Geografia. Na segunda etapa, aplicamos a proposta
pedagbgica de desenvolvimento do aplicativo movel sobre a dinamica interna da Terra de
forma colaborativa, de acordo com o planejamento anual do professor regente. E finalizamos
as etapas com a aplicagdo de um questionario estruturado, com o intuito de analisar os
conhecimentos geograficos aprendidos, destacando as expectativas sobre as experiéncias
vivenciadas durante a execucao da pratica pedagogica.

Essa atividade pedagdgica, que teve por objetivo o desenvolvimento do aplicativo
maovel como instrumento de pesquisa, possibilitou, com base nos dados coletados, contribuir
para as possiveis indicacdes e caminhos, norteados pelos resultados e registros captados. Com
a analise de todas as informacdes coletadas, espera-se a possivel confirmacdo de que essa
pratica pedagogica podera ser uma ferramenta eficaz nos processos de ensino e aprendizagem.
Assim, busca-se contribuir ndo apenas com os conhecimentos dos sujeitos envolvidos na
préatica, pois o aplicativo desenvolvido poderd ser utilizado por outros educandos e

professores, em outros contextos educacionais.
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Para ordem de leitura, a organizacdo deste estudo foi estruturada, de forma a
trazer, primeiramente, o referencial tedrico norteador da pesquisa, seguido pela metodologia
gue guiou sua elaboracdo, o local desenvolvido, a aplicacdo da proposta pedagdgica, 0s
instrumentos utilizados para a captacdo dos dados e os critérios para a andlise e tabulacdo dos
dados, e, por ultimo, expde-se a analise dos dados e suas interpretacdes, que subsidiaram a
construcdo e o0s apontamentos para os resultados obtidos durante o processo de avaliacdo da
execucdo da atividade.

Este estudo é uma reflexdo acerca dos autores que embasaram as questdes sobre
o0 ensino de Geografia na contemporaneidade, a Geografia no Ensino Médio.

Em seguida, discutem-se os pressupostos das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo (TIC) na educacdo béasica. Nesse item aborda-se, também, o Ensino de
Geografia na perspectiva do uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacgéo, e por fim,
elucidam-se os Objetos Educacionais disponiveis na rede online como lécus na préatica da

Educacao Geografica.
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2 TRILHANDO E NAVEGANDO: CONFIGURANDO ESPACO DA PESQUISA

“Eu quero desaprender para aprender de novo. Raspar as tintas
com que me pintaram. Desencaixotar emogdes, recuperar
sentidos.”

(RUBEM ALVES, 2012)

Esta pesquisa transita por dois espacgos essenciais: a escola e a rede online. Diante
deste contexto, numa perspectiva metodoldgica, o presente trabalho teve raizes nas
preposicBes da pesquisa de carater qualitativo, na modalidade de estudo de caso, alimentado
por referenciais tedricos acerca das variaveis estudadas. O método utilizado é descrito por Gil
(2002, p. 37) como “o estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que
permita seu amplo e detalhado conhecimento”. Optou-se pela utilizacdo desse método, pois 0
objetivo deste estudo € elencar e utilizar diversas fontes de informacdes para elucidar o atual
cenario no uso de smartphones como ferramenta educacional no ensino de Geografia no
Ensino Médio. De acordo com Liidke e André (apud MARTINS, 2004, p. 24), o estudo de
caso como método pesquisa € o estudo de um caso, simples e especifico, ou complexo e
abstrato e deve ser sempre bem delimitado. Pode apresentar caracteristicas semelhantes a
outros estudos, mas € também diferente, pois tem objetivos prdprios, unicos, especificos e
representa uma grande potencialidade na educacdo, pois € rico em dados descritivos e focaliza
na realidade de forma complexa e condizente.

Dessa forma, o estudo de caso possibilita uma maior participagdo do
pesquisador, possibilitando estar mais proximo do cotidiano pesquisado. De acordo com
Martins (2004, p. 292), “as chamadas metodologias qualitativas privilegiam, de modo geral, a

analise de micro processos, através do estudo das ag¢des sociais, individuais e grupais”.

O estudo de caso é uma inquiricdo empirica que investiga um fendmeno
contemporaneo dentro de um contexto da vida real, quando a fronteira entre o
fendbmeno e o contexto ndo é claramente evidente e onde multiplas fontes de
evidéncia sdo utilizadas (YIN, 2004, p. 23).

Ao considerarmos o estudo de caso, buscamos tragar 0 nosso caminho
metodologico pelo campo de estudo em saber como se ddo os acontecimentos disciplinares,
pedagdgicos e didaticos entre os sujeitos envolvidos no processo de ensino aprendizagem, a
partir da observacdo do pesquisador e do observado. Sobretudo, consideramos 0s
instrumentos metodoldgicos da pesquisa: a coleta de dados através da observacéo nas aulas de

Geografia, analise e interpretacdo dos dados obtidos, elaboracdo colaborativa do aplicativo



13

movel, registro de todo o processo de participacdo dos sujeitos e a aplicacdo de um
questionario estruturado.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, dividiu-se em trés etapas, conforme
apresentadas nas descrigcdes a seguir: a) Observacdo da turma, com o intuito de verificar as
rotinas e posturas dos alunos nas aulas de Geografia; b) Execucdo da pratica pedagogica; c)
Aplicacdo dos instrumentos de pesquisa, na qual utilizamos um questionario estrutura

(apéndice A).

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

12 Etapa:
Observagao da
turma.

¥

22 Etapa: Execugao
da pratica
pedagodgica.

A 4

32 Etapa: Aplicagao
do questionario
estruturado.

Figura 1 - Organograma do desenvolvimento metodoldgico da pesquisa
Fonte: Do Canto, 2016.

2.1 SUJEITOS E CONTEXTO DA PESQUISA

A Escola de Educacdo Basica Bernardino Sena Campos estd situada na
coordenada 28°56'16.8"S, 49°28'01.6"W, localizada no Bairro Coloninha, na regido central do
municipio de Araranguad/SC (figura 2). A Escola compde a rede estadual de ensino, atendendo
aproximadamente 630 alunos, distribuidos entre o Ensino Fundamental e Médio, organizados
nos turnos matutino, vespertino e noturno. A maior parte dos alunos séo residentes no bairro
no qual a escola estd localizada, sendo o nivel cultural, econdémico e social das familias

diversificado (figura 3).
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Figura 2 - Localizacdo geografica da Escola Estadual de educagdo Basica Bernardino Sena Campos

Fonte: https://www.google.com.br

Figura 3 - Vista frontal da Escola Estadual de Educacdo Basica Bernardino Sena Campos.
Fonte: https://www.google.com.br
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Atualmente, a escola apresenta um corpo docente com 50 professores, sendo eles

em sua maioria efetivos na rede estadual de ensino. A equipe gestora é composta de 1 diretora

e 2 auxiliares, 3 orientadoras pedagogicas e 3 auxiliares de educacdo. Ainda compGe 0 grupo

5 profissionais de servigos gerais, sendo a merenda oferecida por servico terceirizado.

Figuram os sujeitos de nossa pesquisa estudantes da turma do 1° Ano do Ensino

Médio da Escola Estadual de Educacdo Basica Bernardino Sena Campos. Ela é composta por

vinte e um alunos matriculados, sendo sete do sexo feminino e catorze do sexo masculino,

com idade entre 14 e 17 anos, porém apenas 19 alunos frequentes.

Ao analisar a turma do 1° ano da EEEB Bernardino Sena Campos, verificou-se, de

modo geral, interesse durante a execucdo das atividades propostas. Os educandos

apresentaram um bom comportamento, bom desempenho e participagdo. De acordo com


https://www.google.com.br/
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relato da orientadora pedagdgica da escola, essa turma sempre apresentou um bom
rendimento e, muitas vezes, foi considerada a turma destaque da escola, visto que a unidade
escolar tem como atividade de reconhecimento aos bons alunos premiar as turmas destaques
de cada bimestre letivo, considerando o desempenho, a assiduidade, o comportamento, entre
outros. Ainda sobre o grupo pesquisado, é importante relatar que apresenta trés alunos
repetentes, sendo os mesmos novos na unidade escolar e um aluno apresenta deficiéncia
intelectual leve.

Apo6s a definicdo do campo de estudos, sistematizamos a coleta em trés etapas
definidas neste estudo. Inicialmente, executamos a observacdo, realizada na disciplina de
Geografia, com o intuito de compreender a rotina em sala de aula, da participacdo dos
educandos, verificar as atividades desenvolvidas e as atitudes dos educandos com relacdo as
praticas executadas em sala.

Em um segundo momento, aplicamos a proposta da atividade, decomposta em
algumas etapas. Logo, buscamos desenvolver um aplicativo mével sobre a Dindmica Interna
da Terra®, de forma colaborativa. Conceitos como Camadas Internas da Terra, Encontro de
Placas Tectonicas, Ciclo das Rochas, entre outros, foram desenvolvidos ao longo da execugéo
da proposta.

No tocante do procedimento metodoldgico da atividade, utilizou-se o seguinte
roteiro: inicialmente foi realizada uma aula introdutdria acerca da Dindmica Interna da Terra,
explanando seus principais conceitos e apresentando 0s objetivos e procedimentos a serem
desenvolvidos de forma detalhada e precisa. Com intuito de elucidar de forma clara e
explicativa o procedimento da atividade, foram usados os recursos de slides e videos. O passo
seguinte foi a realizacdo da exposicao da atividade com suas seguintes etapas:

(a) Definicdo dos grupos de trabalho e temas a serem desenvolvidos;

(b) Levantamento bibliografico realizado na sala informatizada, em grupo e de acordo
com os temas definidos previamente;

(c) Realizacdo de seminarios, nos quais os alunos deveriam compartilhar as descobertas
realizadas por cada grupo, sendo as apresentacdes realizadas com auxilio de slides e video

produzidos pelos alunos;

2 A Dinamica Interna da Terra foi o contetido selecionada por estar disponibilizado no plano anual do professor,
em consonancia com a Proposta Curricular de Santa Catarina (2014). Nela é determinado que as areas das
Ciéncias Humanas devem trabalhar os conteldos de acordo com os seus objetos de estudo, sendo esse aqui a
paisagem, que é definida de acordo com as transformacdes ocorridas na natureza, seja ela por sua dinamica, seja
pela apropriacdo do homem.
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(d) Publicacédo e compartilhamento do material produzido (imagens, videos, textos, slides,
gif 3, entre outros) nos grupos fechados nas redes sociais*:

(e) Compilacdo de todo material desenvolvido pelos grupos em um aplicativo,
denominado “Além da Litosfera”, etapa desenvolvida na sala informatizada da escola e de
forma colaborativa.

O percurso e a interpretacdo dos dados coletados acerca da execucdo da proposta
pedagogica do desenvolvimento do aplicativo “Além da Litosfera” deram subsidios para a
organizacdo dos dados e das informagdes coletas, buscando dar sentido a investigacdo do
contexto estudado. Deste modo, a proposta que apresentamos neste estudo € considerada o
instrumento essencial para analise dos dados coletados. Procuramos eleger analise dos dados:
relacdo dos estudantes com o uso das ferramentas tecnoldgicas; a resolucdo e a compreensao
da atividade por meio do uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo (TIC); a
producéo colaborativa e o envolvimento dos estudantes no processo de ensino aprendizado
geografico.

Outro critério de analise em que se obtiveram resultados foi por meio dos relatos
apresentados pelos estudantes através do questiondrio estruturado, uma vez que esse
instrumento nos possibilitou um rol de informacgéo referente a validacdo pedagodgica do

aprendizado geografico.

* Imagem animada, muita utilizada na web

* De forma coletiva, foram adotados grupos fechados nas redes sociais (Facebook, Whatsapp) como um
ambiente de colaboracdo e aprendizagem e com o intuito de aumentar o tempo de contato entre todos 0s sujeitos
envolvidos na proposta pedagogica.
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3 DANDO COR E VIDA PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA

"Sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me
insere na busca, ndo aprendo nem ensino".
(PAULO FREIRE, 1997)

Nesta sessdo, em linhas gerais, pretendemos elucidar o percurso da Geografia
como ciéncia escolar. Inicialmente, abordamos o ensino de Geografia na contemporaneidade,
com o intuito de descrever a evolucdo da ciéncia geografica escolar, apresentando o0s
objetivos dessa disciplina atualmente e a evolucdo dela até os dias atuais. E, ainda, nesse
percurso, procuramos, também, discutir e destacar as principais referéncias e dispositivos
legais que embasam o ensino de Geografia no Ensino Médio, ressaltando a importancia dessa

disciplina para a formacéo plena dos alunos.

3.1 ENSINO DE GEOGRAFIA CONTEMPORANEO

Nas ultimas décadas, diante de tantas transformacfes e mudancas que estdo
acontecendo de forma simultanea e alterando os afazeres das sociedades, torna-se pertinente
as discussdes acerca da Educacéo e, principalmente, os questionamentos a respeito do ensino
de Geografia sobre outros modos de saber e fazer geografico. Entende-se, aqui, na atual
sociedade, a Geografia como uma ciéncia que estuda o espaco geografico, concebe-o na sua
construcdo interativa entre a natureza e a sociedade. Nesse sentido, 0 espaco geogréafico é o
resultado de todas as conexdes entre os aspectos humanos e os naturais, algo dinamico, em
movimento, que ndo pode ser apenas descrito, faz-se necessaria uma avaliacdo profunda entre
as relacbes que ocorrem entre 0 homem e a natureza. Nesta perspectiva desenhada por Santos
(2015, p.4) “o espaco deve ser considerado como um conjunto indissociavel do qual
participam, de um lado, um certo arranjo de objetos geograficos, objetos naturais e objetos
sociais e, de outro lado, a vida que os anima ou aquilo que lhes da vida. Isto é a sociedade em
movimento.”

Para tanto, a ciéncia geogréafica enquanto Geografia escolar, nesses novos tempos
e espacos contemporaneos, precisa estar voltada para a construgdo do conhecimento que tenha
a ver com a vida e, sobretudo, desenvolver sujeitos capazes de observar, analisar e interpretar
as relagdes e inter-relacdes que giram em torno do homem e da natureza.

Diante desse compromisso da educacdo geografica em preparar e formar sujeitos

capazes no espaco geografico, é preciso que o educador oportunize situagdes problema e
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desafios envoltos aos conceitos e contetudos geograficos, e, assim, tornando-o0s sujeitos ativos,
participativos e reflexivos diante da construcdo dos saberes geograficos. Nesse sentido, as
autoras Pontuschka, Paganelli & Cacete, (2009, p. 23) esclarecem que “o trabalho em sala de
aula precisa permitir ao aluno a compreensdo do espago geografico”. Para tanto, ha
necessidade de um didlogo permanente com o préprio espaco para que o aluno amplie sua
visdo de mundo, conheca e reconheca seu papel na sociedade tecnoldgica e computacional em
uma economia e cultura globalizada.

Ao olharmos para um passado recente, percebemos que a Geografia teve suas
fases importantes, dentre as quais destacamos a geografia tradicional, baseada nas ideias
Positivistas de Augusto Comte®, sendo que suas principais caracteristicas eram o carater
descritivo das paisagens, na qual era vista como uma ciéncia que apenas relatava o que era
percebido, de uma forma muito fria, empobrecida e sem a participagdo humana, logo se
detinha apenas aos aspectos da natureza. Esse modelo colocava em evidéncia o poder
descritivo da ciéncia, refletindo isso nas salas de aula, nas quais a necessidade do decorar e
descrever eram impostas por grande parte dos professores. Martins (2004, p.04) esclarece essa
tendéncia no ensino de Geografia da época, o qual se consolidou no estudo meramente
descritivo: “Os procedimentos didaticos baseavam-se na memoriza¢do e na descricdo dos
elementos e conceitos que compdem a disciplina”.

Posterior a essa fase, com mudangas no mundo a partir de um novo sistema
econdmico influente, o capitalismo, surge a chamada Nova Geografia ou Quantitativa, que
tinha a pretensdo de tornar a ciéncia geografica algo ainda mais cientifico. Essa nova visdo
trouxe consigo analise de graficos, estatistica e modelos econdmicos, algo que apenas se
baseava em numeros para compreender a sociedade. “A Geografia Quantitativa baseou-se na
formulacdo matemaética dos raciocinios e alcangou alto grau de formalizagdo, gracas a
utilizacdo de métodos matematicos” (WETTSTEIN, 1992, p.11).

Mais uma vez, percebeu-se a fragilidade dessa corrente, sendo ela muito rasa para
as pretensdes da Geografia. Esse modelo refletiu na Geografia escolar, metodologias ainda
muito superficiais, nas quais os professores e alunos ndo se percebiam inseridos no processo.
Buscavam apenas compreender os numeros, sem avaliar de forma qualitativa a existéncia
deles. Realmente isso ndo era suficiente, pois esses métodos ndo formavam alunos criticos,

bem pelo contrério, havia uma grande passividade na formacéao do individuo.

® O Positivismo refere-se & doutrina fundada por Augusto Comte (1798-1857), para ele o verdadeiro saber
cientifico ou positivo seria aquele que renuncia a esséncia das coisas e limita-se a observacdo e a experimentos
com os fatos (VESENTINI, 2015).
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Assim, necessitava-se de um novo método que pudesse exercer relagdo entre a
natureza e a sociedade, uma Geografia que falasse sobre divisdo do trabalho, formacéo
territorial, modos de producdo, entre outros. Desse modo, surge a Geografia Critica, que
possibilitou desde entdo no processo de ensino uma maior abordagem do espaco geogréfico e

gue mais se aproxima do mundo contemporaneo.

A superagdo da dicotomia homem/natureza comegou a ser trabalhada no interior da
geografia, cujo ensino passou a ser questionado, pois ndo cabia mais pauta-lo na
descrigio e enumeragio de dados. E preciso “propiciar ao aluno a compreensdo do
espago geografico na sua concretude, nas suas contradi¢des” (CAVALCANTI apud
MARTINS, 2004, p.6).

A Geografia Critica traz consigo a necessidade de perceber o espaco geogréafico
com um todo, de compreender as relagcdes existentes entre a natureza e as acdes do homem,
preocupa-se em despertar no aluno uma visdo critica, que compreenda essas relagdes, ndo
apenas que memorize fatos isolados, mas que seja capaz de relaciona-los com uma visao
especifica em cada aspecto para compreender o todo. O principal interesse da Geografia
Critica € de formar alunos capazes de se tornarem sujeitos de sua propria vivéncia, de sua
historia (VESENTINI, 2008).

Neste contexto, é pertinente ressaltar que cabe ao professor de Geografia articular
conteddos, objetivos e métodos que objetivem essa compreensdo por parte dos alunos. O
professor necessita elencar e trabalhar os contetdos de maneira que os alunos percebam essas
relacbes, e que se sintam parte integrada ao processo. Possibilitar uma formacéo critica é
necessario para que os alunos tenham subsidios para compreenderem todas as relacbes que
ocorrem e que sdo produzidas no espago geografico em suas dimensdes social, econémica,

cultural, politica e ambiental.

E fundamental termos presente que a aprendizagem envolve compreensdo, pois 0
que se aprende sem compreensdo ndo € verdadeiro. Estudar os nomes dos rios do
Brasil ou da Rissia e 0s eixos viarios que ddo acesso as principais metropoles do
Pais somente sera valido se for para a construcdo de significados, ou seja, se esses
estudos tiverem significados na vida das pessoas e dos nossos alunos.
(PONTUSCHKA, PAGANELLI & CACETE, 2009, p. 30).

Seguindo esse viés, a contribuicdo do professor de Geografia em sala de aula
atualmente requer que o profissional realize uma releitura de todos os contetdos para poder
organizar todos 0s conceitos e analises da ciéncia e conseguir trazer para 0 mundo real do
aluno toda a sua condicdo de existéncia no espaco geografico. Para que isso ocorra de forma

positiva, é necessario que o professor tenha pleno dominio dos conteldos, para poder
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transformar corretamente o conhecimento cientifico em uma linguagem adequada aos
discentes. O docente também precisa oportunizar aos educandos questionamentos, reflexdes,
anélises, e compreensdes do mundo no qual esta inserido. “Quando o0 professor define seus
objetivos, estrutura os contetdos, conceitos e conhece os seus alunos, fica mais fécil perceber
e criar condi¢cOes para que ocorra de fato uma aprendizagem significativa” (CASTELLAR,
2005, p.220.). Isso se torna algo desafiador e de grande responsabilidade diariamente, sendo
necessario essa transformacdo dos conteldos para uma possivel aproximacdo das atuais
necessidades dos alunos, esses que apresentam novas caracteristicas de agir e pensar no
espaco contemporaneo.

Nesse momento € necessario experimentar novas metodologias, que
proporcionem aos educandos vivéncias e aprendizagens nas quais Ssejam instigantes e
interessantes a eles. Aproximar as TIC do fazer pedagdgico geogréafico € uma maneira de
trazer para dentro dos muros das escolas os habitos dos novos jovens, segundo Prenski
(2001), as criangas e 0s jovens passam muito mais tempo com 0s recursos tecnoldgicos do
gue na escola. Com a possibilidade do uso das tecnologias a favor do fazer pedagdgico, ocorre
uma contribuicdo para que alunos e professores passem a falar a mesma lingua.

Outro aspecto relevante ao ensino da Geografia escolar é verificar o uso de
metodologias de ensino colaborativas, nas quais os conhecimentos dos alunos e do professor
sdo considerados. No sentido de néo estar na figura do professor a necessidade de saber tudo,
assim como ndo esta na figura do aluno aprender tudo. Nessas metodologias, o aprendizado
ocorre de igual para igual, onde cada um traz suas vivéncias e experiéncias e compartilha com
0 grande grupo. Assim, um aprende com o outro. “A pedagogia da aprendizagem colaborativa
é centrada no grupo e ndo em individuos isolados. O individuo aprende no grupo, mas
individualmente também contribui para a aprendizagem dos outros” (MINHOTO,
MEIRINHOS, 2012, p.26). As novas formas de aprender e ensinar que consideram a nova
realidade sdo geralmente mais aceitas pelos principais sujeitos envolvidos no processo, 0S

alunos.

3.1.1 Adisciplinaescolar e o curriculo de Geografia no Ensino Médio

Envolto o percurso da Geografia enquanto disciplina escolar, é de extrema
importancia revisitarmos como se deu o processo da consolidacdo da Geografia como
disciplina no ambiente escolar. Enquanto na universidade, na decada de 70 do século XX, os

debates se acirravam em decorréncia da busca de novos paradigmas tedricos no ambito do
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conhecimento em Geografia, a escola publica de primeiro e segundo graus, hoje Ensino
Fundamental e Médio, enfrentavam um problema ocasionado pela lei 5.692/71: a criacdo de
Estudos Sociais com a eliminacdo gradativa da Historia e da Geografia da grade curricular.
(PONTUSCHKA et al., 2009)

Frente a esse cenario, as medidas legais foram tomadas pelo Conselho Federal de
Educacao e pelos demais 6rgédos superiores em plena ditadura militar, quando a discuss@o dos
problemas da vida no Brasil estava praticamente ausente ou restrita a pequenos grupos
fechados (PONTUSCHKA et al., 2009). Conforme a lei 5.692/71 (BRASIL, 1998), no
ambiente escolar aconteceu a extingdo do exame de admissdo ao ginasio e a fusdo do ginasio
ao primario (antigo grupo escolar), constituindo a escola de primeiro grau de oito anos.
Sobretudo, houve mudancas no curriculo, como a criacdo de Estudos Sociais e Educacao
Moral e Civica, mudangas significativas, de tal modo que contribuiram para causar danos a
formacéo de toda geracédo de estudantes.

Para tanto, a legislacdo, imposta, tinha a mesma finalidade de transformar a
Geografia e a Histdria em disciplinas inexpressivas no interior do curriculo, e ainda,
fragmentar os conhecimentos respectivo de cada disciplina. Diante dessas situacOes adversas,
Conti (1976) ja alertava os educadores para um problema que enfrentariam em futuro
préximo, pontuando que a licenciatura em Geografia e Historia, obtida com tanto sacrificio na
universidade, estava perdendo sua essencialidade, ou melhor, seu significado. E, ainda, o
mesmo autor, afirmava que os Estudos Sociais apresentavam um contetido vago, difuso e mal
determinado, sem mesmo se saber se tratava de uma area de estudo ou de uma disciplina
escolar, ora aparecendo como sinénimo de Geografia Humana, ora usurpando a lugar das
Ciéncias Sociais ou da Historia ou pretendendo impor-se como uma espécie de juncdo de
todas as ciéncias humanas.

Outro ponto importante a ser destacado sobre esse contexto era a permanéncia de
dois professores em sala de aula, um de Historia e um de Geografia, trabalhando juntos e de
forma integrada e compartilhada em classe, garantindo a especificidade de cada area do
conhecimento e aprofundando os temas estudados (PONTUSCHKA et al., 2009). Essas
medidas receberam intensas criticas pela comunidade geografica, principalmente no que dizia
respeito aos Estudos Sociais como campo de integracdo dos conhecimentos de Historia e
Geografia. E, ainda, questionavam que essa forma de integragéo entre as disciplinas retirava-
se da relacdo entre ensinar e aprender sua propriedade fundamental, isto é, preparar o sujeito

para estar no mundo, para agir e participar da construgéo da realidade presente e futura.
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Na passagem de 1980 a 1990, acontece um processo de renovacao e reformulacao
de propostas curriculares, advindas pelos movimentos da AGB (Associacdo dos Gedgrafos
Brasileiros) e a Anpuh (Associacdo Nacional de Professores Universitarios de Historia). Elas
auxiliaram, com as respectivas criticas, na extingdo dos Estudos Sociais bem como
contribuiram para a aproximacdo de parte do professorado a universidade. Nessa perspectiva,
Conti (1976) destaca que esse processo colaborou para minimizar o desconhecimento da
producdo geogréafica e historica, a qual, apesar do periodo militar (década de 70), continuou a
avancar no espaco académico.

No contexto da disciplina de Geografia, 0 movimento dos debates de renovacao
consistia na tentativa de descobrir meios para minimizar compartimentalizacdo dos conceitos
e conteudos e a distancia entre o ensino de Geografia e a realidade geopolitica sociocultural e
socioecondmica do Brasil, ambos discutidos no espaco universitario (PONTUSCHKA et al.,
2009). Ainda na esteira desse processo, sobretudo a partir dos anos 90, a formacdo dos
professores e o exercicio profissional da docéncia foram postos no centro dos debates e
discussOes. Era preciso repensar os cursos de formacdo docente, em virtude das novas
exigéncias suscitadas pelo movimento de renovacdo curricular da escola fundamental como
também dos problemas dos cursos de licenciatura, considerados, historicamente, fracos no
que dizia respeito a formacdo satisfatoria de seus profissionais.

Em concomitancia com esse processo, na década de 80, em Sdo Paulo, a
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagodgicas (CENP) criou um grupo de autores,
liderados pelos pesquisadores de universidades publicas, para execucdo de propostas
curriculares para todos os Estados do Brasil. Em relacdo a Geografia, foram convocados 0s
professores do Departamento de Geografia e Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
Universidade Federal de Sdo Paulo (USP), os quais se propunham néo apenas elaborar uma
lista de conteddo, mas sobretudo efetuar uma revisdo metodologica com amadurecimento dos
principios fundadores da disciplina, neste caso, a Geografia Critica (PONTUSCHKA et al.,
2009).

Para tanto, a elaboracdo do documento curricular de Sdo Paulo serviu de subsidio
para formulacdo dos curriculos dos outros Estados, baseando-se, sobretudo, em seus
pressupostos tedrico-metodolégicos e nos contetdos propostos. Desse modo, as mudancas
significativas ocorreram no universo educacional brasileiro como fruto dos debates e
discussdes para promulgacdo da LDBN/96 e, na década de 90, as propostas curriculares dos
Estados foram debatidas com objetivo de gerar nova proposta, denominado Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) (PERRENOUD, 2000).
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Portanto, na década de 90, os PCNs, documentos oficiais do MEC adotaram, na
formulacdo dos objetivos e da avaliacdo, a divisdo dos conteddos em conceituais,
procedimentais e atitudinais (COLL et al., 1998) para Ensino Fundamental e, para Ensino
Medio, uma abordagem por competéncias e habilidades. De modo geral, os documentos de
PCN estabelecem os seguintes objetivos para disciplina de Geografia:

Conhecer a organizacgdo do espago geografico e o funcionamento da natureza
em suas multiplas relagdes, a fim de compreender o papel das sociedades
em sua construcédo e na producéo do territorio, da paisagem e do lugar;

Identificar e avaliar as a¢cBes dos homens em sociedade e suas consequéncias
em diferentes espacos e tempos, para construir referenciais que possibilitem
uma participagéo propositiva e reativa nas questdes socioambientais locais;

Compreender que as melhorias das condi¢des de vida, os direitos politicos, os
avancos técnicos e tecnoldgicos e as transformacgdes socioculturais sdo
conquistas decorrentes de conflitos e acordos, as quais ainda ndo sdo
usufruidas por todos os seres humanos. E, dentro das possibilidades,
empenhar-se em democratiza-lo.

Conhecer e saber utilizar os procedimentos de pesquisa da Geografia para
compreender 0 espaco, a paisagem, o territorio e o lugar, seus processos de
construcgdo, identificando suas relacdes, problemas e contradices;

Fazer leituras de imagens, de dados e de documentos de diferentes fontes de
informacdes, a fim de interpretar, analisar e relacionar informacgdes sobre o
espaco geografico e as diferentes paisagens;

Saber utilizar a linguagem cartogréfica para obter informacdes e representar a
espacialidade dos fendmenos geograficos;

Valorizar o patrimdénio sociocultural e respeitar a sociodiversidade,
reconhecendo-a como um direito dos povos dos povos e individuos e um
elemento de fortalecimento da democracia (BRASIL, 1998, p.61).

Sendo assim, na etapa do Ensino Médio, esses objetivos devem ser debatidos,
aprofundados e consolidados por meio das aprendizagens ocorridas como locus na vida
escolar do aluno. Desse modo, é nesse estagio que os jovens estdo definindo suas identidades,
valores sociais e culturais, (BRASIL, 2013). De acordo com essa perspectiva, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo, (LDB) n. 9. 394/1996 destaca que:

[...] etapa final da educacdo bésica, com duracdo minima de trés anos, tera como
finalidades:

| - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des
de ocupacéo ou aperfeicoamento posteriores;

I11 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina (Se¢édo
IV — DO ENSINO MEDIO- Art. 35).
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Ainda de acordo com Callai (2015), o Ensino Médio tem sido o periodo de
transicdo entre a vida escolar e a profissional, seja pela entrada ao mercado de trabalho, seja
pela escolha do caminho profissional a ser tomado. Nesse sentido, € necessario destacar a
importancia de adquirir conhecimentos cada vez mais ligados a vida real. E necessario que a
escola fique mais préxima, apresente as reais ligacdes dos conhecimentos dos bancos
escolares com as necessidades vivenciadas pelos educandos no seu cotidiano.

Partindo dessa realidade, a Geografia escolar contribui para a aproximacdo dos
conceitos geogréficos com o dia a dia dos jovens, pois 0 objetivo dessa disciplina é tornar o
aluno capaz de ler o mundo, de interagir e de compreender as relagdes existentes entre 0s
meios naturais e culturais, tornando o estudante capaz de sentir parte do todo e a0 mesmo
tempo compreender o seu papel nessas relacbes. E, ainda, neste contexto, Callai esclarece

que:

Na érea das humanidades, embora ndo exclusivamente, é recorrente a preocupacéo
com a instrumentalizacdo do aluno para a formacdo do cidaddo. A Geografia, por
meio do conteldo com que trabalha é, dentro das humanidades, uma disciplina que
tem todas as condicdes para colocar ao aluno as ferramentas para tal. (CALLAI,
2015, p. 61,)

Nesse contexto, a Secretaria de Educagdo do Estado de Santa Catarina apresenta
na Lei Complementar de 07 de agosto de 1998 do capitulo V, artigo 39, com a finalidade do

ensino médio,

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo
politica, moral e ética, o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico, promovendo a socializac¢do do saber e do poder;

Il - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
(SANTA CATARINA, 1998)

Em suma, apresenta os objetivos que deverdo ser alcancados pelos alunos do
Ensino Médio no estado catarinense. Mais uma vez é perceptivel a importancia da Geografia,
assim com as outras areas do conhecimento, para 0 alcance dos objetivos propostos pelo
estado para a Ultima fase da educacdo basica. Nesse sentido, as informacGes citadas
anteriormente esclarecem a relevancia dessa etapa da vida escolar dos jovens.

Em linhas gerais, o ensino de Geografia no Ensino Médio busca capacitar o aluno

para observar, analisar, interpretar e pensar criticamente a realidade em que esta inserido. E,
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sobretudo, torna-lo capaz de ler o mundo, dando subsidios para que o aluno possa
compreender e avaliar criticamente 0 meio onde vive, como também perceber as relacdes que
ocorrem entre as dinamicas sociais e a natureza para a definicdo desse meio. Oliveira (2003,
p. 142) traz que “cabe a Geografia levar a compreender o espago produzido pela sociedade em
que vivemos hoje, suas desigualdades e contradicdes, as relagdes de producdo que nela se
desenvolvem e a apropriacdo que essa sociedade faz da natureza”.

Desse modo, a Geografia no estado catarinense deve trabalhar, neste nivel,
contedos que apresentam uma perspectiva de erudicdo, de formacdo humanista para
construir as ferramentas que levem o jovem a compreender o mundo e atuar nele,
considerando o contetdo social que é ensinado. E a formacdo da consciéncia social do aluno,
sua cidadania (CALLAI p. 63, 2015).
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4 TECNOLOGIA, INFORMACAO, COMUNICACAO E CONHECIMENTO

“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo.”
(PAULO FREIRE, 1993)

Neste presente capitulo, pretendemos abordar as principais contribui¢fes das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo para a Educacdo com énfase ao ensino de
Geografia. Ademais, nesta secdo, apontamos o desenvolvimento colaborativo de objetos
educacionais em l6cus na Educacdo geografica. Nessa passagem, também, destacamos a
aprendizagem movel, com a finalidade de discutir um novo modelo de aprendizagem nestes

novos tempos e espacos do ambiente escolar.

4.1 EDUCACAO E O USO DAS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E
COMUNICACAO - TIC

Nestes novos tempos e espagos contemporéneos, a percepgdo de algumas
mudancas ocorridas na sociedade é corriqueira, principalmente a partir do uso das TIC em
diversos setores. Essas tecnologias estdo presentes nas casas lotéricas, nos bancos, nos
supermercados, nas farmacias e em qualquer estabelecimento, principalmente, quando os
clientes a utilizam como forma de pagamentos dos cartdes magnéticos. Mas nao € s nos
espacos comerciais que as TIC estdo causando mudancas. Na medicina, essas tecnologias tém
mudado ndo apenas o agendamento dos atendimentos médicos, mas também o atendimento
dos pacientes que hoje podem ser submetidos a cirurgias a distdncia com a telemedicina
(VALENTE e ALMEIDA, 2012).

No campo educacional também as TIC tém possibilitado novas formas de ensinar
e de aprender, porém nem sempre todo o seu potencial é utilizado na educagdo. Por outro
lado, os novos alunos ditos “nativos digitais” apresentam novas caracteristicas, nas quais se
destaca a aproximacdo e uso continuo das novas tecnologias, pois essas criancas € jovens
passam vida inteira cercados de recursos tecnoldgicos como computadores, videogames,
tocadores de mdasica, telefones celulares e todos os outros brinquedos e ferramentas da era
digital, diferente do que muitas vezes ocorre na escola (PRENSKI, 2001).

Neste cenario, as novas tecnologias sao elementos presentes de maneira continua
em suas vidas, pois eles ndo conseguem mais desprender deste arsenal, tais tecnologias

realmente parecem fazer parte inseparavel dos corpos dos mais jovens. Com a possibilidade
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de uso dessas tecnologias a favor do fazer pedagdgico, ocorre uma contribuicdo para que
discentes e docentes passem a estar em sintonia. Conforme as Diretrizes Curriculares

Nacionais,

¢ importante que a escola contribua para transformar os alunos em consumidores
criticos dos produtos oferecidos por esses meios, a0 mesmo tempo em que se vale
dos recursos midiaticos como instrumentos relevantes no processo de aprendizagem
(BRASIL, 2013, p.111).

Portanto, faz-se necessario que as escolas passem a utilizar as novas tecnologias
de forma a preparar os educandos para este novo mundo que se apresenta. As competéncias
curriculares tradicionais, em tempos de cultura digital, devem ir além e de fato contribuir para
a formacdo de um cidaddo pleno. Essa formacgdo ndo deve ser limitada a como manusear
determinadas ferramentas, mas, sim, preparar esse aluno a usar critica e conscientemente as
novas tecnologias (LINHARES e FERREIRA, 2012).

Nesse sentido, assim como 0s objetivos curriculares das escolas tem como
finalidade a leitura e a escrita, para um desenvolvimento pleno da cidadania, precisamos
também que o curriculo inclua os letramentos digitais midiaticos (ALMEIDA E VALENTE,
2011). Naturalmente as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo estdo presentes nas
escolas, sejam eles levados pelos educandos, sejam disponibilizados pelas instituicdes.
Considerando essa realidade, a escola ndo pode ficar imparcial a isso, é necessario que ocorra
um aproveitamento das TIC, oportunizando a integracédo de forma inovadora aos processos de
ensino e aprendizagem, para que ocorra uma maior aproximacdo da realidade vivenciada
pelos educandos e a escola. Como afirmam Tonetto e Tonini (2015), este cenario mostra-se
desafiador para a escola que ja ndo consegue mais simplesmente ficar alheia e ignorar estes
novos potenciais tecnologicos que adentram seu espaco, diante da ja forte presenca deles.

As inovac0Oes educativas, mediadas pelo uso das TIC, podem e devem ocorrer nas
escolas. No mundo contemporaneo, os atuais alunos apresentam novas necessidades,
inquietudes e desejos, apresentam significativas mudancgas dos alunos do passado. Portanto,
espera-se dos processos de aprendizagens novos formas, metodologias, praticas inovadoras,
gue buscam desenvolver com o auxilio das tecnologias, as competéncias e habilidades para o
século XXI (PEDRO, 2010).

E necessario salientar que a tecnologia, sozinha, ndo é a solugio para todos 0s
problemas, as contribuicfes que a mesma pode proporcionar ndo aconteceram apenas com a
aquisicdo dos novos aparatos, visto que muitos estudos sugerem que a tecnologia na escola

n&o leva, por si s6, a melhores resultados de aprendizagem (PEDRO, 2010). E necessario que
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o professor, a escola, ou seja, toda a comunidade escolar utilize as TIC com o intuito de

desenvolver nos novos alunos as necessidades que 0 mundo atual exige.

4.1.1 O ensino de Geografiae o uso da TIC

A sociedade da informacdo constitui um marco na evolucdo da histéria da
humanidade. Os avancos técnicos alcancados na producdo das materialidades e as
incalculdveis possibilidades de usos das tecnologias estdo permitindo o surgimento de uma
geracdo de homens e de maquinas que inaugura uma nova forma de conhecer a realidade e de
com ela se relacionar individual e coletivamente por meio das tecnologias de informacéo e da
comunicacdo (TIC). As novas tecnologias, em especial as concernentes as redes de
comunicagdes intermediadas pelos computadores, tablet, celular e smartphone, contribuem
significativamente para alterar o ritmo das transformagfes socioespaciais, inevitavelmente
atribuindo novas referéncias para os conceitos de tempo e espaco (MORAN, 2005).

Desse modo, nos dias de hoje, as criangas e os jovens tém inumeras fontes de
conhecimento como televisdo, videogame, computador, tablet, celulares, sdo inimeros 0s
meios tecnoldgicos a que estes sujeitos tém acesso (MORAN, 2005). Isso corrobora que o
aprender envolve descobertas para os alunos da cultural digital, pois estas descobertas estdo
sempre em suas méaos. O interesse pelas novas tecnologias e a facilidade com que 0os mesmos
as utilizam possibilita este novo aprender. No contexto tradicional, onde a escola e a familia
eram as principais fontes de sabedoria, tudo foi modificado, pois essas instituicdes, hoje, tém
a funcdo de guia-los, orienta-los a qual caminho devem seguir. Em um mundo em que as
possibilidades de ser autbnomo sdo inUmeras, cabe a escola e a familia orientar e utilizar

dessas novas ferramentas para atrai-los.

A forma de aprender da nova geragdo obedece criteriosamente a ideia de “pratica”
presente na definicdo de educacgdo. Para essa juventude, o aprender se d& fazendo, e
isso gera certo descompasso com a forma como os contelidos sdo apresentados na
escola, principalmente na atualidade (PARNAIBA, GOBBI, 2010 p.8).

Os novos componentes tecnologicos, em especial os ligados ao ambiente virtual,
atribuem novos parametros para compreensao da realidade e permitem a aceleracdo do ritmo
das transformagdes do espaco geografico. Desse modo, a popularidade de recursos
disponiveis no espaco virtual pelas tecnologias deve ser aproveitada para mobilizar os

conceitos geograficos em sua dimensdo geopolitica, socioecondmica e socioambiental. Assim,
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a possibilidade de utilizagdo dos recursos disponibilizados pelas tecnologias sdo inumeros,
desde a visualizagdo de imagens digitalizadas, sejam elas online, sejam off line, ou até mesmo
a localizacdo de qualquer lugar por meio dos sistemas de posicionamentos globais. As
ferramentas disponiveis atualmente, configuram um grande acervo de possibilidades para
contribuir com as metodologias desenvolvidas em sala pelos professores. E pertinente
considerar que grande parte dos alunos, atualmente, j& tem acesso as
informag6es/conhecimentos disponibilizados na rede. Cabe ao professor saber mediar e levar
esses alunos a transformar as informacg6es adquiridas em conhecimento. Ao estreitar relagoes
com as TIC, o professor em Geografia promove o aprendizado da linguagem digital, que &,
notoriamente, o primeiro passo para se integrar as TIC ao ensino de Geografia (STURMER,
2011, p. 8).

Com a utilizagdo das tecnologias, alguns conhecimentos podem ser desvendados
com o auxilio do professor. “A difusdo da linguagem digital se faz presente no cotidiano das
escolas e influencia professores de Geografia e seus alunos na aprendizagem dos conteddos
das diferentes disciplinas escolares” (STURMER, 2011, p. 8). Dessa maneira, a utilizagdo das
TIC nas aulas de Geografia podem propiciar, de diversas formas, metodologias que utilizam
novas ferramentas. Podemos exemplificar com o uso de mapas interativos, facilitando a
compreensdo dos conceitos cartograficos pelos alunos, a aplicacdo de Objetos Educacionais,
que favorecem e permitem, muitas vezes, o aprendizado geografico de forma ludica e atrativa

aos alunos.

4.2 O DESENVOLVIMENTO COLABORATIVO DE OBJETOS EDUCACIONAIS PARA
O ENSINO DE GEOGRAFIA.

Os objetos de aprendizagem sdo caracterizados como um recurso pedagogico
eficaz no ensino de contetdos de disciplinas da Educacédo Basica. As atividades desenvolvidas
pela sua utilizacdo permitem a interatividade entre os alunos e a aprendizagem em ambiente
virtual (GIODANI, SILVA e TONINI, 2014).

A principal caracteristica consiste na reutilizacdo desses materiais em diversos
contextos do processo de ensino e de aprendizagem. Essa caracteristica é posta em pratica por
meio dos diferentes repositorios que se constituem, conforme Tonini (2011), cole¢bes de
recursos de aprendizagem armazenados em bases de dados ou sistemas de arquivos. Desse
modo, os professores podem ter acesso aos materiais especificos ao ensino de Geografia,

dentre os principais, podemos citar: Banco internacional de objetos educacionais. O Banco
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Internacional de Objetos Educacionais - BIOE®, é um repositério de objetos educacionais,
(figura 4), criado em 2008 pelo Ministério da Educacdo - MEC em parceria com o Ministério
de Ciéncia e Tecnologia - MCT, com a Rede Latino-americana de Portais Educacionais -
RELPE, com a Organizacdo dos Estados Ibero-americanos - OEI e outros, integrado ao Portal

do Professor’.

C objetoseducacionais2. mec.gov.br % Q &
i Apps ) wwweducopediacor [ Manda Letra - Ludo £ [ Uma Cidade Interat Josi Zanette Canto | 5P USP & Veduca oferec [ Minhas Apps Favont: (0B EXCLUSIVO! Turmac B [ Kiduca

I sessit Acesso  informagio Paicpe  Servicos  Legilagho  canas [

) "3 Banco Internacional
|t de Objetos
Educacionais

Vi o £ .
L4 55 F:: “\{E:‘ . \xi/

educagdo
profissional

modalidades
de ensino

Figura 4 - Captura de tela BIOE

Fonte: http://objetoseducacionais2.mec.gov.br

O objetivo do banco é manter e disponibilizar Objetos Educacionais — OE,?
abertos e gratuitos, gerando assim uma possibilidade de utilizagdo dos Objetos Educacionais
por todos e para todos os sujeitos da educacdo. O BIOE disponibiliza diversos objetos
educacionais em diversas linguas e oriundos de muitos lugares no mundo. Apresenta recurso
para varias areas do conhecimento, que podem ser utilizados nos diferentes niveis de ensino,
em especial, para disciplina de Geografia.

Outro fator positivo do BIOE ¢é o fato de qualquer individuo da comunidade
educacional poder utilizar, compartilhar ou até mesmo submeter suas producgdes, contribuindo

para producdes colaborativas, de modo a facilitar ainda mais sua utilizacdo. Além disso, ele é

® Informag@es disponiveis em http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/

"Mais informacdes disponivel em http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html

® Os Objetos Educacionais (OE) digitais podem ser utilizados como importantes ferramentas no processo de
ensino-aprendizagem, despertando o interesse do aluno, possibilitando a contextualizacdo do tema tratado, a
manipulacdo de parametros e observacdo dos resultados, além de permitir a interatividade e a
interdisciplinaridade. Como defini¢do, temos que um OE ¢é “[...] qualquer recurso, suplementar ao processo de
aprendizagem, que pode ser reusado para apoiar a aprendizagem”. (TAROUCO, et al., 2003)
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organizado por areas, niveis e tipos de objetos educacionais, 0 que traz mais uma facilidade
para quem o utiliza. Assim, até 0 momento da execucéo desta pesquisa e de acordo com dados
fornecidos pelo Banco Internacional® de Objetos Educacionais, apresentam-se 19.842 Objetos
publicados, 174 sendo avaliados ou aguardando autorizagdo dos autores para a publicagéo.
Desse total, 10.289 objetos educacionais sdo classificados para a utilizacdo no Ensino Médio,
dentre eles, 486 para o ensino de Geografia.

Os Objetos Educacionais disponiveis no BIOE podem ser utilizados nas mais
diversas areas da educacdo, sendo também uma possibilidade para ser explorada durante a
execucao de praticas como a apresentada nesta pesquisa, pois é um repositorio de ferramentas
que podem auxiliar professores e alunos na construcdo de conceitos geograficos. Um dos
caminhos ja percorridos pela autora, em outrora, foi a utilizacdo de um Objeto Educacional
(game), disponibilizado no Banco Internacional de Objetos Educacionais, intitulado “Capitdo
Tormenta e Paco em movimentos da Terra”, demonstrado na imagem a seguir. O jogo citado
foi utilizado para uma maior compreensdo dos alunos acerca dos movimentos executados pela
Terra, rotacéo e translacdo, em uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental 11 (Figura 5). Na
oportunidade, grande parte dos alunos demonstrou empenho e satisfacdo em participar das
atividades.

)b 8]

a

Figura 5 - Captura de tela Game Capitdo Tormenta e Paco
Fonte:http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/statistics#aspect_artifactbrowser_StatisticsViewer_div_spacerl

% Disponivel em
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/statistics#aspect_artifactbrowser StatisticsViewer_div_spacerl
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33

4.2.1 Mapas interativos

Os mapas interativos sdo definidos conceitualmente por meio de estudos de
visualizagdo Cartografica, visto que seu foco principal € o leitor e 0 uso do mapa feito por ele
(Ramos, 2005). Desse modo, os mapas interativos colaboram para uma alfabetizacéo
cartografica mais eficiente.

Atualmente, é cada vez mais comum a utilizacdo dos mapas interativos e online
nas aulas de Geografia. Esses instrumentos, disponibilizados pelas Tecnologias de Informacéo
e Comunicacéo, possibilitam trabalhar a cartografia escolar de forma mais dindmica e atual,
préxima a realidade dos novos alunos. Contudo, a cartografia € uma importante ciéncia, que
oportuniza ao educando a possibilidade de ler o mundo, de compreender espacialmente os
acontecimentos que os cercam. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1998),
cabe ao educador e a escola fazer com que o aluno seja capaz de utilizar as linguagens
cartograficas, interpreta-las, fazer leituras de imagens, de modo que possa decifrar, e ainda
analisar e relacionar informacdes sobre o0 espaco geografico e as sociedades.

Assim, ao utilizarmos as diversas opc¢des de mapas disponibilizados atualmente
por meio das TIC, podemos contribuir ainda mais para uma formacdo adequada dos alunos.
Dentre elas, neste contexto, temos:

e Mapas para investigacdo pessoal: ttm como finalidade obter informacdes sobre
percursos. Apresentam recursos de ampliacdo e reducdo de escala (zoom-in e zoom-out,
respectivamente). Caso sejam integrados a receptores GPS, sé@o chamados de sistemas de
navegacao automatica;

e Mapas para analise de dados: sdo sistemas para mapeamento interativo que
permitem aos usuarios a geracdo de mapas com diferentes classificacfes e observacgoes
detalhadas de cada fenbmeno espacial, entre outras informacdes.

Para tanto, os mapas interativos e ou, os Altas, em sua grande maioria, podem ser
encontrados em sites de dominio publico, como, por exemplo, o site do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE, ou até mesmo no BIOE, repositério citado anteriormente.
Desta forma, 0 acesso a esse material € de forma aberta e gratuita, oportuniza ao educador,
por exemplo, criar suas praticas didaticas de forma colaborativa com a ferramenta, como
também explorar a linguagem da cartografia de uma maneira familiar e ludica.

Outro recurso disponibilizado, atualmente, pelas novas tecnologias séo os Atlas
Multimidias. A palavra Atlas, por definigdo, € considerada um conjunto de mapas ou cartas

geograficas, porém quando disponibilizado por meio das novas tecnologias, sejam elas off line
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e ou online, passam a ter essa nova defini¢do. Diversas séo as fontes que disponibilizam esse
artefato para o uso de professores, alunos ou publico em geral. Também no site do IBGE,

10 (figura 6), que propicia a Seus USUArioS O acesso a

podemos acessar o “Atlas Escolar
ilustracGes animadas sobre Geografia e Cartografia, consulta a mapas do Brasil e do Mundo

de uma forma facil e atraente.

Z2/IBGE

€D ATLAS ESCOLAR

a Terra

IBGE

ATLAS
A FORMAGAO DOS CONTINENTES seografice

«

Figura 6 - Captura de tela Atlas Digital IBGE
Fonte: IBGE (2016).

Muitas séo as ferramentas contribuem para o fazer pedagogico e geogréafico, além
dos recursos citados anteriormente, as imagens de satélites sdo outros instrumentos que
podem colaborar com o ensino de Geografia. Elas tornam a visualizacdo do espaco a qual os

estudantes estdo inseridos, ou ndo, algo de possivel compreenséo.

4.2.2 Google Earth

O Google Earth é um programa de computador, de distribui¢do gratuita fornecido
pelo Google, que possibilita analisarmos qualquer local da Terra, elaborado a partir de
modelos tridimensionais, imagens de satélites, mapas, fotografias aéreas e uma gama de
informacdes acerca dos locais apresentados. Atualmente, disponibiliza o aplicativo Google
street view, onde é possivel realizar uma visita virtual e obter a visdo do local ao nivel do solo
e em 280 graus e 360 graus, o usudrio se torna um “pedestre” virtual. E, ainda, permite
construir percursos e perfis topograficos, calculo de areas e distancias, analise temporal, entre

outros (SOARES, 2013). Essa ferramenta foi elaborada pela empresa estadunidense Google.

19 Mais informag®es em http://atlasescolar.ibge.gov.br/conceitos-gerais/o-que-e-um-atlas-geografico
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O programa possibilita a visualizacdo de mapas e imagens de satélite de qualquer parte da
terra, da superficie Lua, de Marte, assim como mapear o céu, e ainda, possibilita de zoom em
diferentes Escalas.

Além dessas tematicas, o0 Google Earth é uma ferramenta cartografica que
pode auxiliar na compreensdo de conceitos cartograficos, como: escala cartografica e
geografica, legenda, orientacdo e entre outros. Para Oliveira e Cassol (2010), a cartografia
com a representacdo dos elementos espaciais contribui para que os alunos aprendam a analisar
0 cotidiano geograficamente e a construir uma consciéncia espacial dos fatos e fenémenos,
das relacfes sociais, culturais e politicas, e conhecimentos socialmente produzidos ou grupos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

E, ainda contribui nas definicdes dos conceitos geograficos com territdrios,
paisagens rurais e urbanas, dentre outras opcdes a serem utilizadas pelo professor de
Geografia no seu fazer pedagdgico. Essas oportunidades oferecidas na utilizacdo dessa
ferramenta se tornam motivadoras a busca de conhecimentos pelos alunos (SOARES, 2013).
Ainda, de acordo com Cazetta (2011, p. 185),

(...) as imagens de satélite de alta resolu¢do do Google Earth parecem-nos que estéo
descomplicando a producdo da memdria de um dado territdrio e suas gentes. Mapas
antigos e atuais, fotografias digitais comuns, entre outras possibilidades, sdo
passiveis de serem incluidas neste visualizados 3D.

Para tal, esse recurso € uma opcao metodolégica para o professor de Geografia, na
qual possibilita ao docente articular os saberes geograficos ditos anteriormente, como também
é possivel pesquisar localizacdo geogréafica, estudo ambientais e fisicos trabalhando em
diferentes escalas de andlise, tracar rotas, pontos areas, gerar comentarios e compartilhar os
links do mapa criado. Sendo assim, essa possibilidade didatica torna as aulas de Geografia
potencializada de saberes e, sobretudo, torna-as mais instigantes por partes dos alunos no

processo educativo. Observe a figura 7:
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Figura 7 - Captura de tela— Imagem Google Earth
Fonte: https://www.google.com.br.

4.2.3 Imagens de Satelite

Com o desenvolvimento tecnologico, e dos SIGs, a ciéncia geografica pode
observar o desenvolvimento de sensores satelitais, cAmeras aéreas, scanner, entre outras
tecnologias, que permitem realizar uma anélise e deteccdo do local pela geragéo,
processamento e apresentacdo visual dos dados que geram a informacdo necessaria para
determinar as evolucdes espaciais e temporais de um fendmeno geografico e as inter-relagdes
entre os diferentes eventos. Assim, a representacdo bidimensional e tridimensional da
realidade, e as técnicas de realidade virtual, constituem formas artificiais de representar a
realidade no computador. (RAMOS, 2005)

Desse modo, a imagens digitais de todos os tipos, inclusive as resultantes do
sensoriamento remoto, podem ser usadas com fonte de informacdo ambiental e espacial e
constituem-se como dos principais recursos didaticos a serem utilizados entre as paredes da
sala de aula. Nesse sentido, a imagens de satélite podem ser obtidas em diferentes sites de
empresas especializadas, especialmente, as disponibilizadas no site do Instituto Nacional de

Pesquisas Espaciais (INPE), conforme a figura 8:
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C' | [ www.inpe.br/resultado.php

ES3 srasiL Acesso a informagéo Participe  Servios  Legislagio  Canais

INPE MINISTERIO DR CIENCIR, TECNOLOGIR, INOVACOES € COMUNICAGOES
INSTITUTO NACIONRAL D€ PESQUISAS ESPACIAIS

:: Quinta-feira, 14 de Julho de 2016

| ste v || ok B Fale Conosco

English | Portugués

i1 Acesso & Informacdo

INSTITUCIONAL . =
imagens de satélites Pesquisar | *

:: Sobre o INPE »
G A DUen > Web Imagem
:: Pesquisa e Desenvolvimento
o Cenbive Regionis » Aproximadamente 315.000 resultados (0,33 segundos)

PRODUTOS E SERVICOS Ads by Google
:: Engenharia de Satélites 2 Imagens de Satelite

: www.estantevirtual.com.br/
. »
e e s Livros Novos, Seminovos e Raros. Precos bem abaixo das livrarias
it Amazénia 3 Livros que viraram Filmes Para Transformar Vidas
Achados da Estante S6 Aqui

1 Mata Atlantica

Figura 8 - Representacdo da pagina do INEP.
Fonte: http://www.inpe.br/resultado.php acessado 13 de julho de 2016.

Para tanto, os objetos apontados nesse transcurso podem ser utilizados em préaticas
pedagdgicas, pois na perspectiva da aprendizagem colaborativa, é possivel a utilizacdo dos
diversos artefatos citados, e assim potencializar a aquisi¢cdo dos conceitos geograficos. Nesses
viés, as utilizagbes das tecnologias poderao enriquecer o fazer pedagdgico, potencializando as
aprendizagens de forma criativa, inovando os processos metodologicos, contribuindo assim

para a superacgdo de praticas tradicionais executadas diariamente.

4.3 APRENDIZAGEM MOVEL

Uma das atuais tendéncias nos processos de ensino aprendizagem €é a
Aprendizagem Moével'* (Mobile Learning ou m-Learning) (HOPPE, 2003). Muitos estudos
revelam a possibilidade e os beneficios de tal método. Segundo Valentim (2009), a
aprendizagem movel pode ser definida como a aprendizagem ampliada e apoiada a partir do
uso dos dispositivos moveis (smartphones, tablets, laptops, entre outros), tendo como
principais caracteristicas a portabilidade desses dispositivos, sua integracdo com as diferentes
midias, a mobilidade e a flexibilidade dos sujeitos que podem estar tanto fisica e
geograficamente distantes uns dos outros, quanto em espacos fisicos formais de aprendizagem

escolar.

“Aprendizagem Movel (Mobile Learning ou m-Learning) é definida como a aprendizagem apoiada por
ferramentas digitais eletronicas e de midia em qualquer tempo e qualquer local.


http://www.inpe.br/resultado.php

38

A utilizacdo das tecnologias moveis € também apontada pelo relatorio NMC
Horizon Report: Edicdo K-12 (2013) desenvolvido pelo NMC (The New Media
Consortium), entidade focada em discutir novas tendéncias de midia, comunicacdo e
educacdo. Assim, o documento discute as principais tendéncias do mundo educacional para os
préximos anos e considera os dispositivos méveis como uma tecnologia emergente para a
educacdo. Nesse ambiente movel, solucbes como aplicativos ambientes virtuais de
aprendizagem, jogos, e diversos outros recursos ganham a possibilidade de serem usados em
qualquer lugar e mesmo dentro de sala de aula com fins educativos.

Conforme o relatério NMC Horizonte (2013), os maiores atrativos dos
dispositivos moveis é que eles naturalmente estimulam a exploracdo, de uma maneira muito
facil e dinamica, possibilitando um acesso rapido a conteddos, conectividade com outras
pessoas, entre outros. Desenvolvendo, assim, a oportunidade de agir de acordo com suas
curiosidades e aumento dos conhecimentos. De acordo com o mesmo documento, “Os tablets,
smartphones e aplicativos mdveis se tornaram poderosos demais, ubiquos demais, e Uteis
demais para ignorar”.

Desta forma, pode-se compreender m-learning como uma tendéncia que devera
fomentar na educacdo formal, que as escolas e/ou os educadores devem utilizar-se desse néo
como substitutivo para a educacdo tradicional, mas sim como grande aliado nos processos
cognitivos, possibilitando a unido do vasto interesse dos alunos pelos dispositivos moveis

com os conteudos curriculares. De acordo com Silva (2012, p.4),

A Mobile learning deve ser entendida como um componente que agrega valor nesse
processo de ensino-aprendizagem, uma vez que, proporciona a interconectividade,
oferece a liberdade, diminui a dependéncia de lugar ou espaco e produz a captura de
pensamentos e ideias de maneira espontanea, ampliando os limites das salas de aula,
permitindo acessar 0s recursos disponibilizados quando e onde o usudrio necessitar,
facilita a possibilidade de implementar modos inovadores de ministrar aulas e de
aprendizagem.

Ainda, de acordo com a Unesco (2014), o uso de tecnologias méveis possibilita a
aprendizagem em qualquer momento, em qualquer lugar e por qualquer pessoa, pois as
tecnologias moveis, atualmente, podem estar presentes até mesmo em areas onde escolas,

livros e computadores sdo escassos.

2.0 relatério NMC Horizonte é publicado anualmente, apresentam tendéncias mundiais sobre o ensino e a
aprendizagem com a integracdo das Tecnologias. A New Media Consortium (NMC) que € uma comunidade de
centenas das principais universidades, faculdades, museus e centros de pesquisa. O NMC estimula e promove a
exploragdo e uso de novas midias e tecnologias para a aprendizagem e expressdo criativa. Disponivel em
http://www.nmc.org/publication/nmc-horizon-report-2013-higher-education-edition/



http://www.nmc.org/publication/nmc-horizon-report-2013-higher-education-edition/
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4.3.1 O uso do aplicativo mével na aprendizagem da dindmica Interna da Terra

Com vistas a modificar e inovar o ensino e a aprendizagem sobre Dinamica
Interna da Terra com os alunos 1° série do Ensino Médio da Escola de Educacdo Baésica
Bernardino Sena Campos, integrando teoria e pratica, ensino e pesquisa, além de se utilizar
das novas Tecnologias em tal processo, é que planejamos e desenvolvemos o projeto

aplicativo movel para smartphones, no primeiro semestre de 2016.

Tabela 1 - Roteiro e organizagdo da pratica pedagogica “Desenvolvendo aplicativo Movel”.

Titulo Compreendendo a Dindmica da Interna da Terra e suas influéncias no Espago

Geogréfico.

Tema gerador o
Dinamica Interna da Terra

Carga horéria 10 aulas (7 horas e 30 minutos)

Objetivos e Compreender a estrutura interna da Terra;

e Perceber os diversos recursos minerais e suas utilizaces;

e Entender o processo de formacédo e a classificacdo dos tipos de rochas (ciclos
das rochas);

e Compreender os movimentos de placas tecténicas;

e Analisar os processos resultantes nos movimentos de placas tectonicas e a
influéncia desses nas sociedades;

e Desenvolver o trabalho colaborativo para potencializar as aprendizagens dos
alunos;

e Capacitar o aluno para a utilizacéo das TIC, com discernimento critico e
responsabilidade;

Fonte: Do Canto (2016).

4.3.2 Metodologia da atividade

Nesta parte, pretendemos destacar os procedimentos metodoldgicos adotados na
realizacdo da proposta educativa in locuo do aplicativo movel para smartphones. Salientamos
gue se trata de um roteiro basico a ser adaptado por quaisquer professores, de Geografia, ou
de outras areas, que desejem realizar tal experiéncia pedagogica:

a) Criacdo de um aplicativo mével para smartphones, por meio da plataforma Fabrica de

aplicativos™;

3 Sem a necessidade de ter conhecimento em programac&o, consegue-se criar um aplicativo na plataforma
brasileira Fabrica de Aplicativos, apenas arrastando e inserindo em seu projeto cada funcionalidade disponivel.
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b) Criacdo/formatacdo do perfil do aplicativo movel pelos grupos com a finalidade de
administrar e organizar pagina da midia;

c) Apresentacdo e discussdo da proposta com a turma:

e Divisdo do grupo de trabalho proporcionalmente ao nimero de alunos na classe, neste
caso, a turma era composta por 19 alunos, sendo assim, resultou 3 grupos de quatro
participantes e um grupo com trés participante;.

e Orientagdes gerais para execucdo da proposta pelos grupos de trabalho: postagens,
insercdo de comentérios, pesquisa via internet, interacdo colaborativa entre 0s grupos,
selecdo e postagens de imagens, videos e textos de cada tematica proposta, dentre outras;
d) Atividade de pesquisa, com 0s tépicos baseados na tematica relativa a dindmica da
Interna Terra, e suas influéncias no Espaco Geografico:

e Atividade de pesquisa I: Estrutura interna da Terra;

Atividade de pesquisa Il: Recursos minerais;

Atividade de pesquisa Ill: Ciclo das Rochas;

Atividade de pesquisa IV: Movimento das Placas tectonicas;

Atividade de pesquisa V: Terremotos, Vulcanismo e suas influéncias.

e) Apresentacdo e discussdo da pesquisa efetuada pelos grupos, em sala de aula, narrando
os saberes e as informacgdes coletadas a partir dos temas propostos, alem de refletir a
teméatica central sobre Dindmica da Interna Terra, e suas influéncias no Espaco
Geografico, estendendo o debate para os &mbitos de diferentes escalas de ocorréncias. As
intervencdes e orientacdes da professora direcionavam a producdo do conhecimento para
0s conteudos selecionados/trabalhados;

f) Selecdo dos textos, imagens e videos dos temas correlacionados que refletissem a
temaética pesquisada;

g) Criagédo do aplicativo na plataforma “Fabrica de aplicativos”, a fim de ser utilizada
pelos alunos conjuntamente com a professora de Geografia;

h) Compartilhar o link do aplicativo entre os grupos por meio das redes sociais™,
adotadas pela classe (grupo no Whatsapp e Facebook) para que todos possam fazer o
download do aplicativo;

Mais informagdes em http://fabricadeaplicativos.com.br/, esse servico é disponibilizados por diversas
plataformas, porém essa foi escolhida pela professora, em funcdo de os alunos ja terem utilizado a mesma em
outras atividades.

% Na prética pedagdgica, objeto dessa pesquisa, 0 Facebook e Whatsapp, foram as ferramentas eleitas pelos
sujeitos envolvidos. Essas foram as selecionadas, em funcdo do grupo ja ter o habito de utiliza-las como
ferramenta de apoio para a comunicacdo entre alunos e professora.



http://fabricadeaplicativos.com.br/
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i) Postagens dos conteudos produzidos, textos, videos, slides, imagens de forma
colaborativa pelos grupos no respectivo aplicativo;

J) Avaliacéo das postagens efetuadas dos trabalhos publicados pelos envolvidos.

4.4 PRATICA PEDAGOGICA

Conforme dito anteriormente, o processo do desenvolvimento deste estudo se deu
em trés etapas, primeiramente realizamos as observacdes no publico definido nesta pesquisa,
seguido com aplicacdo da proposta didatica “Desenvolvendo o aplicativo mével”, finalizamos
com a aplicacdo de um questionario estruturado. A seguir detalharemos a execuc¢édo de cada

uma dessas etapas.

4.4.1 Observacdo da Turma

A etapa de observacdo da turma, publico alvo desta pesquisa, ocorreu no periodo
de duas semanas, totalizando 4 horas-aula, no més de junho de 2016, onde acompanhamos as
aulas da disciplina de Geografia. O objetivo central da observacdo foi verificar as
articulacBes dos conteudos geograficos com as abordagens didaticas feitas pela professora,
com o intuito de perceber principalmente 0s recursos e estratégias para a aquisicdo dos
conceitos e conteudos geogréaficos. Ainda, foi considerado como propésito, para esta etapa da
pesquisa, compreender as interaces e as relacdes entre aluno/aluno, aluno/professora
envolvendo a rotina desses.

No inicio da observacédo, a professora chegou a sala de aula e os alunos estavam
todos fora de seus lugares, conversando muito. Ela demorou alguns minutos para que todos
voltassem aos seus lugares e se concentrassem. A mobilia da sala de aula estava organizada
de forma bem tradicional, os alunos todos enfileirados e a professora em frente ao quadro
negro. Ela iniciou a aula solicitando que os alunos retomassem o livro didatico, referente ao
assunto sobre “revolucdo industrial”. Ap6s o pedido da professora, alguns alunos
demonstraram-se interessados e retiraram seus materiais solicitados, porém, outros afirmaram
ndo ter trazido o material. Nesse instante, a professora comecou a verbalizar sobre a
importéncia da responsabilidade para a vida dos alunos, que, agora, eles estariam esquecendo
apenas o material, mas é com esses pequenos detalhes, que as pessoas se habituam a praticar
as coisas corretamente, fazendo os alunos refletirem sobre a importancia de suas

responsabilidades, mais uma vez um pequeno grupo de alunos ndo se demonstrou atingido
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pelos comentarios, porém a grande maioria mostrou preocupag¢ao com a questdo adotada pela
professora.

Apbs essa abordagem, a mesma deu prosseguimento a aula, subsidiando a
contextualizacdo do contetido com o auxilio dos slides de forma expositiva e explicativa para
os alunos. Diante desse processo, a professora foi versando acerca das principais
caracteristicas da I, 1l e 1l Revolucdo Industrial, bem como abordou as transformacdes
técnicas, econdmicas e sociais ocorridas na época, e, a0 mesmo tempo, destacou as principais
mudancas como a substituicdo da forca humana, animal e das energias hidricas e edlicas pelas
forcas provenientes das novas fontes de energia. Nessa passagem também, salientou as
mudancas que ocorreram no espaco geografico, a migracdo de grande parte da populacéo do
campo para as cidades, das inovacBes tecnoldgicas, entre outros fatores pertinentes ao
contetdo. Enquanto a professora transmitia as informac@es, poucos questionamentos foram
feitos pelos alunos referentes a exibicdo dos conteldos. Em meio a esse procedimento
adotado, podemos notar certo desinteresse, até mesmo uma sonoléncia, por parte de alguns
alunos, pois a grande maioria ndo demonstrava estar compreendendo o que a professora
tentava lhes passar.

Em um determinado momento, a professora abordou o livro didatico, para contextualizar o
assunto e solicitou que um aluno comecasse a ler o texto, e assim, todos deveriam
acompanhar a leitura do aluno/a. Em consonancia com esse percurso metodolégico adotado
pela professora, verificamos que alguns discentes ndo acompanharam as orientagGes da
professora, de tal modo, que alguns ficaram rabiscando no caderno, outros tentando utilizar de
forma “escondida” o celular e outras mostravam certa apatia. Foi nesse momento, que uma
aluna questionou a professora, afirmando que estava “chato” e que ela ndo estava
compreendendo o conteldo transmitido. A professora citou que ficaria mais facil se
prestassem atencdo e que na sequéncia ela utilizaria um video, e que os conceitos ficariam

mais claros.

Ao concluir a sequéncia de slides, com apoio no quadro negro, a professora
lembrou os alunos da importancia dos registros de cada um em seus cadernos, alguns alunos,
repetidamente, ndo apresentaram muito interesse em realizar os registros. No prosseguimento

»15 um filme

da aula, a professora utilizou o video ‘“Revolu¢do Industrial na Inglaterra
educativo sobre o tema, produzido pela Enciclopédia Britanica. O final da aula coincidiu com

o fim do video, assim a professora apressadamente pediu que os alunos refletissem sobre o

!> Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=jt-03EBQPMU


https://www.youtube.com/watch?v=jt-o3EBQPMU
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tema abordado, que, na aula seguinte, seria realizado um debate sobre o tema desenvolvido
nessa aula, como instrumento de avaliacdo. Os alunos sairam da sala, em sua grande maioria,
conversando com a professora e levantando questionamentos sobre o video. Ficou nitido que
0 interesse sobre 0 assunto, tomou outro rumo apos o grupo ter assistido o video. Percebeu-se,
na metodologia adotada pela professora, um desinteresse por grande parte dos educandos, na
maior parte da aula, porém quando o método de abordagem diversificou-se, com a utilizacao
do video, notamos que os alunos se sentiram mais atraidos, dando uma maior importancia ao
conteudo, algo que foi constatado por meio dos questionamentos e comentérios que ocorreram
no final da aula e até mesmo nos corredores da escola, entre 0s sujeitos envolvidos.

No segundo encontro da observacédo, na chegada da professora a sala de aula, mais
uma vez os alunos estavam muito agitados, conversando muito e todos fora de seus lugares. A
professora perdeu certo tempo da aula pedindo que fizessem uma grande roda para iniciar 0s
debates sobre o tema desenvolvido na aula passada. Mas, aos poucos, eles foram se
organizando e a professora pode dar continuidade a atividade proposta.

Para inicio de conversa, a professora exp0s para 0s alunos que o debate seria
espaco ou até mesmo uma oportunidade de compartilhar ddvidas e descobertas, lembrou o
grande grupo que o debate seria utilizado para a avaliagdo. Dando continuidade, ela
guestionou se os alunos haviam compreendido como ocorreram as mudancgas durante a I, Il e
I11 Revolucdo Industrial, e pediu que algum aluno se manifestasse sobre as principais
diferencas ocorridas nas distintas revolugdes. Surpreendentemente, alguns alunos levantaram
a méo. O primeiro aluno comentou que havia feito um leitura no livro didatico em casa, e que
0s conteldos, apos a leitura, tornaram-se de mais facil compreensao e contribuiram sobre as
principais diferengas nos meios de producao.

Na sequéncia, alguns alunos comecaram com conversas paralelas, porém com
pertinéncia ao tema em debate, a professora interveio e solicitou que os alunos
compartilhassem com os colegas sobre as questdes levantadas. Outro aluno comentou para a
classe que havia pesquisado na internet algumas informag6es sobre o assunto, e que também
ficou mais facil a compreensdo do conteldo apds sua pesquisa, esse mencionou algumas
transformacoes tecnoldgicas, como a maquina a vapor, na | Revolugdo Industrial, e comparou
com o surgimento da energia elétrica. A professora continuou conduzindo o debate, sanando
todas as duvidas, quando por ventura apareciam, e estimulando os alunos a cada momento
com novas perguntas, buscando os que estavam mais acanhados, oportunizando a participagéo

de todos.
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De acordo com o processo de observacdo, podemos perceber que os alunos
estavam motivados em colaborar do debate, pois haviam buscado novas fontes de pesquisas,
ou consultado o material utilizado pela professora na aula passada, em casa. No transcurso do
debate, foi comentado por alguns alunos, que a maior parte deles ja haviam realizado uma
conversa previamente, entre eles, por meio do grupo criado no aplicativo de comunicacgéo
WhatsApp®®, e averiguamos, por meio de suas falas, que essa era uma prética comum naquele
grupo, ndo apenas sobre os conteudos de Geografia. Podemos constatar que a metodologia
utilizada pela professora no segundo momento da observacgao, oportunizou a aprendizagem
dos alunos, pois todos participaram integralmente e com entusiasmo. Ela oportunizou o
trabalho colaborativo, ao abrir espaco para o didlogo e questionamentos de todos os
envolvidos, visto que todos poderdo expressar suas duvidas, colaborar com seus

conhecimentos, sendo os alunos, os protagonistas na construcdo de seus saberes geogréficos.

4.4.2 Aplicacéo da prética pedagdgica

Ap6s o periodo de observacdo, que foi de suma importancia para o
prosseguimento dessa pesquisa, iniciamos a aplicacdo da pratica pedagdgica “Desenvolvendo
o Aplicativo Mével”. O desenvolvimento da pratica ocorreu em quatro encontros semanais,
com duracgéo de duas aulas cada, ao longo do més de junho e inicio do més de julho de 2016.
A atividade contou com a participacdo de 19 alunos do 1° ano do Ensino Médio da Escola de
Educagéo Bésica Bernardino Sena Campos.

Ao iniciarmos a aplicacdo da pratica pedagogica, apresentamos aos alunos todas as principais
etapas a serem executadas, esclarecemos prazos, e apresentamos o objetivo da atividade, o
desenvolvimento colaborativo de um aplicativo para smartphones sobre a Dinamica Interna
da Terra. Relatamos aos alunos que, no primeiro momento, apos uma breve explanagdo do
conteddo, a turma seria subdividida em cinco pequenos grupos, e que esses seriam, a partir
daquele momento, a base de todas as atividades a serem desenvolvidas por cada aluno.
Explicamos a importancia de trabalhar na coletividade, considerando a opinido e o0s
conhecimentos de cada individuo, e salientamos que o trabalho colaborativo, muitas vezes,

pode potencializar atividades desenvolvidas. Ainda, nesse momento, entregamos um termo de

18 Através de alguns depoimentos, foi relatado que a turma mantém um grupo de conversa nesse aplicativo ha
mais de um ano, e que o mesmo foi feito por incentivo da professora de Geografia durante praticas pedagdgicas
realizadas no ano letivo de 2015, e isso tornou- se um habito da turma, sendo que muitas vezes eles se preparam
para avaliag@es realizando discussfes no grupo.



45

consentimento (Apéndice B), que os alunos deveriam encaminhar aos pais e/ou responsaveis,
autorizando a participacao de cada aluno na atividade.

Posterior a esse momento, iniciamos a explanacdo do contetdo sobre a Dinamica
Interna da Terra, com o auxilio de slides e videos'’ apresentando as principais camadas do
interior da Terra e suas principais caracteristicas, falamos sobre os principais recursos
minerais e sua importancia, citamos o Ciclo das Rochas, abordamos a questdo da Deriva
Continental, Placas Tectbnicas e seus tipos de encontros, e ainda falamos sobre 0s processos
resultantes dos movimentos de placas tectonicas e a influéncia desses nas sociedades.

Subsequente, realizamos a divisdo dos grupos, optamos por permitir a organizacéo
dos grupos pelos proprios alunos, considerando a importancia das afinidades nessa etapa do
processo. Apos essa divisao, os tdpicos a serem pesquisados pelos grupos foram distribuidos,
de acordo com a tabela 2, e explicamos que ao final dessa etapa, seria realizado um seminério
acerca dos temas definidos. Os alunos se reuniram de forma breve, conforme verificamos na
figura 09, para avaliarem como realizariam a proposta apresentada. Na sequéncia, 0s alunos

foram encaminhados a sala informatizada da escola.

Tabela 2 - Organizacéo e distribuicdo dos temas por grupos.

GRUPO TEMA
Grupo | Estrutura interna da Terra
Grupo Il Recursos minerais
Grupo |1 Ciclo das Rochas
Grupo IV Movimento das Placas tectbnicas e tipos de encontro.
Grupo V Terremotos, Vulcanismo e a influéncias desses na sociedade

Fonte: Do Canto (2016).

Figura 9 - Equipes organizando os trabalhos.

Fonte: Do Canto (2016)

Video I - Vulcanismo, terremotos e tsunamis: disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=rK CBL2VgNds

Video Il - Islandia podera se rachar ao meio (Fantastico 12-06-11) disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=-ml_ldPa6X0



https://www.youtube.com/watch?v=rKCBL2VgNds
https://www.youtube.com/watch?v=-ml_ldPa6X0
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Deste modo, citamos para classe, de modo geral, que os grupos deveriam buscar
as informacgdes na web, com auxilio dos computadores ou até mesmo com 0 uso de seus
proprios smartphones. E, ainda, comentamos que textos, reportagens, imagens, videos, entre
outros, deveriam ser pesquisados sobre o tema gerador de cada pesquisa. Frente ao exposto,
podemos constatar que os alunos demonstraram interesse, envolvimento e entusiasmo com
sistema de pesquisa, até mesmo, notamos que entre eles e conjuntamente com a professora,
discutiam, conversavam, analisavam e questionando referente o tema central como também
sobre a coleta e selecdo do material de acordo com o objetivo proposto, 0 que se observa na
figura 10. Ao final dessa etapa, a turma foi informada que as pesquisas deveriam continuar
mesmo em casa, e que as discussdes e avaliacdes dos materiais selecionados deveriam
continuar acontecendo nos grupos fechados das redes sociais, como Facebook e WhatsApp®®,
por meio de postagens e troca de mensagens. Deixamos definido para a aula seguinte o inicio

do seminério.

Figura 10 - Equipes realizando pesquisas na sala informatizada da EEEB Bernardino Sena Campos.
Fonte: Do Canto (2016).

Dando seguimento a Pratica Pedagdgica, no segundo encontro iniciamos o

Seminéario. O grupo | deu inicio, e por meio de uma apresentacdo utilizando o recurso de
slides destacando de forma importante o tema “Estrutura Interna da Terra”. Neste interim,
cada aluno colaborou com questdes especificas pertinentes ao tema desejado. Porém, o grupo
de trabalho também apontou as principais caracteristicas das camadas internas da Terra.
Envolto a exposicao do trabalho, presenciamos, por diversas vezes, a participacdo da classe se

envolvendo com o assunto e, sobretudo, realizando questionamentos sobre o tema, com isso,

18 Os grupos fechados no Facebook e WhatsApp, conforme citando anteriormente, so utilizados frequentemente
pelo grupo com finalidades pedagdgicas.
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0 grupo conseguiu dar conta dos questionamentos levantados e se destacando pela boa
argumentacdo e contextualizacdo das perguntas da classe. Por fim, o grupo apresentou um
video'® para turma, retratando o conteldo de uma forma lddica e criativa, e, assim,

contribuindo para o melhor entendimento do contetdo (Figura 11).

Figura 11 - Equipes realizando apresentacdes - Seminario.
Fonte: Do Canto (2016).

Ja o grupo Il trouxe suas consideragdes sobre o tema “Recursos Minerais”. Em
relacdo a esse conteldo, o grupo abordou sobre a origem dos minerais; destacaram as
formacGes dos minerais atrelados ao ambiente; evidenciaram diferencas entre 0s minérios e
minerais; e ressaltaram a importancia dos mesmos para a sociedade, considerando que sdo as
principais matérias-primas para as industrias de bens de consumo. Algo surpreendente foi o
fato de o grupo ter apresentado, a titulo de curiosidade, a questdo relacionada ao Vale do
Silicio®, e trouxe as explicacdes relevantes ao tema. Mais uma vez, grande parte dos alunos
demonstrou um contentamento durante as explanagfes, sempre com muitas perguntas e
contribuiges, e assim se percebeu um grande proveito por parte da turma.

Avancando com as atividades o grupo Ill, apontou suas pesquisas a respeito do
tema “Ciclo das Rochas”, mais uma vez o resultado foi o admiravel, pois os alunos

alcancaram os objetivos com qualidade e objetividade. Em relagdo aos demais grupos, a

¥ v/ideo disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=2IMLRS5sn_A

20 0 Vale do Silicio (em inglés: Silicon Valley), na Califérnia, Estados Unidos, é uma regi&o na qual est4 situado
um conjunto de empresas implantadas a partir da década de 1950 com o objetivo de gerar inovacdes cientificas e
tecnoldgicas, destacando-se na producdo de circuitos eletrénicos, na eletrénica e informéatica. O vale abrange
vérias cidades do estado da Califérnia, no sul da Area da baia de S&o Francisco, como Palo Alto e Santa Clara,
estendendo-se até os subdrbios de S&o José. Disponivel em :
https://pt.wikipedia.org/wiki/Vale_do_Sil%C3%ADcio


https://www.youtube.com/watch?v=2IMLRS5sn_A
https://pt.wikipedia.org/wiki/Vale_do_Sil%C3%ADcio
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equipe Il contextualizou sua apresentagdo com base na estrutura de um mapa conceitual
(Figura 12), que 0 mesmo considerou de grande importancia para uma maior compreensao do

assunto.

Ciclo das Rochas
Dlagenese‘ .

Calor, tensao

Sedimentos *-

R
N

Levantamento,
[Alteracao,

Erosao

[ e

Arrefecimento,
Consolidacao

Manto

A - Rochas magnéticas
B - Rochas sedimentares
C - Rochas metamorficas

Figura 12 - Mapa conceitual — Ciclo das Rochas.
Fonte: Nardi (2016)%*

Ao final das exposigdes dos trabalhos desse bloco da aula, salientamos que o
seminario daria continuidade na aula seguinte, e que os demais grupos fariam suas respectivas
apresentacdes, e, ainda, relembramos os alunos que realizassem as interagdes entre 0s grupos
fechados do WhatsApp (Figura 14) e Facebook (Figura 13), bem como poderiam continuar as
discussbes acerca dos contetdos apresentados em sala de aula. Foi solicitado aos grupos que
um aluno representante de cada grupo faria a postagem do material utilizado durante as
apresentacdes do seminario nas redes sociais.

E necessario ressaltar que a utilizacdo dos grupos nas redes sociais foi algo
presente em todo o percurso da execugdo dessa pratica pedagdgica, e buscou continuamente
utilizar do espaco virtual para ampliar as interag0es e aumentar o tempo de contato entre 0s
sujeitos envolvidos, buscando, assim, realizar os processos de ensino e aprendizagem, de

forma a ampliar o espaco e tempo de interacao.

21 A utilizacdo da imagem original, trazida pelos alunos, ndo seria possivel, por questdes relacionadas a direitos
autorais. A aluna Isabela Nardi, de graduacdo, em TIC/UFSC — Campus Ararangud, gentilmente recriou as
imagens e disponibilizou gratuitamente para 0 uso, com o uso das devidas referéncias.
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Figura 13 - Captura de tela grupo fechado no Facebook.
Fonte: Do Canto (2016)
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Figura 14 - Captura de tela grupo WathsApp.
Fonte: Do Canto (2016)

Na semana seguinte, iniciamos o encontro do seminario com a apresentacdo do
grupo 1V, no qual consistiu 0 tema sobre os “Movimentos das Placas Tectnicas e Tipos de
Encontros”, mediante a exposic¢éo da tematica, o grupo utilizou como recurso a ferramenta de
slides. Os membros fizeram um breve relato sobre a Teoria da Deriva Continental,
prosseguindo com as principais caracteristicas dos tipos de encontros de Placas Tectonicas.
Destacaram a relevancia desses fatos, para as comunidades locais de ocorréncia de encontros
de placas, e também evidenciaram o fato de ndo termos encontro de placas no Brasil, pois 0
mesmo esta localizado no centro da Placa Sul-Americana. Durante a apresentagdo, a turma

manifestou-se diversas vezes, contribuindo com perguntas e questionamentos pertinentes ao
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assunto. Inclusive trouxeram novas informacdes, como, por exemplo, a formacdo da
Cordilheira dos Andes, localizada no Chile, comentado por um aluno, que ela era resultado de
um encontro de Placas convergentes. A professora regente aproveitou 0 momento e comentou
que daria continuidade a esse conteudo, tratando da estrutura geoldgica e formacdo dos
relevos apds o desenvolvimento da prética pedagdgica.

Outro momento interessante durante a apresentacdo, que foi possivel perceber, o
guanto empenho e dedicacdo esse grupo colocou na execuc¢do da atividade, com a producéo
de um video?, de autoria dos préprios membros do grupo. Diante dessa promogdo exibida
para turma, muitos dos colegas da classe verbalizaram que ficou compreensivel e inteligivel o
conteddo.

O ultimo grupo explanou o tema “Terremotos, Vulcanismo e a Influéncias no
espago geografico”. O grupo apresentou certa dificuldade para explicitar o tema, acreditamos
que isso tenha ocorrido em funcdo da auséncia de dois alunos do grupo durante a
apresentacdo. Os alunos ausentes ndo participaram da apresentacdo, bem como nédo trouxeram
0 cartaz que havia sido construido pelo grupo. Mesmo com o desfalque, os dois alunos
continuaram sua apresentagcdo, munidos apenas de um texto, para a exposigéo das principais
caracteristicas dos vulcdes, suas areas de ocorréncia a relacdo com os encontros de placas
tectonicas, entre outros.

Diante desse processo, em alguns momentos, a professora teve que intervir para
ajudar na explicacdo do assunto para a turma, devido a complexidade do contetddo. Nesse
percurso, alguns colegas da classe se limitaram em fazer perguntas, por outro lado,
contribuiram com o tema, demonstrando seus conhecimentos prévios sobre o assunto. Esse
momento foi oportuno, pois notamos a relacdo significativa que existe entre os pares da
classe, e, ainda, 0 respeito e a parceria no momento em que o colega esteja necessitando de
auxilio e de apoio. Cabe ainda ressaltarmos que existe uma forte sinergia, socializacdo e
colaboracéo entre os proprios alunos da turma.

Ao final do seminario, os alunos mais uma vez foram encaminhados para a sala
informatizada da escola, com a finalidade de acessar na plataforma web de aplicativos,
Fabrica de Aplicativos. Logo, entdo, mostramos para os alunos as principais caracteristicas e
funcionalidade da ferramenta com seu passo a passo. Desse modo, iniciamos abrindo a
plataforma, na pagina do cadastro feito previamente, e, em seguida, cada grupo foi inserindo

seu material. Dessa forma, o aplicativo, que foi intitulado, “Além da Litosfera”, foi tomando

22 \/ideo produzido pelos alunos. Disponivel em https://goo.gl/photos/Tc965EWXqav99yxK7


https://goo.gl/photos/Tc965EWXqav99yxK7
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vida. Todo o material utilizado durante o seminario foi alocado no aplicativo, esse que passou
a ter a funcdo de repositdrio, que poderia ser acessado em qualquer tempo e lugar.

O aplicativo movel “Além da Litosfera™ foi desenvolvido com trés abas
principais. Na aba visualizando (figura 15), sdo apresentadas as principais imagens com
relacdo aos temas do aplicativo, sendo essas utilizadas durante os seminarios pelos cinco
grupos. Na aba seguinte, sdo exibidos os temas (figura 16), com textos pertinentes a cada um
dos temas apresentados e elaborados pelos alunos e, por fim, a terceira aba, os videos (figura
17). De modo geral, os alunos responderam positivamente a execugdo da Pratica Pedagdgica
“Desenvolvendo o Aplicativo Movel”, as atividades colaborativas e com o uso das TIC,
concederam enquanto instrumento uma melhor relacdo dos conteudos a serem adquiridos e 0s
alunos, ou seja, forma elementos facilitadores nos processos de ensino e aprendizagem,
tornando o contetido mais atraente, interessante aos sujeitos principais dessa proposta e ainda
contribuindo para uma participacdo mais efetiva de cada aluno na construcdo de seus

conhecimentos.

2% Esse titulo foi escolhido por meio da ferramenta enquete, no grupo do Facebook. Aplicativo disponivel para
download em : http://galeria.fabricadeaplicativos.com.br/alem_da_litosfera ou através do leitor do Qrcode :



http://galeria.fabricadeaplicativos.com.br/alem_da_litosfera
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Fonte: Do Canto, (2016)

Finalizando a proposta da Préatica Pedag6gica, encaminhamos por meio do grupo
do WathsApp e Facebook um questionario estruturando em formato digital. Com o intuito de
verificar os conhecimentos geograficos adquiridos pelos alunos e ainda avaliar as
potencialidades dessa Pratica Pedagdgica.

4.4.3 Leitura dos questionarios

Para tanto, como etapa final desse estudo, aplicamos um questionario elaborado
no formato digital via ferramenta Google docs, bem como disponibilizamos para o0s
participantes desta pesquisa nos grupos do Facebook e WathsApp, ap6s o ultimo encontro
presencial. O referido documento estruturado ficou a disposicdo dos alunos para
preenchimento no periodo de uma semana.

Esse questionario é composto por quatro questdes abertas, teve como objetivo
verificar a opinido dos alunos sobre a execucdo da Pratica Pedagogica “Desenvolvendo
Aplicativo Movel”. Os questionamentos foram elaborados visando a possibilidade dos alunos
expressarem suas opinides sobre a Préatica a qual participaram, bem como perceber fatores que

agregaram aspectos positivos no desenvolvimento das atividades. Consideramos que
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estruturar/avaliar as opinides dos alunos foi muito pertinente para podermos compreender a
relacdo entre a execucdo da Pratica e os conhecimentos geograficos adquiridos. As atividades
buscaram aproximar as atividades educativas dos habitos atuais em que vivem os alunos, e
assim, tornando-as estimulantes e prazerosas. Para tal, em seguida apresentamos as respostas
dadas:

O que vocé achou das atividades pedagogicas realizadas? Das respostas
enviadas, destacamos: “Bastante interessante”; “Muito interessante”, “Excelente, diferente e
dinamica”, “Achei legal”, “Muito bom”, “Foi algo diferente”, “De grande utilidade”,
“Achei muito interessante para o nosso melhor aprendizado”, “Muito facil o entendimento
do conteudo com essas atividades, além de ser mais divertidas” e ainda “Bem interessante,
pois eu aprendi a interagir com os meus colegas, pois o trabalho era em grupo e também
achei criativo o modo de ensino .

Conforme verificamos nos relatos acima, os alunos valorizaram a proposta
pedagdgica realizada, pois foi utilizado um percurso metodologico distinto dos quais 0s
alunos estdo habituados tradicionalmente. Outra constatacdo relevante observada foi que a
maior parte dos respondentes afirmaram que a atividade foi “interessante”, concluimos que
ela proporcionou uma aprendizagem significativa, despertando entusiasmo e curiosidade nos

alunos. Em relacéo a esse contexto, o professor Castrogiovanni (2007, p.46) pontua:

O professor ndo deve esquecer que a percepcdo espacial de cada sujeito ou
sociedade é resultado, também, das relacdes afetivas e de referéncias socioculturais.
Despertar e manter a curiosidade dos alunos deve ser sempre a primeira tarefa da
escola é um desafio constante para os professores, cujo trabalho é prazeroso, mas 0s
resultados nem sempre sdo imediatos. A maior vitéria do professor é a vitdria
interna, aquela de alcancar a satisfacdo em ser professor no dia a dia.

O autor afirma que é necessario despertar e manter a curiosidade nos alunos, desse
modo, acreditamos que 0s objetivos entrelagcados a esse contexto foi alcangado de maneira
satisfatoria a partir da mediacdo pedagdgica, acerca das respostas obtidas positivamente pelos
participantes. Sabemos que & por meio da curiosidade que, muitas vezes, os alunos sao
atraidos para o desenvolvimento das atividades propostas, e, assim, possivelmente,
desprenderam de empenho na execucdo das mesmas.

Concomitantemente aos fatos destacados acima, é relevante considerarmos a
importancia dada pelo aluno ao trabalho colaborativo, “aprendi a interagir com os meus
colegas” e ainda “trabalho em grupo”, com essa afirmacdo, percebemos a importancia do

colaborar para a execucdo da proposta. O caminho metodoldgico utilizado favoreceu a
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construcdo dos contetdos e conceitos geograficos em grupo, oportunizando, assim, a
colaboracéo, o trabalho em pares, enriquecendo a pratica pedagogica. De acordo com essa

realidade, Rold&o (2007, p. 27) colabora afirmando que as praticas colaborativas:

Estrutura-se essencialmente como um processo de trabalho articulado e pensado em
conjunto, que permite alcangar melhor os resultados visados, com base no
enriquecimento trazido pela interacdo dindmica de varios saberes especificos e de
VArios processos cognitivos em colaboragéo.

Nos dizeres do autor, notamos que o trabalho colaborativo possibilita caminhos de
descobertas, experimentagdes e de trabalho em grupo. Sobretudo, é um método que enriquece
o0 desenvolvimento das aulas em Geografia e, ainda, resulta em trabalhos exemplares.

Vocé acredita que atividade pedagoOgica ajudou na compreensdo dos
contetdos sobre a Dinamica Interna da Terra? Justifique. Todos os respondentes
afirmaram que “Sim”, possibilitando uma avaliacdo positiva sobre a aquisi¢do dos conceitos
trabalhados na pratica pedagogica. “Sim, pelo fato que houve uma dinamica diferente, em que
0 interesse aumentou e ndo era algo sobrecarregado, apenas em sala de aula, mas sim
também cada um em sua casa.”

Podemos depreender, em linhas gerais, que o formato no qual a atividade foi
organizada e estruturada, favoreceu o desenvolvimento, com isso, possibilitando com que
todos envolvidos na pesquisa participassem de acordo com sua disponibilidade de tempo, e
assim, consolidando grande relevancia para a aprendizagem do sujeito aluno.

Gostaria de saber se vocé teve alguma dificuldade em realizar alguma das
atividades propostas? Justifique. De modo geral, responderam que ‘“N&o”, algumas das
respostas ndo foram justificadas. Porém, dois alunos responderam de forma diferenciada. O

aluno | respondeu:

N&o houve nenhuma dificuldade em relagdo as pesquisas e coisas do tipo, apenas dividas, pois ndo tinhamos
uma base exata do nosso assunto, tivemos uma peguena explicagdo, mas isso ndo evitou que corressemos atras
do que era nossa responsabilidade.

Figura 18 - Captura de tela, questionario estruturado.
Fonte: Do Canto (2016).

Por meio desse relato, constatou-se que os alunos ndo receberam as informacdes
prontas, e que mesmo assim, buscaram executar as atividades propostas pela préatica
pedagdgica. Esse fato é de grande pertinéncia a esta pesquisa, pois buscamos exemplificar
novos modelos metodoldgicos para o ensino de Geografia e ainda que inovacdo em sala de
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aula é possivel. E necessario repensar o papel do aluno nos processos de ensino e
aprendizagem, e avaliar as possibilidades de reestruturar velhos modelos, nos quais o aluno é
apenas um receptor de conhecimentos. Salientamos a importancia de trabalharmos com novas
perspectivas, nas quais o0s alunos sdo 0s principais sujeitos na aquisicdo de seus
conhecimentos. As préaticas de ensino inovadoras sdo aprendizagens baseadas em projeto,
colaborativas, incentivadoras da construgcdo de conhecimento, pelos préprios alunos, sendo o
professor o0 mediador desse processo. (PEDRO, 2010)
Ja o aluno 11 respondeu:

N3o tive, porque fizemos em grupo e cada um ajudou o outro.

Figura 19 - Captura de tela, questionario estruturado.
Fonte: Do Canto (2016).

Novamente podemos perceber que a dindmica da pratica pedagdgica foi
facilitadora para a aquisicdo dos conhecimentos geograficos e ainda que sua abordagem
colaborativa contribuiu de forma direta no processo de ensino e aprendizagem.

No quarto e ultimo questionamento, realizamos a seguinte pergunta: \Vocé
acredita que trabalhar com a proposta de desenvolvimento de aplicativos méveis pode
ajudar na aprendizagem dos conceitos e conhecimentos geograficos? Por qué? Todos
responderam que sim, destacando: “Pelo fato que hoje aplicativos sdo usados em todas
areas. Os estudantes de hoje em dia tendem a ter facilidade e curiosidade a mexer em um
aplicativo. Podendo conciliar a tecnologia com estudo”, ‘“Pois participamos mais do

E2]

conteudo”, “Pois como os jovens de hoje sdo mais ligados a tecnologia, acho que assim em
aplicativos a aprendizagem pode ser melhor” “A tecnologia estd cada dia mais presente nas
nossas vidas e criar esse app € uma forma de se interagir, porque hoje em dia tudo basta dar
um clique no celular. Assim € mais facil de se aproximar do aluno, pois ele gosta de mexer
no celular e assim tu consegues mesclar essas duas coisa tanto o contetdo quanto a
tecnologia”, “Porque precisamos aprender sobre o conteudo que vamos colocar no
aplicativo”, “Eu acho muito importante e prefiro isso , porque hoje em dia todos estdo
adaptados a tecnologia”, “Sim porque um aplicativo vai ajudar muito mais que um livro
porque agora os adolescente estdo mais ligados na tecnologia e isso ira facilitar o

aprendizado dele, foi o que aconteceu comigo”, “ Porque um aplicativo traz muitas vezes

noticia e conceitos sobre geografia que as vezes ndo tem nos livros didaticos”, “E uma
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maneira nova de aprender, sai um pouco do tradicional, por que a tecnologia esta cada dia
mais na nossas vidas”, “vou atrds do conteudo, leio as coisas, tem que apresentar o
conteudo, e assim fica mais facil para aprender”

Como podemos notar nos relatos, as interpretagdes giraram em torno das
diferentes concepcOes da relevancia em desenvolver praticas pedagdgicas para o ensino de
Geografia com a utilizacédo das TIC, em diversas falas os alunos citam a maior afinidade dos
jovens com as Tecnologias e, ainda, ressaltam que ao executarem esse tipo de pratica, é
possivel “sair um pouco do tradicional”, verificamos aqui, a importancia de se considerar
novos modelos metodoldgicos para o ensino das diversas disciplinas, assim como o
Geografia.

Outro aspecto que merece ser mencionado é o fato de os alunos citarem a
importancia dos mesmos realizarem pesquisas, buscarem referéncias tedricas para a aquisi¢do
de seus conhecimentos. Deduzimos, entdo, que, ao aluno participar dessa pratica, tornou-se
mais auténomo, sendo o principal ator na construcdo dos saberes geogréaficos.

Esses registros mostraram a necessidade de trabalhar em sala de forma
diferenciada, buscando as possibilidades por meio da integracdo das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo aos processos pedagogicos para o ensino de Geografia, como
também utilizar metodologias em perspectivas colaborativas, nas quais o construir no coletivo
é algo motivador para o aluno na busca de seus conhecimentos. De acordo com Cavalcanti
(apud MARTINS, 2011, p. 147),

A cultura produzida neste mundo de tecnologias é repleta de informacdes
geograficas. Os filmes, os desenhos, as charges, as fotografias, os slides, os anincios
de publicidade, os CD-ROM, as mdsicas, 0s poemas representam frequentemente, e
das formas mais variadas o mundo, os lugares dos mundos os fendmenos geografico,
as paisagens.

Portanto, a utilizacdo das novas Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo, como
ferramentas capazes de contribuir para construcdo de um conhecimento associado a influéncia
que tais recursos exercem sobre os jovens, mais adaptados e inseridos no mundo digital,
oferecem uma grande oportunidade para a discussdo de questdes consideradas relevantes na
formacéo de cidadédos capazes de intervir na realidade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As mudancas que vém ocorrendo em todas as instancias do mundo moderno e, em
especial, no processo de aquisicdo de informacOes e na rapidez com que elas s&o
disseminadas, estdo levantando alguns questionamentos acerca do papel da Educacdo e da
escola frente a essa realidade. O uso das atuais tecnologias de comunicacdo coloca-nos diante
de grande desafio, ndo de incorpora-las apenas como recursos/ferramentas de ensino, mas
promovendo a utilizagdo consciente das informacfes para intervir no processo de gestdo do
espaco. Nesta perspectiva, as autoras Puerta e Nishida (2007) enfatizam que no decorrer no
altimo quartel do seculo, surgiu um novo mundo, com grandes transformacoes,
principalmente no universo das telecomunicacdes. A escola, como espaco celular da
sociedade, precisa acompanhar essas mudancas tecnoldgicas para que os alunos sejam
cidadaos da cibercultura. Para tanto, concordamos com os dizeres das autoras que as novas
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo interferem na organizagéo do trabalho e da ideias
e, por isso, necessitamos aprender a utiliza-las como ferramenta de auxilio na tomada de
decisdes no fazer pedagogico.

A preocupacdo com o papel que as novas tecnologias devem assumir na
perspectiva escolar € pertinente, uma vez que ndo se trata apenas de colocar maquinas entre as
paredes da sala de aula ou nos laboratdrios das escolas. E preciso construir uma préxis
pedagdgica a partir dos recursos tecnolédgicos existentes e disponiveis, ndo s6 na escola, mas
como também aqueles que fazem parte da vida cotidiana dos alunos. Joseé Aquino Janior
(2007, p. 79) pontua que “[...] a escola ndo ¢ uma célula isolada e deve estar integrada as
acOes da propria sociedade. Na atualidade, com o desenvolvimento tecnolégico acelerado que
estamos vivenciando, a escola precisa ficar atenta e estar conectada a realidade”.

Frente a essa realidade escolar, destacamos o desenvolvimento do aplicativo
movel para a aprendizagem sobre a dindmica Interna da Terra, direcionada para Educacéo
Basica, neste caso, envolveu os alunos da Escola de Educacdo Bésica Bernardino Sena
Campos da turma da 1° ano do Ensino Médio, em 2016, visando ao aprendizado geogréfico.
Observamos, no transcurso do processo, o potencial que a tal tecnologia possui para interacgéo,
a discussdo, a producdo e o compartilhamento do conhecimento geogréafico, e ainda, podemos
constatar que as redes sociais Whatsapp e Facebook envolvidas nessa atividade, sdo tdo
utilizadas pelas criancas, jovens e adultos, na atualidade, que foram de fundamental
importancia para evolucao da proposta desejada. De acordo com Aquino Janior (2007, p 82),

“[...] acreditamos que o acesso as novas tecnologias possa também melhorar a organizagao



58

I6gica das ferramentas da inteligéncia dos alunos, na medida em que traz novos componentes
para acessar informacdes, organiza-las e utiliza-las delas”.

Diante do exposto, destacamos que com tal experiéncia formativa, pudemos
percorrer caminhos — educacdo cientifica e uso das TIC na construcdo do conhecimento
geografico, ao propiciar o contato dos alunos com os saberes especificos Educacdo
Geogréfica, atraves das apresentacdes narradas entre os pares envolvidos neste estudo.

Devemos destacar que a proposta teve alguns imprevistos e problemas: a
dificuldade de acesso dos alunos a internet, por conta da velocidade de banda de 1MB
disponivel no laboratorio de informéatica. Porém, tal problema foi solucionado de forma
satisfatoria pela autorizacdo dos alunos darem continuidade em suas residéncias, sendo que a
maioria tem internet em casa. A auséncia de alguns alunos, no decorrer da pratica pedagogica,
foi um fator que gerou certa apreensdo, porém como a maior parte das atividades foram
desenvolvidas em grupo, bem como por meio da interacdo nas redes sociais, foi possivel que
0s mesmos acompanhassem todo o percurso transcorrido.

Avaliando as possibilidades para trabalhos futuros, a pratica desenvolvida aqui
poderia ser replicada, de tal modo, a produzir os contetdos trabalhados em um ano letivo,
assim os alunos poderiam ter acesso a todo o material produzido ao longo de um ano, em um
unico aplicativo, facilitando o acesso a determinados conteudos, e, ainda, oportunizando
outros alunos, outros professores, que vivenciam outras realidades, a utilizarem o material
como apoio para suas atividades em sala.

Percorrer novos caminhos gera temor e apreensdo, a medida que, mesmo
planejando, ndo temos como prever se alcangaremos 0s objetivos propostos. Porém, o prazer
pelo novo, da descoberta e da criacdo, do fazer diferente, da possibilidade de mudar a
realidade de sala de aula na producdo do conhecimento é o que move e inspira o professor
para que ouse e tenha coragem de arriscar, buscando se atualizar e inserir novas ferramentas
em sua pratica docente, tendo em vista que, ao fazer isso, também estara se aproximando do
mundo em que vive a maioria dos nossos alunos, ja conectados ao mundo digital. Assim,
podemos destacar que a referida proposta foi fundamental para mudarmos a relagdo na
producéo do conhecimento, percebendo que os alunos do ensino basico tambem podem fazer
pesquisa e produzir saberes, tendo o professor como orientador e mediador do processo
(MARTINS, 2004).

Portanto, o novo paradigma da Educacdo exige que a escola se ajuste, inove,
redimensionando o papel do professor, do aluno, da sala de aula, dos contetidos e métodos

pedagdgicos ao uso das tecnologias para criacdo de ambientes fora da sala de aula, ou melhor,
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a instrumentalizacdo para esta aprendizagem, uma vez que 0 uso das Tecnologias da

Informacé&o cria novas condic6es de producédo do conhecimento.
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APENDICE A - QUESTIONARIO ESTRUTURADO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
ESPECIALIZACAO EDUCACAO NA CULTUTA DIGITAL
ESCOLA DE EDUCACAO BASICA BERNARDINO SENA CAMPOS
PROFESSORA: Josi Zanette do Canto

ORIENTADOR: Luiz Martins Junior

TURMA: 1° ano — vespertino

Prezado/a Estudante
Gostaria que vocé respondesse as questdes abaixo:
1.0 que vocé achou das atividades pedagdgicas realizadas?

2. Vocé acredita que atividade pedagogica ajudou na compreensdo dos contetdos sobre a
Dinamica Interna da Terra? Justifique.

3.Gostaria de saber se vocé teve alguma dificuldade em realizar alguma das atividades
propostas? Justifique.

4. Vocé acredita que trabalhar com a proposta de desenvolvimento de aplicativos moveis pode
ajudar na aprendizagem dos conceitos e conhecimentos geograficos? Por qué.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
ESPECIALIZACAO EDUCACAO NA CULTURA DIGITAL
TERMO DE CONSENTIMENTO

Seu filho foi selecionado para participar da pesquisa intitulada: “O DESENVOLIMENTO
COLABORATIVO DE UM APLICATIVO MOVEL COMO RECURSO
PEDAGOGICO NO ENSINO DE GEOGRAFIA”, que visa aplicar a pratica Pedagogica
envolvendo os conteudos da ciéncia geografica, nas aulas de Geografia. Este € um estudo
baseado em uma abordagem qualitativa, utilizando como método entrevistas, registros e
observagdo atraves do processo de aplicacdo. A pesquisa terd duracdo de quatro semanas com
a turma. Inicia no dia 04 de junho nas aulas de Geografia e tem a previséo para finalizar 25 de
junho de 2015. Suas respostas serdo tratadas de forma andnima e confidencial, isto &, em
nenhum momento sera divulgado o seu nome em qualquer fase do estudo. Os dados coletados
serdo utilizados apenas NESTA pesquisa e o0s resultados divulgados em eventos e/ou revistas
cientificas. Sua participacdo é voluntaria, isto é, a qualquer momento vocé pode recusar-se a
responder qualquer pergunta ou desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa
ndo trard nenhum prejuizo em sua relacdo com o pesquisador ou com a instituicdo que
forneceu os seus dados. Sua participacdo nesta pesquisa consistird em participar da oficina
pedagdgica de forma interativa e com um cunho de aprendizagem.

Sr. (a) ndo tera nenhum custo ou quaisquer compensacgdes financeiras. Ndo havera riscos de
qualquer natureza relacionada a sua participagdo. O beneficio relacionado a sua participacdo
serd de aumentar o conhecimento cientifico para a area da educacao e Geografia.

Desde ja agradecemos!
Professora responsavel: Josi Zanette do Canto 048 99456100
Eu, , residente e domiciliado na
, portador da Cédula de identidade, RG
, € inscrito no CPF nascido (a) em /
/ , responsavel pelo menor , concordo de

livre e esponténea vontade que meu filho participe como voluntario do estudo: O
DESENVOLIMENTO COLABORATIVO DE UM APLICATIVO MOVEL COMO
RECURSO PEDAGOGICO NO ENSINO DE GEOGRAFIA.

Ararangua, 30 de maio de 2015.



