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RESUMO

A presente dissertagdo tematiza a importancia denafgho
linguistica e psicolinguistica do professor alfedaetor como meio para
a obtencédo de bons resultados na alfabetizacaext® aborda estudos
realizados a partir de dois eixos de investigagabjbliografico e o
documental. O primeiro trata do levantamento dosrtep teoricos
indispensaveis a compreensdo dos processos inmpdicada
alfabetizacdo e apresenta como tdpicos: a indebdaade entre
alfabetizacéo e letramento, o sistema de escfidhélca; critérios para
a introducao dos grafemas na alfabetizacdo; aukti&@o dos tracos das
letras; a consciéncia fonoloégica; memoria e apegdim; a escrita
espelhada, o processamento da leitura; a variagdolisguistica entre
outros. O segundo se refere a analise documeriet socurriculo de
formacdao inicial do professor alfabetizador. Utilizse comaorpusde
analise os Projetos Politicos Pedagdgicos dos €desbicenciatura em
Pedagogia da Universidade do Estado de Santa @atalDESC e da
Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC, oomtuito de
verificar se 0s conhecimentos linguisticos e psigalisticos
encontram-se arrolados nas ementas das disciplioaelatas a
alfabetizagc&o. Trata-se de uma pesquisa qualitatigaantitativa, que
parte de unidades tematicas observaveis definidgsioai para a
averiguacdo do perfil de formacdo dos egressosesprcial no que
tange ao embasamento teérico-metodoldgico parapesificidades da
alfabetizacéo.

Palavras-chave Alfabetizacdo. Formacdo inicial. Pedagogia.
Linguistica. Psicolinguistica.






ABSTRACT

This dissertation studies the importance of preggtine future
early literacy teacher with an underground knowedg linguistics and
psycholinguistics to obtain good results in his/fudr. The text covers
studies from two axes of research, bibliographid documentary. The
first deals with the survey of theoretical conttibns necessary to
understand the processes involved in literacy amedemts topics such
as: the indissocialbilidade between literacy aberdicy, the alphabetic
writing system; criteria for the introduction ofagrthemes in literacy; the
articulation of the strokes of the letters; phoremivareness; memory
and learning; the mirrored writing, reading prooegs the
sociolinguistic variation among others. The secamders to the
documentary analysis of the curriculum of initighihing of literacy
teachers. It was used as an analytical corpus ¢dagdgegical Political
Project of Degree Courses in Pedagogy at the Wsityesf the State of
Santa Catarina - UDESC and the Federal Univers$ifyamta Catarina -
UFSC, in order to verify whether the knowledge ¢sy) linguistic are
listed in the menus of related disciplines to &wyr. This is a qualitative
and quantitative research, that part of thematitsdefined a priori for
the investigation of the profile of training of drsates, in particular with
respect to the theoretical and methodological biasishe specifics of
literacy.

Keywords: Literacy. Initial formation. Pedagogy. Linguisic
Psycholinguistics.
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INTRODUCAO

Essa dissertacdo tematiza a importancia da formagfidstica e
psicolinguistica do alfabetizador para a obtengdahs resultados na
alfabetizagdo, formagdo esta que deve ser oferamidacursos de
Licenciatura em Pedagogia, ponto que é defendiddoago desse
trabalho.

A compilacdo textual resulta de investigacdo bgiidica e da
analise documental e teve como objetivo levantarmabls das principais
contribuicbes epistemologicas da Linguistica e siadinguistica para
0 processo de alfabetizacdo e verificar se a fadimagcial do professor
alfabetizador no municipio de Florianépolis oferacea fundamentacéo
tedrico-metodologica nessas areas. Para tantzoutfe comaorpus
de analise os Projetos Politicos Pedagogicos desssde Licenciatura
em Pedagogia das duas universidades publicas asdied capital —
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDES& Uaiversidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) — a fim de varifise os
conhecimentos das referidas areas integram as as@micurso.

Este estudo se insere no ambito da Psicolinguistioaenfoque
na Aquisicdo e Processamento da Linguagem — Lirdhgeabquisa
vinculada ao Programa de Pés-Graduagéo em Lingui®PGLg) — da
Universidade Federal de Santa Catarina.

A motivacdo da pesquisadora na aproximacdo do cadgpo
estudo surgiu de observagfes feitas ao longo dantd de trajetéria
profissional na Secretaria Municipal de EducacaoFligiandpolis -
SME, alternando trabalhos como docente em classedfabetizacao,
como articuladora de estdgio curricular obrigatodios cursos de
licenciatura em Pedagogia das Instituicbes de BnsBuperior
(conveniadas & SME), bem como na funcéo de oriergade estudos
do Programa Nacional de Alfabetizacdo na IdadeaCeRNAIC, junto
a um grupo de alfabetizadores da Rede Municip&rdgno.

As trocas de experiéncias possibilitadas nessesacesp
educacionais permitiram constatar por meio do déscude colegas
alfabetizadores e de estagiarios — de diversosuds Licenciatura
em Pedagogia — vivéncias que apontaram para lid@tadevantadas
por eles proprios quando buscavam definir estratégie ensino-
aprendizagem, desvelando o problema do despreparfissponal
docente relativo as questdes linguisticas e pemuisticas demandadas
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no processo de alfabetizacdo, principalmente notguge ao ensino
sistematico da linguagem verbal escrita.

Esse problema foi também reiterado por ocasidomiencontro
de formacédo continuada do Pré-Letramento em 200Uy colega
alfabetizadora recém-formada demonstrou descondmrtassumir a sua
inexperiéncia e despreparo tedrico-metodoldgica parespecificidades
da alfabetizacéo. Dentre as dificuldades relatpdasela, estava o seu
total desconhecimento sobre como planejar o catidita alfabetizacéo,
como iniciar o processo de ensino, quais métodestratégias utilizar,
quais critérios definir para apresentacdo dos fmioE que regulam o
sistema de escrita alfabética, “[...] se pelo tepdavras, ou letras” —
dizia ela— enfim, como ser mais eficaz no planejamento pedegog
haja vista que nos encontrdvamos no més de mala,anda nao tinha
conhecimento cientifico para fundamentar a suaipn@edagogica de
forma segura.

Além de outras questdes, revelou também que nam&oa nas
orientagdes nacionais referenciais teéricos quesasn subsidiar sua
acdo pedagogica de maneira pormenorizada, a firmntender como
sistematizar didatica e metodologicamente o ensistematico da
lingua portuguesa nas classes de alfabetizacaibuacdo abriu espacgo
para a manifestacdo coletiva no sentido de endasgaoblema do
despreparo profissional docente para as espeaifieglda alfabetizagao.

O contexto de déficit na formagdo docente do alizddor,
evidenciado pela colega da rede municipal de erggnBloriandpolis e
enfatizado pelos demais colegas do grupo, servialaanca para a
mobilizagdo pessoal na busca de respostas sobmguesbes que
norteiam essa pesquisa: Quais conhecimentos [ligpss e
psicolinguisticos s@o0 necessarios para um embagamiedrico-
metodoldgico substancial do professor alfabetizaguma um ensino
competente do Sistemalfabético do Portugués do Brasil? O que a
literatura destaca sobre a formacéo linguisticasieopnguistica do
professor alfabetizador? O que a literatura apontao as principais
dificuldades apresentadas pelo alfabetizando nocepsp de
alfabetizacdo? Qual o arcaboucgo tedrico-metodabogie que o
professor alfabetizador deve dispor para mediaisine do sistema de
escrita de forma eficaz e minimizar essas dificldd® Esses
conhecimentos integram as ementas de formacéo alinide
alfabetizadores das universidades publicas deaRigpolis? A carga
horaria das disciplinas especificas da alfabet@acduficiente para a
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fundamentacdo consistente do alfabetizador freatespecificidades
requeridas no exercicio da funcdo? Em que medidaosse dos
conhecimentos linguisticos e psicolinguisticos podmlaborar para
uma melhor qualidade no ensino da leitura e datagstas classes de
alfabetizacédo?

As andlises e as reflexdes deste estudo apoiamese
entendimento de que ler e escrever sdo atos ligpss portanto a
ciéncia da linguagem — a Linguistica, e a Psicolisiica — a ciéncia
gue se debruca sobre a aquisicdo da linguagem Iverba e o
aprendizado da linguagem verbal escrita — podemtribair
sobremaneira para uma melhor compreensdo da eatrugu
funcionamento da linguagem e dos problemas lingotstelacionados
a alfabetizagdo, possibiltando assim uma melhormdgdo e
desempenho docente.

Parte-se da premissa de que o professor alfabetizddo
mediadot que vai sistematizar o ensino dos principios dtesia de
escrita a fim de que o alfabetizando internalizamgs conhecimentos,
a partir de seus conhecimentos prévios, ampliamddatjivamente a
competéncia leitora e escritora dos textos queleinc socialmente.

Para tanto, o professor precisa domina-los comupdiflade para
alcancar o éxito almejado, bem como compreendeguastdes que
estdo intrinsecamente ligadas ao seu ensino, ¢ai® @s diferencas
entre o sistema oral e escrito, dinamicidade, gadalinguistica,
aquisicdo da linguagem verbal oral e aprendizagetmguagem verbal
escrita, estrutura e funcionamento do sistema élfaly consciéncia
fonémica, etapas de processamento da leitura, nereatre outros.

Desse modo, assumem-se nessa investigacdo doiguesfoo
linguistico e o psicolinguistico. O primeiro, pdsranger subareas de
estudos que operam sobre questbes relativas ato algeensino de

1O conceito de mediac&o aqui apresentado refeierseliacdo semidtica por
meio de signos - e insere-se na concepcao histéuitwral postulada pelo
estudioso russo Lev Vygotsky (1991) — sobre o dedeimento e a
aprendizagem — e esta intrinsecamente ligada aoceiton de
intersubjetividade, o qual define que as funcBeasofimjicas superiores tém
origem primeiramente na interagdo entre sujeitosnv€rgente a esse
pensamento est4 a ideia de que o professor tencadule mediar consciente e
sistematicamente o0 ensino, uma vez que, é enteimbBdéogicamente como o
parceiro mais experiente, aguele que incide solwena de desenvolvimento
proximaldo aprendiz, a fim de que avance no aprendizado.
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natureza essencialmente linguistica: o sistemasdeta alfabética. O
segundo, por contribuir para uma melhor compree&®oprocessos
envolvidos no aprendizado desse sistema.

Para responder aos questionamentos anteriormeeaieadbs,
estruturou-se esta dissertacdo de maneira a eiadaamno se dao as
relacdes entre as contribuigbes da Linguistica Bgileolinguistica para
a alfabetizacdo e a formagédo inicial do profesdtabatizador, no
sentido de solucionar as dificuldades apresentaelasalfabetizando no
processo de aprendizagem da leitura e da esbétsse modo, o texto
tragca um panorama sobre a formacdo do professabetitfador no
Brasil e sintetiza as bases conceituais dos aspecto
psicossociolinguisticos - que incidem direta ouirgtdmente sobre o
processo de ensino e aprendizagem do sistema dia edfabética do
Portugués do Brasil - a partir dos postulados dersl pesquisadores
como Cagliari (1998), Dehaene (2012), Faraco (2012),tiGae06,
2010), Kleiman (1991,1995, 2005, 2007), Morais @Q005, 2006),
Poersch (1983, 1990), Soares (1998, 2003, 2004ya5@012, 2014) e
em especial Scliar-Cabral (2003a, 2003b, 2009, 2@0a1, 2013).
Além disso, procura entender como se constituiradgao inicial do
professor alfabetizador nas duas universidadesicpdbkediadas no
municipio de Florianépolis.

O segundo capitulo é dividido em 4 partes: a pranéoi
dedicada especialmente a discussdo de questdestesid composicado
dos curriculos de licenciatura em Pedagogia, erbult das
determinacdes legais e historicas. Além disscsanpsarte, faz-se uma
referéncia aos estudos da pesquisadora Bernardgida Gatti sobre
os curriculos dos cursos de Licenciatura em Pedmguog Brasil e
discorre a respeito das implicacdes das politicédigas na formacao
inicial do professor alfabetizador, que se matedat numa crise da
alfabetizagdo no Brasil. A segunda apresenta umebpanorama da
crise da alfabetizac&o brasileira e aponta as tesiisticas e as possiveis
causas desse cenario. A terceira traz a visdodipiisadores a respeito
dessa formacgéo inicial. A Ultima detalha o papel pimfessor
alfabetizador no processo de alfabetizacdo, segaridica da mediacao
de Vygotsky e propde que o alfabetizador atue coradiador entre o
objeto de ensino — o sistema de escrita alfabétieao alfabetizando.

No terceiro capitulo sdo tratadas questdes retativaarcabouco
tedrico necessario a formacéo do professor altedsir. Nele incluem-
se 0s conceitos de alfabetizacdo e letramentostensa de escrita
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alfabética, as dificuldades no aprendizado do reetalfabético, bem
como outros aspectos implicados no processo decesiprendizagem.

O quarto capitulo traz reflexdes acerca dos malegais que
instituem as politicas publicas voltadas a format@® profissionais do
magistério em consonancia com as normatizacfestivesla a
erradicacéo do analfabetismo. Além disso, des@amalisa os Projetos
Politicos Pedagégicos dos cursos de LicenciaturaPedagogia das
duas universidades publicas de Florian6polis, cofogeie especial nas
respectivas ementas, por meio dadlise de contedde- uma das
técnicas de pesquisa documental. A analise fecal& fundamentos
tedricos-metodologicos linguisticos e psicolingog® necessarios a
formacgéo do professor alfabetizador. O capituld éétidido em trés
partes: a primeira trata do amparo legal que rdapaks acdes de
alfabetizac&o e a formacédo de professores no Bfasigunda volta-se
para o estudo das ementas da Universidade do Edgaflanta Catarina
(UDESC) e a terceira, para as ementas da UnivelsiBaderal de Santa
Catarina (UFSC).

Encerra-se esta dissertacdo com as consideragffeséncias
finais, e sugerem-se futuras pesquisas para esetare 0s pontos de
estrangulamento na formacdo do professor alfaloetiza algumas
medidas mais urgentes para minorar o problema
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2 A FORMAGCAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR NO
BRASIL: PERCURSOS E PERCALCOS

2.1 AS ESCOLAS NORMAIS E OS CURSOS DE PEDAGOGIA

Segundo Saviani (2009), a primeira instituicdo iaficde
formacdo de professores, surgiu em Paris em 1§45 a Revolucao
Francesa, por decorréncia da preocupagdo com ragastpopular e
conseqlientemente, com a preparacdo dos profespogesstariam a
frente desse movimento. Nesta mesma época deéraudsstincdo entre
a Escola Normal Superior, destinada a formar psofes para o ensino
secundario, que corresponde aos atuais anos fidaisensino
fundamental, e, a Escola Normal Primaria, cuja &p@o era reservada
aos professores de ensino primario, correspondéiojs aos anos
iniciais dos ensino fundamental.

No Brasil, a Escola Normal Primaria se firmou noafi do
século XIX, apdés a implantacdo da Republica. Encalepasso, a
preocupacao com a preparacao de professores paisind secundario
ocorreu somente no século XX. Antes disso, osepgaires ndo tinham
formacdo especifica na é&rea, eram profissionaierdis, e ou
autodidatas.

Para Gatti (2010), a partir da formacéo de bachamdi 1930, a
obtencdo para a docéncia no ensino secundario essivpl
acrescentando mais um ano de disciplinas na arealutzacdo. Esse
modelo, conhecido popularmente como “3+1” foi agalic ao curso de
Pedagogia, regulamentado em 1939.

O curso era destinado a formar bacharéis espéagalism
educacdo e professores que iriam lecionar nas d&sddbrmais de
Ensino Médio -, contemplando ainda, a possibilidaide ministrar
algumas disciplinas do ensino secundario.

O curso de Pedagogia manteve o seu formato iqoralongos
anos, salvo excecfes, em carater experimental. imeeira tentativa
de reformulacdo desses cursos foi normatizada Rattaria 161/1986
do Conselho Federal de Educacdo e facultava aaoflertformacgéo
também para a docéncia de 12 a 42, fato ndo caacieta contento,
uma vez que, na época, a adesdo e adaptacdodeyal dfetivadas por
algumas instituicbes privadas, mas 0 mesmo naotexmn com 0S
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cursos das instituicbes publicas, que mantiveramsean maioria, 0s
moldes originais, ou seja, a sua vocacao para fdvaharéis.

2.2 LEGISLACAO EDUCACIONAL E FORMAQP\O DE
PROFESSORES: INTERFERENCIAS E INTERDEPENDENCIAS

A partir da Lei de Diretrizes e Bases Nacionais BIN) de n°
9394/1996, novas politicas foram definidas para oemdcdo de
professores de Anos Iniciais e Educacdo Infanticluindo a
obrigatoriedade de formagédo docente em nivel supaom prazo de
uma década para a implantacao.

Porém, o estatuto de obrigatoriedade logo deixoaxdsir, uma
vez que, quatro anos depois foi decretado o capédderencial para a
formacdo docente em nivel superior:

A formacao em nivel superior de professores
para a atuacdo multidisciplinar, destinada ao
magistério na educacao infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental, far-se-a,
preferencialmente, em cursos normais
superiores(Redacdo dada pelo Decreto n°
3554/2000, paragrafo 2°).

Atualmente, seguindo a nova redacdo do Artigo 62 [0BN,
alterado pela lei n°® 12.796 de 2013, embora comtinarientacdo de que
seja em nivel superior, a formacao minima exigidiea @ exercicio da
docéncia nos anos iniciais e educacao infantil icoat sendo a
oferecida em nivel médio:

Art. 622. A formacéo de docentes para atuar
na educacdo basica far-se-A& em nivel
superior, em curso de licenciatura, de
graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida,
como formacgdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantii e nos 5
(cinco) primeiros anos do  ensino

2 Disponivel em; http://www.planalto.gov.br/ccivil30 ato2011-

2014/2013/1ei/112796.htm Acesso em 12.02.2015.
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fundamental, a oferecida em nivel médio na
modalidade normal. (Redac¢édo dada pela Lei
n°® 12.796, de 2013).

Em virtude do respaldo legal que concebe a formagédma
como sendo a de nivel médio para o exercicio danbie em Educacao
Infantil e Anos Iniciais, o pré-requisito de niveliperior para o0s
concursos de efetivacdo nos referidos cargos dindaa critério das
decisBes institucionais, estabelecidas pelo egitalregula o concurso.
No entanto, se nem mesmo 0 ensino superior conssgbgidiar
adequadamente o professor alfabetizador, ndo s godditar que o
ensino médio o fard, haja vista, o seu caraterag@emultidisciplinar.

Aceitar apenas a formagcdo em ensino médio paranpeato de
cargos de professor de Anos Iniciais e Educac&@mtihfé, no minimo,
um retrocesso ao ensino publico.

Segundo dados do Instituto Ideia, na Finlandia, jquecupou o
primeiro lugar no PISA, todos os professores paéblipossuem no
minimo o mestrado, referencial que permite vislantkqudo distante
desta meta a LDBN 9394/96 esta, e refletir sobrepassiveis
consequéncias que tal ordenamento acarreta nattat#o.

No que se refere a reforma curricular dos cursolcdeciatura,
em 2002 foram promulgadas as diretrizes oficiaias reomente nos
anos de 2006, apds longos e extenuantes debaizs)selho Nacional
de Educagédo aprovou a Resolucdo n° 1 de 15/05/@@€i6indo assim,
as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Culsd3edagogia.

E a partir dessa normatizacdo que se define o téramde
licenciatura” para o curso, passando a ter um lelguatribuicdes, tais
como formar docentes para atuar na educacéo ingaatios iniciais do
ensino fundamental - com maior énfase; na educagfgovens e
adultos, no ensino médio na modalidade normal, bemo, formar
gestores (GATTI, 2010).

Na visédo de Gatti (2010, 2012) o que essas diestiirazem, ao
contrario do que se almejava, € uma grande condgaldgi e dispersao
disciplinar, envolvendo uma carga pesada de ogéata dificeis de
serem contempladas numa matriz curricular e méterimas
integralmente pelas Instituicbes de Ensino Supemona vez que,
embora tenha como eixo central a formacdo de desguéra anos
iniciais e educacao infantib curso de licenciatura passa a ter uma gama
de atribuicOes tais como: aplicacdo de contrilrgcle conhecimento
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filosofico, histdrico, antropolédgico, linguisticqolitico, econémico,
cultural, etc. Além disso, deve englobar a formagédabilidades de
planejamento, execuc¢édo, coordenacao, avaliaceiqs® experiéncias
escolares e ndo escolares, difusdo cientifico-tégiwa, entre outros.

Segundo a autora, essas orientacbes legais critmasdes e
impasses ao desenvolvimento curricular desses uge ainda nao
foram efetivamente equacionados.

Em estudo anterior, Gatti (2009) ja destacava quexcessiva
carga curricular dos Cursos de Pedagogia € fatoplcador tanto para
as IES - Instituicbes de Ensino Superior, quant@a @s graduandos.
Para as instituicbes, por ndo disporem de equipegordéissionais
qualificados para atender tais demandas, princgrakenpara a formacao
de professores de Educacéo Infantil e Anos Inic@ig exige saberes
das areas de metodologia e préaticas de ensino falbetitacdo, da
linguistica, da psicologia do desenvolvimento gsiaologia cognitiva,
entre outros. Para os graduandos, por frequentamangua maioria,
cursos noturnos e trabalharem durante o dia, dikpde pouco tempo
para dar conta das demandas exigidas pela resokigiga prépria
academia.

Com base nos argumentos expostos, em especiaboma@ntos
de Gatti (2009, 2010, 2012), pode-se depreenderagfmacao do
professor no Brasil, em especial dos alfabetizajararece de maior
organicidade e aprofundamento teérico, pois aptaseomponentes
curriculares dispersos, desarticulados entre sim amracteristicas
generalistas. Os indicativos apontam que a caessed desajustes tem
origem, entre outros aspectos, nas orientacfegares nacionais —
DCNP, que inviabilizam a materializacdo de um dotmativo docente
integrado e sodlido. Essas evidéncias permitem oeengier as
implicacdes das politicas nacionais de formacamahna constituicao
dos cursos de formacgédo inicial e consequentememteesempenho
profissional do professor alfabetizador, bem comm® indices de leitura
e escrita dos estudantes brasileiros em todowesni

2.3 UM BREVE PANORAMA: A CRISE DA ALFABETIZAGAO NO
BRASIL

O professor de portugués tem que ser um
profissional competente, tem que conhecer
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profundamente a lingua portuguesa. Como
pode ele ensinar o que nao sabe? Se ele tiver
um conhecimento errado, seu trabalho vai ser
ensinado errado!... Os alunos aprendem o que
Ihes é ensinado. A incompeténcia dos alunos
nada mais é do que um fruto da
incompeténcia da escola (CAGLIARI 1998,
p. 41).

Os programas de avaliagdo nacionais e internasiom@m
mostrando em seus resultados uma reincidénciafdsadem relativa as
capacidades e competéncias dos alunos de educisjéa.b

Essa constatacdo se repete nos baixos indicesfilgéncia dos
cidaddos brasileirdsem leitura e escrita - entre outras habilidades -
evidenciado pela andlise de rigorosos indicadoeemedidas escolares
e ndo escolares como o Programa Internacional daliaféo de
Estudantes - PISA, o Indicador Nacional de Alfabet Funcional -
INAF, o indice de Desenvolvimento da Educacio BésidDEB e o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistic®8GE, entre outros.

O Instituto Paulo Montenegro, que melhor investigema no
Brasil, realiza pesquisas domiciliares com uma &mgsopulacional
adulta - entre 15 e 64 anos. Desde 2001 apresésnalbente o
relatério INAF, contendo informagdes qualificadas sobre habiédasl
préticas de leitura e escrita dos brasileiros,gmaizando os resultados
em quatro niveis de alfabetismo. Em seu Ultimotdeta 2011/2012,
obtiveram-se 0s seguintes percentuais: analfabet®%: nivel
rudimentar — 21%; nivel basico — 47% e nivel plerg%.

Em sintese, 0 que esses numeros revelam é que aroelap
reduzida de brasileiros detém o0s conhecimentos et@innalmente
considerados “de ponta”, ou seja, somente em tdenam quarto da

3 A Prova ABC-2011 (Todos pela Educacéo), realizama alunos egressos do
3° ano para verificar a proficiéncia em Leituraseria, apresentou os seguintes
percentuais: a) Norte: Leitura-43,6%/Escrita-39,2b); Nordeste: Leitura-
42,5%/Escrita-30,3%; c¢) Sudeste: Leitura-62,8%/Es65,6%; d) Centro-
Oeste: Leitura-64,1%/Escrita-61,0%; e) Sul: Lei64a6%/Escrita-60,8%.

“ Disponivel em: http://www.ipm.org.br/pt-
br/programas/inaf/relatoriosinafbrasil/Paginas/2@dfl_2012.aspx
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populacdo pode ser considerada plenamente alfabatizA Ultima
edicdo do relatério do Programa Internacional dealidAgdo de
Estudantes- PISA/2012, também ratifica essa precariedadeaddedo
com seus indicadores, o Brasil ocupa a 552 pogightanking em
leitura, dentre as 65 nac¢Bes analisadas, ficangia@abe paises como o
Chile, Uruguai, Roménia e Tailandia.

Os dados evidenciam, entre outros pontos, que grad de
leitura e escrita impedem o desenvolvimento infegos alunos, uma
vez que o éxito nas diversas areas de estudo depend grande
medida, do éxito em leitura.

Essa situacdo promove inquietacdes de toda ordemobdiza o
governo a implementar politicas publicas educaooem o objetivo
de reverter esse quadro, procurando dessa formaelhoria da
gualidade da educacgdo no pais. No entanto, esitisgs ndo chegam
a atacar uma das causas do problema que aqui almyda nao
formacéo linguistica e psicolinguistica do profesdfabetizador.

Nesse sentido, compreende-se, em consonéancia caleias de
Cagliari (1998), que o quadro de fracasso dos astad brasileiros
guanto as habilidades de ler e produzir textostescpara as quais séo
essenciais conhecimentos metalinguisticos resuétatre outros
condicionantes, da inabilidade da escola em ensinar

Em corroboracgéo, encontramos as pesquisas de(Zi€, 2010)
cuja analise da amostra — os curriculos dos cuilsoPedagogia —
demonstrou que as especificidades da alfabetizgic@uoiisticas, entre
outras), em grande maioria ndo sdo contempladasmesitss dos
referidos cursos.

Isso leva a entender que embora a carga de re$jutzsie
recaia sobre os ombros dos alfabetizadores, queat geral séo
preconceituosamente criticados pelo fracasso,ses para a questao

® Programa de Avaliacdo realizada trienalmente amverjs em fase final de
escolarizacdo. E considerado um dos mais impogarniedmbito educacional.
O programa € resultado de uma parceria entre cePajue compdem a
Organizagao para Cooperacgdo e Desenvolvimento Bdtoo@OECD). O foco
do Pisa ndo é o dominio de um curriculo especifinas a aplicacdo de
conhecimentos e habilidades em situa¢fes reaistitbhano.

® “Ementa” é uma descricdo discursiva que resume te@da conceitual ou
procedimental de uma disciplinam geral,apresenta sucintamente os tépicos

gerais que serdo abordadas ao longo da discipbinfarma de um fichamento.
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crucial aqui defendida, estd na base de uma formacéaoidiigu e
psicolinguistica solida e consistente.

Obviamente, a posse desses conhecimentos ndo podesta
como uma panaceia para os males da alfabetizagg&mPconsidera-
se, a partir dos referenciais teéricos do camp® Qs precarios
resultados obtidos — pelas avaliagbes que aferemmivel de
proficiéncia em leitura e da escrita — poderiamragrimizados se a

formacado inicial

possibilitasse aos professoresabalizadores a

construcdo de um arcabouco tedrico-metodoldgica manbasar o
planejamento cotidiano, subsidiando-o na prevencapalise e

otimizacdo de

recursos frente as dificuldades deenaizagem

encontradas no processo de alfabetizacao.

2.4 A VISAO DE PESQUISADORES FRENTE A FORMACAO

INICIAL

Mortatti (2006, p. 3) em seu levantamento histérgobre

alfabetizacdo ja

ressaltava o carater crénico doblpma da

alfabetizacdo no Brasil e a urgéncia de uma sofucéo

Decorridos mais de cem anos desde a
implantagcdo, em nosso pais, do modelo
republicano de escola, podemos observar
que, desde essa época, 0 que hoje
denominamos  “fracasso  escolar na
alfabetizacdo” se vem impondo como
problema estratégico a demandar solugfes
urgentes e vem mobilizando administradores
publicos, legisladores do ensino, intelectuais
de diferentes &reas de conhecimento,
educadores e professores.

A preocupacdo dos governantes em mudar essa sitpada ser
comprovada, historicamente, pela criacdo de proggsanacionais de
formagéo continuada os quais vém sendo implantado®entativa de

minimizar a crise.
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No Brasil, ha registros de professores
alfabetizadores com formagcdo pouco
consistente ou até mesmo incompleta, com
vinculos de trabalho precérios e com raras
oportunidades de participar de cursos de
formacado continuada. N&o s&o raros 0s casos
em que o professor designado para as turmas
de alfabetizacdo € o professor com menos
experiéncia. Ha também casos em que o0s
professores que podem escolher a turma em
gue sao lotados preferem ndo permanecer nas
turmas de alfabetizacdo (BRASIL, 2012,
p.23).

Entende-se que esse carater crbnico da alfabedizdgartatti,
2006) tem como uma de suas principais causas afdondeficitaria
dos docentes que promovem a alfabetizacao.

De acordo com Gatti (2006), no passado, as esdaelansino
médio tratavam de questdes especificas de alfabetizexemplo das
Escolas Normais (1939-1971), mas 0 mesmo ndo agant®m oS
cursos superiores e um dos motivos seria a ndanagio suficiente
dos professores universitarios para formar alfahdtres, em virtude
do carater bacharelesco da formacdo desses profissi como ja
sinalizado no capitulo anterior.

Aliado a isso, existe o problema da estrutura cular dos cursos
de licenciatura em Pedagogia que, de modo gera, aténde as
demandas de saberes didatico-pedagogicos, especifiara o
desenvolvimento de um processo de alfabetizacgoalelade.

Gatti e Barreto (2009) concluirdmque os curriculos dos Cursos
de Pedagogia ndo se voltam ao campo da praticasgoofal,
apresentando um conjunto disciplinar bastante diepe fragmentario,
sem correlacdo com fundamentos tedrico-metodolégioade quase
nao se encontram disciplinas referentes aos cargedde devem ser
ensinados na escola bésica.

" A conclusdo das autoras partiu da andlise aputadh498 ementas de 71
cursos de licenciatura em Pedagogia, dos quaimflisgadas 3.513 disciplinas,
3.107 obrigatdrias e 406 optativas - conjunto arabstacional englobando
todas as regides do pais.
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Essa posicdo é ratificada em outra pesquisa daaa{@ATTI et
al. 2010, p. 1372):

[...] os conteldos das disciplinas a serem

ensinadas na educacédo basica (Alfabetizacéo,
Lingua Portuguesa, Matematica, Histdria,

Geografia, Ciéncias, Educagdo Fisica)

comparecem apenas esporadicamente nos
cursos de formacéo e, na grande maioria dos
cursos analisados, eles s&o abordados de
forma genérica ou superficial, sugerindo

fragil associacdo com as praticas docentes
(grifos nossos)

Souza (2012, p. 7), ao analisar as ementas dosoLus
Pedagogia (e de Letras) de duas universidades e Sataring
constatou que nao ha, nos curriculos analisadobung disciplina que
fundamente o trabalho pedagdgico para a formacéadeittres. Na
amostra analisada, encontrou apenas uma disciplesinada ao
trabalho em classes de alfabetizagdo com estudmifisp do sistema
notacional, o que néo significa resultar na subefetivacéo.

No curriculo do curso de Pedagogia da
UNESC, implantado em 2009, h4 uma

disciplina intitulada “Processos Pedagogicos
da Alfabetizacdo e do Letramento”, com

carga horaria de 72 horas/aula, cuja ementa
revela que sequer sdo consideradas as
caracteristicas do objeto de estudo, ou seja, o
sistema de escrita. Nao se faz mencéo aos
principios norteadores da constituicdo da
escrita a partir de e na sua relagdo com a
oralidade. Ndo é de se espantar quando
estudantes em fase final do curso de
Pedagogia reclamam do desconhecimento
para alfabetizar. Como poderia ser diferente

®A pesquisa tomou como amostra os curriculos dosdSulle Pedagogia e de
Letras da Universidade Federal de Santa CatatiffésSC e da Universidade do
Extremo Sul Catarinense - UNESC.
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se 0 objeto de ensino e aprendizagem nao foi
explorado, se a mecanica do sistema
alfabético de notagdo é desconhecida? As
demais disciplinas obrigatérias ofertadas no
curriculo relativas a linguagem verbal se
voltam a aspectos linguisticos e literarios
fundamentais a formacéo deste profissional;
todavia, a instrumentacdo permanece
deficitaria. Nem mesmo a disciplina optativa
“Linguistica Aplicada a Alfabetizagéo”
parece, com base na ementa, voltar-se aquilo
gue é mais béasico e fundamental ao proprio
sistema de escrita e ao seu processamento
(SOUZA, 2012, p. 7).

Outro agravante apontado pela autora no mesmoltimalibz
respeito as forgas politicas que afetam a reforgaolaos curriculos nas
universidades, o que faz com quesses percalcos curriculares

permanegam.

O curriculo do curso de Pedagogia da UFSC,
também implantado em 2009 e j4 em fase de
revisdo para construcao de nova matriz, a seu
turno, apresenta quadro semelhante, com a
oferta de quatro disciplinas obrigatorias
voltadas a linguagem verbal. Contudo, como
se pode notar, h4 uma Unica disciplina de
alfabetizacdo, com carga horaria de 54
horas/aula. Ainda que o sistema de notacéo
esteja explicitamente contemplado na
ementa, ele constitui apenas um dos muitos
contetdos listados. Este curriculo oferece
uma disciplina optativa, “Sistema Alfabético
da Lingua Portuguesa e Alfabetizacdo”, que
foi ofertada uma Unica vez por interesse
individual de docente do curso, sem que
tenha havido reedicdo, embora as discussoes
para a nova matriz curricular, jA& em
andamento, indiguem a necessidade de
centralizacdo das atividades pedagdgicas
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sobre a alfabetizacdo. O grande problema
parece ser 0 seguinte. A preocupacdo esta
evidenciada, mas, no jogo de forcas da
construcdo de um curriculo, parece que
guestbes politicas acabam se sobressaindo
(SOUZA, 2012, p. 8)

Retomando os estudos de Gatti e Barreto (2009)da dfatando
dos aspectos curriculares, as autoras observanogjastagios, na sua
maioria, constam de propostas sem planejaments\andalados dos
sistemas escolares. Agrega-se a essa constatagéngde apontamentos
dos préprios académicos pesquisados, a precariedads
conhecimentos ofertados, haja vista que o mawispbnibilizado para
estudo tem por base apostilas, resumos e/ou cdgagechos de
capitulos de livros.

Corroborando o pensamento de Gatti et al. (20089,22010) e
de Souza (2012), no intuito de abarcar a discupséposta nessa
dissertacdo, apresentam-se algumas considerac68®eaisch (1983,
1990) sobre a importancia de o professor alfalsiz&star munido
teoricamente dos principios basicos da linguagémuge exerce o papel
de profissional do ensino de lingua materna.

Segundo o autor, esse profissional deve possulecimentos
sélidos tanto da lingua enquanto meio de comunicag@anto sobre a
lingua, enquanto objeto de analise:

O alfabetizador € um profissional do ensino
de linguas. Ora, o0 ensino de linguas
pressupde, além do conhecimento das
técnicas pedagdgicas, o conhecimento da
estrutura e do funcionamento da lingua em
guestdo, bem como dos mecanismos que
permitem sua aquisicdo. Supde-se que o
professor alfabetizador, de formacéo
linguistica, levara vantagem sobre o
alfabetizador tradicional no sentido de
produzir um ensino mais metodico, mais
adequado e mais eficiente na aquisicdo das
habilidades de ler e escrever (POERSCH,
1990, p.9)
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Para Poersch (1990, p. 9) essa formacéo lingaistiwolveria,
entre outros, 0s aspectos psicossociopedagégicdmgleagem e a
linguistica aplicada ao ensino de linguas, conhemios estes, que,
segundo o autor, parecem passar longe das propsdigs cursos de
licenciatura em Pedagogia.

Na mesma diregdo, Scliar-Cabral (2003), psicolisigugque tem
estudado exaustivamente os processos envolvidigstma e na escrita
e produzido obras dirigidas especialmente aosetlfatulores, afirma:

Embora nos deparemos com estudantes que
apresentam bloqueios para a leitura e escrita
até os niveis de pos-graduacdo, estou
convicta de que suas origens remontam aos
primeiros anos escolares, particularmente as
séries iniciais: € nos primeiros anos de escola
gue se decide fundamentalmente quem sera
um bom leitor ou redator. Por isso, a
formacdo dos educadores que trabalham no
ensino fundamental deveria requerer um
cuidado todo especial: ndo se justifica que o
curriculo dos cursos de magistério néo
contemple um espago a psicolinguistica, a
ciéncia que investiga os processos envolvidos
na aquisicdo da lingua oral e na
aprendizagem da leitura e escrita e seu
processamento (SCLIAR-CABRAL, 2003, p
20).

Seguindo a mesma visdo, Cagliari(1998) registracqpeofessor
deve ter dominio dos conhecimentos que ird mobiéza sala de aula,
uma vez que os alunos aprendem aquilo que lhessi@ae€on. Um
professor mal preparado ird preparar mal seus gluvisto que o
desempenho dos alunos estdo condicionados ao dadeonpdo
professor.

Para o autor (1998) o processo de alfabetizacdoi imcimeros
fatores e, quanto mais o professor estiver ciemterdcesso de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita e de comoemdig se situa em
termos de desenvolvimento, de como vem evoluindkew processo
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interacdo, [...] da realidade linguistica envolvita momento em que
esta acontecendo a alfabetizacdo, mais condicffesedse professor de
encaminhar de forma agradavel e produtiva o procese
aprendizagem, sem os sofrimentos habituais

Em consonancia, Scliar-Cabral (2003, p.19) sublirfia] a
principal causa dos fracos resultados obtidos smeraprendizagem da
leitura e da escrita est4 na falta de uma sélidddmentacao por parte
dos educadores sobre os processos nela envdlvidos

Segundo Soares (1998, p, 46):

Conclui-se que a natureza complexa do
processo de alfabetizacdo, com suas facetas
psicolégica, psicolinguistica, sociolinguistica
e linguistica, é preciso acrescentar os fatores
sociais, econdmicos, culturais e politicos que
o condicionam. Uma teoria coerente de
alfabetizacdo sé sera possivel se a articulagcdo
e a integracdo das varias facetas do processo,
for contextualizada social e culturalmente e
iluminada por uma postura politica que
resgate seu verdadeiro significado.

Considerando as discussfes que esses autores pramov
compreende-se a importancia de haver um aprofundardes estudos
(psico)linguisticos na formacéo inicial servindoaerato contributivo
ao processo de constituicdo do professor alfaluetiza

2.5 O PAPEL DO PROFESSOR ALFABETIZADOR - O MEDIADOR
DA ALFABETIZACAO

A importancia do papel do professor alfabetizadpprocesso de
ensino e aprendizagem do sistema de escrita atfalggtnha relevancia
no cenario nacional na medida em que se deparasaitos indices de
fracasso escolar — principalmente no que tangeuasitg competéncia
em leitura e escrita — amplamente veiculados garesos sistemas de
avaliacdo- conforme ja mencionado em capitulo anterior.

Para poder evidenciar a importancia da formacaguigtica do
professor alfabetizador, faz-se necesséario an#s due se entende o
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alfabetizador sob a 6tica da mediacdo e que talefimninsere-se na
concepcdo histdrico-cultural postulada pelo estaicqusso Lev
Vygotsky sobre as relagdes entre aprendizado endaganento.

Vygostky considera que as fungBes mentais supsrican
socialmente formadas e culturalmente transmitidas meio da
linguagem (mediacdo semidtica). A mediacdo é vistno a base
desses processos psicoldgicos superiores do indivie esta
intrinsecamente ligada a dois outros conceitostexsubjetividade e a
intrassubjetividade.

A primeira tem origem na interacdo entre sujeitosqual ele
descreve como sendo um processo social - atividaidealmente
externa, interpessoal, que € transformada em uroegso interno,

intrapessoal, ou seja, intrapsiquico:

Um processo interpessoal é transformado
num processo intrapessoal. Todas as fungdes
no desenvolvimento da criangca aparecem
duas vezes: primeiro, no nivel social, e,
depois, no nivel individual; primeiro, entre
pessoas (interpsicologica), e, depois, no
interior da crianca (intrapsicolégica). Isso se
aplica igualmente para a atencdo voluntéria,
para a memoria logica e para a formacao de
conceitos. Todas as funcbBes superiores
originam-se das relacbes reais entre
individuos humanos (VYGOTSKY, 1991, p.
41).

Para o autor, um ensino considerado bom deve adiad
processos de desenvolvimento e o trabalho docemtetdr como alvo a
exploracdo da zona de desenvolvimento proximal B ZBo aprendiz,

definida por ele como:

[..] a distancia entre o nivel de

desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugdo independente
de problemas, e o nivel desenvolvimento
potencial, determinado através da solucao de
problemas sob a orientagdo de um adulto, ou
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em colaboracdo com companheiros mais
capazes (VYGOTSKY, 1991, p. 58)

O professor € o mediador da aprendizagem, o agué@rienta o
alfabetizando - mediacéo semiética - por meio niguigem (sistema de
signos), para a solucdo de problemas, cuja intedempedagogica €
deliberada, pois € quem define 0os rumos do seundaséemento,
devendo intervir intencionalmente sobre o futuredmto do aluno,
“propiciando 0 acesso, ndo somente do que ja fiogidb através do
desenvolvimento como também aquilo que esta emegsoc de
maturacdo” (VYGOTSKY, 1991, p.58).

Assim, no contexto da alfabetizacdo, o professeem@enha o
papel de mediador entre a crianca e 0 mundo daeegmis é 0 parceiro
mais experiente que detém conhecimentos sobretemsisde escrita
alfabética, sistema do qual o aprendiz devera aitpan o
reconhecimento dos tracos, a relacdo grafema-foenmodo a poder
depreender os valores dos grafemas, alimentanden@ra declarativa
e a procedural (ou procedimental) e assentornar competente na
leitura e escrita.

Nesse sentido, o professor alfabetizador € quenecideto
potencial do aprendiz e cria um ambiente alfabétivgue o estimule a
superacao.

O desenvolvimento, nesta perspectiva, é visto deemra
prospectiva e ndo retrospectiva, ou seja, o foatAssobre aquilo que o
aprendiz ainda néo realiza de modo independente gmatencialmente
capaz de fazé-lo com a ajuda de alguém mais experie professor
alfabetizador ou um colega mais experiente.

Dada a complexidade do sistema de escrita alfahétiprofessor
alfabetizador necessita estar devidamente alicercagbrica e
metodologicamente de maneira a poder promover usdiagio que
resulte no éxito do processo de ensino-aprendizagem

Tal como a aprendizagem de uma atividade fisicae@tada por
uma ag¢ao motora, na aprendizagem de uma atividadéama agéo do
mediador foca-se nas funcdes mentais envolvidaspnogesso de
apropriacdo de certo objeto de conhecimento; resse, 0 objeto € o
sistema de escrita alfabética.

Para tanto, o professor alfabetizador devera nzabili
conhecimentos para orientar a percepcao dos atoms objetivo de
atentarem para a diferenca entre a escrita altabétas demais formas
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gréficas (sistema numéricoq direcdo dos tragos que constituem as
letras, a orientacdo, o alinhamento e a segmenthcascrita.

Enfim, na perspectiva que se toma nesta dissertacamfessor
alfabetizador é tal qual indica Poersch (1990,1j. 3

[...] o profissional do ensino de lingua
materna, cuja funcdo pressupde dominio
didatico-pedagdgico, conhecimento  da
estrutura e funcionamento do sistema de
escrita alfabético-ortografico, bem como os
mecanismos que permitem 0 Sseu
aprendizado.

De posse desses conhecimentos, poderdo ser acopatim
professor, 0s processos metacognitivos e metafitigps que
alimentam a memoria procedimental, propiciando #Habetizando
refazer a percepcdo que até entdo tinha das usidatpuisticas,
realinhar seu léxico mental e reciclar os neurdmiasvisdo para o
reconhecimento dos tragos que diferenciam as letrias si.

Enfim, parte-se da premissa de que o professdiatifador é o
mediador que vai sistematizar o ensino dos priosigio sistema de
escrita a fim de que o educando internalize os si@@amhecimentos a
partir de seus conhecimentos prévios, ampliandalagk@amente a
competéncia leitora e escritora dos textos queleinc socialmente.

Para tanto, o professor precisa domina-los conupdiflade para
alcancar o éxito almejado, bem como compreendeaspgctos que
estdo intrinsecamente ligados ao seu ensino, dai®,cas dificuldades
encontradas no aprendizado do sistema de esdatg#étita, o continuo
da fala, a ndo programacéo dos neur6nios paraomhlrecimento dos
tracos das letras, a variacdo linguistica, a céns@ fonémica, as
etapas de processamento da leitura, a memdériaritaesspelhada, entre
outros, que serdo discutidos no préximo capitulo.

40



3 ARCABOUCO TEORICO-METODOLOGICO NECESSARIO A

FORMACAO  (PSICO)LINGUISTICA DO PROFESSOR
ALFABETIZADOR: O SISTEMA DE ESCRITA ALFABETICA E

A RELACAO COM OS PROCESSOS DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

3.1 A INDISSOCIABILIDADE ENTRE ALFABETIZAGAO E
LETRAMENTO

Segundo Soares (2010), a palavra alfabetizacaosigonusada
indiscriminadamente nos Ultimos anos para se reéerinser¢cdo do
individuo em 4&reas especificas do conhecimento t@isno:
alfabetizacdo matematica, alfabetizacdo digitdgbatizacdo musical,
entre outros. Paralelamente a isso, tem-se terasimir significacédo
demasiada ampliada do termo ao se referir ao apestal da lingua
escrita, concebendo-a também como um processo pentea de
desenvolvimento de aprendizagens que constituidgamdividuo ao
longo da vida, ndo ficando restrito apenas as idadiés de leitura e
escrita.

O conceito de alfabetizagdo aqui abordado refere-se
exclusivamente a insercdo do sujeito ao mundo détaspor meio do
aprendizado do sistema de escrita alfabético-gifiogr em
consonancia com a definicdo apresentada por S@EQ#8):

N&o parece apropriado, nem etimoldgica nem
pedagogicamente, que o termo alfabetizacéo
designe tanto o processo de aquisicdo da
lingua escrita quanto o0 de seu
desenvolvimento: etimologicamente, o termo
alfabetizacdo ndo ultrapassa o significado de
“levar a aquisicdo do alfabeto”, ou seja,
ensinar o codigo da lingua escrita, ensinar as
habilidades de ler e escrever;
Pedagogicamente, atribuir um significado
muito amplo ao processo de alfabetizacdo
seria negar-lhe a especificidade, com reflexos
indesejaveis na caracterizacdo de sua
natureza, na configuragédo de suas habilidades
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de leitura e escrita, na definicdo da
competéncia em alfabetizar.

Analogamente, em Soares (1985), encontramos ufirdcde
sobre o termalfabetizacdocomo sendo um processo aguisicdo da
tecnologia da escritaisto €, um conjunto de técnicas — procedimentos,
habilidades — necessérias para a pratica da letula escrita. Nesse
sentido, a acdo de alfabetizar envolveria dois gs®ms: o
desenvolvimento de habilidades de decodificacdogddemas em
fonemas e codificacdo de fonemas em grafemas —nimihd sistema
de escrita alfabético e ortografico, e o desenm@vito de habilidades
motoras de manipulacdo de instrumentos e equipasieaquisicdo de
modos de escrever e ler; ler e escrever de cinabh@axo, da esquerda
para a direita, organizacdo espacial, manipulagé&eta dos suportes.

Na mesma obra, a autora destaca que a “a alfai@izéio € uma
habilidade, € um conjunto de habilidades, o quaracteriza como um
fendbmeno de natureza complexa, multifacetado”.r@demultifacetado
é utilizado por se tratar de um fenémeno que p@deestudado por
diferentes perspectivas: psicologica, psicolingtdstsociolinguistica e
linguistica, entre outras.

De acordo com Kleiman (1991, 2005), o conceitoaleaiento
comecou a ser usado nos meios académicos numeaviedia separar 0s
estudos sobre o “impacto social da escrita” dosidest sobre a
alfabetizac&o, cujas conotacdes escolares destasagpmpeténcias
individuais no uso e na prética da escrita.

Para Soares (1998) o termo letramento serve paignde oS
usos e as praticas sociais de leitura e escritdetierminado grupo
social, ou individual. O letramento é, pois, 0 teslo da acdo de
ensinar ou de aprender a ler e escrever; 0 estado aondicdo que
adquire um grupo social ou um individuo como conéagia de ter-se
apropriado da escrita, incorporando as praticasisogue as demanda,
ou ainda: "o estado ou condigdo daquele que refpadequadamente
as intensas demandas sociais pelo uso amplo ertifado da leitura e
da escrita” (SOARES, 1998, p. 18-20). Segundo araub termo em
portugués mais apropriado para a definicdo do fenémetramento,
seriaalfabetismoque é o estado ou qualidade de alfabetizado.

Implicita nesse conceito esta a ideia de que aitestaz
consequéncias sociais, culturais, politicas, ec@#sn cognitivas,
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linguisticas, quer para o grupo social em queistjaduzida, quer para
o individuo que aprenda a usé-la.
Soares (1998, p. 15) sublinha:

Letramento é a palavra recém-chegada ao
vocabulario da Educagdo e das Ciéncias
Linguisticas; é na segunda metade dos anos 80,
h& cerca de 10 anos, portanto, que ela surge no
discurso dos especialistas dessas areas. Uma
das primeiras ocorréncias esta no livro de Mary
Kato, de 1986 No mundo da escrifauma
perspectiva psicolinguistica, editora Atica); [...]
dois anos mais tarde, em livro de 1988ltos

ndo alfabetizadgso avesso do avesso. Editora
Pontes, Leda Verdiani Tfouni, no capitulo
introdutério  distingue  alfabetizacdo de
letramento: talvez seja esse o0 momento em que
o letramento ganha estatuto de termo técnico no
léxico dos campos da Educacao e das Ciencias
Linguisticas. $ic)

Ainda para Soares (2003), ao contrério da alfabefia, ndo ha
critérios objetivos para determinar que ponto sepketrados de
iletrados.

Sobre a vinculagdo entre Letramento e Alfabetizagdautora
destaca a existéncia de um vinculo natural, uma@wezda aquisicdo da
tecnologia (alfabetizagdo) decorreria naturalmeotauso efetivo e
eficiente em préticas sociais de leitura e esdtéramento). Além
disso, dificuldades no uso competente da linguat&sfrequentemente
sédo atribuidas a deficiéncias no processo de &ilfabao.

Soares (2003), afirma que a alfabetizagdo, emkeja um
continuo e varie de individuo para individuo, sdiza de forma linear,
com pontos de progressdo cumulativa. Tem resultadgiseis e
evidentes, pois se trata da posse ou nédo de umadg@, de modo que
se pode identificar facilmente se o individuo éaladfizado ou
analfabeto. Ja o letramento € um continuo naorlimealtidimensional,
ilimitado, englobando mdltiplas praticas com mudtsp funcdes,
multiplos obijetivos, etc.

Segundo Kleiman (2007), a alfabetizacdo € uma daicas de
letramento escolar. Letramento ndo é alfabetizag@s, a inclui, sao
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interdependentes. Se o sujeito ndo for alfabetirédovai acessar com
autonomia o letramento escolar e posteriorment@®lgtramentos. Ao
gue assumimos, ndo se trata apenas de mais urntapéatima pratica
fundamental. E uma parte fulcral do conjunto deigad sociais de uso
da escrita da instituicdo escolar.

Soares partilha da mesma perspectiva (2003, poB), para ela
alfabetizagéo e letramento séo:

[...] processos distintos, de natureza
essencialmente diferentes: entretanto, séo
interdependentes e mesmo indissociaveis. [...]
além disso, na concepcdo psicogenética de
alfabetizacdo que vigora atualmente, a
tecnologia da escrita é aprendida, ndo como em
concepcdes anteriores, [...] mas através de
praticas de letramento, isto é de leitura e
producéo de textos reais, de praticas sociais de
leitura e escrita.

Porém, num determinado periodo histérico, no ambito
educacional, percebeu-se a existéncia de uma &mapr docente
indevida do termo letramento por parte de algunfepsores, resultando
numa pratica pedagogica equivocada que descongidgumstdes
essenciais do processo de ensinar a ler e a escaweviorais (2006,
p.3) denomina de periodo de hegemonia do discur$etrdmento:

Interpretamos que, com a hegemonia do discurso
do letramento, muitos estudiosos de linguistica e
de didatica da lingua, em nosso pais, passaram a
apostar numa aprendizagem espontdnea da
escrita alfabética, que supostamente resultaria do
mero fato das criancas estarem expostas a
situacdes onde se lessem e escrevessem 0s textos
do mundo real.

A alfabetizacdo tem algo de especifico - o enteadtm do
funcionamento do sistema da escrita. Deve-se estaqnede a insercéo
dos alfabetizandos em contextos de letramento, ®enensino
sistematico do sistema de escrita alfabético, mdiange ao educando a
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aprendizagem da decodificacdo e da codificacddspadsaveis para se
chegar a leitura e producao de textos escritos.

E importante que o alfabetizador esteja consciau a énfase
dada pelos documentos oficiais nas duas Ultimasadaéc ao
conhecimento das caracteristicas discursivas dadigem para 0s usos
sociais — letramento - essencial para a particpag@ada, ndo invalida,
nem tampouco menospreza o aprendizado da esdalb@tita enquanto
tecnologia, o aprendizado dos processos de decaghfd e codificacéo.
Prova disso, é que dentre os eixos da linguagericiéxgos nesses
documentos, encontra-se 0 eixo Analise linguisticapropriagdo do
sistema de escrita.

O professor que negligencia um trabalho sistemétiom as
relagbes grafema/fonema e fonema/grafema, deixasdmra segundo
plano, prejudica tanto a leitura, quanto a produgitual e a analise
linguistica nos anos iniciais. E esse desequilibdotinua a promover
fracassos em larga escala.

Ademais, como aponta Morais (2006, p.3):

O sistema de notacdo alfabética constitui em si
um dominio cognitivo, um objeto de
conhecimento com propriedades que o aprendiz
precisa reconstruir mentalmente, a fim de vir a
usar, com independéncia, o conhecimento de
relagBes letra-som, que lhe permitird ser cada
vez mais letrado.

Sobre as questbes acima levantadas, Souza (20&f)eadue para
0os individuos se inserirem nas praticas de leitpracisam ter
conhecimento sobre os elementos que permitemusdest compreensao
de textos: “Ainda que ler ultrapasse os dominiasidscodificacdo, este
€ 0 processo mais elementar, fundamental e esuecifiatividade de
leitura”(2014, p.357).

Vale reiterar, também, que as deficiéncias no dsieste da
lingua escrita derivam de lacunas no processo Ebetizacao,
justamente por serem processos indissociaveis.

Historicamente, o foco de atencdo sobre os aspégtmos ao
insucesso escolar teve uma significativa mudanggu&nto na década
de 1970 a maior preocupacdo para com o fracasstaese voltava
para as questdes do que hoje se entende por lettameaos usos
sociais da escrita de modo competente, atualmabtange também as
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guestdes mais basicas, préprias da alfabetizacdentmlo estrito, uma
vez que a alfabetizacdo — apropriagdo do sistenesa#a alfabética —
foi negligenciada, fato que resultou no fracasswolas evidenciado nas
avaliacdes externas a escola (PISA, SAEB, ENEM).

Por iniciativa do Ministério da Educacdo e CulturMEC ha
atualmente programas de capacitagcdo de profesatiegretizadores,
como o Programa Nacional de Alfabetizacdo na Id2eiea - PNAIC
preocupados em definir explicitamente os direitesagrendizagem a
serem garantidos pelos alunos, os quais sdo usadwsuma estratégia
fundamental de apoio ao professor, e como uma sespeacado/acao ao
periodo de “apagdo da alfabetiza¢ddoVivenciado pela educacdo do
pais nessas ultimas décadas, causado em grandepplartque Magda
Soares (1998, p.93) chamou de “progressiva perdsjgicificidade da
alfabetizacdo”, ou ainda, em outras palavras, ctandesinvencao da
alfabetizacao”.

As causas da perda de especificidade, segundooeaapbdem
estar relacionadas tanto a mudancas paradigmatichehaviorista,
dominante nos anos 1960 e 1970, cognitivista noss atP80 e
sociocultural a partir dos anos 1990 — a inferénequivocadas em
relacdo aos “maleficios” dos métodos de alfabdiiaactidos
supostamente como os causadores do fracasso betizligao.

Conforme Morais (2005, p. 32):

[...] as tentativas de didatizar a teoria da
psicogénese da escrita tenderam, por um lado, a
negligenciar o papel da promocdo das
habilidades metafonoldgicas de ensino que
levem o aprendiz a cotidianamente, refletir
sobre as propriedades do sistema, e por outro
lado, a ndo garantir um ensino sistematico das
correspondéncias letra-som. Alguns estudiosos
da linguagem e professores de alfabetizacdo
demonstram terem passado a acreditar que a
simples vivéncia de praticas frequentes de
leitura de textos levaria o aprendiz a

° Disponivel em: http://pacto.mec.gov.br/

Y Termo cunhado pela autora para definir a condigéalfébetizacéo brasileira
neste periodo
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compreender o sistema alfabético e a dominar
suas convencgoes.

As teorizacBes apresentadas até o momento reforgam
interligacdo entre os processos de alfabetizacBramento, porém,
evidenciam, sobretudo, as suas especificidades.

Entende-se que o dominio e a distincdo dessas it@aydes
configurem o primeiro passo na direcdo de uma garatiducativa
competente e articulada, de modo que se concretize proposta
efetiva de alfabetizacdo, em contextos de letramnent

Sobre a retomada da especificidade da alfabetiz&igomos que
nao implica retroceder ao uso das antigas cartittetsacas, com textos
artificiais, desconectados dos contextos letradasrO que se almeja é
0 resgate da rigorosidade do processo de alfabétizaou seja, a
sistematizacdo do ensino gradativo dos principosistema de escrita
alfabética — no contexto das praticas sociais derdee escrita -
contexto de letramento.

3.2 O SISTEMA DE ESCRITA ALFABETICA

Segundo Faraco (2012), o sistema de escrita afabét um
sistema de representacdo grafica que toma as cdesoa as vogais
como elementos linguisticos de referéncia configlimacomo principio
de base uma correlagédo entre fonemas - unidadesasoabstratas - e
grafemas - unidades graficas abstratas.

O autor argumenta que o0 sistema esta estruturgolarti de
principios fonoldgicos e etimoldgicos. Isso queredique a lingua
portuguesa tem uma representagdo grafica alfabétboa memoria
etimoldgica, cujas unidades gréficas desse sisteprtasentam unidades
fonoldgicas (FARACO, 2012).

Enfatiza ainda que ao operar também com a memobria
etimoldgica, o sistema grafico relativiza o pringigeral da escrita
alfabética — a relacdo fonema/grafema néo sera reemggular —
introduzindo uma faixa de representagfes arbifdréaa o usuario que
pode trazer dificuldades para o alfabetizando ebémm para o
alfabetizado na medida em que exige a sua memadzgeARACO,
2012, p.121).

Faraco ressalta que se costuma pensar que a grpfesenta a
prondncia, a fala, mas isso ndo é verdade, poimfilag neutra em
relacdo a fala/prondncia e ‘escrita alfabética remete a realidade
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fonoldgica e nédo a fonética(FARACO, 2012, 57), ou seja, 0 sistema
de escrita embora tenha como alvo representaraa rfepresenta o
sistema oral, o sistema fonoldgico (grifos nossos).

Segundo o autor, a neutralidade é vantajosa (FARAZID2,
122) porque permite a comunicacdo entre falantesvateedades
distintas. Mas € importante entender que a eséoitafixada em
determinada época e tendo como referéncia uma cartedade da
lingua (a variedade cujos falantes detinham umaicgmssocial
privilegiada), por isso essa neutralidade nao élatas

Outro ponto importante é entender que as formagsa®inciar a
lingua vao se alterando historicamente, mas a agrséi mantém
constante por um tempo maior; prova disso sdo a®néms das
reformas ortograficas que ocorrem em largos esgdetsmpo.

E consenso entre muitos pesquisadores (MORAIS, ;2004
SCLIAR-CABRAL, 2003; SOARES, 2004) que para aprenader e
escrever é necessaria a aprendizagem dos princgmossistema
alfabético pela crianca. Essa aprendizagem requer, @lém do
conhecimento do principio alfabético, gueluno também conheca as
diferencas que ha entre o sistema oral e o escrito.

Desta forma, para uma melhor atuacdo docente,abetitador
necessita entender a diferenca entre 0s processoaqdisicdo e
aprendizagem — o primeiro referindo-se a computsitaral que todo
bebé tem para adquirir a variedade oral, enquarsigando resulta de
uma aprendizagem sistematica para dominar o sisteano.

E necessario compreender também, segundo ScliaaiGan03),
que recepcéao/decodificacaol/leitura e producaoficagdio/escrita nao
sdo processos idénticos, uma vez que 0 primeirm @n@cesso mais
simples, precede e € pré-requisito do segundo.

A esse respeito, a autora registra:

[...] a transparéncia do sistema alfabético do
portugués do Brasil, para a descodificacdo é
inequivoca, se comparada a codificacéo;
ninguém pode aprender a escrever sem ter
aprendido a ler; quando se |é ndo se esta
escrevendo, mas quando se estd escrevendo a
leitura € obrigatoria (SCLIAR-CABRAL, 2003,
p.20)
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Entende-se que 0 ensino explicito dos principiosidema de
escrita alfabética para as turmas de alfabetizagéta entre as
atribuicdes indispensaveis, das quais o profesfabetizador néo
podera se eximir em hipotese alguma, haja vistaagakabetizacao é
um objeto imprescindivel de ensino-aprendizagem.

A auséncia dessa explicitacdo, ou ainda a faltaigieosidade
para a contemplacéo integral dos principios durarttanscurso do ano
letivo podera ser prejudicial ao desempenho dogbelizandos em
leitura e escrita.

Porém, como ja frisado anteriormente, a sistengiizao ensino
dos principios do sistema de escrita deverd sempachada de
atividades para desenvolver a consciéncia fonémica.

A superioridade dessa abordagem - ensino explidite
principios do sistema de escrita alfabética ali@do atividades de
consciéncia fonémica — foi comprovada por uma geadongitudinal
realizada por Rigatti-Scherer (2008), com turmagpueeira série da
rede publica (cinco turmas de um grupo experimaentahco turmas de
grupo controle), durante um ano letivo, de modo quegrupo
experimental demonstrou mais rapidamente o domdai® relacdes
fonoldgico-grafémicas. O nivel de escrita dos $ogeido grupo
experimental, em julho, sé foi alcancado pelos imgedo grupo
controle no més de novembro.

Vale salientar que todos os vinte e dois alunosan®stra
experimental foram alfabetizados de acordo cometasrestabelecidas
para 0 ano, ou seja, atingiram o nivel alfabétiecescritd’. O mesmo
ndo aconteceu para o grupo controle.

Para Scliar-Cabral, a formacéo linguistica do @wde e o
conhecimento das diferengas existentes entre enssbral e escrito
promoveriam um melhor desempenho na aprendizagenteitima e
escrita pelos alfabetizandos.

No que tange exclusivamente aos principios dornséstge escrita
alfabética, os fundamentos tedricos sé@ansiderados de extrema
relevancia no dominio do ensino e aprendizageneitlad e da escrita,
especialmente aqueles que dizem respeito aos poscesle
descodificacdo e codificacdo, processos que, enibhtadigados, ndo
séo idénticos. O primeiro € mais simples, anteeeél@ré-requisito para
0 segundo.

™ Na pesquisa realizada, tomaram-se por base o migeescrita de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky referente a obra “A Pfioege da Lingua Escrita”.
49



3.2.1 A NATUREZA DOS ELEMENTOS LINGUISTICOS DO
SISTEMA  ALFABETICO: AS TEORIAS DA DUPLA
ARTICULAGAO DA LINGUAGEM DE MARTINET E A DA

TERCEIRA ARTICULAGAO E AS IMPLICAGOES NO ENSINO

Um problema fundamental para o professor alfabdaizaé
entender a concepcao sisteméatica de lingua, ddtemdidicionalmente
por Saussure e compartilhada pelo linguista Médrtiae apresentar a
proposta da dupla articulacdo da linguagem (PIETBRFE apud
MARTINET, 2011, p. 91).

Etimologicamente o termo articulacdo, tem origempadavra
latina, articulus e tem por significacdo “parte, subdivisdo, merhbro
(idem). Isso quer dizer que as unidades lingusstiesse sistema podem
ser articuladas com unidades menores.

Martinet (1978, ps. 10-17) define dois planos dEwaacéo para
a analise do enunciado da lingua: no primeiro plariculam-se as
menores unidades linguisticas dotadas de signdiq@eynificado e
significante): o morfema.

Utiliza-se o exemplo de Pietroforte (2011, p. 9a&japilustrar a
proposicdo de Martinet para o primeiro plano dewadcao: “A frase
Os lobos andavam pode ser subdividida nos morfemas; artigo
definidg, masculino; -s, morfema de plurallob-, radicalnominal que
significa mamifero carnivoro da familia dos cangjep morfema de
masculino; -s, morfema de pluradnd- radical verbal que significa
locomover-se com as pernas e pé&s, vogal tematica da primeira
conjugacédo;-va-, morfema do pretérito imperfeito do indicatven,
morfema de terceira pessoa do plural.

No segundo plano de articulagdo, os morfemas podem
segmentados em unidades ainda menooss,fonemas unidades
linguisticas com valor distintivo, ou seja, témumdao de distinguir
significados.

Scliar-Cabral (2003, p.37) ressalta que as tedioaslogicas
propuseram uma terceira articulagdo, que € a Et®o dos tracos
“uma vez que o fonema ndo é mais considerado unidadm
indissolavel: € um feixe de tracos fonéticos diatos. Assim, por
exemplo, a vogal nasalizada /a/ se distingue dalvoal /a/, apenas
pelo traco [+nas]".
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Souzd® lembra que as articulagdes sdo fundamentais para o
sistema e compreendé-las é muito importante, umgwe o sistema de
escrita alfabética opera sobre a representacéegdada articulagdo, em
que um grafema, formado por uma ou duas letraBBjgepresenta um
fonema.

A terceira articulagdo € um conceito que foi exgldo por R.
Jakobson na definicdo de fonema, como feixe degralstintivos: o
fonema nédo é uma unidade indissoluvel e um ou tragss fonéticos é
gue passam a ser o(s) traco(s) que distingue(fighdisado, como no
par minimo /"pato/ vs. /"bato/ em que o trago [+woz] é que distingue
as duas palavras, pois todos os demais tracososdpadilhados. No
que se refere ao sistema alfabético, os tracoggsando tém funcao
distintiva: apenas servem para diferenciar uma lé#& outra, como no
exemploF vs E. H& uma diferenca numérica e topoldgica, uma vez q
E possui mais um traco horizontal, na base da kestieal.

Segundo Souza (2014), umas das grandes dificuldaatas os
sujeitos que estdo comecando a aprender a letadnjiste reconhecer
0s tracos que constituem as letras que materializagnafemas.

A maneira como o alfabetizador apresenta o traga parianca é
determinante para o seu aprendizado e reconhecmAnt chegar a
escola os alunos ainda ndo aprenderam a assimetrizatras,|porque
0s neurbnios da visdo foram programados para das@ainformacao
sobre a direcdo dos tracos. Reciclar os neur6raosisho para esta
aprendizagem é um desafio e a melhor forma de gankeé acionar
todos os canais sensoriais N0 momento em que @ACarao mesmo
tempo em que acompanha com o dedo o tracado da datite 0 som
gue realiza o fonema, representado pelo respegptafema.

A segunda articulagdo n&o tem realidade psicolégaea o
sujeito, pois na cadeia da fala é a silaba quesséir a ndo ser quando
a silaba é formada por um s6 segmento, como n idec palavra
“agua’.

J& a silaba, quando constituida de mais de um ségn&Euma
combinacdo dentro da segunda articulagdo, e ceinciin 0 gesto
fonoarticulatério comandado pelos centros motoras pronstituir a
cadeia da fala.

2 As contribuicdes de Ana Claudia Souza referidaganparte da dissertacdo
foram obtidas por meio da gravacédo de suas faague ndo foi possivel a
participacao da autora na disciplina de Psicolistitd no ano de 2014, somente
em 2013.
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E preciso salientar que na producdo dos esquerfiscss,
ocorre o fenbmeno da coarticulacdo, em que asspatasticas das
vogais e consoantes adjacentes se imbricam: vodé yerificar este
fendbmeno ao observar ao espelho a forma de sedos ki pensar (sem
mesmo pronunciar) em emitir as silabas /pu/ e I4d. faz com que os
individuos néo alfabetizados nédo consigam desmerabsdaba, pois a
percebem como uma unidade (SCLIAR-CABRAL, 2013, 98)

Qualquer falante de uma lingua tem conheciment® @aiso, tem
conhecimento procedimental, de natureza implicitas ndo opera
metacognitivamente sobre esse conhecimento.

Somente com a aprendizagem do sistema de esddtsétita é
que tem inicio a consciéncia fonémica, que € acidmsa do fonema.
Essa aprendizagem exige que o conhecimento ingplgirocedimental
se torne explicito — de natureza declarativa.

E preciso entender como funciona o sistema det@saifabético
para operar metacognitivamente sobre. e@®@s passos para 0
desenvolvimento da consciéncia fonémica séo: remmrthos tracos
invariantes que diferenciam as letras entre sipmeecer que uma ou
duas letras no PB funcionam como grafemas, repmsdm 0S
respectivos fonemas, ambos com a funcéo de digtisiguaificados.

A consciéncia silabica ndo € o mesmo que conseiéanémica:
se 0 mediador alfabetizar pela via da silamarentemente facilitara o
processo porgue vai lidar com uma unidade que @ageito existe a
nivel conscientemas isso nda@onduz a uma alfabetizacdo eficiente,
porgue o sistema de escrita ndo é silabico, éé&itab

Entéo, se deve ensinar 0 aprendiz a desmembraba sie modo
a chegar a realizacdo do fonema, representadagspectivo grafema.
Como ambos tém a funcéo de distinguir significadas,podem ser
extraidos de palavras, e assim devem ser ensinados.

Tanto fonemas quanto grafemas constituem unidaalegglinda
articulacdo: combinadas entre si formam os morferyae sdo as
unidades minimas, dotadas de significado que séicam entre si na
primeira articulagéo.

A alfabetizacdo opera simultaneamente sobre a dagena
terceira articulagéo, ou seja, reconhecimento dg®$ que constituem
as letras (terceira articulacéo) e dos grafemas @unduas letras com a
funcdo de distinguir significados nos textos egsrit- segunda
articulacdo) que representam os fonemas, portamtocontextos nos
quais a primeira articulagcéo esteja obrigatoriamenesente.
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O professor alfabetizador precisa operar com aglades
grafémicas, para possibilitar que o sujeito comacdesenvolver a
consciéncia fonémica e passar do conhecimento giroeatal
(implicito), de que ele ja dispde, para o metalistito (explicito)

Além dos conhecimentos linguisticos e psicolingedst que o
mediador devera possuir, outros questionamentogciisamente
didaticos devem ser aprofundados, como, por exemspl@ correto ou
nao levar o ludico para a sala de aula.

Nesse sentido, é importante frisar que o ludicoeppérpassar
quaisquer atividades pedagdgicas no processo deetifacao, desde
que o professor alfabetizador tenha clareza sokreprincipios e
objetivos subjacentes a essa estratégia. Devpatainto, um trabalho
intencional, sistematizado e planejado. Se utiizade forma
espontanea, ndo traz subsidios substanciais adrettindos, face as
dificuldades com as quais se defronta na aprenrglizadps sistemas
alfabéticos.

Vale salientar que o objetivo da alfabetizacdoéapenas formar
o leitor, mas formar o leitor que tenha condi¢cdesedcrita, portanto,
gue seja proficiente em leitura e escrita. A efgiatde comecar pela
leitura baseia-se no pressuposto da psicolingaistec que senmput

nao haoutput A aprendizagem da producdo escrita pode ter lugar

imediatamente apds o reconhecimento dos primeiedemas (leitura).

Neste passo, desenvolvemos as bases linguisticas
psicolinguisticas que podem conduzir o professéabatizador na
escolha do(s) método(s) adequados a serem empsegado
alfabetizagcdo, pois trazem evidéncias de que detlfmndo sé se
tornard um leitor fluente e, portanto, apto a pradhextos adequados se
aprender a automatizar os tracos constitutivosletesss e os grafemas
gue representam os fonemas. O foco da alfabetizagiisegunda e a
terceira articulacdo, mas isso s6 sera possivalsseer em cena a
primeira articulacao.

E é neste ponto que repousa o grande problemarolagsgas de
alfabetizagdo: ou trabalham sobre a primeira adai)éio e ficam nela,
ou, olham isoladamente para a segunda articulagéslocada do
contexto e de sua funcado, que € a de distinguiifgigdos. O ideal é
explorar a segunda (grafemas e fonemas) e a ragiculacdo (dos
tracos no contexto da primeira articulacdo (morf@mau seja, numa
unidade que tenha significado.
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3.2.2 Dificuldades de Aprendizagem do Sistema de d&ga
Alfabética

A aprendizagem do sistema de escrita € complexa, rpquer,
além do conhecimento do principio alfabético, queedliador também
conheca as diferencas que existem entre o sisteaha o escrito, para
ajudar o alfabetizando a dominar um conjunto ddélidades que devem
ser desenvolvidas pela instrucdo sistematica, Hm@ece bem
fundamentada do professor alfabetizador (SCLIAR-GAB, 2011).

Segundo Scliar-Cabral (2011, p.16), os motivos Pejoais a
aprendizagem dos sistemas nao € facil, resideratoadé que, embora
tais sistemas tenham por alvo representar a fgpaesentando como os
sistemas linguisticos orais trés articula¢&eka grandes diferencas
entre eles. Ressalta-se que algumas delas vaadetena forma como
a fala é percebida e de como os neurbnios da e&&agorogramados
para a percepc¢do dos sinais luminosos.

Para a autora, essas diferengas exigem que ateléalé® ocorra
em um momento em que haja um certo desenvolvimagaitivo no
aprendiz, justamente porque s&o acionados process@s€ognitivos e
metalinguisticos que alimentam a memdria procediahen

Nesse sentido, € imprescindivel que o professajaediem
preparado para mediar a aprendizagem do alfabdtzale modo
reflexivo e consciente, guia-lo para refazer a gmgéo das unidades
linguisticas, realinhar o léxico mental do aprendizreciclar os
neurdnios da visdo para que haja o reconhecimengotrdcos que
diferenciam as letras entre si.

Algumas dificuldades precisam ser superadas peaiendjz e o
professor deve compreendé-las para uma melhor rpemi@e na
intervencdo pedagodgica. Essas dificuldades sdaddelts por Scliar-
Cabral (2013, p.97-105) da seguinte maneira:

13 A primeira articulagéo (das unidades dotadasgtefgiado — os morfemas), a
segunda articulacao (das unidades sem significadofenemas e os grafemas —
responsaveis por distinguir os significados) ereetea articulagéo — (dos tragos
fonético-fonolégicos que distinguem os significadodos tragcos graficos que
diferenciam as letras entre si).
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3.2.2.1 Aprendizado do Sistema de Escrita Alfabétic e a
Consciéncia fonémica

Nas Ultimas trés décadas, muitos debates tém piggemtados a
respeito da relacdo entre o aprendizado do sigfemescrita alfabética e
as habilidades metalinguisticas, sendo a conseiéfmciémica uma
destas. Estudos recentes nas éareas da Linguageen Rsicologia
Experimental, entre outrasferecem contribuicdes importantes para o
processo de alfabetizacdo, uma vez que constafaréricias positivas
entre o aprendizado do sistema de escrita alfabéticdesenvolvimento
da consciéncia fonémica.

Afinal o que é consciéncia fonémica?

Para Scliar-Cabral (2013), a consciéncia fonémiaacépacidade
de reflex&@o a respeito dos fonemas e de sua magguul

A consciéncia fonémica insere-se na
consciéncia metalinguistica. Elas decorrem da
capacidade de o ser humano se debrucar sobre
um objeto, no caso a lingua, de forma
consciente, utilizando a linguagem. No caso da
consciéncia fonémica, o objeto sobre o qual
vocé se debruca conscientemente sdo o0s
fonemas, e a linguagem utilizada é o alfabeto.
[...] Todo falante-ouvinte nativo alfabetizado ou
ndo, tem conhecimento ndo consciente dos
fonemas e os utiliza com propriedade: quando
escuta ou quando fala, sabe a diferenca entre
I'bala/ e 'mala/. Ja o conhecimento consciente
dos fonemas se desenvolve com a
aprendizagem do sistema alfabético da
respectiva lingua (SCLIAR-CABRAL, 2009a,
p.35).

Existem atualmente trés concepcdes a respeitolatziceentre o
aprendizado do sistema de escrita alfabética esengielvimento da
consciéncia fonémica.

Para alguns estudiosos, quanto mais desenvolvimsciéncia
fonémica, melhor sera a compreensdo das relacdefentco-
fonoldgicas pelo alfabetizando. (Bryant e Bradlel987; Balle
Blachmanlvida, 1991; Treiman et al, 1994; e Caredsgtins, 1995
apud MALUF E BARRERA, 1997).
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Outros pesquisadores apontam o desenvolvimentori€ncia
fonémica como a consequéncia do aprendizado daradeé& escrita.
(Morais, Cary, Alégria e Bertelson, 1979; 1986; Mai986; Read,
Yan-Fei, Hong-Yin E Bao-Qing, 1986 apud MALUF E BRERA,
1997)

Ha ainda, os estudiosos que advogam que a relat@pestao é
de reciprocidade muatua. Nesta categoria, enquadeames
pesquisadores do Laboratério de Psicologia Expetahe da
Universidade de Bruxelas, os quais acreditam quelegdo entre a
aquisicdo da consciéncia sobre o fonema e a afaisig letramento
alfabético € o de causalidade reciproca. (MORAISOWSTY;
KOLINSKY, 1998, p. 127 apud SCLIAR-CABRAL, 2002)

A esse respeito, constata-se que, embora hajadpssistintas
sobre as determinacdes de incidéncia de um asgelste o outro - ou
seja, se a relacdo é de causa, efeito ou recipiaeid € consenso que a
consciéncia fonémica e o processo de alfabetizagtim intimamente
vinculados.

Atualmente, por decorréncia da expansdo das pesquis
cientificas de ponta, o termo “Consciéncia fonéiqae até entéo era
desconhecido nos espacos escolares, comeca aeaparekisive, nas
orientac®es curriculares nacionais, a exemplo dgrBma Nacional de
Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC. Assim, ess&gito passa a se
aproximar também, ainda que timidamente, dos ofes
alfabetizadores e dos estudos na area de Pedagogiasez que o tema
esta diretamente implicado no ensino de linguaenmess.

A consciéncia fonémica caracteriza-se como um GoROS
integrantes da consciéncia metalinguistica e refereem sintese, a
capacidade que o falante tem de refletir sobregsentos fonémicos e
manipulé-los.

Vale salientar que a capacidade de reflexdo litigaisjue o ser
humano pode desenvolver a respeito dos elementagtuesis que
compdem a lingua atinge um espectro maior de d&mdai
contemplando, além do nivel fonoldgico, os niveisrfolégico,
sintatico, semantico, ortografico e pragmatico.s&eerespeito, Cerutti-
Rizzatti (2004, p.19) afirma que a ordem cronolagia hierarquica em
gue essas habilidades de consciéncia linguisticarsfilizadas varia
em funcéo do nivel de aquisicao.

Em corroboragéo, Scliar-Cabral (2003a, p.33) dastage o
conhecimento metalinguistico ndo é um tipo de ccinfento oposto a
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sua auséncia, pois pode-se tracar eontinuumentre 0s primeiros
passos da crianca para reconhecer seus proprmmgassem direcdo a
uma emissdo almejada, até a posicdo cientificagidéinpor um

linguista.

Em se tratando de consciéncia fonémica, Scliar#laf2009)
esclarece que uma das dificuldades enfrentadass ffalantes ao
aprenderem a linguagem verbal escrita, é o fajpedeeberem a cadeia
da fala como umcontinuum,em virtude de ndo haver, nas pistas
acusticas, os limites contrastivos entre as padagrentre os segmentos
sonoros que as compdem. A autora explica que, entboonhecimento
dos fonemas para o uso se desenvolva naturalmenteesmo nao
ocorre com a consciéncia fonémica, pois esta depdadilfabetizacao
(SCLIAR-CABRAL, 2011).

A autora também chama a atencdo para a importéecdeixar
clara, por profissionais da educacao, a distinglie esons e fonemas.
Na definicho de fonema, Scliar-Cabral (2003), alm adotar a
definicdo classica de R. Jakobson (1949), comooséndh feixe de
tracos distintivos” diz queum fonema escritoentre barras/ / € uma
classe de sonsscritos entre colchetes [ Jgue serve para distinguir o
significado basico entre as palavras, como os fasefm/ e /b/ em
I'mala/ e I'bala/’(grifos deste trabalho).

Na citacdo que segue, a autora explica:

Os sons para a realizacdo de um mesmo fonema
sdo muito diferentes, dependendo da regido de
guem fala, do grupo social ao qual pertence e
também da posicdo que ocupa na frase. Por
exemplo, o fonema /R/ em /maR/ no final de

uma sentenca, pode ser pronunciado com o
dorso da lingua sobre o véu do paladar [max],

como pelo carioca; pode ser pronunciado com a
ponta da lingua voltada para o céu da boca,

como na variedadeaipira [mat]; pode ser
pronunciado com muitas batidas na ponta da
lingua contra a face interna dos alvéolos, como
na fronteira do Rio Grande do Sul [mar];
porém, se depois de /maR/ vier na mesma frase
uma palavra iniciada por vogal, coniawtu/
"alto”, ja se pronuncia com uma sé batida na
lingua contra a face interna dos alvéolos e, além
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disto, ocorre uma modificacdo na distribuicdo
das silabas ['maawtu] (pronincia carioca) de
“mar alto”. SCLIAR-CABRAL (2003, p.38).

Para Cerutti-Rizatti (2004), a consciéncia fonatdgiompreende
niveis de dificuldade distintos e de forma gradupl:] apagamento,
combinacéo, identificacdo, segmentacdo e reversdofahemas em
posicbes de 1) ataque/rima sildbica; 2) vogal/co8p; encontro
consonantal no ataque e 4) encontro consonantabael’ (CERUTTI-
RIZATTI, 2004 apud CHRAIM, 2012).

Outras conceituagfes de consciéncia fonolégicaeaéontradas
abundantemente na literatura. H& pesquisadoresdefendem a
consciéncia fonoldgica como sendo “a consciénciasdos da fala”, ou
ainda, acabam por enquadrar num mesmo conceito, gana de
habilidades metalinguisticas que fogem dos lindgegprépria definigéo.

Dentre eles, alguns tém adotado em suas inveddgags niveis
de consciéncia fonolégica apresentados por GoswaBtyant (1990):
consciéncia da silaba, consciéncia das unidadessilébicas (rimas e
aliteracdes) e consciéncia fonémica.

Em Freitas (2004, p. 24), encontra-se 0 esquemixogbgue
dispbe sobre esses niveis. O quadro evidencia a&@uEpcao nao
hierarquica das etapas de desenvolvimento da émusaifonoldgica
que, segundo a autora “nem sempre se da na ordamgsa> rimas >
aliteracdes > silabas > fonemas”, conforme apradenpor alguns
estudiosos.

Scliar-Cabral (2015) faz ressalvas as rotulacdes e
enquadramentos inapropriados, visto que algumadase@mpliam
demais a circunscricdo conceitual. Segundo a gutd@ é adequado
utilizar o termo consciéncia silabica como sindnid® consciéncia
fonémica.

Ademais, ao analisar os niveis de consciénciddgita descrito
por esses autores, por sob o ponto de vista ddofgiap € possivel
inferir, sem muita dificuldade que se trata da c@mia do sistema oral
da lingua, ou seja, do sistema fonoldgico, portaamtmidade de andlise
recai sobre o fonema.

% Considerac6es feitas nos encontros de orientaggedrabalho.
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CONSCIENCIA
FONOLOGICA

ﬂlsmencm conscifncia
b].l'tblc Eonellll'y
|

consciéncia
Intrassilabica

Fonte: FREITAS (2004, p. 24).

E importante salientar que nos estudos sobre aciémes
fonoldgica, algumas contradicbes sdo logo evideasia A esse
respeito, Freitas (2004) aponta que 0s jogos efpeos com a
identificagdo e a manipulacdo de sons e rimas pangas ainda nao
alfabetizadas - denominada de sensibilidade assrimindicam a
existéncia de uma consciéncia implicita.

Por outro lado, julgamentos mais refinados de mdagio
consciente da estrutura sonora, como por exemplgplamento de
fonemas de uma palavra dada, exige um nivel etpliie consciéncia
fonémica.

Para a autora (idem), a consciéncia fonolégicéval silabico é
uma das primeiras habilidades que emergem no thdyivisto que a
silaba tem uma realidade bastante evidente paatusano, exigindo
menos esforco do que os demais niveis de conszié@uialquer
individuo que esteja incitado a segmentar uma gatkavra, o faz em
silabas, haja vista que a estrutura sildbica fate pho conhecimento
intuitivo que o sujeito possui sobre a sua lingua.

Retomando as consideracdes que Freitas (2004)dlae s
niveis implicitos e explicitos de consciéncia fagita, depreendemos
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gue parece haver incongruéncias nos exemplos, gigtanos jogos de
identificacdo de rimas por individuos ndo alfatstizs, ou na separacao
intuitiva de silabas, o individuo ainda nao estaerapdo
metafonologicamente sobre essas unidades, porteétge pode inclui-
las como pertencentes a categoria de consciénm@anioa.

Na mesma direcao, Freitas (2004) ao enfatizar qeensciéncia
fonoldgica pode ser manifestada em um nivel intpliou explicito,
acaba por incluir como pertencentes a mesma caéegonceitual,
habilidades que fogem dos limites do termo. Ao neesempo, faz a
seguinte ponderagdo: “parece ser um consenso deaquktima
habilidade a surgir seja a consciéncia fonémiceent#o ser encarada
como o nivel mais complexo de consciéncia fonobigiz004, p.18).

Por outro lado, Scherer (2008) sublinha que crrgae ndo
tiveram instrucdo alfabética ndo sdo capazes de indom
voluntariamente a habilidade de operar com fonemas.

Em consonancia, estudiosos como Zifcak (1981Morais et al.
(1998) Scliar-Cabral (2011 afirmam que 0 acesso consciente ao
fonema depende da aprendizagem do sistema alfabégtartanto,
sujeitos ndo alfabetizados ndo séo capazes, porpéxede segmentar
silabas em fonemas ou apagar a consoante iniciahdepalavra.

Como se pode perceber hd uma imensa gama de esululesa
consciéncia fonologica. Alguns pesquisadores defendque as
habilidades metalinguisticas implicadas na cons@énfonolégica
variam gradativamente, em niveis, como nuoontinuum de
complexidade (GOSWAMI; BRYANT, 1990; ALVES, 2009Qutros
defendem queembora as habilidades metalinguisticas sejam dasja
nao se pode definir o seu desenvolvimento de fdimear (FREITAS,
2004). E h4 ainda quem defenda que consciéncianfoa& a habilidade
de se debrucar unicamente sobre os fonemas.

Assim, como mencionado por Freitas (2004, p.24)jue os
autores citados tém em comum € que a consciéno@&mioa é uma
habilidade mais complexa, a Ultima a ser deserd@alpelo sujeito.
Desse modo, pode-se inferir que a consciéncia fmaémo seu sentido
“pleno”, é a "consciéncia do fonema".

Nesse caso, conforme ja advertido por Zifcak (1981 Morais et
al. (1998), Scherer (2008, p. 32)Seliar-Cabral (2011), o alcance da
consciéncia plena do fonema depende da experiéspacifica em
atividades que promovam a identificacdo da cormedfacia grafémico-
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fonoldgica e da aprendizagem dos principios doersiat de escrita
alfabética.

Em virtude da importancia que essas atividades@srprocessos
de aprendizado da leitura e da escrita, fica etvédaemecessidade de uma
preparacéo solida do professor alfabetizador paeargsponda a altura
das exigéncias cotidianas das classes de alfatftiza

3.2.2.2 Desmembrar a Silaba

O individuo antes de se alfabetizar é incapaz deeper o
contraste entre as unidades que constituem a sfatsaa percebe como
unidade indecomponivel. Por exemplo, quando se padk 0 sujeito
dizer quantos sons escuta em “pipoca”, ele respgudeao trés.

De acordo com Scliar-Cabral (2013), isso ocorrgpera cadeia
da fala é percebida como um continuo: ndo ha pauges as palavras
COmMO 0S espacos em branco que as separam na ,esmiEouco
contrastes entre os segmentos. Por decorrénciaedémeno da
coarticulagdo, ha uma interpenetracdo das pistassticas dos
segmentos adjacentes. Como 0 processamento namséierde, 0
sujeito ndo consegue recortar de modo reflexivanadades segmentais.
Além disso, ndo consegue apagar a consoante ideiaia silaba.

Segundo a autora, nesse caso, € indispensavel @ pap
professor alfabetizador, do mediador, pois é ele wai propiciar o
desenvolvimento da consciéncia fonémica do aprerwlizseja, vai
ajuda-lo a analisar conscientemente a fala, desmensbcadeia em
palavras, essas em silabas e separar as consdastesgais, o que é
ainda mais dificil (SCLIAR-CABRAL, 2013).

3.2.2.3 Segmentar Palavras

Além de o alfabetizando ndo conseguir percebemntraste entre
as unidades que compdem a silaba, outra grandeldéde que ele
enfrenta é a identificacdo das palavras, pois roge entre elas sdo
opacos na cadeia da fala, diferentemente do queeoca escrita, cuja
delimitacdo se da por espacos em branco.

Scliar-Cabral (2013, p.113-114) destaca trés ddedes
envolvidas no processo de segmentacdo de palavnasrcepcdo dos
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cliticos (vocabulos &tonos), o fato de os clitic@ apresentarem
significagbes com contrapartida referencial comcret a reanalise
silabica.

A percepcdo dos cliticos ou dos vocébulos atodosima
dificuldade para segmentacdo de palavras, issoupoog vocabulos
atonos, em geral, sdo monossilabos, ndo tém adenitensidade na
cadeia da fala e integram algumas classes gramsat@mamo artigos,
preposicdes, conjuncdes e parte dos pronomes.

De acordo com a autora, esses vocabulos atonosn fica
dependurados nos vocabulos que possuem uma sabaaento de
intensidade mais forte, como € o caso dos subatantierbos, adjetivos
e advérbios como no exemplo dado por Scliar-Cabral (2013, @-21
215): “Queres me dizer por qué?”

Neste caso, o vocébulo atonoe se dependura no verbo
subsequentdizer, e o vocabulo &tonpor, no monossilabo tonicqué
(por estar em final de frase, passa a sujeitasgegdgras da acentuacao
gréfica, neste caso, monossilabo tdnico terminadtes) .

Ja4 o fato de os cliticos ndo apresentarem sigodiEs com
contrapartida referencial concreta constitui-seuema dificuldade para a
segmentacdo de palavras por nao possuirem sighufi@xterno,
restringindo-se ao significado puramente gramatical

Em se tratando de artigos definidos e indefinidogrofessor
alfabetizador deve trabalhar com narrativas fici®ndemonstrando
que o artigo indefinido serve a introducdo de unfarmacdo nova,
enquanto o artigo definido introduz uma informagaoapresentada
anteriormente.

Segue-se um exemplo de emprego do artigo definiddefinido
numa mini-narrativa

Era uma vez umartigo indefinido: informacéo novamperador
que morava nas montanhd3 imperador- artigo definido: informacao
ja introduzida vivia so e distante.

Dentre as dificuldades para a segmentacdo de pajagsta a
reanalise silabica, que torna opacos os limitee extt palavras, como é
0 caso dos vocabulos terminados em consoanteggumte comecado
por vogal, por exemplo, na expressd® ouvidos/u-zo-‘vi-duS/ ou
qgquando os dois fonemas sao idénticos, formandoe,crasmo na
expressd@amiga amadda‘-mi-ga-‘ma-da /.
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3.2.2.4 As Consoantes Oclusivas

As consoantes oclusivas no PB sadooemas /p/b/t/d/k/g/. Elas
resultam da desobstrucdo do obstaculo a saida sl@aghdnico, no
momento da expiracdo. Embora o gesto motor sdalgc esteja
formado antes do rompimento do obstaculo (ante@gacndo ha
producdo de energia, pois a vibragédo s6 ocorreisléporuptura (VOT,
ou voice onset tinje Sendo assim, a consoante oclusiva s6 é percebida
junto com o(s) segmento(s) contiguo(s): (liquidepgal.

3.2.2.5 A silaba e os encontros vocalicos do PB

N&o ha letras especificas para representar os ngaafe
semivocdlicos razdo de muitas confusfes na sua identificagéa,uez
gue so6 se diferenciam das vogais por serem maiedreu por sua
funcdo na silaba, pois estdo sempre a margem, nomzEntro silabico.

Para realizar tal associacdo, no processo de apagedh, cabe
ao individuo desmembrar a silaba, quando ela fandda por dois, trés
ou mais segmentos, uma vez que o sistema de es&dta silabico, é
alfabético.

3.2.2.6 Reconhecimento dos Tracos

Est4 relacionada a dificuldade de assimetrizacd® tdacos,
dificuldade esta que passa a ser superada quandifalmetizando
aprender a reconhecer e automatizar os tracosantes das letras.

Este aprendizado se da de forma escalonada, deivemnnmais
simples a outro mais complexo, integrando a argu#edos sistemas
linguisticos alfabéticos que espelha a arquitetex&ronal de como tais
sistemas sdo processados pelo sistema nervosalcentr

De acordo com Scliar-Cabral (2013) h& sete ordapsirfegram
essa arquitetura: a primeira ordem refere-se ag®dgrarticulados de
forma simultdnea e ndo encadeada de modo a forawlar letra, cuja
funcdo é realizar um grafema; a segunda refereesegrafema,
constituido de uma ou duas letras, relacionado caenfia que o
representa e tem por funcéo distinguir o significhdsico das unidades
puramente gramaticais ou que se referem a sigeéficeexterna; a
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terceira ordem se refere as palavras, unidadest&uepor funcdo
referenciar o significado puramente gramatical xtereo; quarta ordem
refere-se as frases e suas fungdes nominal, vetbakeposicional; a
quinta ordem ocupa-se das oracfes; a sexta or@¢andos periodos
cuja funcéo é articular as proposi¢cfes; a sétimiirea ordem é a do
texto, cuja fungéo é articulacdo das ideias, deommerente, em torno
de uma unidade tematica .

Sob essa Otica, os alfabetizandos apresentam Iddaes em
identificar os tracos que diferenciam as letra$ ertlem. Diante desta
dificuldade, o alfabetizador deve recorrer as foikes textos impressos
de circulacéo social para trabalhar o reconhecimerd distingdo dos
tracos que diferenciam as letras de modo que beaifando consiga
identifica-las por meio dos seus tracos particslare

Com essa exposicdo das principais dificuldadessaptadas
pelos alfabetizandos no processo de ensino-apeayediz pretendeu-se
evidenciar que o conhecimento prévio do profeskabetizador acerca
destas dificuldades permite que ele constitua @mcel dos critérios de
gradacdo e sistematizacdo dos conhecimentos a saesmalizados a
respeito do sistema de escrita alfabética. Ao méempo, promova um
ambiente alfabetizador interativo e reflexivo, aléde prever as
dificuldades de aprendizagem e escolher alterrsgtivaétodos,
procedimentos, recursos e materiais didaticos adesjuados ao perfil
dos educandos.

Dada a dificuldade inicial dos alfabetizandos econdecer os
tracos graficos que distinguem as letras entrepsip fato de a
neurociéncia da leitura ter demonstrado empiricaengae os neurdnios
da visdo sdo programados para simetrizar a infadmagisual
(DEHAENE, 2012), €é necessario que 0 mediador tenimaa
fundamentacdo mais aprofundada sobre o tépico, csandestaca a
seguir.

3.2.2.7 A Plasticidade Neuronal
O sistema nervoso é constituido de partes locafzaentro do
cérebro chamado de sistema nervoso central (SNi@g e encontra a

maior parte das células nervosas, e fora do cérdberalizadas na
coluna vertebral e por toda a extensdo do corpcahamdenominado
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sistema nervoso periférico, onde ha menos cél@asmsas (neurbnios),
porém, um numero elevado de fibras nervosas aésrentferentes.

As fibras nervosas aferentes enviam sinais receptos olhos,
ouvidos, pele, nariz, misculos e articulacdes pa&NC, enquanto as
fibras nervosas eferentes enviam sinais do SNC geradsculos e as
glandulas.

Define-se a plasticidade neuronal ou neuroplastid ou ainda,
reciclagem neuronal, como a capacidade de mudémgaeaptacao dos
neurbnios que compdem o sistema nervoso, de madiaram "rotas
alternativas", do ponto de vista estrutural ou ifmal. Isso acontece ao
longo do desenvolvimento do sujeito e/ou quando osixp a
experiéncias ou estimulos novos.

De acordo com Scliar-Cabral (2013, p.42), o apeamd da
leitura e da escrita é possivel, em grande mediglddo a estrutura e
funcionamento do sistema nervoso central, fundamirephte nos
seguintes aspectos: plasticidade neuronal; dommanespecializacéo
de varias areas secundarias e terciarias do heimisgguerdo para a
linguagem verbal; interconex&@o entre as variassaleacérebro com as
areas que processam a linguagem verbal; proceskachs variantes
recebidas pelas areas primarias do SNC por meiengmrelhamento
com as invariancias que 0s neurbnios reconhecempoe, fim,
arquitetura neuronal para o processamento de fooada vez mais
abstratas como a funcdo semiética; memoéria pernapeEra registro
dos esquemas e padrées aprendidos, 0 que perratmamento do
conhecimento prévio.

Em consonancia com o ja estabelecido nos paragaafesiores,
acrescentam-se excertos de Scliar-Cabral (201047h. sobre a
necessidade da reciclagem neuronal para a alfab&tiz baseada nas
seguintes evidéncias empiricas fornecidas pelaniémncia:

- existe universalmente uma regido que se
especializa para o reconhecimento da palavra
escrita, a regido occipitotemporal ventral

esquerda;

- 0s neurbnios dessa regido nao sédo
biopsicologicamente programados para o
reconhecimento da palavra escrita;

- tal reconhecimento se torna possivel através
da aprendizagem, ou seja, nos humanos, os

N

neurdbnios, gracas a plasticidade neuronal, a
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especializacdo das regibes secundarias e
terciarias e as interconexdes entre as varias
regides da linguagem e da cognicdo, aprendem
a reconhecer a articulacdo de tracos graficos
invariantes deque resultam uma ou duas

letras, os grafemas, para representar fonemas,
ambos com a funcéo de distinguir significados.

No que concerne ao primeiro item, os estudos revedae
independentemente do individuo, ou do sistema d&a¢logografica,
ideografica, silabica ou alfabética) ao qual é siimn, a ativacao
cerebral dos estimulos se da sempre na mesma regif&o occipito-
temporal ventral esquerda (SCLIAR-CABRAL, 2010).

Em corroboracédo, Dehaene (2007, p. 106) esclarexe q

[...] todas as pessoas que estudamos mostram
uma ativacdo na mesma regido no decorrer da
leitura... todos nés possuimos uma regido da
forma visual das palavras, e ela se encontra
sempre no mesmo lugar: sobre o flanco do

sulco occipitotemporal [...]" (apud SCLIAR-
CABRAL, 2010).

O mesmo fenémeno ndo acontece quando as mesmaspaao
apenas ouvidas, ou seja, ndo ha ativacdo da regi@pitotemporal
ventral esquerda. Porém, quando do processameri&tula, além da
ativacdo na regido occipitotemporal ventral escpiemtcorre, apos
milissegundos, a ativacdo da regido temporal adfaogma vez que o
valor fonémico é inferido por decorréncia do re@mimento dos
grafemas (PERTERSEN et al., 1988; DEHAENE et &022 COHEN
et al., 2004b apud SCLIAR-CABRAL, 2010).

No que tange ao reconhecimento da palavra escotaEprme
Scliar-Cabral (2010), segundo o item supracitadaeuronios ndo sao
programados biopsicologicamente para exercer tatdm Isso sé
ocorre em virtude do potencial de reciclagem dagdmos da regido
occipitotemporal ventral esquerda que se manifesfads a
aprendizagem.

Antes de passar pela aprendizagem dos tracos quedem a
escrita, 0os neurbnios da visdo desprezam distinebé® direita e
esquerda ou entre para cima e para baixo, simatidzas tracos, como
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um mecanismo de sobrevivéncia dos primatas, producaassim,
respostas mais rapidas aos estimulos visuais.

Sobre o terceiro item em questado - que trata donrerimento
das invariancias dos tracos das letras - apds dipagem, 0os neurbnios
passam a reconhecer as subdivisbes dos tragcosripemaor meio de
um processo de assimetrizacao.

Isso se deve a especializacdo de areas secundarias
integralizacdo de areas terciarias por decorré&eiaxperiéncia, dentre
outros, com sistemas semidticos, culturalmentenitados, como é o
caso da escrita.

A arquitetura neuronal possibilita a interconexae darias areas
do cérebro, com as areas que processam a linguagdrmal, em
paralelo, inclusive as que processam a significagiomitindo o
processamento de formas cada vez mais abstratasmplexas
(SCLIAR-CABRAL, 2010; 2013).

Em sintese, o processamento das informacdes ebroéteve-se
a trés regides: as areas primarias, formadas pEosEs sensoriais e
somestésicos - inclusive os da visdo - as areasnd&gas, que
dependem da experiéncia e especializacdo dos nesindara realizar
processamentos mais refinados - como é o casocdahecimento das
invariancias - e as terciarias que fazem a ingggralos resultados dos
Varios processamentos.

Adicionalmente, faz-se necessario compreendercaea com a
visdo moderna das redes corticais da leitura, grender a ler consiste
em acessar, através da visao, as areas da lingtialgeia

A area primaria que processa 0s sinais luminosoerdeda
localiza-se na parte posterior e central da regidoipital; a area
secundaria (a regido occipitotemporal ventral esif)eé onde ocorre o
reconhecimento dos tracos e a recomposicao na fasual das letras,
de onde provém a metéafora "caixa das letras" (DENBE2012).

O passo seguinte é a utilizacdo de uma ou duass Ig@ara
formarem os grafemas que, por seu turno sdo adssceén respectivo
fonema. A partir dai, outras regifes do hemisfésiguerdo sdo ativadas
simultaneamente, permitindo assim, a prondnciatieuacao, o acesso
ao significado, entre outros (SCLIAR-CABRAL 201343-44).

Essas evidéncias desmistificam o método global silmilares,
uma vez que o reconhecimento global, que se décquiiguracéo,
ocorre na regido homolateral direita.
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3.2.2.8 Articulacdo dos tracos

Os tragos mais elementares das letras sdo aseretascurvas,
caracterizados pelo desdobramento em pequenasrdifey, modo de
articulacdo e pelo acréscimo de outros tracosatitaais.

O modo de articulacéo refere-se a formacéo dosdrpelo uso
combinado de retas nas posi¢des horizontal, verigainclinada, de
diferentes tamanhos e circulos e semicirculosgSClabral, 2013).

3.2.2.9 A Escrita Espelhada

A escrita espelhada é uma ocorréncia bastante coraarolasses
de alfabetizacdo de criancas de todo o mundo, @mtkmte de sua
cultura. Tal ocorréncia, quando nao compreendidi meofessor
alfabetizador pode leva-lo a rotular inadvertidateenproducéo escrita
do sujeito como disléxica.

Segundo Dehaene (2012), estd constatado que iamga
processo de aprendizagem da escrita cometem basitaims mesmos
erros, escrevem palavras invertidas espontaneangengassam por
dificuldades iniciais em discriminar as letras aipalavras espelhadas.

Essa dificuldade inicial ndo tem duracéo prolongadgeralmente
perdura em média, até os sete anos de idade. Caspethamento
permaneca até a idade de oito, nove ou dez argeresse que o aluno
passe por investigacdes para que especialistasedacanfirmem ou
refutem a hipdtese de dislexia.

De acordo com o autor, a escrita espelhada é udositicio em
favor da hipotese da reciclagem neuronal, pois sBaaca apresenta
essa escrita antes da leitura é porque o seu aisisoal apresenta uma
limitacdo estrutural.

Embora se tenha uma arquitetura favoravel ao psaoento da
leitura, permitindo o aprendizado e o reconheciméertformas novas e
variadas das letras, independente da sua formaanke, acaba sendo
um obstaculo para a leitura a simetria dos tragescgmpdem as letras.

Dehaene (2012) destaca que os neurbnios da vis@m fo
biologicamente programados para simetrizar a irdgdn e que cada
vez que um hemisfério aprende uma informacéo visorzh, esse traco
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de memdria é imediatamente transmitido ao outroidiério e é,
justamente por isso, que o alfabetizando espelbagss das letras.

Para o reconhecimento dos tracos distintivos dasasleé
necessario que o aprendiz aprenda — por meio dosmes - a
distinguir a direcdo desses tracos, se para atadii esquerda, se
verticais ou horizontais, entre outros.

A abordagem multissensorial montessoriana é umaopta
eficaz no processo de reciclagem neuronal a faa@sdimetrizacdo dos
tracos que constituem as letras, uma vez que asriafdes sensoriais
sdo processadas simultaneamente pela visdo, autht@ocinestesia e
propriocepcdo, ampliando assim, o espectro de hplidades de
aprendizagem de itens novos pela memaria de loragmp

Estas descobertas avancadas em neurociéncia dara leit
possibilitam ao alfabetizador uma intervencdo pédma mais
qualificada, uma vez que permitem a promoc¢do deidates
sistematizadas mais assertivas e um menor estlessate e discente
no periodo que vai desde os primeiros registrossddta espelhada até
a superacao desta fase.

3.3 OUTROS ASPECTOS QUE |INCIDEM SOBRE A
APRENDIZAGEM DO SISTEMA DE ESCRITA ALFABETICA

3.3.1 Critérios Para a Introducéo dos Grafemas

Empiricamente, observa-se que um dos aspectos pisadidos
nos programas de formacdo inicial e continuada dHegsores
alfabetizadores e, a0 mesmo tempo, um dos maivargés para
orientar o planejamento pedagdgico, refere-se diEsios de selecdo e
apresentacdo dos grafemas e fonemas aos alfaloetizan

Embora seja uma questdo crucial para a garantiaurda
aprendizagem gradativa e eficaz na leitura e asanitque se pode
constatar € uma total auséncia de orientacéepeit@slo tema.

Na maioria dos casos, 0 que se constata nos pragmationais
€ a orientacdo aos alfabetizadores para que salhteab as letras do
alfabeto a partir de seus nomes - orientagdo estdestada por
estudiosos como Scliar-Cabral (2013). No entamaecem de
informagcdes no que diz respeito & ordem de congdee na
apresentacédo dos grafemas (realizados pelas letras)
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Ademais, os livros didaticos aprovados pelo Mérist da
Educacédo e Cultura (MEC) e escolhidos pela eqeperafissionais das
unidades educativas também n&o apresentam rigter sergtido.

O que se percebe é uma grande diversidade de majaEdes
dessas obras sem a menor preocupacao com o nis@ingidexidade e o
respectivo ordenamento, o0 que possibilitaria aabelizador, uma
melhor intervengéo pedagdgica.

Outro agravante é o fato de que atualmente a escalf livros
didaticos pelos professores alfabetizadores seais pela diversidade
de géneros discursivos que os compde - atendenditéaos mais
amplos de letramento, em detrimento de critérios mspecificos que
poderiam favorecer um processo solido e sistemdtcalfabetizacéao -
com ordenamento gradativo e sequencial de apresenti® grafemas e
respectivos fonemas — e, assim otimizar o procgssaprendizagem da
tecnologia da escrita.

Faz-se necessério que o ensino seja planejadarda foetddica
e intencional considerando as descobertas das iaséngara o
aprendizado, em especial a neurociéncia, a psieologgnitiva e a
psicolinguistica, respeitando a gradacgédo de itenafdrmacao, que vai
do mais facil para o mais dificil, levando em contdo somente a
capacidade de memoéria de trabalho do individuo,océambém a
importancia do uso da multissensorialidade (SCLIZ&BRAL, 2013)
e da evocacdo regular dos itens aprendidos (SOUZ&]2;
MASCARELLO, 2013).

Retomando o tema central desse capitulo, os ostépara
introducdo dos grafemas, e reiterando a sua impm&aano ensino-
aprendizagem da linguagem verbal escrita, tomaposg@arametro os
estudos de Scliar-Cabral (2013, p. 141), cuja reateacdo para
apresentacdo dos grafemas tem por base 0s se@sptEs0s:

1. simplicidade dos tracos constituintes da(sh(sj}r utilizadas
igualmente por mailusculas e minudsculas;

2. representar um fonema que possa ser articutezitoh®. N&ao é
0 caso das oclusivas, que neste caso, deveramtseduzidas por
silabas. A apresentacdo do grafema T t, que repieesefonema /t/
deve anteceder, p,b,d, pois estes, por se difamenci entre si pela
direcdo do semicirculo, apresentam uma dificuldadenais. J& os
fonemas /k/ e /g/, por serem determinados peloegtmtgrafémico,
também apresentam outro problema (grifos nossos);

4. ter correspondéncia grafofonémica biunivoca;
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5. quando o fonema ndo apresentar variantes desmias pelo
contexto fonético, nem variantes determinadas pelagedades
sociolinguisticas, como é /d/, /t/, antes dejfi/nb primeiro caso e /R/,
no segundo (grifos Nossos).

3.3.2 A Variacdo Sociolinguistica

Em virtude da universalizacdo do acesso a edudacawl no
Brasil e da imensa mobilidade social que cara@®ria contexto social
contemporaneo, a escola tem acolhido sujeitos dogirle ambientes
socioculturais cada vez mais distintos, falantes wEiedades
linguisticas que se diferenciam entre si por fatogeograficos
(decorrentes da regido de origem), econémicossglascial), culturais
(acessos a letramentos distintos), geracionaisefiade utilizada por
adolescentes diferem dos adultos), entre outros.

Segundo Scliar-Cabral (2013), o desenvolvimentdirdgua oral
depende de fatores, inatos, maturacionais e amisemnquanto para
Poersch (1990, p.30) depende do contexto de itiEapao da lingua
materna, pois a lingua “[...] sofre o condicionatoesocial da realidade
social envolvente que acarreta reflexos significstino seu processo de
aquisicao e de ensino”.

Toda e qualquer variedade linguistica discrepaistersa escrito,
porém, as variedades de menor prestigio discrepata mais, fato que
se impde como desafio ao alfabetizador. De acavdoMaluf e Barrera
(2004), uma das causas do fracasso escolar édadasentre a norma
culta veiculada na escola e a das camadas populsssciada ao
conflito de valores subjacente a esses padroasditicps diferentes.

Em corroboracgao, Scliar-Cabral (2013) enfatiza guendéncia
natural do alfabetizando é converter 0 que |é em wariedade
sociolinguistica, enquanto na escrita, ocorre erswy.

Diante desta constatacdo, cabe ao professor aifatbet dispor
do aprofundamento tedrico e metodolégico adequada pao incorrer
no erro da desqualificacdo e discriminacdo da dalaeducando por
deter uma variedade considerada de menor prestigia, vez que
equivocos como esses poderao tolher a criatividadexpresséo verbal
oral e escrita do sujeito, reduzindo sobremaneisaicamotivacdo em
aprender.
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A desqualificacdo da variedade linguistica das
classes menos favorecidas, ou a correcao
inadequada na escola, acarretam um bloqueio
na expressdo comunicativa em dois niveis: da
linguagem oral, por ser considerada errada e na
escrita — pelo impedimento do professor da
escrita foneticamente produzida pelo aluno em
fase inicial de alfabetizagcdo (BARRERA e
MALUF, 2004, p. 35)

Depreende-se dessa citacdo que a intervencdo @rrdne
professor alfabetizador pode redundar num efeit@atined no
desenvolvimento do sujeito em processo de apregetizada leitura e
escrita.

A negacdo de sua variedade linguistica pode levaprendiz a
negacdo de si mesmo - de sua identidade socioeamOhnistorica e
cultural - fator que restringe a sua manifestagibal oral e/ou escrita.

Sobre essa problematica, Franchi (1983) destaca:

[...] a regressdo da criatividade verbal oral e
escrita em criancas de classe menos
favorecidas, € um fenbmeno imposto pela
sociedade e pela escola. Isso acontece em
virtude de terem sua linguagem verbal oral
marcada como vulgar, feia, incorreta, o que
levaria a bloqueios da expressdo oral e
dificuldades severas na aquisicdo da escrita
(apud BARRERA E MALUF, 2004).

Conforme SCLIAR-CABRAL (2013), o que importa ao
profissional da alfabetizacao é compreender agdetaque demarcam a
heterogeneidade da fala e a homogeneidade daaesdsto que a
escrita opera num estado de inércia maior em mlacdala cujas
mudancas diacronicas sdo bem mais rapidas.

Ainda segundo a autora, o sistema de escrita #ifabélo
portugués brasileiro €& bastante transparente e Ogton,
principalmente para a leitura, cuja maioria dosfegnas tem seus
valores previsiveis, mas a realizacado dos foneiastna mesma para

todos, dependendo das variedades sociolinguisticas.
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Em decorréncia das mudancas diacronicas ja memEena
algumas relagbes grafofonémicas acabam sendo eadanais opacas,
de modo que o léxico mental ortografico precisafigado na memaria
do aprendiz, tarefa que demanda uma rigorosaessitita intervencéo
pedagogica fundamentada em evidéncias cientificas.

Nesse processo, faz-se mister que o professoretifabior
respeite as variedades linguisticas de seus affabdbs e considere a
norma padrdo como meta a ser atingida e ndo comiompao para
reforcar as diferencas (ABAURRE,1984).

Desse modo, pode promover na escola um ambientedfal ao
desenvolvimento competente de estilos e registrioguikticos
adequados as exigéncias formais e informais deedadée letrada
(SCLIAR-CABRAL, 2013).

3.3.3 Relagbes Entre Memodria e Aprendizagem

O acervo de nossas memoarias faz com que cada
um de nés seja o que é: um individuo, um ser
para o qual ndo existe outro idéntico.
(IZQUIERDO, 2011. p. 11)

O ambiente escolar, muitas vezes, é permeado pPOvOEDS
conceituais de toda ordem. Especificamente no gueredpeito ao
processo de ensino e aprendizagem da leitura, tengacarraigada no
senso comum e reiterada pelos professores alfabletizs é que o baixo
desempenho académico dos estudantes estd assacididtirbios e
transtornos de aprendizagem como a dislexia, adiipelade, o déficit
de atencdo, entre outros.

Embora haja possibilidades reais de que algunc@sppossam
ser confirmados, o problema do baixo desempenh@sscepassa pelo
desconhecimento da maioria dos profissionais, mstgr associado a
um componente fundamental de sustentacdo do atoitigog os
sistemas de memodrias.

Pesquisas recentes no campo da neurociéncia aferece
explicacdes relevantes sobre os mecanismos nesirdeaaquisicao e
armazenamento da informacdo. Esses estudos pod#nbgin para o
entendimento maior dos professores alfabetizadawbse os aspectos
envolvidos no processo de aprendizagem, em espeatsallecto-
escritura, que expomos a seguir.
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Segundo Izquierdo (2011, p.1ljnemdria significa aquisicdo,
formacéo, conservacgéo e evocacde informacdes” (grifos nossos). A
“aquisicdo”, neste contexto, € 0 mesmo que “appagdim’, sao
palavras sinbnimas. A evocacgao é a lembranca opeeacao do objeto
de aprendizagem. Portanto, s6 podemos evocar agélgravamos, ou
seja, aprendemos.

Do mesmo modo, ndo conseguimos evocar algo de &oe n
dispomos em nossas redes neuronais e isso ser@éntapara os itens
de informacéo relativos aos principios do sistemastrita alfabética.
Uma vez que, para o alfabetizando evocar tais,iwngaz necessario
gque estejam previamente arquivados na memorigoeéisruto de um
ensino rigoroso e sistematico do professor — oualdgiém mais
experiente: parente, colega... - tamanha a congadgi do aprendizado
dos sistemas alfabéticos.

A definicdo de memoria, conforme Souza (2012, ), 2
apresenta as seguintes fungfes e modos de proesssam

A memoéria pode ser compreendida como

processos de lembranca (e esquecimento) que
envolvem recepcdo, percepcgdo, codificacao,
armazenamento, consolidacdo, acesso e
recuperacado de informacdes de modo serial (em
gque ha sequéncia linear de operacdes que
controlam a producédo), paralelo (em que ha
ativacdo difusa, disseminada ao longo de um
conjunto de n6s em uma determinada rede
neuronal) e independente (em que o

comprometimento de regies cerebrais nédo
implica a ruptura de todo o sistema).

As memobrias sdo feitas de células nervosas, osOmesy
organizados e armazenados em rede. As memolriaempralas
experiéncias, portanto, segundo lzquierdo (201dhaés sensato falar
em “memodrias”, jA que as experiéncias humanas, aprendizado
advindo delas, séo infindaveis.

As evocacbBes da memoria podem ocorrer pelas messdas
utilizadas no armazenamento ou por outras redéstds dependendo
do que desencadeia a sua ativagdo. Ha trés fatesregulam a
memoria:o estado de animo, as emocdes e 0 nivel de consi&En
(IZQUIERDO, 2011; SOUZA, 2012). Referente a existéndos
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aspectos moduladores da memoéria, é bastante pftogaeeum ser
humano qualquer, em condi¢fes tipicamente norijdatenha coletado
evidéncias concretas, ao longo de sua existénolag sa respectiva
influéncia destes no aprendizado; ja deve ter atatkb que 0
aprendizado é resultado de como estamos.

Quanto mais motivados, mais dispostos e envolvit@snos,
maior a atencdo, e consequentemente maior o apaelodi E, neste
ponto, sabe-se, o inverso também é verdadeiro:nsaca, o sono, a
fome, o frio, a preocupacao, entre outros, afetalonesnaneira a nossa
aprendizagem.

Tais fatores necessitam ser considerados pelo ssmfe
alfabetizador, tanto no momento de planejamentoiodi@uanto na
intervencdo pedagodgica, caso esse profissionalatede fato, a
intencionalidade de promover aprendizagens efetwéen mais
significativas e duradouras na alfabetizacao.

Em se tratando especificamente do fator “preocupagdouza
(2012, p. 29) adverte: “[...] a pré-ocupacdo inmliexecucdo de
atividades simultaneas em desequilibrio (0 queopupa, ocupa mais) e
por isso pode ser tdo prejudicial a aprendizagem”.

A autora amplia essa ideia, ao explicar que deatr®l de
memorias adquiridas ou aprendidas - ou ainda, éaplidas” - algumas
podem ser extremamente prazerosas, enquanto odé&sagradaveis.
Umas demandam conhecimento prévio, outras nao. &1&sto, que a
memoria € dependente dos receptores sensoriaigisy/isauditivos,
olfativos, motores, envolvidos no momento da aqégsj. Portanto, ao
fazer aproximacdes com o contexto da alfabetizagdmm o papel a ser
desempenhado pelo professor, entende-se que qoeaigoativos 0s
canais de recepcdo do alfabetizando, e em maioenwjirmaior é a
probabilidade de memarizagéo dos itens relativassiema notacional.

Sobre a definicdo de memodria, lzquierdo (2011, (). salienta
gque ela envolve a abstracdo. A memodria humanaimassmo a dos
animais - é determinada pela experiéncia adqu&idaarmazenada e
evocada pela conversdo da realidade em cddigosatalsst num
processo de prestidigitacdo cerebral: “Existe uotgsso de traducdo
entre a realidade das experiéncias e a formacaed®ria respectiva, e
outro entre esta e a correspondente evocagao” JIZRDO, 2011, p.
20).

Os elementos que compdem a aquisicdo e a evocacAGaD
fidedignos a experiéncia propriamente dita, ou,s&§@a influenciados
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pela emocéo e pelo contexto. Os neurbnios conveatesrperiéncia
num complexo codigo de sinais elétricos e bioquimicue seréo
armazenados e evocados, assim, perdas e mudargasnmo@ cada
nova traducao.

Souza (2012, p. 37) por seu turno, assume ques aEBitorias
também séo realizadas na atividade de leitura:

Entre a realidade da experiéncia com o texto

escrito e a formagcéo da memdria respectiva, ha
recodificacdo da mensagem, e 0 acesso e a
evocacao dos tracos de memédria implicam

outra recodificacdo, ja que O processo

tradutério se caracteriza pela irreversibilidade.

Os aspectos temporais da aquisicdo da memoria astanke
distintos, podendo variar desde segundos até atependendo do
objeto a ser apreendido. Para confeccionar uma piggrendiz, em
condicbes normais, pode levar apenas alguns minui@sendendo
basicamente das informagfes, da metodologia eedassos materiais e
audiovisuais utilizados por quem esta ensinando.

J4& o aprendizado da leitura, mais especificamemfgratesso de
decodificacdo (relacdo grafema-fonema), é depeaddatum ensino
gradual e sistematico, podendo levar alguns mesealguns anos, haja
vista a complexidade de seu processamento.

3.3.4 Tipos de Memoria

Pesquisadores da neurociéncia cognitiva (BADDELEY,
ANDERSON e EYSENCK 2011, EYSENCK E KEANE, 2007; KBL
e WHISHAW, 2002; SPRENGER, 2008 apud SOUZA, 201237
apontam a existéncia de fatores determinantes malucéo de
aprendizagens, sejam eles: a frequéncia, a intafesida pratica, a
adaptabilidade, a motivacdo e a duragao.

Sobre esses fatores, Souza (2012, p 37) destasainiAquanto
mais se executa uma atividade e por mais tempa m@is vezes, com
rigor, planejamento, elaboracdo, considerando amcteaisticas
individuais, 0s aspectos emocionais e de interémst mais habilidade
se desenvolverd". A esse respeito, Izquierdo (20119 apud SOUZA,
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2012) registra que “[...] ndo ha nenhuma atividadesosa que exija
tanto em tdo pouco tempo do cérebro, e particulsienda memoria,
como a leitura”.

No que tange a caracterizagdo, Souza (2012) rgigte oS
sistemas de memoria sdo complexos e polimérficos. rélacdo as
categorizagdes que se firmaram no ambito cientéicaltural, tem-se
as memoérias de longo prazo e as memorias de curtmapo.

A memoria de longo prazo é responsavel por armazermanter
informacdes por um longo periodo. Quanto ao cowtelid dois tipos
de memorias de longa duragcdodaslarativas e as procedurais.

As memodrias declarativas referem-se a fatos e/entes vividos
ou assistidos e conhecimentos gerais, e tém commonideacao,
respectivamente, memoria episddica ou autobiograBic memoria
semantica.

As memorias de contetdo procedural (ou procedifemnliaem
respeito as habilidades motoras e sensoriais, gmnm@&xemplo, falar,
dirigir, andar de bicicleta, etc. e sdo internalemde maneira implicita,
ou seja, 0 sujeito ndo estd consciente de queeadipagem esta sendo
realizada (IZQUIERDO, 2011).

As memorias de curto prazo também sao conhecida co
memorias de trabalhg como descrito mais detalhadamente no proximo
item.

3.3.4.1 Memoria de Trabalho

Como memoria de curto prazo encontra-semamoria de
trabalho, chamada também deemdria operacional Trata-se de um
sistema de memoria cuja funcdo é a de gerencieal@lade imediata,
possibilitando o armazenamento e a manipulacamidemacdes por
breves periodos de tempo. E por meio dela que remdiges realizam
as tarefas escolares rotineiras, como responddéragada, copiar as
palavras da lousa, anotar uma informacao importquméeacabaram de
ouvir, registrar as palavras de um ditado, reatipsracfes matematicas
mentais, entre outros. Além disso, permite enteadsrquéncia de uma
narrativa ou de um filme, travar um didlogo com aoatega, seguir
comandos e instrucdes do professor, etc.

Souza (2012) a define como:
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A memoria de trabalho, maior expoente desses
sistemas, caracteriza-se por uma atuacao ativa,
transformacional e bastante limitada quanto a
capacidade, no processamento e
armazenamento tempordrios e simultdneos da
informacéao (incluem-se também 0s

apagamentos, que nesse caso sdo definitivos),
durante a execucdo de operacbes cognitivas
diversas e sofisticadas, como é o caso do

processamento da linguagem verbal oral ou
escrita.

E necessario que o professor saiba que a capadiddtela da
memodria de trabalho varia muito entre os individe@sta intimamente
associada com habilidades de aprendizagem durantefaacia
(COWAN & ALLOWAY, 2010 apud MASCARELLO, 2013).

Em relacdo ao fluxo de informacgdes ndo ha linedadentre os
sistemas de memaria de curto e longo prazo. A miandar trabalho
exerce papel fundamental na aquisicdo de memoeidsndja duracao,
como também é influenciada por ela, uma vez queoosecimentos
prévios ancoram a selecao e manutencgéo ativa elus lielevantes ao
processamento imediato da informacgédo (SOUZA, 2012).

Para alguns estudiosos (ENGLE, KANE e TUHOLSKI, 9,99
ENGLE e ORANSKY, 1999 apud SOUZA, 2012, P.33) esgzcidade
diz respeito ao controle e sustentagdo da atengéoseja, esta
relacionada a atividades de processamento condraded resposta as
demandas complexas, como por exemplo, 0 processadeefeitura.

De acordo com Souza (2012, p. 33), leitores conmaaidpde
maior de memoria de trabalho mantém ativo um nlrmeaior de
informacdes e desempenham “melhor a tarefa de ragédg dos
constituintes textuais e producdo de sentidos"dal@gie, detenham o
conhecimento requerido pela tarefa em execucaan8ed autora, se a
demanda da tarefa exceder a capacidade da menwtiealshlho do
individuo, haver4 uma sobrecarga na memoria e qoes&e declinio
no desempenho do processamento em termos grafdfmmém
morfolégico, sintatico, semantico, entre outros.

Pesquisas sobre o déficit de memoria de trabaltificuldades
na aprendizagem de leitura foram realizadas pohedgatle, et al.
(2006); Siegel & Ryan (1989); Swanson (2003). Nad8r a baixa
capacidade de memoéria de trabalho e a consequéitiglddde de
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leitura tem sido foco de investigacdo de estudiosm®io Tomich
(1995); Mota (2000), Souza (2004); Mascarello (2013

Estudos recentes (Aloway, 2009 apud Mascarello3R8gontam
gue criancas com baixos indices de memoéria de I@bBavam
verdadeiras batalhas para conseguir alcancar uemgesnho académico
aceitavel tanto na leitura como na matematica,nt@no, seus esforgos
nao logram o éxito esperado, uma vez que ficamxabda média
entendida como normal.

Para essas criangas, as atividades que demandstizagdo em
etapas e que envolvem simultaneamente o processamemtal e o
armazenamento de informacdo, imprimem um grau etevde
dificuldade para serem realizadas, pois elas esqueapidamente os
itens de informacdo que sdo cruciais para a redoldg atividades
complexas.

Na visdo de Mascarello (2013) ndo é incomum enaostrjeitos
com esse perfil, pois nas salas de aula ha serspdetificados como
desatentos, ou "os que deixam as atividades indaghaou "os que
possuem problemas de aprendizagem". Na maioriavezss, esses
estudantes séo estigmatizados como distraidosratijmes ou com
déficit de atencdo e sdo encaminhadas para psilog
psicopedagogos. A maior probabilidade é de quesatelecdo surja,
justamente, pelo fato de os aprendizes perderem de informacéo
necessarios para guiar a consecu¢ado das atividadgse causaria o
desvio da atencdo (GATHERCOLE, 2008 apud MASCARELLO
2013).

Experimentos realizados por Gathercole e Allow&0& (apud
MASCARELLO, 2013) revelaram que cerca de 10% d&amncas tém
dificuldade em realizar tarefas com instrucfes segais de forma
ordenada. A memdéria de trabalho comporta um narietitado de
informacdes e se a atencdo ndo esta focada, pogersida rapida e
integralmente.

As demandas escolares, muitas vezes extrapolapaaidade de
memdria de trabalho do aprendiz, de modo que nasegoe satisfazer
as exigéncias pedagdgicas, ocasionando falhasewgio de tarefas
escolares. Os estudos relevaram também que ensalgsos, restricdes
nos indices da capacidade de memoria estavam adss@o déficit de
atencdo e hiperatividade (GATHERCOLE, ALLOWAY et.&008
apud MASCARELLO, 2013).
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De acordo com Mascarello (2013), a observacdo aatelot
professor em sala de aula pode contribuir paraeatifcacdo de
individuos com déficit da capacidade de memoria. d&guns indicios
que podem auxilia-lo nessa tarefa: atencdo redudifiauldade para
seguir instrucbes sequenciais; execucdo de apemas parte das
instrugdes; repeticdo e falhas de etapas impostamée execucdo de
tarefas complexas, erros em atividades que requé&erorancas de
pequenas quantidades de informacéo, distracao facil

Mascarello (2013) sublinha a disponibilidade denées testes de
avaliacdo de memodria de trabalho com alto grauodéiabilidade. Os
testes citados em seu artigo sdo: O teste EscalAvdkacdo da
Memdéria de Trabalho (WMRS; ALLOWAY et al, 2008; o teste
Avaliacdo Comportamento Inventério de funcéo exeaU{GIOIA et
al.,, 2000); (WMI), Escalas de Inteligéncia para Cgas (42 ed,
WECHSLER, 2004), e a Avaliacdo da memoria de trabal
automatizado (AWMA: ALLOWAY, 2007).

Vale salientar que, embora sejam mencionados aguiestes
supracitados ainda ndo foram objeto de experimdat@utora até o
momento, porém, considerou-se importante regissadima vez que
um dos objetivos desse projeto €, justamente, emas algumas
contribuicdes oriundas de pesquisas cientificaspoleta, a fim de
oferecer subsidios ao professor alfabetizadoréasaxdo em qualificar o
seu trabalho.

Finaliza-se esse topico, com a apresentacdo de olinder
principios e acdes pedagdgicas desenvolvidas pat, EAloway e
Gathercole (apud MASCARELLO, 2013) resumindo a dagem
projetada pelos autores para evitar a sobrecargsed®ria de trabalho
no processo de aprendizagem.

A utilizacao desses principios e acdes pedagogieiasprofessor
alfabetizador possibilita a promog¢éo de processapdendizagem mais
proficuos. S&o eles: o reconhecimento das falhasmdmoria de
trabalho do aprendiz, a sua monitorizagéo, a afdi& a reducdo das
suas cargas de memoéria de trabalho, a repeticainfdemacdes
importantes, o incentivo ao uso de recursos exseenauxilio a crianca
em desenvolver estratégias proprias de aprendizagsuitam numa
melhor aprendizagem.

O alfabetizador, ao planejar sua mediacdo, pretesgtar para os
sinais de alerta do aprendiz que indiquem, por plemma recordacao

80



incompleta, uma baixa capacidade para seguir agugdes, as
repeticdes dos mesmos erros e o abandono de tarefas

Além de se manter alerta a estes sinais, podebeditfador fazer
perguntas a crianga de forma a monitorar seu desdmp e
aprendizado. Pode cuidar, ainda, em evitar cargaadas decorrentes
de longas sequéncias de conteldo desconhecidenmiga, e muitas
vezes, sem sentido para a mesma, assim como, dmansas
atividades de processamento mental que exijam masforco para
serem realizadas.

Reduzir a quantidade de material a ser lembrangimeatar o
sentido e a familiaridade do material, simplificaprocesso mental e
reestruturar perguntas complexas, sdo outros csdadque o
alfabetizador necessita ter em mente quando plaasjaa mediacéo.

A repeticdo é outro elemento a ser consideradogitelbetizador,
pois é fundamental para a retengcdo na memdria dofajuensinado.
Esta repeticdo pode ser fornecida por ele préptiopor colegas
mediante a elaboracdo de suportes para evocagéendale memoria,
tais como o uso de painéis e cartazes, frases, W@narios
personalizados, cubos, contadores, blocos de &wmtdghas de
numero, gravadores de 4udio e software de compuitgido

Ainda que os principios e acbGes pedagdgicas, aitado
anteriormente, ndo tenham sido pensadas espedfitampara o
professor alfabetizadpelas sdo inegavelmente importantes para que a
pratica deste profissional alcance éxito, pois Bmvo estratégias e
reflexdes que possibilitam uma intervencdo pedagdgiais segura e
eficiente.

Como a formacéo inicial do alfabetizador poucoatrdessas
questbes, é por meio de sua oferta e capacitagéquadis que os
profissionais podem desenvolver a competéncia eagdas para a
identificagcdo das falhas ocasionadas pela sob@a@agmemadria de
trabalho dos alfabetizandos, bem como, paavaliar as atividades
propostas no cotidiano da sala de aula.

3.4 O PROCESSAMENTO DA LEITURA

Sabe-se, atualmente, que toda crianga ao chegsrofa eletém
previamente uma gama de conhecimentos estrutueamasia memoria,
oriundos de experiéncia diversificada nas maisrdageareas.
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Segundo Scliar-Cabral (2009), esses conhecimeradsnp ser
denominados esquemas, roteiros ou marcos e integramemoria
declarativa, conforme visto no tépico anterior. &®rdo com a autora
(2012), a principal funcao da escola no que tamgensino formal, é a
de promover praticas pedagdgicas que ampliem essggmas. Isso se
da, em grande medida, pelo contato do estudantadeitura.

Embora a alfabetizacdo, no seu sentido restrija, setendida
como o processo de decodificagdo de grafemas emmim e a
apropriacdo dos principios do sistema de escritdhética, deve ficar
claro que o objetivo principal da alfabetizacd@#ef com que o aluno
automatize esses processos iniciais (decodificag@wf chegar a
compreensdo, a interpretacdo e a internalizac@ofalanacdo de modo
a ampliar seus saberes.

Com base nisso, pode-se inferir que a responsadiida escola
€ a de atender as duas dimensdes do aprendizamtendar a ler”
(&mbito da decodificacéo - alfabetizacdo) e “laapprender” (Ambito
da compreensao, interpretacao/inferenciacéo einto).

O dominio de habilidades que envolvem as duas ditesn
promove uma leitura proficiente. Essa competéreiefativa se houver
a consecucao integral das etapas comentadas a segui

Segundo Scliar-Cabral (2013) as etapas envolvidas n
processamento da leitura séo: a motivacdo, quentateo texto a ser
lido; a pré-leitura, que determina o esquema quaardi ativado na
memoria de trabalho, para a atribuicdo do sentideq@ado ao
vocabulo; os movimentos de fixacdo e sacada, nais gumovimento
dos olhos retém a informacgéo visual; o reconhedimndps tragcos das
letras e sua articulacdo, responsavel pela aséocide grafemas e
fonemas; o acesso lexical, que promove o emparel@mpara
vocébulos conhecidos; a busca de significacdo das&c memoria
semantica; a atribuicdo de sentido as palavrasases, as oragdes, aos
periodos, aos paragrafos e ao texto; a interptagde efetua o
cruzamento de conhecimentos prévios e novos € P®mo
posicionamento critico; e a retencdo, que permitangliacdo de
esquemas cognitivos da memoria permanente.

No que concerne especificamente ao processameréitua, é
importante frisar que, de acordo com os apontaraasfgoScliar-Cabral
(2013), se o individuo ndo for bem alfabetizadca ificuldades nas
etapas subsequentes, ndo atingird os niveis cagmigequencialmente
mais complexos e pode nao chegar a construcamtdose
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Diante do exposto, reitera-se a importancia de (sokda
formacao linguistica e psicolinguistica no sentidoinstrumentalizar o
professor alfabetizador para as intervencdes peitzpinecessarias aos
dois processos envolvidos na leitura — de apreadtr e ler para
aprender.
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4 A FORMAGAO INICIAL DO PROFESSOR

41 A FORMAQAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR X
ERRADICACAO DO ANALFABETISMO — MARCOS LEGAIS.

A erradicacdo do analfabetismo tem sido a razawsetedas
politicas publicas educacionais ao longo da hstdepublicana do
Brasil. No ambito do Plano Nacional de Educacdo RNE4-2024 esse
ideario ganha relevancia e ocupa o primeiro luggaire as dez diretrizes
fixadas na forma da 1éf.0bviamente, ndo poderia ocupar outro espaco,
uma vez que a competéncia em leitura e escritardggara na condicdo
sine qua norpara o exercicio efetivo da cidadania e mola gempa das
politicas educacionais.

Por sua vez, ndo h& possibilidades reais de sencaleam
resultados favoraveis em prol da erradicacéo difadnetismo, se n&o
houver uma sélida formacéo do professor alfabetizaal profissional
que tem como responsabilidade promover o acessdfametismo por
meio do ensino do sistema de escrita alfabétitzeraé do letramento
escolar, bem como, de outros letramentos, em disgnsaticas e esferas
sociais de uso da escrita.

Em contrapartida, se torna imprescindivel que astlices de
Ensino Superior, em especial os Departamentos diegBgia, executem
programas de formacao docente coerentes e compatbva as metas
gue se voltam para a erradicacdo do analfabetismoe elas, a Meta
516 . alfabetizar todas as criancas até os oito aaddatle. Necessitam,
sobretudo, oferecer na formacéo inicial do profesdfabetizador os
subsidios teorico-metodolégicos que tratem de Gassenvolvidas
tanto nogprocessos de ensinar o sistema de escrita conhecimentos
linguisticos; quanto ngsrocessos de aprender o sistema de escrita
conhecimentos psicolinguisticos.

Entende-se que as discussfes acerca desse emttasefteao
encontro das orientacdes legais das DiretrizesicDlares Nacionais
para o Curso de Licenciatura em Pedagogia - DCNP:

!5 ei n° 13.005, de 25 de junho de 2014 que ingtifdiano Nacional de
Educacao PNE 2014-2024.
6 A Meta de n° 5 é uma das 20 metas do Plano NalalenEducacdo PNE
2014-2024. Para maiores esclarecimentos sugeressaa o link:
http://pne.mec.gov.br/images/pdf/pne_conhecendan2@s.pdf
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§ 2° O curso de Pedagogippr meio de
estudos tedrico-praticos, investigacdo e
reflexdo critica, propiciard: | - o planejamento,
execucdo e avaliacdo de atividades educativas;
Il - a aplicacdo ao campo da educacdo, de
contribuicbes entre outras, de conhecimentos
como o filosofico, o histérico, o antropoldgico,
0 ambiental-ecoldgico, o psicoldgico, o
linguistico, o sociolégico, o politico, o
econdmico, o cultural (Redacdo dada pela
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de
2006).

Embora as contribuicbes psicolinguisticas n&o astej
explicitamente descritas na citagdo acima, assumone ndo se pode
descola-las da formacéo inicial, uma vez que essahecimentos
tratam dos processos cognitivos envolvidos no aizado da
linguagem verbal escrita. Ademais, a Psicolingtdsticomo ciéncia
interdisciplinar, busca nas pesquisas de ponta —Pdeologia
Cognitiva, da Neurociéncia da Leitura, entres @utra, aquilo que se
tem de mais avancado sobre a ciéncia da leitura.

Podemos afirmar também que o embasamento linguistic
psicolinguistico na formacdao inicial do professiialzetizador pode se
traduzir numa pratica que considera a articulagdquitb que os
Pardmetros Curriculares Nacionadefinem como as variaveis
constitutivas da triade do ensino da Lingua Podsglo ensino; a
lingua e o0 aluno(BRASIL, 1997). O ensino compreendido como “acéo
educativa e processo pedagégico metéddico e intesittq a lingua —
especificamente a linguagem verbal escrita ou ters&s de escrita
alfabética — objeto de trabalho do professor atfahdor e objeto de
aprendizagem do aluno; e o aluno — o sujeito queaiaria das vezes
encontra algumas dificuldades ao passar pelos gsose de
aprendizagem desse sistema (alfabetizacéo).

Considera-se apropriado salientar também que emegstudo
— por trazer a tona discussdes acerca da formaggoidtica e
psicolinguistica do alfabetizador frente as esmidddes da
alfabetizagdo — se aproxima do escopo das dismssiggais —

" Conforme definicdo das Diretrizes Curricularesibiaais para o Curso de
Pedagogia.
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paragrafo Unico do Art. 61 da LDB — para a formagés profissionais
da educacdo basica, cujas orientacOes reforcanmerwiatento das
especificidades do exercicio de suas atividadesntdes, tendo também
como fundamento, entre outros: “la-presenca de soélida formacgéo
basica, que propicie o conhecimento dos fundamentagentificos e
sociais de suas competéncias de trabalh¢Redacao da pela lei de n°
9394 de 20 de dezembro de 1996 — grifos nossos).

Adicionalmente, esse estudo se reveste de sigraficpor estar
intimamente vinculado a dois principios fundamentda Politica
Nacional de Formacdo de Profissionais do MagistdaoEducagéo
Bésica

V - a articulacdo entre a teoria e a pratica no
processo de formacdo docente, fundada no
dominio de conhecimentos cientificos e
didaticos, contemplando a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao;

VIl - a importancia do projeto formativo nas
instituicbes de ensino superior que reflita a
especificidade da formacdo docente, assegurando
organicidade ao trabalho das diferentes unidades
gue concorrem para essa formacgéo e garantindo
sélida base teodrica e interdisciplinar; (Redacao
dada pelo Decreto de n° 6.755 de 29 de janeiro de
20009).

E ainda, visando a enfatizar o amparo legal gueatéa o estudo
e as reflexbes tedricas apontadas neste capitrio,cbmo, no restante
do trabalho, considera-se imprescindivel rematalisaussdao com o
estabelecido na Meta de n° 13 ( PNE 2014/2024),digpbe sobre a
estratégia para elevar a qualidade da educacaomsupe

13.4 promover a melhoria da qualidade dos
cursos de pedagogid...] de modo a permitir

aos graduandos a aquisicdo das qualificacbes
necessarias a conduzir o processo pedagogico
de seus futuros alunos(as) combinando
formacdo geral e especifica com a pratica
didatica, além da educacdo para as relacdes
étnico-raciais, a diversidade e as necessidades das
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pessoas com deficiéncia (Redacédo dada pela Lei
n° 13.005, de 25 de junho de 2014 - grifos
NOSsos).

Diante de todas as consideracfes expostas e dguwagfo dos
marcos legais que ancoram as politicas publicagaded ao
desenvolvimento dos sistemas de ensino, em espdusalCursos de
Licenciatura em Pedagogia, seguem na proxima seg@dises mais
especificas e refinadas acerca do embasamento islicgu e
psicolinguistico na formacao inicial do professifalzetizador nas duas
universidades publicas do municipio de Florian&ofionto fulcral
dessa dissertacao.

42 A FORMAGCAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR
PROPRIAMENTE DITA: DESCRICAO E ANALISE DAS EMENTAS
DO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DA UDESC E
DA UFSC

Neste capitulo sdo apresentadas a descricdo e liseadas
ementas dos Projetosoliticos Pedagégicth dos Cursos de
Licenciatura em Pedagogia — das duas instituicobtigas de Ensino
Superior do municipio de Florianépolis: a UDESC BRSC — com
objetivo de responder duas das sete questbes qudeiand essa
dissertacdo: Os conhecimentos linguisticos e ps@uakticos
apontados na literatura como necessarios paranaafdo soélida do
professor alfabetizador integram as ementas desudte Pedagogia
das duas universidades publicas de Floriandpolisar§a horaria das
disciplinas especificas da alfabetizacdo € sufieierpara a
fundamentacdo consistente do alfabetizador freatespecificidades
requeridas no exercicio da fungdo?

Para tentar responder a essas duas indagacOedoeetarvista a
possibilidade de que esses conhecimentos ndorastejgemplados nas
ementas, elaborou-se um percurso de investigagéi@mppiciasse um

8 O levantamento dos Projetos Politicos Pedagédimiosealizado mediante
consulta eletrbnica em 2015. Esses documentosemfse a versdo mais
recente dos projetos de curso, portanto, ambodgénaia.
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estudo de mais amplo alcance, no sentido de lavdatios sobre os
motivos de ndo serem ofertados.

A metodologia cientifica utilizada para a pesquigalitativa
baseia-se nanalise documental— método ancorado na perspectiva
tedrica de Bardin (1979) — por meio de uma técrdemaominada
“analise de conteldo”.

Esse método tem sido bastante utilizado no meidéadi@o por
possibilitar a obtencdo de dados qualitativos peionde unidades
categoriais— aprioristicas ou nde— que possibilitam a obtencédo de
informacdes relevantes sobre o objeto de anakidém disso, permite
observar a frequéncia com que as unidades de araiarecem no
corpus — bem como, comparar as variaveis observadas

A andlise de conteldo compreende, especialmenteonjunto
de técnicas de pesquisa com o propoésito de levdatis que permitam
ao pesquisador produzir inferéncias, embasadas sraSYpOStoS
tedricos, na busca dos sentidos de um dado doconatdin (1979)
apresenta a seguinte definigéo:

Um conjunto de técnicas de analise de
comunicacéo visando a obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descrigdo do contetdo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou
nédo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de produgdo/recepgéo
destas mensagens (BARDIN, 1979, p. 42).

Em se tratando do passo a passo do estudo expioyatéacao
inicial pautou-se na sistematizacao de unidadesgogais - variaveis
tematicas observaveis - definidas aqui como “uredadmaticas”.

A opcédo de selecionar como variaveis observaveimidade
tematica, se deve a possibilidade de ampliar, &rpd& temas ou
enunciados que possibilitem compor analogias aoetmbjde
investigacdo, o espectro de observacdo do objetpedquisa, nao
ficando restrito, como por exemplo, apenas asdibiés das palavras-
chave.

As categorias de andlise elencadas para a invgltiggeguem a
mesma dindmica tanto para a UDESC quanto para & W$Sram
distribuidas da seguinte forma: primeiramente, id@nsu-se relevante
escolher unidades que pudessem subsidiar a corsgeedos
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propositos que norteiam a estrutura dos cursoslot@omo foco a
formacéo do alfabetizador.

Para essa etapa, foram selecionadas as seguinigadem
tematicas:objetivo do curso, perfil do egresso, grade curridar,
disciplinas optativas e obrigatérias, carga horariaotal e comparada
das disciplinas Essas unidades sdo descritas tais quais se emoont
registradas nos projetos do curso servindo parapeamento geral das
informacdes.

No segundo momento, procede-se a identificacaalidaiplinas
relacionadas com a alfabetizacéo. Depois de cumpsda tarefa, volta-
se para a andlise mais pormenorizada das emergaasddisciplinas
para coletar informacdes sobre o embasamento dednc professor
alfabetizador.

Neste ponto, o exame se debruca sobre a idenéificde topicos
que permitam tracar analogias com as seguintesadesdtematicas ja
discutidas no capitulo 3 (trés) desta dissertagfabetizacdo, o sistema
de escrita alfabética; a introducao dos grafemaalfabetizacdo; tracos
das letras; consciéncia fonémica; memoria e amagdm; escrita
espelhada, processamento da leitura; variacdo lipggitstica e
dificuldades encontradas no processo da alfabétizag

A analise dessas unidades tem como objetivo verifitaus de
proximidade semantica, no que tange especificamaatarcabouco
linguistico e psicolinguistico necessario a fornsagdo professor
alfabetizador.

Posteriormente, as informacfes sdo analisadasntanjante e
servem como elementos norteadores para a genedalirinferéncias
dos dados, de modo a atender os objetivos da peesemstigacdo e
responder as indagacdes delineadas na introduséoaitulo.

Além disso, na analise conjunta dos dados, senpleteentificar
se hd um alinhamento entre o objetivo proposto mareurso, as
disciplinas ofertadas e o perfil do egresso, n® lngjs especificidades
requeridas na formacdo de um professor alfabetizaglo seja, o
professor dos Anos Iniciais.

4.2.1 O Curso de Licenciatura em Pedagogia da UDESC

O curriculo atual do Curso de Licenciatura em Pegdiagdo
Centro de Ciéncias Humanas e da Educacao da UD&S@flantado
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no ano de 2012/02, tem duragdo de 8 (oito) sensestrbspde de uma
carga horéaria com 3.852 horas.
A grade curricular é constituida por 54 disciplin#46

obrigatérias, totalizando 2.718 horas/aula e 8tats, totalizando 306
horas/aula), além de contemplar o Estagio Curnic8lapervisionado

(360 horas);

concluséo de curso (342 horas).

a) Obijetivo do curso

Atividades Complementares (126 hoea3yabalho de

Conforme o estabelecido no Projeto Politico Pedagdtp Curso
de Licenciatura em Pedagog@curso tem como objetivo:

[...] formar docentes para atuar prioritariamente
na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental com uma solida
fundamentacéo tedrica e metodolégica com
base na relagdo teoria e praticapara uma
atuagdo critca e comprometida com a
Educacgéo Basica (UDESC, 2010, p. 4, grifos

NOssos).

b) Perfil do egresso

No que tange ao perfil do egresso, constam do tBréjelitico
Pedagdgico do curso 11 itens voltados a aptid&isgianal docente ao
término do curso, a saber:

1. Atuar com ética e compromisso no exercicio prafisai.

2. Educar e cuidar de criancas de zero a cinco amdprtha a
contribuir para o seu desenvolvimento.

3. Atuar na docéncia dos anos iniciais do Ensino Fonefaal
contribuindo para promover as aprendizagens dagas jovens
e pessoas adultas (EJA).

4. Garantir aos educandos os saberes atinentes agaducdantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental, de forma diigeiplinar e
adequada as diferentes fases do desenvolvimentarttum

5. Atuar em espacos educativos escolares e ndo esxolaa

promocédo da aprendizagem de educandos em divehgeis B

modalidades do processo educativo.
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6. Relacionar as linguagens dos meios de comunicagfitueacad
nos processos didatico-pedagogicos.

7. Promover e facilitar relacdes de cooperacdo entirstiuicao
educativa, a familia e a comunidade.

8. ldentificar problemas socioculturais e educaciorais postura
investigativa, integrativa e propositiva em face rdalidades
complexas, com vistas a contribuir para superac@o| d
desigualdades, que geram situacdes de exclusdo: @&inico-
raciais, de classes sociais, religiosas, geracdpmacessidades
especiais, de género e orientacdes sexuais, enteso

9. Participar da gestdo de instituicbes contribuindmpelaboracad,
implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e gi@lido
projeto pedagoégico.

10. Realizar pesquisas que proporcionem conhecimentise
académicos e alunos e a realidade socioculturaljeen estes
desenvolvem suas experiéncias ndo escolares; gaimessos d¢
ensinar e de aprender, em diferentes meios ambeabgicos;
sobre propostas curriculares; e sobre organizagédaratbalho
educativo e praticas pedagdgicas, dentre outros.

U)

%

11. Analisar criticamente os parémetros e diretrizesriaulares
nacionais e outras determinacdes legais que e d¢aiplantar,
executar e avaliar.

Tabela 1. Perfil do egresso. Destaque para aspegpastantes que dizem
respeito a atuacao do professor alfabetizador.eF&hP.P. UDESC (2010,

p. 5)
c) Matriz curricular do curso
A matriz curricular do curso esta distribuida eitir8s) eixos de

formacgéo: a) Educacgdo, Cultura e Sociedade; b)ideerPratica
Pedagdgica; c) Diversificacdo e Aprofundamento stedos.

Ordem EIXO: EDUCAGAO, CULTURA E SOCIEDADE -
DISCIPLINAS OBRIGATORIAS

01 Filosofia e Educag¢éo: conceitos fundamentais
02 Filosofia e Educagédo: correntes de pensamento
03 Histéria e Educacgdo: da constituicdo da escaldemma

Primeira Republica
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04 Histéria e Educacéo: da Escola Nova a redenipacao da
sociedade brasileira

05 Psicologia e Educacéo: relacdes historicasséegpologicas

06 Psicologia e Educacéo: teorias de aprendizagem

07 Sociologia e Educacdo: fundamentos do pensanjento
sociologico

08 Sociologia e Educacéo: a constituicdo do campo

09 Pesquisa em Educagéo

10 Educacéo e Infancia

11 Antropologia e Educacéo

12 Politicas e Planejamento da Educacao no Brasil

13 Curriculo: questdes conceituais

14 Curriculo e Contemporaneidade

15 Educacédo das Relacfes Etnicorraciais

16 Educacdo, Género e Sexualidade

17 Juventude e Educacéo

18 Trabalho, Conhecimento e Tecnologia

19 Trabalho de Conclusdo de Curso: projeto

20 Trabalho de Conclusdo de Curso

Tabela 2. Fonte: UDESC (2010, p. 9 e 10).

Ordem Eixo: Teoria e Pratica Pedagdgica — Disciplinas
Obrigatorias
21 Organizagdo e Gestéo da Educacgéo Infantil, Amiomis e

EJA

22 Alfabetizagéo e Letramento: linguagens e textudkda
23 Alfabetizacdo e Letramento: métodos de alfabetzaca
24 Leitura e Literatura Infanto-Juvenil

25 Educacédo Especial e Educagéo Inclusiva

26 Historia e Ensino

27 Lingua Portuguesa e Ensino

28 Matematica e Ensino

29 Geografia e Ensino

30 Ciéncias e Ensino

31 Musica e Ensino

32 Fundamentos da Didatica

33 Didatica: organizacao do trabalho docente

34 Libras
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35

Artes Visuais e Ensino

36 Teatro e Ensino

37 Midia e Educacgéo

38 Produc¢édo Textual

39 Revisao Textual

40 Planejamento e Avaliacdo na Educacao Infantil

41 Planejamento e Avaliacdo nos Anos Iniciais dcin
Fundamental

42 Estagio Curricular Supervisionado |

43 Estagio Curricular Supervisionado Il

44 Estagio Curricular Supervisionado Ill

45 Estagio Curricular Supervisionado IV

46 Estagio Curricular Supervisionado V

Tabela 3. Destaque para as disciplinas obrigatgoliadas a alfabetizagédo. Fonte:
P.P.P UDESC (2010, p. 10).

I

Ordem  Eixo:Diversificagdo e Aprofundamento de Estudos -
Disciplinas Optativas
47 Diversificacdo e Aprofundamento de Estudos en
Educacéo Especial
Seminario | — Pesquisas contemporaneas
Seminario Il — Aprofundamento tematico
Seminario Il — Praticas Pedagégicas
48 Diversificacdo e Aprofundamento de Estudos en
Educacdo em Ambientes
Seminario | — Pesquisas contemporaneas
Seminario Il — Aprofundamento tematico
Seminario Il — Praticas Pedagoégicas
49 Diversificacdo e Aprofundamento de Estudos en
Familias, Género e Violéncias
Seminario | — Pesquisas contemporaneas
Seminario Il — Aprofundamento tematico
Seminario Il — Praticas Pedagégicas
50 Diversificacdo e Aprofundamento de Estudos en
Linguagem
Seminario | — Pesquisas contemporaneas
Seminario Il — Aprofundamento tematico
Seminario Ill — Praticas Pedagdégicas
51 Diversificacdo e Aprofundamento de Estudos en
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Educacéo e Infancia

Seminario | — Pesquisas contemporaneas
Seminario Il — Aprofundamento tematico
Seminario Il — Praticas Pedagdégicas

52 Diversificacdo e Aprofundamento de Estudos em
Educacao das relagdes Etnicorraciais
Seminario | — Pesquisas contemporaneas
Seminario Il — Aprofundamento tematico
Seminario Il — Praticas Pedagégicas

53 Diversificacdo e Aprofundamento de Estudos em
Educacéo e Religido
Seminario | — Pesquisas contemporaneas
Seminario Il — Aprofundamento tematico
Seminario Il — Praticas Pedagoégicas

54 Diversificacdo e Aprofundamento de Estudos em
Culturas, Linguas e Literaturas Modernas
Seminario | — Lingua Portuguesa Instrumental
Seminario Il — Lingua Inglesa instrumental
Seminario Il — Lingua Espanhola Instrumental

Tabela 4°. Destaque para a disciplina em correlacéo confabetlzacdo. Fonte:
UDESC (2010 p. 11)

d) Carga Horaria do Curso de Licenciatura em Pedagogia-
UDESC

O quadro abaixo apresenta a carga horéaria do:curso

Distribuicdo da Matriz Carga Horaria
Total do curso 3.852
Total em disciplinas obrigatorias 2.718
Total em disciplinas optativas 306
Estagio Curricular Supervisionado 360
Trabalho de conclusédo de curso 342

0 Eixo de formacdo da “Tabela 5" é constituido peticleos de

Aprofundamento. Cada ndcleo é composto por trésipliisas optativas. Os
graduandos ao optarem por um determinado nlclearcuas trés disciplinas
que o compdem.
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Atividade complementares 126
Disciplinas correlatas a alfabetizacao 252 h/a
obrigatérias
Disciplinas correlatas a alfabetizacao - 144h/a
optativa

Tabela 5. Fonte: P.P.P UDESC (2010)

e) Ementas -

alfabetizagéo

Disciplinas voltadas as especificidadesad

Utilizando como recorte as disciplinas voltadas cimbcao
docente em alfabetizacdo (obrigatérias e optatevads respectivas
ementas, chega-se aos seg

uintes quadros:

Disciplina obrigatéria

Ementa

1 | Alfabetizacdo g - Letramento e alfabetizacéo.
Letramento: Linguagens- Aquisicdo e desenvolvimento da
e textualidad® — 90h/a — linguagem. Interface entre oralidade
42 fase — discipling e escrita.
obrigatoria — 5 tdpicos - O letramento na ontogénese.
abordados. - Alfabetizacdo como processo (e

diferentes linguagens.
- Concepcdo de escrita como
textualidade.

2 | Alfabetizacéo g - Abordagem histérica dos conceitos [de
Letramento: métodos dealfabetizacao e letramento.
alfabetizacdo — 90h/a — Analise dos métodos de alfabetizacéo.
52 fase — disciplina - Projeto didatico para o trabalho com a
obrigatéria — 5 tdpicos leitura e a escrita na Educacao Infantil,
abordados Anos Iniciais do Ensino Fundamenta| e

EJA.

- Programas e projetos de alfabetizago
atuais.

- A persisténcia de dilemas: prontidgo
para a alfabetizacao e cartilhas.

3 | Lingua Portuguesa [e- Aquisicdo e desenvolvimento da

ensino — 72h/a — 52 fase|

e

dinguagem oral. Linguagem, lingua

%% Disciplina néo ofertada no primeiro semestre @42 conforme informacées
coletadas no site da UDESC. N&o foi possivel watifse a referente disciplina
foi ofertada no segundo semestre, em virtude deer&tados atualizados.
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disciplina obrigatéria - fala.
11 tépicos abordados | - Texto e ensino da lingua e da
gramatica.
- Géneros textuais. Conteddos | e
metodologias para o0 ensino da Lingua
Portuguesa.
- Leitura, producdo de texto e analise
_linguistica.

- Planejamento e avaliagéo.
- Materiais didaticos: livro didaticag,
literatura, multimidia.
- Pardmetros Curriculares Nacionais|de
Lingua Portuguesa (Anos Iniciais do
Ensino Fundamental).
- Usos e formas da lingua oral e [da
lingua escrita.
- Estrutura da lingua: aspectps
notacionais (letra e som, ortografia,
pontuacdo) e aspectos discursiyos
(Géneros e tipos de texto).
- Habilidades linguisticas basicas: falar,
escutar, ler e escrever.
- Relagdo com as demais areas |do
conhecimento.

Tabela 6. Fonte: P.P.P. UDESC (2010)

DISCIPLINA EMENTA
OPTATIVA
4 | Nucleo Diversificacdo €- Seminéario Il — Aprofundamentp

Aprofundamento  dos tematico - Capacidades
Estudos em linguagemmetalinguisticas  envolvidas  no
— 1l44h/a - disciplina ensino da lingua: relacoes
optativa — 3 topicos fonoldgicas, lexicais, sintaticas |e
abordados semanticas.

- Relacdes I6gico-discursivas
presentes na construcao de narrativas.
- Condicbes didaticas para |a
producao do texto infantil.

Tabela 7. Fonte: P.P.P. UDESC (2010)
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Dentre as vérias reflexdes que a analise do Cerfedagogia da
UDESC incita, destacam-se algumas consideradasibe relevancia a
fim de atingir o objetivo proposto neste trabalho.

A carga horéria das disciplinas voltadas as efigideides da
formacg&o docente para o alfabetizador configurgarnentual bastante
limitado, haja vista que das 3.852 horas do taehlgdo curso, somente
252 horas/aula, ou seja, 6,5% séo destinadas @plitiss obrigatérias
relativas a linguagem verbal escrita - objeto pritiad de ensino nas
classes de alfabetizacdo. A grade curricular eodst 54 disciplinas,
destas, apenas 4 disciplinas oferecem relag@asacalfabetizacéo e
apenas 3 sao disciplinas obrigatorias.

Em relacdo ao embasamento linguistico e psicolitigoi do
professor alfabetizador, naquilo que se definiuoaigticamente como
unidades teméaticas observacionais, percebe-se omeralreduzido de
tépicos em analogia com essas unidades.

No que tange as ementas das trés primeiras disspli
obrigatérias em questéo, constata-se a existéraieethos da metade de
tépicos voltados para o que é crucial no processalf@dbetizacdo: o
conhecimento acerca da estrutura e funcionamengisttoma de escrita
alfabética. Nada consta sobre introducéo de grafereeonhecimento e
articulacdo dos tracos das letras e as dificuldate®ntradas pelos
alfabetizandos no processo de aprendizado da deiuda escrita.
Tampouco aspectos linguisticos e psicolinguistigue incidem no
processo de aprendizado desse sistema, tais commdriag escrita
espelhada, entre outros.

Em relagdo a disciplina “Alfabetizacdo e Letramehfoguagens
e textualidades’ha um tépico que ganha destaque nesse contexto:
Aquisicdo e desenvolvimento da linguagem. Interéatdes oralidadee
escrita. Os outros tépicos, embora oferecam diessapropriadas para
a formacgéo do professor, parecem se voltar patareituacdes mais
amplas dos termos.

Sobre a disciplina* Alfabetizacdo e Letramento: Métodos de
alfabetizacdyy pode-se verificar uma vasta diversidade de partes q
ultrapassam a discussdo que o préprio titulo sudénela que sejam
assuntos de extrema relevancia, ndo dao contastienmentalizar o
professor alfabetizador quanto ao seu objeto den@ng de
aprendizagem: o sistema de escrita alfabética. Aerao enunciar o
tépico A persisténcia de dilemas: prontiddo para a alf@stdo e
cartilhas pode-se inferir o posicionamento negativo emgéelaaos pré-
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requisitos de desenvolvimento cognitivo e lingatsti para a
alfabetizacdo, bem como a negacao dos manuaisathetitacao para o
aluno.

A disciplina “Lingua Portuguesa e Ensino” ofeream sua
ementa uma vasta quantidade de tdépicos. Entre etemntram-se
referenciados alguns tépicos importantes para ¢stieds propostos
neste estudo, principalmente os que se referemUsas e formas da
lingua oral e da lingua escrita; Habilidades lingticas basicas: falar,
escutar, ler e escreverEstrutura da lingua: aspectos notaciondetr@

e som, ortografia, pontuacéo).Porém, neste Ultimo tépico faz-se
necessaria uma ressalva, uma vez que configura quivogo, ao
confundir “letra” com grafema e “fonema” com som.dinda embora
apresente em seu ementéario o tophauisicdo e desenvolvimento da
linguagem néo deixa claro se tratar da linguagem oral ng&el@om a
linguagem escrita, 0 que seria bastante convenientese tratando de
alfabetizacdo. Além disso, os tdpicos restantes tratam das
especificidades do processo de alfabetizacéo.

No que toca a disciplina de Aprofundamento de destuem
Linguagem, considera-se de extrema relevancia aomst ementa o
tépico Capacidades metalinguisticas envolvidas no ensmdirtjua:
relacbes fonoldgicas, lexicais, sintdticas e seiméat No entanto,
apesar de destinar uma carga horaria significatiata-se de disciplina
optativa, 0 que ndo garante que o0s alunos sejartivagfiente
contemplados. Além disso, percebe-se a auséndardetdos sobre “o
nivel morfol6gico”, capital a alfabetizagéo.

Diante do exposto, levando em consideracdo asmiafgbes
contidas nessas ementas, no tocante as espediésida alfabetizacao,
em relacdo as unidades teméticas elencadas, bemaaarga horaria
destinada para as respectivas disciplinas, infereie a formacao
inicial do professor alfabetizador carece de unmaldumentacéo tedrica
mais solida nos aspectos linguisticos e psicolsiigpois.

Salienta-se também, no que tange aos propdsitesrdo para
a formacgéo inicial de professores de Anos Inicidfalfetizadores) que,
ao tracar uma analise sobre a correlacdo entobjetivos do curso, o
perfl do egresso e as ementas das disciplinpsrcebe-se um
desalinhamento entre esses aspectos.

Para uma melhor explanacdo do que seria essa agdtoele
desalinhamento, retomam-se aqui, em linhas getgismas descricoes:
O curso tem como objetivo formar docent&som uma sélida
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fundamentacédo tedrica e metodoldgica com base legae teoria e
pratica”; e prevé um egresso que dé conta de:“@pmover
aprendizageris(tabela 1, item 3) e )bgarantir os saberes atinentes
aos anos iniciais(tabela 1, item 4).

Neste contexto, percebe-se que ndo ha como fugioutias
questbes que saltam aos olhos neste momento: Q@eaism as
aprendizagens e/ou o0s saberes atinentes nos Amimisih O que é
prioritario ensinar nas classes de alfabetizacAs?2mentas analisadas
ofertam uma preparacdo em consonancia com o abjetiperfil do
egresso?

Nesse sentido, e entendendo que as respostas §n for
evidenciadas ao longo do texto e em especial, pasta do capitulo,
infere-se a existéncia de um desajuste curricdar os propdsitos do
curso.

4.2.2 Curso de Licenciatura em Pedagogia da UFSC

O curriculo atual do Curso de Licenciatura em Pediagdo
Centro de Educacgédo da UFSC foi implantado no an20@8/01, tem
duracdo de 9 (oito) semestres e dispde de uma bargaia total de
3.780 horas, com grade curricular de 49 discipliobggatérias que
integram o Nucleo Basico, (totalizando 3.276 hoeagp optativas que
compdem o Nucleo de Aprofundamento e Diversificad@oEstudo
(perfazendo o total de 396 horas) além de contenpldlicleo de
Estudos Integradores (108 horas).

O Projeto Politico Pedagdgico do curso tem conmacimio “o
compromisso com a educacao e a escola publicaalielage” e propbe
uma trajetéria formativa articulada e integrada@adocéncia nos Anos
Iniciais e para a Educacéo Infantil.

a) O Obijetivo do curso

A organizacao curricular do curso de licenciaturaRedagogia
da UFSC visa ao alcance do seguinte objetivo:

[...] formar o professor como um intelectual da

educacdo que tem a docéncia como base, com
dominio do conhecimento especifico de sua area
de atuacdo em articulagdo com o conhecimento
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pedagégico em uma perspectiva de totalidade do
conhecimento socialmente produzido [..]. E

compromisso social, portanto, do Curso de

Pedagogia da UFSC a promocdo de uma
formacdo tedrico-pratica densa, que tendo a
pratica educativa como ponto de partida a esta
néo se restringe (UFSC, 2009 p. 10 e 11).

b) O perfil do egresso

Assim como definido no projeto do curso, 0 egrefs@urso de

Licenciatura em Pedagogia seré:

Professor que atuara sob determinadas condigGes
historicas no campo epistemoldgico, politico-
educacional, didatico-metodolégico,
considerando as relacbes entre a sociedade e a
educacéo.[...]

O compromisso central do pedagogo formado na
UFSC é com a escola pubica de qualidade, que
permite 0  acesso ao conhecimento
historicamente acumulado pela humanidade por
parte da populacdo que frequenta a escola

publica (UFSC, 2009, p. 17).

¢) A carga horaria do curso

A carga horaria do curso esté distribuida da ség@dorma:

Distribuicdo da Matriz Carga Horaria
Total do curso 3.780
Total em disciplinas obrigatorias 3.276
Total em disciplinas optativas 72
Estagio Curricular Supervisionado 360
Trabalho de conclusdo de curso 216
Atividades artistico culturais 108

2! As 360 horas referem-se & carga horaria de 26 hfmstinadas ao Estagio
Curricular Supervisionado em Educacéo Infantil ésrid4 horas destinadas ao
Estagio Curricular Supervisionado em Anos Iniciais.
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Nucleo de aprofundamento de Estudos 108

Disciplinas especificas - Alfabetizacad 216h/a

Tabela 8. Fonte: P.P.P. do Curso de Pedagogia 88 UR2009/01

d) A matriz curricular do curso

A matriz curricular do curso esta distribuida erfir8s) Nucleos
de formacdo: Ndcleo Basico, Nucleo de Aprofundamere

Diversificacdo de Estudos e Ndcleo de Estudos fatkges.

Nucleo Basico

Educacao e Infancia |11, 11,IV,V,VI, VII,VIII

Organizacédo e Processos Educativos le Il

Organizacdo e Processos Educativos na Educacamillhiz |1

Organizacdo dos Processos Coletivos do TrabalhaldEsc

Didatica | ell

Educacao e sociedade | e Il

Organizagdo dos Processo Coletivos do Trabalhold&sco

Didatica l e Il

Educacéo e Sociedade | e Il

Teorias da Educacao

Introdugdo a Pedagogia

Filosofia da Educacéo | e Il

Histoéria da Educacao | e Il

Psicologia da Educacéo |

Aprendizagem e Desenvolvimento

Politicas e Préatica Pedagdgicas relacionadas éa€da Especial

Educacao Especial: conceitos, concepcdes e sljeito

Libras |

Diferenca, Estigma e Educacéo

Linguagem, Escrita e Crianga

Alfabetizacéo

Literatura e Infancia

Lingua Portuguesa e Ensino

Comunicacado e Educacéo - optativa

Geografia, Infancia e Ensino

Ciéncia, Infancia e Ensino

Educacdo Matematica e Ensino
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Fundamentos e Metodologia da Matematica

Infancia e Educacao do Corpo

EJA

Estado e Politicas,Educacionais

Educacao e Trabalho

Introducao a Pesquisa

Pesquisa em Educacéo |, II, 11l

Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo d
Estudos

117

Disciplinas eletivas

Educacao e Movimentos Sociais

Educacdo do Campo

Infancia e Violéncia

LIBRAS I

Educacao a Distancia

Disciplinas Obrigatorias

Praticas Educativas e Relacdes Etnico-raciais

Educacao Patrimonial, Meméria e Linguagens

Yoga na aprendizagem

Politicas Educacionais para a Educacéo

Formacédo de Professores e Formacao de Gestores

Educacao de Jovens e Adultos

Avaliacdo dos Processos Educativos

Trabalho de Conclusao de Curso

Tabela 9. Fonte: P.P.P. do Curso de Pedagogia 88 UR2009/01

Nucleo de Estudos Integradores

Atividades Tedricas e/ou Praticas de aprofundamnent areag
especificas de interesse dos alunos que complemesta
formac@o em Educacéo. As atividades devem estarioahdag
ao ensino, pesquisa ou extensdo, podendo apredentwmtos
variados (participacdo em eventos, producdo de ri@aje
didatico, extensdo comunitaria, etc.).

Tabela 10Fonte: P.P.P. do Curso de Pedagogia da UFSC +@009
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Disciplina

Ementa

Linguagem, Escrita
Crianca 54 hla
disciplina obrigatéria — 3
fase

(

> - Aquisicdo da linguagem.

- - A crianca na sociedade letrada.

R- Concepcles, representacdes e hipotese
escrita formuladas pela crianca.
- RelacBes entre escrita, oralidade, linguag
verbal e ndo verbal.

Processos nado planejados e

sistematizados de aquisicdo/aprendizagenm

escrita.

s de

ens

nao
da

- Da leitura/escritura iconica a leitura/escritiira

arbitraria e convencional.
letramento e alfabetizaco

Introducéo

Alfabetizacdo - 54 h/a -
disciplina obrigatéria — 4
fase

- Alfabetizacéo e letramento no plano teori
politico e pedagdgico (inter)nacional.
Fundamentos tedrico-metodolbgicos
processo de alfabetizacao.

- O sistema de escrita alfabético/ortografico.
- O conhecimento da linguagem verbal oral
aprendizagem da linguagem verbal escrita.
- A realidade linguistica da crianca e
processos de sistematizagdo dos usos
escrita.

na

0s
da

- Processos de construcéo de sentido a partir da

linguagem escrita.
Pratica como Componente Curricul

ar:

exercicios de planejamento de ensino para os

anos iniciais.

Lingua Portuguesa
Ensino 54 hla
disciplina obrigatéria — 6
fase

- A comunica¢do humana.

- O universo da oralidade e sua prética
ambientes escolares.

- Apropriacao, desenvolvimento e producao
lingua escrita nos anos iniciais.

- Préticas cotidianas de leitura e a formagag
leitores.

- A interpretacdo de textos e a producdo
sentidos.

- O trabalho docente em relacédo a diferenca
diversidade.

- Aspectos de variacdo e mudanca linguistic
- Relagbes entre conhecimento linguisticg

em

da

de

de

ea

o

103



conhecimento gramatical.
- Relacdes da leitura e da escrita com outras
linguagens e com as novas tecnologias.
- Lingua e processos criativos: a expressao
artistica na infancia.

- Pratica como Componente Curricular.

Tabela 11. Fonte: P.P.P. do Curso de Pedagogi&8&J 2009/01

Em relacdo as andlises das ementas do Curso dgdgedala
UFSC, sem perder de vista os objetivos elencadevigmente,
destacam-se nos préximos paragrafos os aspectepartinentes.

A carga horéria das disciplinas voltadas a formalgiprofessor
alfabetizador apresenta um quadro ainda mais rdolubbja vista que
das 3.780 horas do total geral do curso, somer@ib/&lla, ou seja, em
média 5 % séo destinadas as disciplinas obrigatéeiativas ao ensino
da linguagem escrita. A grade curricular é comppsta49 disciplinas
obrigatorias, destas, apenas trés relacionam-sex@fabetizacéo.

Sobre o Nucleo de Aperfeicoamento e Diversidadestedos, ha
uma oferta de 14 disciplinas com temas variados, naa consta a
respeito de estudos na area da linguagem verbrdbesc

No que se refere a formagéo linguistica e psicolstga do
professor alfabetizador, a partir das unidades tieasa previamente
listadas, percebe-se também um baixo nimero deo®miorrelatos a
tais unidades.

No tocante as ementas das disciplinas obrigat@#@asJFSC,
verifica-se também uma existéncia reduzida de d¢8pisobre as
especificidades linguisticas e psicolinguisticas @oocesso de
alfabetizagcéo sob o ponto de vista das unidadeftitan. O sistema de
escrita, a variacdo linguistica e conceitos maisaigesobre a
alfabetizacdo aparecem nas ementas. Ademais, cbraeeptada essa
possibilidade, as outras unidades teméticas — meafe dificuldades,
processamento da leitura, memoria, etc. — ndoaéam arroladas.

Em se tratando de uma anélise mais geral dastesn@nocede-
se nos préximos paragrafos com observacbes adiicnasideradas
contributivas para as proposi¢cdes desse estudrerapéo da andlise
anterior (ementas da UDESC).

Com relagéo a disciplina “Linguagem, Escrita e @&, apenas
metade dos tépicos oferecem contribuicdes voltadasspecificidades
da alfabetizacéo discutidas nesse trabalho.
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Nestas ementas aparece o tofcocessos nao planejados e néo
sistematizados de aquisi¢cdo/aprendizagem da espotém, ndo ha um
tépico sobre, por exemplo, processos sistematizeddoaprendizagem
da escrita,0 que parece ser uma certa incongruéncia, ja qoersm
pretende formar professores que irdo sistematizasegprocessos.

Em relacdo a disciplina “Alfabetizacdo”, os topicos
apresentados se aproximam, em grande escala, mslesm tematicas
elencadas aprioristicamente. S&o elaBundamentos teorico-
metodoldégicos do processo de alfabetizacdo; O restele escrita
alfabética O conhecimento da linguagem oral na aprendizagem da
linguagem escrit@ A realidade linguistica da crianca e os processes d
sistematizacdo dos usos da escréafre outros relevantes. A Unica
ressalva refere-se a carga horéria infima parartde conhecimentos
tdo cruciais na formacdo do professor alfabetizadatvez, 0 mais
coerente, ao contrario do que esta disposto, destinar 54 h/a para
cada um desses aspectos.

Em “Lingua Portuguesa e Ensino”, dentre os toparoslados,
um deles se referefsspectos de variacdo e mudanca linguistmarém
nao ha clareza sobre se se trata da relagdo copremdizado da
linguagem verbal escrita. OutroApropriagdo, desenvolvimento e
producdo da lingua escrita nos anos inicigimrece estar consonante
com o que se trata neste estudo. Os demais topéssa disciplina se
voltam, ao que parece, as discussfes mais gerkigydagem.

Depreende-se, a partir do exame dos dados cotetads
ementa¥® da UFSC em relacdo as unidades de andlise, alado
observacdes sobre a carga horaria estabelecida gsamr@spectivas

* Temos ciéncia das limitacdes que as ementas oferguanto a um estudo
pormenorizado, em virtude de se constituirem de listeade tépicos/ideias a
serem abordados ao longo das disciplinas. Relatiesse ponto, entendemos
gue os planos de ensino das disciplinas - corsetatdfabetizagdo - permitiriam
a constituicdo um corpus de andlise mais substanpiassibilitaria a efetivagédo
de uma investigacdo mais detalhadada e robustaentinto, o acesso aos
planos ndo foi possivel em virtude de trés motivasséncia do retorno de
alguns professores das respectivas disciplinasptguao envio dos planos
solicitados via correio eletrbnico; a ndo existénde alguns documentos no
arquivo da coordenacdo do Curso de Pedagogia daCUESa néao
disponibilizacdo dos Planos de Ensino no site d8@IF Por esses motivos
optamos por concluir o estudo a partir da analiss dmentas. Assim,
assumimos o risco da fragilidade que uma selecdal dedem traz consigo.

105



ementas, que o professor alfabetizador necessitandembasamento
tedrico-metodolégico mais aprofundado nas areas eumlvem o
ensino e aprendizagem da linguagem verbal ese@iinaespecial, os
aspectos linguisticos e psicolinguisticos reladosaa esses processos.

Visando a concluir as andlises dessa parte dallr@abretoma-
se, a exemplo do realizado no estudo anterior (QBSL), o foco para
as unidades que dizem respeito ao objetivo do carperfil do egresso
e as ementas das disciplinas, no sentido de emtsadessas ementas
estdo em congruéncia com as proposices de formaprafissional
preparado para atuar os Anos Iniciais, em espezigbrofessor
alfabetizador.

Ao verificar essas unidades do ponto de vista dalithamento
de acdes, percebe-se também um desajuste sigudieah relagdo ao
gue o curso se propOe alcancar para a formacéialinic professor
alfabetizador.

Para melhor entendimento, as evidéncias desseudisagao
expostas a seguir: O Curso de Licenciatura da UESCcomo objetivo
formar o professofcom dominio do conhecimento especifico de sua
area de atuacgdo”tendo como compromisso explicito na redat#o
promocao de uma formacado teorico-pratica demsgue tem como
ponto de partida a pratica educativademais, o egresso teno“
compromisso com escola pubica de qualidade, qumiten acesso ao
conhecimento historicamente acumulado pela humdeiger parte da
populagéo que frequenta a escola publica”.

No que tange a essas observacOes, seria sensatoqde a
organizacao do curriculo possibilita materializamfano ideal o que se
propde alcancar no objetivo do curso? O profesHabetizador tem
como objeto de ensino o sistema de escrita altabétird trabalhar com
esse objeto nos cinco anos do ensino fundamentagspecial nos trés
primeiros anos do ciclo da alfabetizacdo. Podeizer due ele de fato
dispde, ao se tornar egresso, de uma formacacdgindtica densa a
fim de honrar o compromisso com a escola publicquadidade?

Diante de todas essas consideracgdes, infere-se hquaim
descompasso entre o modelo de egresso requeridospeiedade ou
mesmo almejado pelo curso e o modelo de egressititedo por ele.
As evidéncias apontam que em virtude da reduzidgachoraria, o
aprofundamento tedrico-metodoldgico linguisticosicqlinguistico do
professor alfabetizador acaba por ser inviabilizado
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5. DISCUSSAO

De acordo com as andlises levantadas nesse eftugossivel
mapear pontos de estrangulamento importantes naaddio inicial do
professor alfabetizador. As ementas dos cursos identiatura em
Pedagogia das duas Universidades publicas andisadaelam
caréncias no que tange ao embasamento linguistgsicelinguistico
requeridos no exercicio da funcao de alfabetizar.

Os dados coletados sinalizam para um desalinhaneite o
ideario das politicas publicas e o modelo de foéuadnicial efetivado
nas Instituicdes de Ensino Superior. Uma das causatforme ja
apontada por Gatti et. al (2006, 2009,2010) e omafia nessa pesquisa
€ que, embora haja uma vasta gama de dispositegaisl que
aparentemente respaldam a formacao teorico-mewidalé&olida do
professor alfabetizador, em especial as DCNP, dicpr torna-se
impossivel consolidar tal objetivo, em virtude dodwlo de curriculo
evidenciado nessas diretrizes.

Neste ponto, a énfase prescrita nas DCNP soboenm¢éo do
professor de Anos Iniciais (alfabetizador) revekgilidades uma vez
que, ao seguir essas proposicoes as instituicdesgil@o superior terdo
forjado um egresso carente das aptiddes minimassétgas para levar
a cabo as responsabilidades requeridas no cotidematfabetizacao.

Os indicios parecem confirmar as postulacbes dé¢i @atal
(20006, 2009, 2010) sobre a configuracdo curriquiaposta nas DCNP
para os cursos de Licenciatura em Pedagogia, cygaiaacdo promove
a materializacdo de uma formac&o generalista, gdette, dispersa e
inconsistente.

Neste contexto, o arcabouco tedrico-metodoldgicoqde o
professor alfabetizador precisa dispor para aterater demandas
pedagdgicas cotidianas, parece nao se efetivar.

As andlises das ementas dos cursos de PedagddREBC e da
UFSC demonstraram que a carga horéaria destinadafypatamentar o
alfabetizador no que diz respeito ao objeto denensas classes de
alfabetizac&o fica em torno de 5 a 6 pontos peweisdo total. Esse
dado estatistico coloca em xeque as politicas gathlile formacéo do
pedagogo, em especial, do alfabetizador. Afinah pgwe serve uma
formacdo académica sendo para preparar profissiensd esse
professor? Como é possivel conceber uma formacaguendas quase
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4.000 horas previstas para o curso, menos de 18 t#ntho é destinado
aos conhecimentos sobre o objeto de ensino?

Como j& apontado por Cagliari (1998), faz-se nécasgntender
que o professor alfabetizador é um “professor agua Portuguesa”, e
que ao atuar nas classes de alfabetizacdo tem e% und objeto de
ensino bastante especifico e complexo, o sistenesdita alfabética.
Como esse professor podera desempenhar suasgtebuiocentes sem
0 minimo de respaldo tedrico?

Neste contexto, 0 que se torna ainda mais evideimeongruente
com o perfil de egresso almejado é o fato que ofegsor
alfabetizador— com menos de 250 horas de formag@ecifica em
linguagem verbal escrita, e destas, menos de &k hitedicadas ao
sistema de escrita alfabética, além de quase nenfarmacao tedrica
sobre o0s processos de aprendizagem desse sistem@o -estara
preparado suficientemente para ensinar os apesdize ir4 encontrar
nos cinco primeiros anos do ensino fundamentah especial para dar
conta das demandas pedagodgicas indispenséaveis icim ae
alfabetizacdo que corresponde aos trés primei@s an

Tracando um paralelo com o profissional formado lestras,
novas indagacdes podem ser feitas. Quantas hor&wrdacdo esses
profissionais precisam para serem forjados? Poragd@macdo em
Letras demanda em média de 8 a 9 semestres daciecom os
estudos da ciéncia da linguagem a fim de prepapsofessor dos anos
finais (e médio), enquanto o professor alfabetiradiopde de uma
formacdo especifica com carga horaria irriséridbresa seu principal
objeto de ensino? Por que a carga horaria especffara esses
profissionais destoa em tdo alto grau da cargaribodé formacao do
professor alfabetizador se ambos operam com o meseo de
ensino: a linguagem verbal? Ademais, esses progEssestdo
preparados para alfabetizar aprendizes que chegamanas finais sem
0 nivel de competéncia em leitura e escrita redasripara a faixa
etaria? Quando esses aprendizes terdo a chanesside por uma escola
que garanta o direito ao pleno dominio da leituEs3a ndo é a
ferramenta fundamental para diminuir os altos eslite desigualdade e
de excluséo social?

Os questionamentos aqui apresentados talvez possam
respondidos. Embora requeiram respostas consumadasr-se-ao
subentendidas, uma vez que tal realidade parechagdorca de
mudanca a partir das recentes determinacdes ldgaigesolucdo que
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define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formanéial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursosae#cao pedagdgica
para graduados e cursos de segunda licenciatupayee a formacgao
continuada.
Art. 13. Os cursos de formacdo inicial de
professores para a educacdo basica em nivel
superior [...] estruturam-se por meio da
garantia de base comum nacional das
orientacdes curriculares. [..] 8§ 5° Nas
licenciaturas, curso de Pedagogia, em
educacdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental a serem desenvolvidas em
projetos de cursos articuladosgjeverao
preponderar o0s tempos dedicados a
constituicdo de conhecimento sobre os
objetos de ensinog nas demais licenciaturas
o tempo dedicado as dimensdes pedagodgicas
ndo sera inferior a quinta parte da carga
horaria total (Redacdo dada pela Resolugao N°
2, de 01 de julho de 2015) (Grifos nossos).

Apesar da existéncia dessa resolucdo, sabe-setelmdmnque a
formacdo linguistica e psicolinguistica do alfabadior pode estar longe de
ser alcancada, haja vista que os cursos de Lidareiam Pedagogia terao
dois anos para se adaptar a nova normativa. Adentaisstata-se
empiricamente que a reformulacdo curricular sofienraioria dos casos,
interferéncias decorrentes de forgas politicasrnate as Instituices de
Ensino Superior.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

O percurso de desenvolvimento deste trabalho dasvel
informacdes significativas em relagao a formacaciahdo professor
alfabetizador no que tange ao arcabouco tedricodukigico
indispensavel ao exercicio de sua fungéao.

A andlise das ementas das disciplinas dos Projetdgicos
Pedagdgicos dos Cursos de Pedagogia das universigeldblicas de
Floriandpolis, UDESC e UFSC, possibilitou obserdados sobre a
constituicdo curricular cujas caracteristicas ewiifem um percentual
reduzido de disciplinas e carga horaria voltadas famdamentos
linguisticos e psicolinguisticos envolvidos nos gessos de
alfabetizacdo e que isso pode se refletir na atupgiilagdgica do
professor alfabetizador.

Ainda que ambas instituicbes perspectivem um peefiegresso
gque denote o pleno dominio das especificidades mldsmdas na
alfabetizagdo, seus curriculos parecem nao mdtarias proposicdes
almejadas para tal perfil, haja vista que tantaqeentidade, quanto em
qualidade, a formacgdo do professor alfabetizadcarece de uma
fundamentacado sdlida para o dominio e a desemaatecessarios ao
desenvolvimento de sua profisséo.

A opcéo em discutir a formacdo do professor alfahdor pelo
viés da linguistica se baseia no entendimento delaue escrever sédo
atos linguisticos, portanto, a Linguistica, ciérddalinguagem que trata
da estrutura e funcionamento da linguagem verbealsive da escrita,
pode contribuir sobremaneira para os processos odmatdo do
professor alfabetizador.

A Psicolinguistica, ciéncia que se ocupa da adiosigla
linguagem verbal oral e da aprendizagem da linguagerbal escrita,
bem como de seu processamento, pode servir, pafeguaomo aporte
para uma melhor compreensdo do processo de affaf@d,
possibilitando assim um melhor desempenho profiss$io e,
consequentemente, a melhoria da qualidade da &iffa¢#o.

Este trabalho traz em seu bojo a constatacdo de hypje, a
formacgéo do professor alfabetizador nestas dudisuinpSes de ensino
superior carece de maior embasamento linguistigsieolinguistico
referente aos processos de ensino e aprendizageistema de escrita
alfabética.
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Esta constatacdo, por seu turno, sugere que a daondo
professor alfabetizador precisa ser revista, afddalisciplinas e carga
horaria que possibilitem a apropriacdo, em maicalas dos aspectos
linguisticos e psicolinguisticos envolvidos noscessos de ensino e
aprendizagem da alfabetizacéo.

O professor alfabetizador ensina a linguagem vesbealita nos
seus aspectos relativos as habilidades de ler eevesc tarefas
complexas e sujeitas a interferéncias de fatoredagigicos,
linguisticos, fonoldgicos, sociolinguisticos, pdilcguisticos, entre
outros. Desta forma, compreender os postuladosdsasia ciéncia da
linguagem — a Linguistica (e suas subéreas) e @aliRguistica — e
saber aplica-los é de fundamental importancia padesempenho do
profissional.

Os saberes relativos a tais areas podem promover
instrumentalizacdo ao profissional, de modo que &gervenha com
maior dominio e autonomia nas questdes relativilsgaagem verbal
oral e escrita. O professor alfabetizador precisabilizar esses
conhecimentos para conduzir a bom termo o proagssprendizagem
da leitura e da escrita.

Tais conhecimentos podem auxiliar o professor atiahdor na
escolha de métodos, estratégias e material didafio melhor se
aproximem dos objetivos e direitos de aprendizagequeridos no
processo de alfabetizagéo.

Seria um grande avanc¢o educacional se os curridalé@rmacao
inicial do professor alfabetizador pudessem conk@mmm eixo
substancial de base linguistica e psicolinguistiaea fundamenta-lo
solidamente sobre as questdes acima mencionada®, @smo outras
que foram aqui discutidas.

Pretendeu-se, enfim, evidenciar que o dominio desaberes
facultar4 ao professor possibilidades para umavienedo pedagdgica
com maior nivel de exceléncia e rigorosidade dat@® aos seguintes
aspectos: elenco dos critérios de gradacdo e temsiszacdo dos
conhecimentos a serem internalizados a respeitsistema de escrita
alfabética, em especial as instrucdes explicites ddacbes grafo-
fonémicas e ao desenvolvimento da consciéncia fimaémpromocao de
um ambiente alfabetizador interativo e reflexivoiagméstico e
prevencédo de dificuldades de aprendizagem de apesndonsiderados
tipicos; escolha de alternativas, métodos, procemtios, recursos e
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materiais didaticos mais adequados ao perfil diabetizandos, entre
outros.

Considera-se, ainda, que 0s argumentos expostts tnaisalho
sao suficientes para dizer que a alfabetizacde erajor especificidade
de formacéo, pois se diferencia das demais etayzadaees. Contudo,
nao se deve entender que essa sugestdo pretermtacompecimentos
ao pedagogo, nem tampouco menosprezar os subsdis que se
encontram curricularmente arrolados nas ementaglidaiplinas dos
referidos cursos, pois o que se buscou frisar fakanespecificidades
linguisticas e psicolinguisticas necessarias acessm de alfabetizacao
ndo contempladas em algumas ementas e quando @ c@a horaria
parece ser insuficiente para a formacéo do altzdwidr.

As dificuldades derivadas da ma alfabetizacéo eejuizo social
gue disso deriva demonstram que essa lacuna darrjgiecisa ser de
algum modo sanada a fim de que sejam alcancadd®raglindices de
proficiéncia em leitura e escrita dos sujeitos kszados.

As constatacdes feitas ap0s a realizacdo dos sstudmalises
gue resultaram nesta dissertacdo permitem a sogdstdjue sejam
criados cursos de formacdo inicial especificos elfabAtizacéo,
corrigindo as distor¢g8es hoje existentes e formamdgrofissional com
um perfil voltado as especificidades que esta efapaamental e
estruturante da formacao do leitor exige.

Concomitantemente, seria indispensavel promover esacd
formativas que pudessem compensar esses déficitandamentagéo
tedrico-metodoldgica aos egressos em exercician@do de cursos de
formacdo continuada, entre eles, cursos de apeafeignto e cursos de
pos-graduacdo, bem como, assegurar a ampliacdospcos de
discussdo por meio da criacdo de foruns de delmaegressos,
seminarios e associagoes.
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ANEXO |

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAQ
CONSELHO PLENO

RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006.

Institui Diretrizes Curviculares Nacionais para o
Curse de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura.

O Presidente do Conselho Nacional de Educaciio, no nso de suas atribuigdes legais
e tendo em vista o disposto no art. 9°. § 2° alinea “e” da Lei n® 4:.024, de 20 de dezembro de
1961. com a redagdo dada pela Lein® 9.131. de 25 de novembro de 1995, no art. 62 da Lei n®
9394 de 20 de dezembro de 1996, e com fundamento no Parecer CNE/CP n® 5/2003,
incluindo a emenda retificativa constante do Parecer CNE/CP n° 3/2006, homelogados pele
Senhor Mmistro de Estado da Educagio. respectivamente, conforme despachos publicados no
DOU de 15 de maio de 2006 e no DOU de 11 de abril de 2006, resolve:

Art. 1° A presente Resolugio institul Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
G-radua;ac em Pedazogm licenciatura, defimndo principios. condigbes de ensino e de

. proc a serem cbservados em seu planejamento e avaliacio. pelos
org,aos dos sistemas de ensino e pelas instituigdes de educagio superior do pais, nos termos
explicitados nos Pareceres CNE/CP n™ 52005 e 3/2006.

Art. 2° As Diretrizes Curmiculares para o cuwrso de Pedagogia aplicam-se a formagio
inicial para o exercicic da docéncia na Educagio Infantil e nos anos inicimis do Ensine
Fundamental nos cursos de Ensino Médio. na modalidade Normmal. e em cursos de Educacio
Profissional na drea de servigos e apoio escolar, bem como em outras dreas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos.

§ 1° Compreende-se a docéncia como agie educativa e processo pedagogico metodico
e intencional, construido em relagdes sociais. étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam
conceitos. principios e objetivos da Pedagogia. desenvolvend na articulagdo entre
conhecimentos cientificos e culturais. valores éticos e estéticos imerentes a processos de
aprendizagem. de socializagio e de construgio de conhecimento. no dmbito do didlogo entre
diferentes visdes de mundo.

§ 2° O curso de Pedagogia. por meio de estudos tedrico-praticos. investigacio e
reflexiio critica, propiciara:

I- o planejamento. execugiio e avaliagio de atividades educativas;

I - a aplicagio ao campo da educagio. de contribuigdes, entre outras. de
conhecimentos como o filosofico, o histdrico, o pologico. o hiental-ecologico. o
psicologico. o linghistice, o sociologico, o politico, o econémico, o eultural

Art. 3° O estudante de Pedagogia tabalhard com um repertorio de informacdes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos. cuja consc].nia;au
serd proporcicnada no eXercicio da profissio, fund: do-se em ipios  de

iplinaridade. c . demecratizagio, pertinéncia e relevincia social, ética
e sensibilidade afetiva e estética.

Paragrafo tinico. Para a formagio do licenciado em Pedagogia é central:

I- o conhecimento da escola como organizagio complexa que tem a fungio de
promover a educagio para e na cidadania;

II - a pesquisa. a analise e a aplicacdo dos resultados de mvestigagies de interesse da
drea educacional:

IT - a participagio na gestdo de processos educativos e na orgamizacio e
funcionamento de sistemas e instihugdes de ensino.
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Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacdo de professores
para exercer funcdes de magistério na Educacio Infantl e nos ames iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educagio Profissional
na drea de servicos e apoio escolar e em outras dreas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos.

Paragrafo unice. As atividades docentes também compreendem participacio na
organizacio e gestio de sistemas e instituigdes de ensino, euglobando

I - planejamento, execugdo, coordenagdo. acomy e avaliagio de tarefas
proprias do setor da Educacio:

II - planejamento. execucdo. coordenagdo, acompanhamento e avaliagio de projetos e
experiéncias educativas nio-escolares;

II - produgio e difusdo do conhecimento cientifico-tecnologico do campo
educacional. em contexios escolares e ndo-escolares.

Art. 5% O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

I - atuar com ética e compromisso com vistas a4 construgio de uma sociedade justa.
equinime, igualitiria;

II - compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos. de forma a contribuir.
para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicologica, intelectual
social;

IO - fortalecer o desenvelvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino
Fundamental. assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizacio na idade
propria;

IV - trabalhar. em espagos escolares e ndo-escolares. na promocdo da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades
do processo educativo;

WV - reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas. cognitivas,
emocionais, afetivas dos educandos nas suas relagdes individuais e coletivas;

VI - ensinar Lingua Portugpesa, Matematica. Ciéncias, Historia, Geografia, Astes.
Educagfio Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento
humano;

VII - re}acmnm' as linguagens dos meios de communicacio & educacdo. nos processos
didatico-pedagogicos. trando donunio das tecnologias de informacio e comunicacio

Jequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;

VIII - promover e facilitar relagdes de cooperagio enftre a instifuicio educativa, a
familia e a comunidade;

IX - identificar problemas socioculfurais e educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas. com vistas a contribuir para
superagdo de exclusdes sociais. étnico-raciais. econdmicas. culturais. religiosas. politicas e
outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de nanweza
ambiental-ecologica, étnico-racial, de géneros. faixas geracionais, classes sociais, religides,
necessidades especiais, escolhas sexuais. entre outras;

XI - desenvolver trabalho em equipe. estabelecendo didlogo entre a drea educacional e
as demais dreas do conhecimento;

XII - participar da pestio das instituigdes contnbuindoe para elaboragio.
impl . coordenagdo, ac t e a\.ahag:ao do projeto pedagogico;

)Cl]I pa.mmpm da gestio dae nstituigdes p jando, executando. acomyp
avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e nio-escolares;

XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos. entre outros: sobte alunos

e alinas e a realidade sociocultural em que estes d suas ias nfo-

escolares; sobre processos de ensinar e de der, em difs meioz

4

e

iantal

£
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ecologicos; sobre propostas curriculares; e sobre organizacio do trabalho educativo e praficas
pedagogicas;

XV - utilizar, com propriedade. instrumentos proprios para comstrugio de
conhecimentos pedagogicos e cientificos;

XVI - estudar. aplicar criticamente as diretrizes curmriculares e outras determinacies
legais que lhe caiba implantar, executar. avaliar e encaminhar o resultado de sua avaliagdo as
instancias competexnes

§ 1" No caso dos profs indi; edep que ham a atuar em
escolas indigenas, dada a parucula.ndade das populagoes com que trabalham e das situagdes
em gue atuam. sem excluir o acima explicitado, deverio:

I - promover didloge entre conhecimentos. valores. modos de wvida. orientagdes
filosoficas. politicas e religiosas proprias a cultura do povo indigena junto a quem atuam e o3
provenientes da sociedade majoritdria;

II - atuar como agentes interculturais. com vistas a valorizagio e o estudo de temas
indigenas relevantes

§ 2° As mesmas determinacdes se aplicam a formacio de professores para escolas de

entes de quilombos ouw que se caracterizem por receber populagdes de emias e
culturas especificas.
Ast. 6 A estmtum do curso de Pedagog:ta respmad.as a diversidade nacional e a
f bgica das institud tifuir-se-a de:

I- um micleo de estudos basicos qlne sem perder de vista a diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira. por meio do estudo acurado da literatura pertinente
e de realidades educacionais, assim come por meio de reflexfio e agdes criticas. articulara:

a) aplicagdio de principios. concepgdes e critérios oriundos de diferentes areas do
conhecimento, com pertinéncia ao campo da Pedagogia, que contribvam para o
desenvolvimento das pessoas. das organizagdes e da sociedade;

b) aplicacdo de principios da gestao demmtca emm espagos escolares e ndo-escolares;

c) observacio. analise. pl i t e liacio de processos
educativos e de experiéncias educacionais, emamhle-ntes escolares e nio-escolares;

d) utilizagio de conhecimento i ional sobre o ser b em situagdes de
aprendizagem;

e) aplicacio. em priticas educativas, de conhecimentos de processos de
desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva,
afetiva, estética. cultural, Indica, artistica, ética e biossocial;

1) realizaciio de diagnostico sobre necessidades e aspiragles dos diferentes segmentos
da sociedade, relativamente a educacfo. sendo capaz de identificar diferentes forcas e
mteresses de captar coutrarh;oe; e de considerd-lo nos plancs pedagogico e de ensino-
apr ooy e na realizacdo de atividades educativas;

g) plaue_]amenio execugio e avaliagio de experiéncias que conmsiderem o contexto
histérico e sociocultural do sistema educacional brasileiro, particularmente. no que diz
respeito 4 Educacio Infantil. acs anos imiciais do Ensine Fundamentsal e a formagio de
professores e de profissionats na area de servigo e apoio escolar;

h) estudo da Didatica. de teorias e metodologias pedagdgicas. de processos de
organizacio do trabalho docente;

1) decodificacio e utilizacdo de codigos de diferentes linguagens utilizadas por
criangas, além do trabalho didatico com contendos. pertinentes aos primeiros anos de
escolarizacfo. relativos a4 Lingpa Portugpesa. Matematica, Ciéncias. Historia e Geografia,
Artes. Educacdo Fisica;

1) estudo das relagdes enfre educacio e trabatho, di idade cultural. cidad
sustentabilidade. entre outras problematicas centrais da sociedade contemporanea;

" Resalugde CNE/CP 12006, Dhino Oficial da Umdo, Brasilia, 16 de mato de 2006, Segio 1, p. 11.

125



k) atengdo as questdes atinentes a ética. a estética e a Indicidade. no contexto do
exercicio profissional. em dmbitos escolares e nio-escelares, articulando o saber académico. a
pesquisa, a extensiio e a pratica educativa;

1) estudo. aplicacdo e avaliagio dos textos legais relativos a organizagio da educacio
nacional;

II - um micleo de aprofundamento e diversificaciio de estudos voltado as areas de
atagdo profissional pricrizadas peio projeto pedagogico das institnigdes e que. atendendo a
diferentes d das sociais, ope 1rd, entre outras possibilidades

a) investigagdes solme processos educativos e gestoriais. em diferentes sitagdes
instimecionais: escolares, cc Arias, as iai 13is & outras;

b) avaliagdo, criagfio e uso de textos, materiais didaucn; procedimentos e processos de

1P que lem a diversidade social e cultural da sociedade brasileira;

©) “estudo, analise e avaliagiio de teorias da educagiio, a fim de elaborar propostas
educacionais consistentes e inovadoras;

II- um niicleo de estudos integradores que proporcionard enriquecimento cumicular
& compreende participacio em:

a) semunarios e esmdos curriculares. em projetos de iniciacio cientifica. monitoria e
extensio, diretamente orientados pelo corpo docente da instituicio de educagdo superior;

b) atividades praticas, de nmdu a propiciar vivéncias. nas mais diferentes dreas do
campo educacional z do aprofi e diversificagio de estudos, experiéncias e
wiilizagio de recursos pedagogicos,

c) atividades de communicacio e expressio cultural.

Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia tera a carga horaria mimma de 3.200
horas de efetivo trabalho académuco. assim distribuidas:

I-2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas, realizagio
de semindrios, participacio na realizagio de pesquisas, consultas a bibliotecas e centros de
documentagdo. visitas a instituigdes educacionais e culturais, atividades praticas de diferente
natureza, participagdo em grupos cooperativos de estudos;

II - 300 horas dedicadas ac Estagio Supervisionado priortariaments em Educacio
Infantil e nos anos imiciats do Ensino Fundamental contemplando também outras areas
especificas. se for o caso. conforme o projeto pedagogico da instimicdo;

III - 100 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas
de interesse dos alunos, por meio, da iniciagio cientifica, da extensio e da monitoria.

Art. 8° Nos termos do projeto pedagdgico da instituigio, a integralizacio de estudos
sera efetivada por meio de:

I- dasuplm;zs sermmnos e atividades de predominant te tedrica que
farfio a i ducéio e o aprofi to de estudos, entre outros. sobre teorias educacionais,
simando processos de aprender e ensinar historicamente e em diferentes realidades
socioculfurais e institucionais gque proporcionem fondamentos para a pratica pedagdgica, a
orientagio e apoio a estudantes, gestdo e avaliaciio de projetos educacionais. de instituigdes e
de politicas publicas de Educagdo;

II - priticas de docéncia e gestio educacional que ensejem aos licenciandos a
observagio e acompanhamento, a participagio no planejamente, na execugiio e na avaliagio
de aprendizagens. do ensino ou de projetos pedagdgicos. tanto em escolas como em outros
ambientes educativos:

II - atividades compl tare: Ivendo o planej to e o d vy
progressno do Trabalho de Curso. afividades de momtona de iniciagio cientifica e de
extensio. dir orientadas por bro do corpo docente da institmigio de educagic
superior decorrentes ou articuladas as disciplinas. dreas de conhecimentos. semindrios.
eventos cientifico-culturais. estudos curriculares, de modo a propiciar vivéncias em algumas

4
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modalidades e experiéncias. entre outras. e opcionalmente, a educagio de pessoas com
necessidades especiais, a educacio d.o campo a educagao mdage-na_ a educagio em
entes de quil . em o 1 & nic-escolar
publicas e privadas;
IV - estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar aos
graduandos experiéncia de exercicio profissional. em amb:eutes Escolaxes e nio-escolares gue
ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhect ec ia

a) na Educacio Infantil e nos anos iniciais do Ensino F prioritari

b} nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de Ensino Meédio. na modalidade Neormal:

c) na Educacio Profissional na area de servigos e de apoio escolar;

d) na Educagiio de Jovens e Adultos:

) na participagio em atividades da gestdo de processos educativos. no planejamento.
¢do, coordenacio, ac o e avaliagho de atividades e projetos

educativos;

f) em revnides de formagio pedagdgica.

Art. 9° Os cursos a serem criados em instituigdes de educagiio superior, com ou sem
autonomia naiversitaria e que visem a Licenciatura para a docéncia na Educagdo Infantil e nos
anos mniciais do Ensino Fundamental nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de
Educagio Profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas guais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos, deverdo ser estruturados com base nesta Resolugio.

Art. 10. As habilitagdes em cursos de Pedagogia atualmente existentes entrario em
regime de extingo. a partir do periodo letivo seguinte a publicagio desta Resclugio.

Art. 11, As instituigdes de educagdo superior que mantém curses autorizados como
Normal Superior e que pretenderem a transformacio em curso de Pedagogia e as instimigdes
que ja oferecem cursos de Pedagogia deverdo elaborar nove projeto pedagogico, obedecendo
ao contido nesta Resolugio.

§ 1° O novo projeto pedagdgico deverd ser protocolado no orgdo competente do
respective sistema ensino. no prazo maximo de 1 (um) ano. a contar da data da publicagio
desta Resolugio.

§ 2° O nove projeto pedagdgico alcancard todos os alumos que iniciarem sew curso a
partir do processo seletivo seguinte ao periodo letivo em que for implantado.

§ 3° As institmigdes poderfio optar por mrmduz'l.r a]iefat;nes decorrentes do novo
projeto pedagogico para as turmas em and esp do-se 0 e direitos dos
alunos marriculados.

§ 4° As instituigdes poderio optar por manter inalterado seu projeto pedagogico para
as frmas em andamento. mantendo-se todas as caracteristicas correspondentes ao
estabelecido.

Art. 12, Concluintes do curso de Pedagogia ou Nommal Superior que. no regime das
normas anteriores a esta Eesolugdo. tenham cursado uma das h.:!b:.l.m;'oes a saber, Educacio

Infantil ou anes iniciais do Ensino Fund tal. e gue pr dam c sens estudos
na drea ndo cursada poderfio fazé-lo.
§ 17 Os licenciados d o procurar preferencial a institnicio na qual cursaram

sua primeira formagdo.

§ 2° As instituigies que vierem a receber alunos na sitnagdo prevista neste artigo serdo
responsaveis pela analise da vida escolar dos inter dos e pelo belect dos planos
de estudos complementares, que abrangerdo. no minimo. 400 horas.

Art. 13, A mmplantacio e a execugdo destas diretrizes cumiculares deverio ser

icamente ac hadas e avaliadas pelos orgdes competentes.

Art. 14, A Licenciatura em Pedagogia. nos termos dos Pareceres CNE/CP o™ 52005 e
3/2006 e desta Resolucdo. assegura a formagio de profissionais da educaciio prevista no art.
64, em conformidade com o inciso VIII do art. 3% da Lei n® 9.394/96.
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§ 1° Esta formagio profissional também poderd ser realizada em cursos de pds-
graduacgio. especialmente estruturados para este fim e abertos a todos os licenciados.

§ 2° Os cursos de pos-graduagio indicados mo § 1° deste artiso podero ser
comypl t: te disciplinados pelos respectivos sistemas de emsino, nos termos do
paragrafo tnico do art. 67 da Lein® 9.394/96.

Art. 15. Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicagio. ficando revogadas a
Resolugio CFE n° 2. de 12 de maio de 1969, e demais disposi¢ies em contrario.

EDSON DE OLIVEIRA NUNES
Presidente do Conselho Nacional de Educacio
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