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RESUMO

A integracdo no trabalho com as tecnologias no curriculo, como ferramenta, exige uma
reflexdo sistematica acerca dos objetivos, técnicas e conteddos. Com as novas tecnologias e
novas formas de aprendizagem, novas competéncias também sdo exigidas. Deste modo é
necessario formar um novo professor para atuar neste ambiente em que a tecnologia torna-se
mediadora no processo de ensino — aprendizagem. Se faz necessario também, ter acesso as
ferramentas para que esse novo professor possa atuar com éxito, isso inclui além de formacao
dos professores, também equipamentos disponiveis, ambiente propicio e manutencdo, o que
nas escolas publicas do Alto Vale do Itajai parece haver uma grande caréncia em todos 0s

fatores citados, tornando a fungéo de inserir as TICS no ambito escolar, uma ardua tarefa.

Palavras-chave: Tecnologias, Educacdo, Professor;



SUMMARY

The integration work with technology in the curriculum as a tool requires a systematic
reflection on the goals, techniques and content. With new technologies and new ways of
learning , new skills are also required . Thus it is necessary to form a new teacher to work in
this environment where technology becomes a mediator in the teaching - learning process. It
is also necessary to have access to the tools for this new teacher can act successfully, it
includes in addition to teacher training, also equipment available, enabling environment and
maintenance, which in the public schools of Alto Vale do Itajai there seems to be a great
shortage in all the above factors, making the task of inserting the TICS in schools, an arduous
task.

Keywords: Technology, Education, Teacher;
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a inclusdo digital nas escolas caracteriza uma nova préatica por
meio do alargamento da rede de modernidades na tecnologia, proporcionando novas formas
de trabalhar os contetdos curriculares e aumentando a interacdo de alunos e professores com
diferentes linguagens. Os recursos tecnoldgicos sdo as ferramentas que contribuem ao
desenvolvimento social, econdmico, cultural e intelectual. O uso das TIC pelos professores,
como recurso no processo de educacao, deve servir de inovacdo pedagdgica, mas para que
isso ocorra, € fundamental que o professor tenha conhecimento sobre as possibilidades do
recurso tecnologico, para utiliza-lo como instrumento de aprendizagem.

As inovagdes sdo inimeras, porém o professor deve buscar estas inovagdes e pratica-
las no seu cotidiano. Essa ¢ uma tarefa ardua e de imensa dificuldade para nossa realidade
escolar publica. Qualquer forma de utilizacdo das TICS torna- se inovadora na maioria dos
casos. Outro obstaculo bastante forte para o uso das tecnologias € o acesso. Nem todos 0s
alunos tém computador, além disso, muitas vezes 0 acesso a internet é restringido pela
velocidade ou pela disponibilidade de tempo.

Este trabalho tem a finalidade de fazer uma reflexdo da nossa realidade escolar
guanto ao uso das TICS, mostrando assim qudo dificil esta sendo as escolas adaptarem-se a
cultura digital.

O Governo envia alguns recursos no intuito de levar ferramentas tecnoldgicas as
escolas, tais recursos oferecem novas possibilidades para o trabalho educacional, mas na
contrapartida carece na oferta de formacao para docentes no que tange o uso e aplicabilidade
dos recursos em sala de aula, o que pode provocar entre os professores duvidas e indagacdes e
possivelemnte o abandono dos recursos.

Para este diagndstico criam-se as questdes: As ferramentas de tecnologia trazem
beneficios as aulas? Quais séo todas as possibilidades para insercdo das TIC ao curriculo?
Que desafios precisam ser superados?

A problemaética central deste estudo baseia-se nestas indagacGes e na auséncia de

conhecimento e aprofundamento sobre a compreensdo dessas ferramentas.



1.1 JUSTIFICATIVAS

Com a realizagdo deste trabalho a comunidade escolar podera fazer uma reflexao
acerca das dificuldades que a escola tem em adaptar-se as modernidades que séo exigidas na
sociedade em que vivemos e deste modo valorizar as que j& estdo conseguindo passar
contetidos aos educandos através dessas ferramentas. O trabalho ird buscar reflexdes para que
os professores percebam quais dificuldades ha na insercdo das tecnologias ao curriculo, e a
importancia no momento atual, dessa forma fazendo com que os mesmos repensem a forma
de uséa-las no curriculo. Deste modo o estudo tende a incentivar que o professor busque
aperfeicoamentos para dominar este tema.

As novas tecnologias trazem com elas uma instigacdo para educacdo, pois
provocam a discussdao de um novo refletir para a atuacdo das tdo conhecidas préaticas
educativas. Arnaud (2005, p. 17) também questiona sobre a “possibilidade de um novo refletir
a partir da incluséo da tecnologia ao ensino”, mostrando que o questionamento de tecnologias,
para além do simples aspecto material e instrumental, caracteriza-se numa teia de conceitos na
qual as pessoas estdo inseridas. Assim transformou-se excessivamente importante e necessario
compreender a l6gica e como se faz uso desta rede, como figura de inspiracdo ou modelo de

um novo pensar e agir na pratica pedagogica.



1.2 OBJETIVOS GERAL

Apresentar, possiveis, dificuldades encontradas por professores no uso das TICs em sala

de aula mais especificamente em uma escola especifica, na regido do Alto Vale do Itajai.

1.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Refletir sobre as principais dificuldades que o professor da rede publica pode vir a

encontrar na escola na tentativa de integrar tecnologias ao curriculo;

Contribuir com sugestdes para o enfrentamento dos possiveis problemas vivenciados por

professores para o uso das tecnologias na sala de aula.



2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 TECNOLOGIA EDUCACIONAL

Podemos agrupar a tecnologia educacional em trés grandes tendéncias: O conceito
centrado no meio, no processo e em estratégia de inovacgao.

A primeira concepgao é a que a Committe on Education and Labor (USA), define
como “o meio nascido da revolu¢ao da comunicagdo” que pode ser usado como instrumento
pelo professor, como exemplo um livro ou 0 quadro negro. Este conceito corresponde ao que

(Saettler 1968) “The Pysical science concept”, define:

Focaliza os varios meios como ajudas para o ensino e tende a se preocupar com 0s
efeitos dos equipamentos e das técnicas, mais do que com as diferencas individuais ou
a selecdo de conteudo instrucional (SAETTLER, 1968, p. 2).

Por este angulo a Tecnologia Educacional pode ser encarada como aplicacédo
regrada em educacdo procedente de comunicacgdo, psicologia, cibernética, percepcdo, etc. Por
essa perspectiva, podemos situar os meios de comunicagdo, equipamentos e materiais. Estas
sdo as intermediacdes tecnologicas, por isso estdo enfatizadas no MEIO. Uma outra tendéncia
foi se consolidando, que do ponto de vista tedrico, foi se superando através da abordagem
centrada no “meio”. Nessa perspectiva a tecnologia educacional ¢ uma forma sistematica de
planejar, implementar e avaliar o processo de ensino, baseado nas pesquisas de aprendizagem
humana e comunicacdo. A esta analise, corresponde o que Saettler, (1968) ressalta como
aspecto mais importante para a pratica do conhecimento cientifico no método de ensino
aprendizagem.

Deste modo se situa uma definicdo proposta por Dieuzeide (1971) que afirma:

Por tecnologia educacional entende-se essencialmente o conjunto dos esforcos
intelectuais e operacionais realizados faz alguns anos para reagrupar, ordenar e
sistematizar a aplicacdo de métodos cientificos a organizacdo de conjuntos de
equipamentos e materiais novos, de modo a otimizar os processos de aprendizagem
(DIEUZEIDE, 1971, p.1).

Nesta segunda tendéncia os autores tiram o “meio” de destaque focalizando o processo

e destacam a pratica de conhecimentos cientificos, a abordagem sistémica, a aprendizagem, a



instrucdo, a busca da eficiéncia e a conjugacdo de recursos humanos e materiais, com
caracteristicas basicas da Tecnologia Educacional.

Para Zamora (1977), muito se fala em formar métodos produtivos, homens
eficientes, bons niveis de distribuicdo, etc. Fala-se de métodos educativos e ndo das reais
solugdes de problemas, deste modo a tecnologia educativa transforma-se novamente em um
“fim” e ndo em um “meio”

Pelo ponto de vista do autor:

[...] Em primeiro lugar fala-se em enfoque sistémico, que ndo é aplicado, e em
segundo lugar insiste-se na eficiente distribuicdo e organizacdo de recursos e
atividades que se pode obter ao aplicar a analise de sistemas. Deixa-se de lado a etapa
mais importante na aplicacdo da metodologia, isto €, a analise do problema, etapa que
inclui, entre outros aspectos, a determinacdo do limite do sistema, das varidveis
controvertidas e da andlise do contexto e do ambiente o qual o sistema atua e onde se

gera o problema (ZAMORA, 1977 p.89).

Os autores concordam que o “meio” do processo ¢ a fase mais importante na
tecnologia educativa, e que ndo basta ter teorias e métodos para se alcangar o “fim”, sem

realizar com éxito a pratica em si, que eles definem como MEIO.

2.2 TECNOLOGIAS: PRINCIPAIS DESAFIOS NO AMBITO ESCOLAR

O mundo vem passando por varias transformacfes ao longo dos anos, estas
transformacfes se ddo em curtos periodos de tempo. Diversas foram as invencdes criadas
principalmente ap0os o século XX, invengdes as quais requereram inovacao, inovagao essa que
para Drucker (2008), é simplesmente reinventar algo ja criado, mas de uma maneira diferente.
Para que tudo isso ocorra sdo necessarias pessoas capacitadas.

E esse € um dos fatores que vém causando preocupacfes a muitos professores da
rede publica, a falta de capacitacdo na area de tecnologia.

Entre as tecnologias encontradas hoje na escola, como por exemplo, a TV
Multimidia, o pen drive e o laboratério de informatica, o0 computador se revela como maior
desafio para muitos professores, porque abrange além do conhecimento técnico, a
compreensdo de como utiliza-lo como uma ferramenta pedagdgica. Teruya (2006) cita que “o0
computador passa a ser considerado uma ferramenta educacional, ndo mais um instrumento de
memorizagdo, mas um instrumento de mediacdo na construcdo do conhecimento” (p. 74).

A autora ressalta ainda que seu uso deve ter por objetivo a aprendizagem, “[...] é

considerado um recurso que facilita a aprendizagem mas exige dos docentes uma



fundamentacdo tedrica e metodologia para trabalhar no ambiente informatizado” (Teruya,
2006, p. 23).

Entre as questdes que merecem ser pensadas, numa sugestdo com o uso de TIC,
Teruya ainda afirma que “[...] é preciso que o professor preste muita atencdo para que 0
trabalho educacional com uso de equipamentos eletronicos ndo se torne uma “muleta” para
realizar as tarefas que necessitariam ser realizadas na escola”. Outro ponto ndo menos
importante a se ficar atento é o acimulo de dados na internet. Se faz necessario saber o que
estar procurando e onde se procurar. Atentar-se também quanto as atividades exigidas dos
alunos, para que quem ndo tenha acesso a equipamentos eletronicos, ndo saia prejudicado.
Todas essas questfes devem ser repensadas ainda no momento em que esta se preparando o
plano de aula. Um dos maiores obstaculos a ser vencido € fazer do contexto escolar um
espaco de analise e pertinéncia das TICs, pois elas avangam, em curtos espacos de tempo e,
no entanto, ainda se é pouco discutida. Na escola publica ao qual se realizou este estudo, as
tecnologias de informacdo e comunicagdo restringem-se na maioria das vezes em apenas
conhecer quem sabe ou ndo utilizar tais recursos. Vencer as frustracGes e receios e se langar
no novo conhecendo as mais diversas possibilidades que os recursos tecnolégicos podem
oferecer, é o inicio para torna-la uma ferramenta pedagogica. Segundo Sampaio e Leite
(1999), “[...] o professor deve ter clareza do papel delas enquanto instrumentos que ajudam a
construir a forma de o aluno pensar, encarar 0 mundo e aprender a lidar com elas como
ferramentas de trabalho” (p. 74). Deste modo podemos perceber que se faz necessério

construir uma educagéo em consonancia com 0s avangos que ocorrem.

2.3 INSERCAO DAS TECNOLOGIAS NO CONTEXTO ESCOLAR

Nas escolas em geral, é cada vez mais comum e necessario uma cultura informatica
educativa na qual estejam inseridas as ferramentas de tecnologias, tanto na parte tedrica
quanto préatica, levando em consideracdo a dificuldade da relacdo entre 0s recursos
tecnoldgicos, o que se conhece e as técnicas utilizadas pelos alunos. Mesmo que a TIC no
contexto escolar ndo vai ser como seria ter um professor, admite-se, atualmente, que o
trabalhno do mesmo pode ser apoiado por essas ferramentas. Ao pensar nas TIC como
ferramentas didaticas no processo de ensino e aprendizagem, Quartiero (1999) considera
importante levar em conta alguns aspectos que determinam suas competéncias e sua

existéncia no espaco escolar: primeiro, analisar a autenticidade da introdugéo da tecnologia



nas aulas; segundo, pensar, com os professores, os planos, a forma e os contetdos destas
praticas e as formas de conceito e sua eficiéncia; terceiro, propiciar um treinamento técnico
elementar aos docentes, sem querer formar especialistas. Para Peixoto, Branddo e Santos
(2007) a definicdo mais vasta da tecnologia ndo diz respeito somente a sua utilidade
funcional. Ao utilizar as TIC como instrumentos pedagdgicos, é importante absorve-la, torna-
la parte de seu cotidiano. Isso significa que tanto educadores como educandos precisam se
apossar das TIC. Para tanto, o docente precisa atuar com suporte em um novo padréo, ndo
mais como apenas transmissor de informagéo, mas sim elaborar situagdes de conhecimento
nas quais o educando pratica as atividades e alcanca o aprendizado. Valente (2008) afirma que
¢ muito importante compreender que cada método tecnoldgico tem caracteristicas proprias,
pontos positivos e negativos, as quais tém de ser debatidos para que possam ser usadas nos
trabalhos em sala.
Chaves (2004) afirma que:

[...] faz sentido lembrar aos educadores o fato de que a fala humana, a escrita, e,
consequentemente, aulas, livros e revistas, para ndo mencionar curriculos e
programas, sdo tecnologia, e que, portanto, educadores vém usando tecnologia na
educacdo ha muito tempo. E apenas a sua familiaridade com essas tecnologias que as
torna transparentes para eles. Percebe-se que o uso das tecnologias no trabalho
docente exigem concepg¢des e metodologias de ensino diferentes das tradicionais, para
atender as necessidades educacionais contemporaneas. Portanto, é necessario que os
professores desenvolvam um debate sobre a relevancia das tecnologias no trabalho
docente e sobre a melhor maneira de usa-las, para que ndo sejam vistas e trabalhadas
como um recurso meramente técnico (CHAVES, 2004, p. 2).

O trabalho elaborado de modo coletivo assegura o principio de democracia dentro de
uma instituicio. E a através de relagdes democraticamente planejadas que a escola pode
perceber os pontos positivos e negativos. Paro (2008), quando cita sobre a gestdo escolar,
afirma que “a democracia s6 se da por atos e relagdes que se dao no nivel da realidade
concreta” (p. 18). Sendo assim, edificar esta pratica que dé possibilidades de polemizar a
intencdo educativa, desempenha a expectativa de alternancia significativa no processo de
ensino e aprendizagem e, simultaneamente, a certeza que a escola estd exercendo sua real
ocupacdo. Para a maioria das pessoas, 0 ambiente escolar € o Gnico meio que transmite o
acesso a aprendizagem. Um dos propdsitos da escola é transmitir o ensino para todos. E,
pensar no cumprimento da pratica educativa € promover 0 acesso a esse conhecimento.

De acordo com Saviani (2008):



[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo (SAVIANI, 2008, p. 13).

Assim, estruturar o trabalho pedagodgico, que contemple a ostensiva acdo educativa, e
realizar num plano essa intencdo, é uma inevitabilidade que presume dominar o carater
dividido das préticas educativas e alcancar os fins da técnica educacional. De acordo com o
autor, a peculiaridade da educacao, na forma de uma segunda natureza, ocorre por meio das
relagdes escolares historicamente estipuladas que se iniciam entre os homens e, “¢ necessario
viabilizar as condicOes de sua transmissdo e assimilacdo” (Saviani, 2008, p. 18). Assim,
definir de modo geral, as circunstancias necessarias para que se dé este processo, faz parte da
sistematizacdo que tem como visdo o trabalho democratico. Legitimar um referencial tedrico,
como guia para as acdes coletivas, da escola, passa a ser uma necessidade.

De acordo com Crochik (1998), “s6 ¢ possivel pensar que o computador no ensino
possa se associar com alteracGes sociais para a construcdo de uma ordem mais justa, se
julgarmos que essas alteragdes prescindam do agir politico” (p. 134). Se faz necessario que 0s
gestores encadeiem acOes para que ocorra tal adaptacdo. A¢des que devem estar ligadas com a
da gestdo regional e estadual.

E importante lembrar que a memoria dos homens e suas relagdes na sociedade tém
sido alegacdo para operacionalizacdo da humanidade, e nesse decorrer historico surge a
importancia de adaptacGes e mudancas. A era digital mudou totalmente a forma de viver da
populacdo, mas ndo da para esquecer que muitos ainda ndo tem acesso aos recursos basicos
para sua sobrevivéncia. Vieira Pinto (2005) afirma que “A fun¢ao da tecnologia coincide com
a promocéo da liberdade pelas perspectivas que abre ao homem para refletir sobre si, seus
problemas e exigéncias” (p. 792).

Levando em conta esta perspectiva, acredita-se que 0s recursos tecnolégicos podem
contribuir no processo de ensino e aprendizagem, possibilitando, ao educando, usufruir de
uma maior gama de informac@es que auxiliem no conhecimento dos recursos disponiveis na
escola. Assim, para concretizar o uso das TIC, como ferramenta pedagdgica, € necessario

investimento na formac&o continuada.



3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esse capitulo trata da descricdo do tipo de pesquisa, da populacdo, da forma de

coleta e do tratamento dos dados aplicados ao trabalho.

3.1 TIPO DE PESQUISA

O presente trabalho é uma pesquisa descritiva, sobre a qual se pode compreender
o0 entendimento de Gil (2002, apud, BLOGOSLAWSKI, 2005, p. 74) “As pesquisas
descritivas tém como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada
populagdo ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes entre variaveis”.

Segundo posicionamento de Gil (2002), qualquer classificacdo segue algum
critéerio. De modo geral, as pesquisas usualmente se classificam de acordo com 0s seus
objetivos gerais. Portanto, quanto aos objetivos deste trabalho, foi utilizada as andlises
exploratorias e descritivas.

Assim sendo, para Dencker (2002, p. 124), a caracteristica da pesquisa
exploratéria ¢ “possuir um planejamento flexivel envolvendo em geral o levantamento
bibliografico, entrevistas [...]".

Gil (2002) baseado nos estudos de Selltiz (1967) explica que o estudo desse cunho

[...] tém objetivo de proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a
torna-lo mais explicito ou constituir hipdteses. Pode-se dizer que estas pesquisas tém
como objetivo principal o aprimoramento de idéias ou a descoberta de intuigdes. [...]
na maioria dos casos, essas pesquisas envolvem: a) levantamento bibliografico; b)
entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema
pesquisado c) andlise de exemplos que “estimulem a compreensdo” (SELLTIZ et
al., 1967, p. 63 apud GIL, 2002, p. 41).

Num segundo momento a outra modalidade de analise, conduzimos as
comparacles e delineamos qualitativamente pela sintese da pesquisa descritiva tém como
objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populagdo ou fenémeno ou,
entdo, o estabelecimento de relagbes entre as variaveis. Para Gil (2002, p.42), “[...] uma de
suas caracteristicas mais significativas esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de
dados, tais como o questionario e a observacgdo sistematica.



Segundo Gressler (2003, p. 54) “a pesquisa descritiva descreve, sistematicamente,
fatos e caracteristicas presentes em uma determinada populacao ou area de interesse”.

De acordo com Dmitruk (2004, p. 73), este tipo de pesquisa “[...] estuda fatos e
fendmenos fisicos e humanos sem que o pesquisador interfira, utilizando técnicas de
observacéo, registro, analise e correlagio de fatos sem manipulé-los.” E um caminho utilizado
principalmente nas ciéncias humanas e sociais. Pode ser classificada como um tipo de
pesquisa que procura quantificar opinides, dados, nas formas de coleta de informacdes e no
emprego de recursos de técnicas estatisticas. Aplicada na pesquisa de ambitos sociais,
econdmicos, de comunicacdo, mercadoldgica, de opinido. Descreve a complexidade de uma
determinada hipdtese ou problema, analisando a interacdo de certas variaveis, compreendendo

e classificando processos dindmicos experimentados por grupos sociais.

3.2 POPULACAO E AMOSTRA

A pesquisa compreende o universo de uma escola publica da rede estadual de
ensino sendo que para representa-las foram entrevistados seis (6) professores da rede.

Os participantes foram caracterizados conforme dados da tabela abaixo:

Nome | ldade Formacéo Tempo de servico | Faz uso de TICs Encontra
na educacéo nasaladeaula | dificuldades

P1 31 Lic.Letras 7 anos Sim Sim

P2 40 Lic.Historia 12 anos Sim Né&o

P3 34 Lic.Letras 9 anos Sim Sim

P4 52 Lic.Ciéncias 22 anos Sim Sim
Biologicas

P5 28 Lic. 6 anos Sim Sim
Matematica

P6 33 Lic. Geografia 4 anos Sim Sim




3.3 COLETA DE DADOS

Como o estudo é exploratorio, buscaremos elementos que viabilizem o0 mesmo,
dentro das expectativas criadas. Sendo assim, o instrumento de coleta de dados primarios sera
uma entrevista individual, com a concordancia e opinido do respondente. O instrumento
utilizado nas entrevistas estruturadas continham trés (03) perguntas de simples interpretacdo e
resposta (Anexo A). Esse tipo de instrumento apresenta certo grau de estruturacéo, e basei-se
na literatura de Ludke e André (1986 p. 33), “A grande vantagem da entrevista sobre outras
técnicas é que ela permite a captagdo imediata e corrente da informacgdo desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos”.

Na concepcdo de Chizzotti (1995) “a entrevista dirigida em pesquisa ¢ um tipo de
comunicacdo entre um pesquisador que pretende colher informacBes sobre fendmenos e

individuos que detenham essas informagdes e possam emiti-las” (p. 57).

O entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas informagfes que ele
detém e que no fundo séo a verdadeira razdo da entrevista (...). A entrevista é um
encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacdes a respeito
de determinado assunto, mediante uma conversagdo de natureza profissional
(LAKATOS; MARCONI, 1994, p. 195).

A pesquisa foi executada em Trombudo Central, sendo que as entrevistas foram
realizadas com professores de 6° a 3° ano do ensino fundamental e médio na primeira semana
do més de junho de 2016, com seis (06) professores que se disponibilizaram a participar das
entrevistas. Os mesmos foram convidados pela autora do trabalho através de uma carta
convite, 0 anonimato e a gravacgdo das entrevistas foram autorizadas pelos participantes, assim
como a posterior transcricdo das mesmas sdo de suma importancia para a constituicdo das

categorias de analise desse trabalho.

3.4 LIMITACOES DO TRABALHO

A dificuldade inicial para a producdo deste estudo foi a definicdo da populacdo e da
amostra para entrevista e aplicacdo das entrevistas, dada a dificuldade de acesso aos possiveis
entrevistados. Além disso, a universalizacdo dos resultados desse trabalho € limitada por
diversos fatores, primeiramente porque ndo foram dados métodos estatisticos para definicdo

da amostra da pesquisa e esta ndo representa completamente o universo da populacdo geral de



todos os professores da rede publica, mas somente de uma Unica escola. Da mesma forma, por
tratar do tema tecnologias, aspectos culturais, tipologia escolar, porte e perfil educacional,
podem carregar fatores especificos que impedem a generalizacdo dos resultados e das
conclusdes. E importante destacar também que os profissionais participantes da pesquisa, de
forma isolada e com alto teor de subjetividade, apresentaram o seu ponto de vista e suas
opinibes para resposta das questdes elencadas pela pesquisadora. Com isso, 0os dados ndo

representam a resposta oficial das escolas e de pesquisa.



4 DIFICULDADES E POTENCIALIDADES ACERCA DO USO DE TECNOLOGIAS
EM SALA DE AULA.

Os professores entrevistados acreditam que as TICs sdo fundamentais no processo de
ensino-aprendizagem da atualidade, haja vista que os alunos estdo em constante contato com
as tecnologias dentro e fora da escola. Além do mais, elas auxiliam em uma melhor
contextualizacdo das aulas, nas relacdes entre a teoria e a pratica. Para P2 “/...] quando se
sabe utiliza-las, elas orientam também nas formas de linguagem que podem ser colocadas
compativel com a do jovem estudante, e ainda servem como instrumento de diversidade
metodoldgica do docente” (P2).

Autores como Kenski (2012), Silva (2012), Ribeiro O. (2011) e Lévy (1993),
acreditam que a técnica ndo deve ser somente resumida a simples acdo de utilizar a
ferramenta, mas ampliam esse conceito, considerando em que medida a acdo do homem sobre
a maquina ou a funcionalidade pode alterar as relacdes de interatividade e socioculturais.

Nas palavras de Kenski (2012, p. 18), tecnologia ¢ todo “o conjunto de conhecimentos
e principios cientificos que se aplicam ao planejamento, a construcdo e a utilizacdo de um
equipamento em um determinado tipo de atividade”.

P3 mencionou algo importante e que deve ser levado em consideracdo: “Se faz
importante incentivar o aluno a utilizar a tecnologia mas, que seja ela de forma saudavel e
compativel com os objetivos da escola. Elas sdo uma maneira de diversificar as praticas e
modernizar a forma de ensinar” (P3).

Nas palavras de Neira (2016):

Educacédo e Tecnologia caminham juntas, mas unir as duas é uma tarefa que exige
preparo do professor dentro e fora da sala de aula. Ao mesmo tempo em que oferece
desafios e oportunidades, o ambiente digital pode tornar-se um empecilho para o
aprendizado quando mal usado (NEIRA, 2016 p. 04).

P5 explica que “Ha dificuldades, através dos meios mais usados, para preparar os
professores a utilizarem corretamente as novas tecnologias. E necessario forma-los da
mesma maneira que se quer que eles atuem. Ha tentativas de incluir uma boa formacéo,
porém essas tentativas acabam se esbarrando com a inviabilidade de investimentos tanto
para formacgdo, como para aquisi¢ao de equipamentos, além do mais faltam professores em
nossa institui¢do que ainda ndo tem como habito as praticas tecnologicas nas aulas.” (P5)

Para Cox (2003):



E preciso competéncia para educar-se continuamente em acompanhar a dinamica da
atualidade; dominio da informatica para evitar subutilizagdo e/ou supervalorizagéo,
aversdo e/ou endeusamento dos recursos disponibilizados por ela; disposicdo para
estudar tendo em vista a necessidade de educagdo continuada e “conquista” das
ferramentas computacionais; capacidade de ousar para quebrar as amarras das
especificidades das formacdes educacionais tradicionais; cumplicidade com o
educando para estabelecer parcerias na busca por solugbes e construgdes;
criatividade para fazer jus ao adjetivo humano e avancar além de copias de
reproducBes para criacdes e aperfeicoamentos continuos; e habilidade para socializar
“saberes” e fazeres com o intuito de garantir o desenvolvimento da coletividade
(COX, 2003, p.117).

P4 menciona também: “£ preciso estimular a pesquisa e se colocar disposto a buscar
junto com o aluno, mostrando que o professor também néo sabe de tudo, e que pode aprender
junto com o aluno” (P4).

Segundo Gadotti (1999), o educador para p6r em pratica o didlogo, ndo deve colocar-
se na posicdo de detentor do saber, deve antes, colocar-se na posi¢do de quem nao sabe tudo.

O professor deve pdr-se no papel de receptor para que haja essa interacdo entre
educador e educando, s6 assim ambos trocaram ideias e experiéncias e poderdo aprender com

as situacOes vivenciadas.



5 DIFICULDADES E POTENCIALIDADES NO USO DA TECNOLOGIA POR
PROFESSORES EM ATIVIDADES EM SALA DE AULA

A formacdo de um novo perfil de professor, que utilize a TIC como um instrumento
pedagogico, tem sido bem critica nas escolas dos entrevistados, a formacdo ndo tem nenhuma
prioridade. O objetivo de introduzir tecnologias ao curriculo é de inovar pedagogicamente,
trazer um maior entendimento. De acordo com isso o entrevistado P1 esclarece que: “Ndo ha
como passar esse entendimento aos educandos se o proprio professor ndo possui as técnicas
para utilizagdo dos métodos tecnologicos” (P1).

Para Pefia (s/d):

Para que o professor passe de um ensino convencional a um ensino apoiado nas
novas tecnologias, bem como desenvolvido em ambientes virtuais, exige que a
instituicdo estabeleca o desenvolvimento de um projeto de formagdo de professores
que priorize a inser¢do das TICs numa perspectiva construtiva e reflexiva da acéo
docente (PENA, s/d, p. 9).

Outro obstaculo relevante citado por P1, para o uso das tecnologias é o acesso,
diversas vezes 0 acesso a internet na escola é muito ruim e nao atende a demanda de alunos e
professores. O mesmo ocorre com 0s equipamentos, poucas escolas tem infraestrutura ideal
para um ensino de qualidade.

Para enfatizar essa realidade Fagundes (1999) explica que:

Conseguir alguns computadores é s6 0 comeco. Depois é preciso conecté-los a
internet e desencadear um movimento interno de buscas e outro, de trocas. Cabe ao
professor, no entanto, acreditar que se aprende fazendo e saindo da passividade da
espera por cursos e por iniciativas da hierarquia administrativa (FAGUNDES, 1999,
p. 25).

Para P1, a tecnologia ha tempos deixou de ser opcdo para ser um dever do professor:
“O aluno cobra isso de nos, é nosso dever nos atualizarmos as novas praticas de ensino,
porém como utilizar desta pratica se ndo temos ferramentas necessarias” (P1).

O uso das tecnologias ainda € um grande desafio aos professores, que ainda ndo estao
habituados com tal pratica e consequentemente sentem-se desconfortaveis com determinadas

situacOes, como destaca Masetto (2000):

Para nds, professores, essa mudanga de atitude ndo é facil. Estamos
acostumados e sentimo-nos seguros com o nosso papel de comunicar e
transmitir algo que conhecemos muito bem. Sair dessa posi¢do, entrar
em didlogo direto com os alunos, correr risco de ouvir uma pergunta
para a qual no momento talvez ndo tenhamos resposta, e propor aos
alunos que 218 pesquisemos juntos para buscarmos resposta — tudo



isso gera um grande desconforto e uma grande inseguranga
(MASETTO, 2000, p.142).

O participante P6 explica que os professores devem estar cada vez mais inseridos em
tais discussbes tecnoldgicas, a fim de potencializar o uso na escola. “Se faz necessdrio
conhecer mais a fundo as ferramentas de tecnologias e a maneira de aplica-las, também
estimular a pesquisa para trazer um melhor entendimento ao contetdo e por ultimo, nao
menos importante, o professor deve dispor de capacidades para instigar o aluno a buscar e a
apresentar resultados de forma que a situacdo apresentada suscite em novos assuntos a
serem pesquisados” (P6).

A formacdo e a informacéo quanto ao uso das tecnologias foi citado por P3 e P6 como
sendo algo que €é deixado de lado nas instituicdes de ensino da regido do Alto Vale do Itajali,
haja vista, que tanto P3, como P6 ja trabalharam em diversas escolas da regido e sentem o
descaso desse item na maioria das instituicdes. Além disso, ainda hd o problema quanto a
guantidade de equipamentos, que raramente consegue atender a demanda de alunos nas
escolas.

Portanto, evidencia-se que o0s professores tem muitas dificuldades, de diferentes

ordens, para realizar praticas pedagogicas que fazem uso de recursos tecnologicos.



CONCLUSAO:

No que se trata das TICs na escola em questdo, podemos perceber através da
participacdo dos entrevistados que essa ferramenta de ensino ainda é precaria, ndo esta sendo
objeto importante em uma sociedade em que esse método sé vem a crescer e atualizar-se.

S&o diversas as dificuldades encontradas relatadas pelos profissionais, reclamam do
descaso do governo quanto aos equipamentos, manutencdo e formacdo de professores. As
tecnologias no curriculo necessitam de mais prioridade e investimento.

O uso da tecnologia néo significa, necessariamente, que os alunos melhorarem seu
desempenho nas avaliagbes tradicionais. A aprendizagem depende diretamente da
compreensdo, utilizar aplicativos sem um preceito pedagogico pode ndo ser tdo interessante
ao contetido que se quer repassar.

A tecnologia em sala precisa ter um elemento substancial de formagéo e atualizagéo de
professores, de forma que a tecnologia seja de fato incluida no curriculo escolar, e ndo vista
apenas como um suplemento ou ferramenta periférica. E preciso se pensar como inseri-la nas
aulas de maneira definitiva. Mais além, € necessaria a criacdo de contetdos inovadores, que
utilizem toda a competéncia dessas tecnologias. Nao basta usar os recursos tecnoldgicos para
projetar em uma tela e fazer o aluno copiar em seu caderno. A questdo é como repassar 0 que
se tem objetivo de uma maneira que sO € possivel por meio das ferramentas de tecnologias,
pois elas ddo oportunidades de concep¢do do conhecimento que o copiar por si SO nao
permitem tal aprendizagem. Por fim, é importante atentar-se aos resultados para o final,
analisar se essas préaticas de fato fazem a diferenca.

Pode-se observar também que h& coeréncia no pensamento dos professores
entrevistados quanto a ideia de que atualmente as TICs podem ter grande impacto na vida
profissional de um professor, pela mudanca constante que ha na rede que nunca para de se
atualizar. Tanto nos conteldos como nos métodos de ensino aprendizagem, 0s estudantes
devem ser vistos como participantes ativos no processo e ndo apenas como simples receptores
de conhecimento. Quanto ao método de ensino apoiado as tecnologias os proprios alunos
acabam incentivando os professores a utilizarem essas ferramentas e reformularem sua
metodologia.

Se faz importante tanto para professores como para 0s alunos o acesso as informagoes
durante o periodo escolar, tanto na relagio como comunicacdo quanto para o estimulo as

habilidades escolares. Os professores podem encontrar inimeros recursos que facilitam a



didatica, materiais que instigam o aprendizado e sem contar a possibilidade que os alunos

tenham acesso em tempo real ao material, independente do lugar em que estao.
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1)

2)

3)

ANEXO A

Vocé utiliza tecnologias em suas aulas? De que forma?

Quais as concepgdes que vocé como professor tem a respeito do uso das TICs em sala
de aula?

Vé alguma dificuldade em utilizar as ferramentas tecnol6gicas? Caso vé dificuldades,
0 que vocé sugere para melhorar esse quadro?



