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RESUMO

O presente estudo analisou as contribui¢bes do Instituto Guga Kuerten (IGK) para a vida de
jovens ex participantes do Programa de Esporte e Educacdo Campedes da Vida, do Nucleo
Itacorubi. Para tanto, realizou-se uma breve contextualizacdo acerca dos conceitos: trabalho
socioeducativo, adolescéncia e juventude, a fim de situar a tematica. A partir de um
levantamento nos cadastros do IGK, identificou-se as/os possiveis jovens que poderiam
participar das entrevistas semi estruturadas, ou seja, da pesquisa empirica, de abordagem
qualitativa. As/os jovens foram selecionadas/os a partir do seu tempo de permanéncia no
Programa, no minimo um ano. Apds as entrevistas, o material foi analisado e organizado por
temas e sentidos. Os dados coletados correspondem ao perfil das/os entrevistadas/os, bem
como trazem informacdes acerca das experiéncias vividas. Aborda, ainda, as motivacdes de
ingresso no Programa e discute as contribui¢fes decorrentes da educagdo por meio do esporte,
devido a participacdo no Programa. Estas contribuicdes sdo de ordem social e cultural,
todavia, também permeiam a area educacional e de mercado de trabalho. Atraves da presente
pesquisa é possivel vislumbrar a relevancia da ampliacdo desta discussao, com o intuito de
avaliar o impacto social das a¢fes do IGK para as/os jovens ex participantes.

Palavras-chave: trabalho socioeducativo; educacdo; esporte; adolescéncia; juventude.
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1. INTRODUCAO

O presente estudo analisa a fala das/os jovens ex participantes do Programa de Esporte
e Educacdo Campedes da Vida sobre as contribui¢cGes sociais do Instituto Guga Kuerten
(IGK) para suas vidas. O interesse pela tematica surgiu em virtude da experiéncia no campo
de estagio no Programa citado, especificamente no Nucleo Itacorubi.

O IGK atua desde 17 de agosto de 2000, visando proporcionar oportunidades de
‘transformacgdo social’ (INTITUTO GUGA KUERTEN, 2016). Atualmente, o Programa
atende cerca de 700 criancas e adolescentes e 20 adultos com deficiéncia intelectual. Suas
atividades estdo voltadas prioritariamente para a realizacdo de agdes socioeducativas e
interdisciplinares, através de oficinas esportivas e culturais. Estas tem como objetivo o
desenvolvimento pessoal e social de criancas e adolescentes de 07 a 15 anos de idade
provenientes de escolas publicas. Além disso, o Programa desenvolve atividades que possam
construir e fortalecer o vinculo com as familias do seu publico alvo.

Vale ressaltar que a finalidade do Instituto ndo é retirar o sujeito da situacdo de
vulnerabilidade, mas oferecer mecanismos para que o proprio jovem encontre possibilidades
de mudar a sua realidade social. Assim, a instituicdo proporciona a construcdo de um olhar
critico e amplo sobre a realidade desses sujeitos, na luta do exercicio pleno de sua cidadania.

Atualmente, existem seis Nucleos de atendimento situados na Grande Floriandpolis e
um Ndcleo que se localiza na cidade de Campos Novos, no interior do estado de Santa
Catarina. Destaca-se que todos os Nucleos estdo concentrados em areas com um alto indice de
vulnerabilidade social'. Em cada Nucleo, o IGK dispde de estruturas esportivas para a
realizacdo das suas acgOes. Durante todo o ano, os educandos participam de atividades que
proporcionam a vivéncia da diversidade cultural e o desenvolvimento de habilidades pessoais
através da pratica esportiva e de atividades socioeducativas.

Nota-se, contudo, a auséncia de agdes de acompanhamento dos ex educandos do
Programa Campedes da Vida, que possam informar as realidades sociais nas quais se
encontram, bem como as contribui¢fes do Projeto para suas vidas, ou seja, a efetivacdo de um

dos objetivos da Instituicdo. Em maio do corrente ano foi realizado um breve levantamento na

! Para Monteiro (2011, p. 35), a vulnerabilidade social “pressupde um conjunto de caracteristicas, de recursos
materiais ou simbdlicos e de habilidades inerentes a individuos ou grupos, que podem ser insuficientes ou
inadequados para o aproveitamento das oportunidades disponiveis na sociedade. Assim, essa relacdo ird
determinar maior ou menor grau de deterioracdo de qualidade vida dos sujeitos.”
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base de dados Scielo?, a partir das seguintes palavras-chaves: projeto AND socio AND
educativo; esporte; adolescente, ndo sendo identificado nenhum material bibliografico que
aborde a¢des de acompanhamento a ex participantes de projetos socioeducativos.

Os textos identificados apontam para uma discussdao preliminar sobre o
desenvolvimento de trabalhos socioeducativos com adolescentes, tendo em vista que foi
constatado um numero reduzido de textos sobre a tematica. O foco maior dos artigos esta
direcionado para o Sistema Socioeducativo e suas medidas, referindo-se a adolescentes que
cometeram atos infracionais.

O pressuposto do estudo é de que o IGK proporciona contribui¢es sociais, culturais,
educacionais e profissionais para a vida dos adolescentes e jovens que passaram pela
Instituicdo. Desta forma, € possivel vislumbrar a relevancia do presente estudo no sentido de
engendrar dados que possam ser utilizados em processos de avaliacdo desencadeados
futuramente pela propria instituicdo. Para dar visibilidade as questfes norteadoras e responder
ao objetivo do trabalho, este foi estruturado em duas se¢des. Na primeira secao realiza-se uma
discussdo teorica acerca da nocdo de acbes socioeducativas com adolescentes. Aborda o
conceito de alguns temas que constituem o trabalho socioeducativo, tais como: protecdo
social, educacdo, cidadania e autonomia. Vale destacar que a concepcao de educacdo é tratada
com proeminéncia, tendo em vista que as praticas socioeducativas podem ser efetivadas com
maior proporcao através dela.

A segunda secdo apresenta a discussdo dos dados, a partir do percurso metodologico
realizado para chegar aos entrevistados, a coleta e a analise. Em seguida, aborda-se a analise
dos resultados, iniciando pelo perfil das/os jovens entrevistadas/os que foram selecionados
por atenderem ao critério de ter participado mais de um ano do Programa. Na sequéncia,
abordam-se as experiéncias vividas pelas/os jovens durante a participacdo no Programa. As
experiéncias estdo associadas, principalmente, ao desenvolvimento de relacionamento, assim
como as motivacdes destes jovens em relagdo ao ingresso no Programa estdo voltadas para a
pratica de esportes, curiosidade em conhecer algo novo, pretensdo de obter novos
aprendizados, entre outros. Por fim, realiza-se uma discussao e analise das falas das jovens
entrevistadas/os, no sentido de identificar as contribuicdes sociais que o Instituto Guga
Kuerten proporcionou para as suas vidas através do Programa de Esporte e Educagéo
Campedes da Vida.

2A Scientific Electronic Library Online (SciELO) é uma biblioteca eletrénica que abrange uma colegdo
selecionada de periddicos cientificos brasileiros. InformacGes obtidas através do site www.scielo.br. Acesso em
29/05/2016.
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2. TRABALHO SOCIOEDUCATIVO COM ADOLESCENTES

Para abordar o trabalho socioeducativo com adolescentes, primeiramente, conceitua-
se 0 termo socioeducativo, bem como aborda-se suas préticas e finalidades tendo como
principal referéncia o autor Paulo Freire (1980, 2005a, 2005b, 2007). Em seguida, realiza-se
uma breve contextualizacdo do IGK, apresentando 0s seus principais objetivos e explanando
0s seus Programas para entdo destacar e se ater ao Programa de Esporte e Educacdo

Campedes da Vida, expondo suas principais atividades, metodologias, principios e propositos.

2.1 Trabalho socioeducativo: as acdes do Instituto Guga Kuerten

Na concepcéo de Paulo Freire (2007), o conceito de agcdes socioeducativas evidencia
uma ideia de educacdo como préatica para a liberdade. Tal compreensdo estid associada a
realizacdo de acOes voltadas para a ascensdo da cidadania, estimulo da autonomia, promocao
da coletivizacdo e consolidacdo do individuo, da familia e da comunidade.

Segundo o Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e A¢do Comunitaria
(CENPEC, 2005), o termo socioeducativo refere-se a convivéncia em grupo e a participacdo
social, bem como destina-se a a¢les voltadas para o conhecimento e pratica de valores
politicos e éticos. Por sua vez, Carvalho e Azevedo (2005) trazem o entendimento de agdes
qgue visam o desenvolvimento integral de criangas, adolescentes e jovens no contraturno
escolar, na qual possui o intuito de proporcionar conhecimentos diferentes daqueles que sdo
adquiridos na escola.

De acordo com Carvalho e Azevedo (2005), as praticas socioeducativas estariam
voltadas prioritariamente para os individuos que vivem em situacdo de exclusdo social e
possuem precario acesso as politicas sociais publicas, como saude, educagdo e habitacdo.
Compreendem, ainda, que as acOes socioeducativas sdo caracterizadas pela relacéo
estabelecida entre protecdo social e educacao.

Quanto a protecdo social, esta refere-se ao impedimento ou a resolucéo de situagGes
de wvulnerabilidades sociais. (VIANA, LEVCOVITZ, 2005). Com base nestes autores,
acredita-se que a protecdo social é constituida por um sistema de intervencdes voltadas para a
defesa social dos sujeitos de direitos. Tal sistema tem por objetivo trabalhar as consequéncias

das ameacas sociais sobre os individuos e a sociedade civil.
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Nessa perspectiva, Sposati (2009, p.21) afirma que a “ideia de prote¢do contém um
carater preservacionista — ndo da precariedade, mas da vida —, supde apoio, guarda, socorro e
amparo. Esse sentido preservacionista é que exige tanto a nocao de seguranga social como a
de direitos sociais”.

No que diz respeito a educacdo, esta tem como finalidade a efetivacdo de atribuicdes
pessoais e sociais de criangas, adolescentes e jovens. Vianna (2006, p. 130) enfatiza que “a
educacdo, em sentido amplo, representa tudo aquilo que pode ser feito para desenvolver o ser
humano e, no sentido estrito, representa a instrucdo e o desenvolvimento de competéncias e
habilidades.”

Deste modo, a educacdo deve ser tratada a partir de um olhar critico, pois possibilita
contestar as relacfes de dominacdo na sociedade. Pode-se afirmar que a educacdo nao se
restringe apenas aos espacos educacionais, esta € estabelecida por meio de um processo
construido no cotidiano, transversal as instituicbes sociais e politicas publicas, capaz de
promover a condicdo de cidaddo. Sob esta 6tica, Calleja (2008, p. 109) salienta que:

A educacdo € a acdo que desenvolvemos sobre as pessoas que formam a sociedade,
com o fim de capacita-las de maneira integral, consciente, eficiente e eficaz, que
Ihes permita formar um valor dos contelidos adquiridos, significando-os em vinculo
direto com seu cotidiano, para atuar consequentemente a partir do processo
educativo assimilado.

Nesse contexto, Freire (2005a) amplia a discussdo acerca do conceito de educacéo.
Para ele, a educacao contribui para a formacdo de grupos socialmente ativos, incentiva as
experiéncias comunitarias, bem como promove um processo de democratiza¢do na sociedade.
Este autor acredita na compreensdo de uma educacdo que liberta e forma individuos
responsaveis por sua prépria construcdo social.

Em sua obra, intitulada Pedagogia do Oprimido, Freire (2005a), discute e faz uma
critica ao conceito de educagdo “bancéria”. Este termo ndo possui ligagdo com bancos
escolares, refere-se ao procedimento bancario caracterizado pelo ato de sacar e de realizar
depdsito. O autor revela que o conceito de educacdo bancéria compreende uma acdo educativa
que promove experiéncias apenas atraves de meras narracdes e ndo por meio de vivéncias
reais. (...) “A narragdo os transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem enchidos pelo
educador. Quanto mais vai se enchendo os recipientes, com seus “depdsitos”, tanto melhor
educador serad. Quanto mais se deixem docilmente encher, tanto melhores educandos serdo”.
(FREIRE, (20054, p. 57).
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Freire (2005a) salienta que esta visdo sobre a educacdo distorce sua verdadeira
finalidade, que é proporcionar conhecimentos e causar transformacdo. Para ele, a educacéo
bancaria € um modelo a ndo ser seguido, pois causa ignorancia e alienacdo nos sujeitos. A
educacdo bancéria mascara a realidade e esta diretamente ligada ao assistencialismo que,
sobretudo, arranca o poder de decisdo do homem, impedindo o alcance de um protagonismo
social.

Na visdo “bancaria” da educacdo, o “saber” ¢ uma doacdo dos que se julgam sabios
aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das manifestacdes
instrumentais de ideologia da opressdo — a absolutizagdo da ignorancia, que constitui
0 que chamamos de alienagdo da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre
no outro. (FREIRE, 20053, p. 57).

Por conseguinte, numa perspectiva critica a educacdo bancéria, Freire (2005a)
apresenta a nocao de educacdo problematizadora e libertadora. Esta remete a articulacdo entre
reflexdo e acdo, bem como propde uma condicdo de socializacdo entre educador e educando.
Entdo, Freire (2005a) acredita que a educacdo eficaz € aquela que é guiada por um principio
de igualdade entre aquele que transmite o conhecimento e aquele que o recebe. Ao contrario
da educacdo bancaria, a educacdo problematizadora revela a realidade por completo.

Esta nocdo de educacdo é caracterizada pela busca incessante pelo conhecimento
pleno, na qual revela que os individuos estdo em constante processo de formacdo social e
cultural. Para Freire (2005a), tanto o educador quanto o educando devem construir juntos uma
visdo de mundo pautada na criticidade, bem como a relagcdo entre estes sujeitos precisa ser

guiada por uma ac¢do coletiva. Assim, compreende-se:

(...) que o pensar do educador s6 ganha autenticidade na autenticidade do pensar dos
educandos, mediatizados ambos pela realidade, portanto, na intercomunicagdo. Por
isso, 0 pensar daquele ndo pode ser um pensar para estes nem a estes imposto. Dai
que ndo deva ser um pensar no isolamento, na torre de marfim, mas na e pela
comunicagdo, em torno, repitamos, de uma realidade. (FREIRE, 20054, p. 63).

A partir do pensamento de Freire (1980) torna-se imprescindivel o entendimento
acerca da ligacdo entre educacdo e conscientizacdo, no sentido de que a primeira pode
oferecer processos de reflexdo, que desencadeiem acOes de consciéncia sobre o vivido e as
relacbes sociais. Para o autor (1980), a concepgdo de conscientizacdo esta associada a
possibilidade de obter conhecimentos através da consciéncia e da curiosidade. Durante 0
desenvolvimento de conscientizacdo, existe a necessidade de desvendar a realidade,

considerando que ela esta em constante processo de construcdo. Através da conscientizagéo,
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0s educandos podem refletir criticamente sobre a sua realidade e, consequentemente, sao
capazes de constituir novas relagdes sociais.
Os autores Oliveira e Carvalho (2007, p. 227), contribuem com esta discussdo e

afirmam que:

A conscientizacdo é uma acdo permanente que Se encarna na praxis € ndo se
cristaliza na burocratizagdo. Ela deve conduzir o homem a apoderar-se
permanentemente da realidade provocando uma continua revolucdo cultural. Deve
dar origem a uma continua transformagéo que ndo se cristaliza em formas estaticas
que poderiam tornar-se formas opressoras incapazes de acompanhar o dinamismo
intrinseco da prépria conscientizacdo e da histéria. Este continuo apoderar-se da
realidade e da histdria deve conduzir & desmitologizacdo que manipula as massas
para manté-las alienadas do processo historico.

Freire (1980) discorre sobre os niveis de consciéncia, na qual discute sobre a
consciéncia intransitiva e consciéncia transitiva. Na consciéncia intransitiva, 0 homem nao
age por meio de decisdo e ndo é capaz de identificar aquilo que provoca 0s acontecimentos.
Durante este processo, o individuo gira em torno apenas de questfes bioldgicas da vida, tendo
em vista que no momento de intransitividade ele afasta-se da possibilidade de poder interagir
com a propria realidade.

Na consciéncia transitiva, o homem ¢é capaz de tomar decisbes guiadas pelo
comprometimento de agir sobre a sua realidade sem apegar-se a questdes vegetativas da vida.
Freire (1980) classifica a consciéncia transitiva em: transitiva ingénua e transitiva critica. A
consciéncia transitiva ingénua impede que o individuo mantenha um didlogo com outros
sujeitos, considerando que ele ndo age segundo sua consciéncia, mas de acordo com o
‘imposto’ pela sociedade. Na consciéncia transitiva critica, o homem ¢ capaz de identificar os
motivos que provocam 0s acontecimentos na vida, bem como consegue exercer uma reflexao
critica e agir com autoridade no sentido de transformar sua realidade.

As discussbes de Paulo Freire nos possibilitam pensar a importancia da acéo
educativa e de como esta se desenvolve no ambito das préaticas socioeducativas. Considerando
que o trabalho socioeducativo visa colaborar para a construgdo do exercicio consciente da
cidadania, torna-se imperioso definir o conceito de cidadania, sendo este entendido como um
processo de garantia de direitos.

Para Marshall, cidadania diz respeito ao direito & civilizagdo, a participacdo na
sociedade e ao direito de conquistar bem-estar social e econdmico. A vista disso, na

concepcao de Marshall "cidadania € um status concedido aqueles que sdo membros integrais
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de uma comunidade. Todos aqueles que possuem o status sdo iguais com respeito aos direitos
e obrigacgdes pertinentes ao status”. (MARSHALL, 1967, p. 76).

De acordo com Pinsky e Pinsky (2003), cidadania nada mais € que o direito de ser
cidaddo e de conquistar autonomia para cumprir seus deveres. Assim, 0 autor assegura que
“ser cidaddo ¢ ter direito a vida, a liberdade, a propriedade, & igualdade perante a lei: €, em
resumo, ter direitos civis. E também participar no destino da sociedade, votar, ser votado, ter
direitos politicos.” (PINSKY; PINSKY, 2003, p.09).

Segundo Freire (2005b), a cidadania é caracterizada pela ideia de participacdo na
sociedade, tendo em vista que ela pode ser influenciada por circunstancias sociais e histéricas.
Coutinho (2000) amplia a discussdo afirmando que cidadania ndo é uma conquista
permanente, ela é conseqiéncia de uma luta constante das classes subalternas no intuito de
alcancar a efetivacdo dos direitos sociais. Referente ao estabelecimento desta cidadania,

Castro JR afirma que:

(...) a consolidacdo da cidadania constitui condicdo fundamental na redugdo das
desigualdades sociais, cabendo a sociedade civil, juntamente com os operadores do
direito, fazerem valer os direitos conquistados. Nesse sentido alguns autores
relacionam o processo de condi¢do de cidadania a educagdo. Assim, um primeiro
passo para a consolidacdo da cidadania, é a educacdo para a cidadania, visando que
0 conhecimento intelectual é um dos pressupostos na formacao do cidaddo. (Castro
JR., 2002, p. 225).

Na discussdo acerca de agbes socioeducativas outro termo importante a ser
qualificado é o conceito de autonomia. Para Freire (2005b), a autonomia compreende o
desenvolvimento da responsabilidade e de vivéncias que proporcionem ao individuo o
empoderamento na tomada de decisdo. E um processo constante de reconhecimento do seu
lugar na sociedade com vistas a assumir 0s seus direitos e deveres. O autor indica uma
pedagogia da autonomia fundamentada no respeito, na ética e na dignidade. Ele ressalta que a
educacdo deve gerar oportunidades de tornar individuos auténomos, o que implica em se
perceberem e se colocarem nas relagcdes de forma consciente e ativa.

Isto posto, entendemos que as praticas socioeducativas se constituem em atividades
gue visam causar um impacto politico e social, sobretudo, na realidade de jovens e
comunidades vulneraveis. Vale ressaltar que a partir da década de 1990 houve uma ampliagdo
dos programas socioeducativos, onde as Organizagdes ndo Governamentais (ONGS)
assumiram o papel de criar atividades para o desenvolvimento integral de criancas e

adolescentes em situacdo de vulnerabilidade social. (OLIVEIRA, 2005).

17



Nota-se que as ONGs estavam inseridas em um contexto neoliberal, que resultou na
marginalizacdo da pobreza, na exclusdo social e na expansdo das desigualdades sociais
(LINS, 2009). Este cenario impulsionou o incentivo a participacdo da sociedade civil por

meio do terceiro setor. Quanto a essa participacao, é importante salientar que ela é:

(...) uma forma mais pragmatica de agdo coletiva, surgida na década de 90, voltada
para atendimento de demandas sociais especificas, geralmente tentando suprir a falta
de atendimento especializado naquelas areas onde sdo precarios os investimentos em
politicas publicas sociais. Neste caso, destacam-se as analises sobre “terceiro setor”,
que surgem da perspectiva de se pensar novos padrdes de acdo coletiva voltados
especificamente para a realizagdo complementar os servicos publicos estatais.
(FIGUEIRO, 2001, p.74).

Com base na Constituicdo Federal de 1988 e no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) de 1990, que definem a educacdo como dever do Estado e da familia (com a
colaboracdo da sociedade), considera-se que o Instituto Guga Kuerten (IGK) é uma
representacdo de trabalho socioeducativo, na esfera do terceiro setor. Suas acles estdo
voltadas para o desenvolvimento humano e social.

Na instituicdo, o Servi¢co Social assume o papel de mediador entre as familias, a rede
socioassistencial e o IGK. Sua finalidade esta relacionada ao Projeto Etico Politico da
profissdo, na qual visa a ascensdo do desenvolvimento social e humano dos/as adolescentes
em situacdo de vulnerabilidade que dele participam. A mediacdo ocorre por meio de algumas
acoOes, dentre elas destaca-se: visitas domiciliares, visitas institucionais, atendimentos sociais,
reunides de pais e outros eventos que envolvam as familias. O estadgio em Servigo Social no
Instituto Guga Kuerten acontece no ambito da educacao e da assisténcia social, tendo em vista
que torna-se fundamental reconhecer a importancia da articulacdo entre educador e area

técnica. No IGK é fungdo do estagiéario:

Atuar em equipe multiprofissional com os demais educadores do ntcleo respeitando
a metodologia de trabalho interdisciplinar do IGK, participando efetivamente do
planejamento, execucdo e avaliagho das atividades socioeducativas
interdisciplinares. O trabalho em equipe exigira que cada membro reconheca o seu
limite técnico de atuacdo para que este ndo seja ultrapassado e interfira na area
especifica do outro. E extremamente importante a participagdo direta nas atividades
para o fortalecimento de vinculos com os educandos e educadores. (INSTITUTO
GUGA KUERTEN, 2015, p.10).

A instituicdo possui o objetivo de articular, promover e apoiar agbes que visem
oferecer oportunidades de desenvolvimento e integracdo social para todos os cidaddos. Busca,

ainda, fortalecer a cultura de solidariedade entre os membros de nossa sociedade. A fim de
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viabilizar o seu propdsito institucional, o IGK atua no ambito da assisténcia social, da
educacdo e do esporte. A instituicdo atua por meio da educacdo, pois acredita que ela € capaz
de proporcionar oportunidades para que o sujeito “seja campedo na vida” e no seu
relacionamento com o proximo. Na visdo do IGK, as criangas e adolescentes conseguem
desenvolver habilidades pessoais e sociais atraves da educacdo a fim de se tornarem
protagonistas de suas vidas. (INSTITUTO GUGA KUERTEN, 2014).

Em seu contexto institucional, o IGK desenvolve trés Programas que estdo
diretamente ligados as oportunidades de desenvolvimento social, sdo eles: Fundo de Apoio a
Projetos Sociais (FAPS); Programa de AcOes Especiais; Programa de Esporte e Educacédo
Campedes da Vida, que é o foco do nosso estudo e abordado detalhadamente mais a frente.

O FAPS possui 0 objetivo de dar um suporte financeiro e técnico para projetos e
acOes no ambito da integracdo da pessoa com deficiéncia. Anualmente, os parceiros do IGK
investem uma cota destinada para o financiamento dos projetos selecionados e a cobertura
financeira de seu acompanhamento técnico. (INSTITUTO GUGA KUERTEN, 2014).

As instituicbes sociais possuem a oportunidade de propor projetos através do
processo de inscricdes abertas anualmente. A Comissdo Técnica do IGK realiza uma revisao
destes projetos com o intuito de avaliar a viabilidade e qualidade técnica. O Comité
Avaliador, formado por integrantes do Conselho do IGK, é quem executa a selecdo final das
propostas. No processo de acompanhamento e avaliagdo, as instituicbes recebem a
oportunidade de orientacdo e capacitacdo, a fim de que elas conquistem as metas
determinadas em suas propostas de projeto. A etapa de avaliacdo é considerada de grande
relevancia no sentido de revelar a efetivagdo dos futuros resultados e indicar os aspectos que
precisam ser melhor desenvolvidos. (IGK, 2014).

O Programa de Acbes Especiais também tem como finalidade apoiar financeira e
tecnicamente outros projetos que possuam ligacdo com os objetivos do IGK e que sejam de
relevancia para a comunidade. Por meio deste Programa, o Instituto recebe inimeras
solicitagcbes de projetos. Com o0 apoio de verba extra, proveniente de novas parcerias, é
possivel financiar projetos como Coldnias de Férias, que sdo destinadas para pessoas com
deficiéncia.

Entre outros projetos, este Programa financia o Curso de Cuidadores Terapéuticos e 0
Prémio IGK. Este ultimo ocorre com o proposito de estimular e homenagear projetos/pessoas
que revelem acgdes impactantes na sociedade e que possuam o intuito de proporcionar a
inclusdo social de pessoas com deficiéncia, visando salde, emprego e bem estar para estes

sujeitos. (INSTITUTO GUGA KUERTEN, 2014).
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O Programa de Esporte e Educagdo Campedes da Vida realiza um trabalho social
com estudantes de escolas publicas. Tem como foco a inclusdo social, incentivando novas
oportunidades, a cidadania e o desenvolvimento integral das criancas e adolescentes
participantes. Segundo o Manual do Estagiario e do Profissional do IGK (INSTITUTO
GUGA KUERTEN, 2012), os objetivos especificos do Programa séo:

e Dbuscar melhoria do desenvolvimento motor, da saude, da qualidade de vida e da
técnica esportiva, através de atividades ludicas e/ou recreativas;

e contribuir com a ampliacdo de conhecimentos, habilidade, e atitudes que favorecam a
permanéncia, bem como o sucesso dos educandos na escola;

e proporcionar aos educandos envolvidos a oportunidade de participar de uma acgédo
conjunta de educacao e esporte;

e incentivar os educandos a desenvolverem habilidades, competéncias e valores para
conhecerem suas potencialidades e se perceberem como sujeitos de direitos;

e promover agdes que fortalecam o convivio familiar e comunitario e que incentivem a

participacdo das familias nas atividades de seus filhos.

Como ja mencionado anteriormente, o Programa atende criancas e adolescentes de 07
a 15 anos de idade com turmas divididas por faixa etaria. Ademais, oferece atendimento ao
“Grupo Inclusivo”, composto por 20 adultos com deficiéncia intelectual da Cooperativa de
Pais, Amigos e Portadores de Deficiéncia (COEPAD). Este grupo é atendido quinzenalmente
no Nucleo Itacorubi para proporcionar uma interagdo com os educandos, tendo em vista que o
trabalho desenvolvido com o Grupo ocorre em outro espago utilizado pelo IGK para a
realizacdo de atividades especificas.

As criancas e adolescentes frequentam o Programa no periodo de contraturno escolar,
duas vezes na semana, como um complemento da educacdo na escola. O Nucleo Itacorubi
executa suas atividades nas quartas e sextas-feiras, no periodo matutino, das 8h00 as 11h30, e
vespertino, das 13h30 as 17h00.

Cada Nucleo do Programa realiza um trabalho interdisciplinar com profissionais das
seguintes areas: Educacdo Fisica, Servigo Social, Psicologia, Pedagogia, Letras e Jornalismo.
Quinzenalmente, a equipe interdisciplinar participa de reunides para avaliar e planejar as suas
acbes com os educandos nos Nucleos. Nesses encontros a equipe de psicologia realiza

dindmicas com o proposito de integrar e capacitar os profissionais e estagiarios. As atividades
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sdo planejadas coletivamente onde cada integrante da equipe pode contribuir de acordo com
0s conhecimentos inerentes a sua area.

O Programa realiza as suas atividades atraves de trés oficinas: Esportes
Complementares, Ténis e Cultural.

A Oficina de Ténis € coordenada por um educador fisico. A intencdo desta ndo é
treinar criancas e adolescentes para serem futuros tenistas, todavia, o objetivo € trabalhar os
quatro pilares da educacdo. Para tanto, o ténis é utilizado como uma ferramenta de
aprendizagem para falar sobre diferentes tematicas que atravessam as relacdes sociais.
(INSTITUTO GUGA KUERTEN, 2014).

Na Oficina de Esportes Complementares, o responsavel também é um educador
fisico. O propdsito é possibilitar uma experiéncia motora especifica para as criancas e
adolescentes, a fim de contribuir para o seu processo de desenvolvimento motor e cognitivo.
O ladico e a brincadeira estdo sempre presentes atraves das diversas modalidades esportivas,
como baseball, atletismo, futebol americano, entre outras. (INSTITUTO GUGA KUERTEN,
2014).

A Oficina Cultural tem como responsavel uma pedagoga e compreende como
atividades desenhos, pinturas, producdo artesanal, artistica e teatros, diferentes jogos, filmes,
documentérios, dindmicas, entre outros. O objetivo das oficinas é explorar a socioeducacao
através do ludico e do esporte. Todas essas ferramentas sdo desenvolvidas com o intuito de
proporcionar reflexdes sobre a tematica trabalhada e sobre as competéncias dos quatro pilares
da educacdo. (INSTITUTO GUGA KUERTEN, 2014).

Os quatro pilares da educagdo que ancoram todas as atividades realizadas sao:
Aprender a CONHECER,; Aprender a FAZER; Aprender a CONVIVER; e Aprender a SER.
(DELORS, 1996). Vale situar brevemente cada pilar de acordo o Manual do Profissional e do
Estagiario do IGK (2014).

Aprender a conhecer é dar oportunidade para que as criangas e adolescentes possam
olhar para a sua realidade de forma diferente, agindo conscientemente em busca das suas
conquistas sociais. Os programas de acgbes socioeducativas, juntamente com a escola e a
familia, proporcionam possibilidades para que estes sujeitos vivam esta democratizagdo. “Em
uma acdo sinérgica e complementar, esses espagos devem unir esforcos na busca de
estratégias que contribuam para a ampliagdo de novos saberes de suas criancas e adolescentes,
incentivando e desafiando-os a uma aprendizagem constante.” (INSTITUTO GUGA
KUERTEN, 2014, p. 09).
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O pilar aprender a fazer ndo pode ser compreendido longe do aprender a conhecer,
pois as habilidades desenvolvidas nos dois pilares serdo Uteis em qualquer profissdo ou meio
social. “Neste pilar, a intencao ¢ refletir sobre as competéncias especificas que, além de uma
boa formacédo especifica, deverdo compor o perfil do trabalhador do seculo XXI, qualquer que
seja a sua escolha profissional.” (INSTITUTO GUGA KUERTEN, 2014, p. 12).

Aprender a conviver esta ligado a habilidade de encontrar estratégias em meio as
dificuldades, superar seus desafios e ser capaz de viver em grupo. Assim, é necessario que as
criancas ¢ adolescentes aprendam a respeitar o outro € a conviver com as diferengas. “Sao
competéncias que, para serem desenvolvidas, precisam do comprometimento dos proprios
educandos e de seu envolvimento em atividades atraentes e motivadoras. Sem duvida, o
esporte € um caminho privilegiado para atingirmos essa finalidade.” (INSTITUTO GUGA
KUERTEN, 2014, p. 15).

Aprender a ser vai alem do superficial, na qual o sujeito é analisado em sua totalidade.
Neste pilar, entende-se que o educando precisa alcancar o autodesenvolvimento para
vislumbrar uma realidade diferente. Acredita-se que ele deve “dominar as competéncias do
conhecer, do fazer e do conviver para construir e reconstruir uma identidade singular e
projetos de vida pessoais e coletivos. Pressupe, portanto, um transito livre e intenso entre as
dimensdes pessoal e social.” (INSTITUTO GUGA KUERTEN, 2014, p. 19).

De acordo com o Manual do Estagiario e do Profissional do IGK (INSTITUTO
GUGA KUERTEN, 2014), o Programa realiza outras atividades, a fim de complementar as
demais ac¢0es realizadas e contribuir para o desenvolvimento do publico alvo, sendo elas:

e IGKteca, que consiste numa biblioteca itinerante para o incentivo a leitura das

criancas e adolescentes atendidas nos Nucleos do Programa;

e IGKdance voltado a danca para expressoes artisticas do corpo. Este grupo realiza

suas atividades em horéarios extras aos das atividades regulares dos Nucleos;

e “Encontrao”, que objetiva reunir e integrar uma vez por ano os educandos dos seis

Nucleos da Grande Florianopolis (Itacorubi, Saco Grande, Canasvieiras, Biguacu,
Palhoca e Sao José), proporcionando um dia de atividades esportivas, recreativas e
culturais;

e Passeios, realizados uma vez por semestre, visando oferecer oportunidade para que

as criangas e adolescentes vivenciem a diversidade cultural e de lazer da nossa

regiao;
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e Torneio Internucleos de ténis, que proporciona a vivéncia de um torneio de ténis
onde disputam os seis Nucleos da Grande Floriandpolis;

e Visita aos eventos da Semana Guga Kuerten. Nesta, os educandos assistem aos
jogos e visitam a exposicdo de troféus do Guga;

e Semana da familia, que visa apresentar a pratica da metodologia do Programa aos
responsaveis e familiares. Além disso, objetiva aumentar o vinculo entre o IGK e
as familias dos educandos, bem como promover o envolvimento afetivo entre
familiares e educandos;

e Dia do amigo, que trabalha a relevancia e o valor dos lagos sociais extra
familiares, onde os educandos convidam um amigo para participar das atividades

no Ndcleo.

Todas as agdes sdo formuladas a fim de incrementar habilidades pessoais, fisicas e
sociais através do esporte e de atividades socioeducativas. Destaca-se que 0S €ix0s
norteadores que consolidam o Programa sdo: Familia, Escola e A¢cdo Complementar, tendo
em vista que essa correlacdo concentra as forcas no sentido de promover a efetivacdo dos

objetivos sociais.

2.2 Discussao conceitual sobre adolescéncia e juventude

Conforme o Censo Demogréafico (2010) do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), o Brasil possui cerca de 204.450.649 habitantes, tendo em vista que 51,3
milhGes correspondem a jovens de 15 a 29 anos de idade. A pesquisa aponta que entre estes
jovens: 53,5% trabalham; 36% estudam e 22,8% trabalham e estudam ao mesmo tempo. De
acordo com o Censo (2010), o estado de Santa Catarina possui aproximadamente 6.248.436
habitantes, considerando que 17,2% possuem entre 10 a 19 anos de idade e 18,1% possuem
entre 20 a 29 anos. Na regido da Grande Floriandpolis o nimero total de habitantes é de
aproximadamente 925.576 habitantes, sendo que 15,84% desta populacdo possuem entre 10 a
19 anos de idade e 19,42% possuem entre 20 a 29 anos.

No Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) estabelece que a
adolescéncia € definida entre 12 e 18 anos. Segundo o Ministério da Saude (BRASIL, 2007a),
bem como o IBGE (BRASIL, 2007b) e a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) (1965), o
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periodo da adolescéncia vai dos 10 aos 20 anos. O Estatuto da Juventude define que a
populagéo jovem séo as pessoas com idade de 15 a 29 anos.
O Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), em seu principal relatério da

Situacdo Mundial da Infancia, assegura que a adolescéncia pode ser concebida como uma:

(...) etapa de oportunidades para a crianca, e um momento crucial para que possamos
continuar construindo seu desenvolvimento na primeira década de vida, ajuda-la a
navegar em meio a riscos e vulnerabilidades, e colocé-la no caminho da realizagéo
de seu potencial.(UNICEF, 2011, p. 02).

Na concepcdo de Silva e Lopes (2009), adolescéncia e juventude sdo termos
facilmente confundidos, porém sdo conceitos diferentes. “Juventude, mocidade, adolescéncia,
puberdade, flor da idade, novo, nubilidade, muitos sdo os termos e conceitos utilizados para se
caracterizar esse periodo da vida.” (SILVA; LOPES, 2009, p. 87).

O debate acerca das concepgdes dadas a juventude e a adolescéncia tem sua
relevancia primordial no fato de que, a partir de suas conceituacdes, serdo retratadas
e interpretadas suas formas de ser e estar no mundo, e, ainda, oferece pardmetros
para a sociedade na organizagdo, ou ndo, do cuidado a essas fases da vida, bem
como influencia a maneira como s&o vistos os direitos e os deveres de adolescentes e

jovens e quais sdo as agdes sociais e politicas reivindicadas para atender a esses
grupos populacionais. (SILVA; LOPES, 2009, p. 89).

Destaca-se que o termo adolescéncia afasta-se cada vez mais de particularidades que
remetem ao individualismo e aproxima-se constantemente de questdes sociais. Tais questdes
sdo denominadas de acordo com o contexto social e historico. Quando se trata de politicas
publicas, o conceito de adolescéncia torna-se mais acentuado, devido a discussdo dos direitos
da crianca e do adolescente, na qual resultou no ECA. (FROTA, 2007).

De acordo com Ferreira e Nelas (2006), até pouco tempo atras a adolescéncia ndo era
considerada um processo de desenvolvimento humano, acreditava-se que o individuo era
introduzido na idade adulta logo apOs atravessar o periodo da infancia. Ou seja, a
adolescéncia era vista apenas como um intervalo entre as subordinagfes vividas pelas criancas
e as obrigacgdes designadas aos adultos.

A fim de propor uma reflexdo sobre a formacdo histérica do conceito de
adolescéncia, Lirio (2012) aponta que na Antiguidade e na Idade Média, ndo existia o
conceito atualmente adotado acerca de adolescéncia. Frequentemente confundia-se este termo
com a infancia ou com a juventude. Na Europa Medieval, o jovem tinha 0 seu espaco na

sociedade, tanto nos servigos quanto nos jogos. Nesta época, utilizava-se como ferramenta de
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ensino a experiéncia vivida por meio da atuacdo ou da observacdo. Portanto, o adolescente é
visto como um ser que esta em constante processo de aprendizado. (LIR1O, 2012).

Na idade média, quando as criancas adentravam no periodo atualmente reconhecido
como adolescéncia, necessariamente elas eram encaminhadas aos cuidados de profissionais a
fim de desenvolver valores compativeis com a sua classe social. Através da Revolugédo
Industrial, as agcOes educativas passam a ser exercidas por meio da escola, assim como o0s
modelos familiares sofrem uma reducdo em relacdo ao nimero de seus membros, o que
possibilita maior proximidade entre eles. (LIRIO, 2012).

Conforme Ferreira e Nelas (2006), a adolescéncia é definida por uma diversidade de
transformacoes sociais, fisicas, afetivas e intelectuais que levam o adolescente a alcancar a
maturidade e atuar como adulto na sociedade. Atualmente, a adolescéncia é concebida como
“um periodo em que 0s jovens, apds momentos de maturacao diversificados, constroem a sua
identidade, os seus pontos de referéncia, escolhem o seu caminho profissional e o seu projeto
de vida.” (FERREIRA; NELAS, 2006, p. 141).

Considera-se que a puberdade é o principal componente que influencia a concepcéo
de adolescéncia. A puberdade pode ser definida como um processo em que o homem alcanca
a maturidade sexual, na qual sofre influéncias sociais e culturais do contexto em que esta
inserido. Durante este periodo o sujeito descobre a sua identidade e inicia sua construcdo
social. (LIRIO, 2012).

A puberdade, para além de ser um simples indicador bioldgico, refere-se as
atribuicoes que o individuo adota para a vida adulta, bem como diz respeito a constitui¢do de
suas relacbes sociais. Portanto, a puberdade é caracterizada pelo fim da infancia e pela
chegada da vida adulta. E um processo comum entre os individuos, na qual pode definir a
determinagéo de valores éticos e morais. (LIRIO, 2012). Para Eisenstein (2005), a puberdade
faz com que o individuo transite da condicdo de crianca para o periodo da adolescéncia, tendo
em vista que tal acontecimento esta ligado as transformacfes morfoldgicas e fisioldgicas que
afetam diretamente o desenvolvimento sexual e comportamental.

Como mencionado anteriormente, a adolescéncia é marcada pelo inicio da puberdade,
entretanto, é extremamente dificil determinar o fim deste periodo, uma vez que a medicina
tem revelado que a idade cronoldgica ndo define ao certo a idade bioldgica do homem. Assim
sendo, ndo se pode basear o conceito de adolescéncia através de uma leitura biomédica ou do
senso comum que trabalha apenas o individuo fisiologicamente, portanto, torna-se necessario

que a adolescéncia seja analisada de forma individual e sexual. (LIR10, 2012).
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Eisenstein (2005) concorda com este ponto de vista na medida em que defende que a
idade cronoldgica ndo deve ser o Unico fundamento a ser analisado. Considera que a
adolescéncia é constituida por mudancas bioldgicas e psicossociais. Lirio (2012) aborda a
teoria de adolescéncia prolongada, na qual se refere ao fato de que o individuo prefere
continuar na casa dos pais a fim de manter a estabilidade emocional e econdmica. Entretanto,
ao permanecer dependendo dos pais, o sujeito enquanto homem adulto, ndo se apodera da sua
liberdade plena.

Parte-se do pressuposto de que a adolescéncia se finda com o surgimento da
capacidade de independéncia emocional e econémica dos sujeitos, tendo em vista que o
término deste periodo também ocorre através da constituicdo da sua prdpria familia. Todavia,
considera-se que esta teoria vai de encontro a realidade, uma vez que nem todos o0s jovens
possuem as mesmas condi¢Bes psicossociais para seguir comportamentos padrGes na
sociedade. (LIRIO, 2012).

A teoria socio-historica nega a universalidade da adolescéncia e desconsidera-a
como uma fase naturalmente intermediéria entre a infancia e a fase adulta. Ela
interpreta a adolescéncia como um momento significado, interpretado e construido
pelo ser humano. E um fato social e as marcas que o adolescente carrega s&o
interpretadas segundo a sociedade em que ele esté inserido e por isso s6 podem ser
compreendidas naquele contexto. A valorizagdo ou a desvalorizagdo dos sinais
tipicos da puberdade, ainda que ocorram na ordem bioldgica sdo significados e
ressignificados de maneira distinta no tempo e no espaco. (LIRIO, 2012, p.78).

Em sua tese de doutorado Martins (2012, p. 46) indica que ¢ “impossivel falar em
“adolescentes” como uma categoria central sem considerar que sua insercdo de classe
determina seu acesso a cultura, esporte, lazer, profissionalizacdo, salde, educacédo e determina
também circunstancias de vida familiar, comunitaria e social.”

No tocante ao conceito de juventude, destaca-se que este possui aspectos distintos, na
qual podem ser definidos através de alguns fatores, tais como: faixa etaria e etapas da vida. A
fase da juventude pode ser caracterizada por um periodo marcado por grandes mudangas
fisioldgicas. (ERIKSON, 1972). Para Abramo (2005), a durabilidade deste periodo pode ser
definida de maneiras divergentes, que mudam de acordo com as varidveis da sociedade. Ou
seja, a visibilidade social que é dada para a juventude depende das caracteristicas das

formacgdes sociais.

A nogdo mais geral e usual do termo juventude se refere a uma faixa de idade, um
periodo de vida, em que se completa o desenvolvimento fisico do individuo e ocorre
uma série de transformacg@es psicoldgicas e sociais, quando este abandona a infancia
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para processar sua entrada no mundo adulto. No entanto, a nogéo de juventude é
socialmente varidvel. (ABRAMO, 1994, p. 1).

Coimbra, Bocco e Nascimento (2005) discutem acerca da concepcdo de juventude e
revelam que este termo pode ser analisado e compreendido como uma constru¢do social,

sendo neste periodo que o sujeito forma a sua identidade.

Ao operarmos com o conceito de juventude (...) constituido e atravessado por fluxos,
devires, multiplicidades e diferengas, talvez possamos perceber ndo mais um
adolescente infrator, mas sim um jovem no qual a linha da infracdo é apenas uma a
mais dentre tantas outras que o compdem. (COIMBRA; BOCCO; NASCIMENTO,
2005, p. 08).

De acordo com Groppo (2010, p. 14) a “juventude torna-se uma parte da vida humana
que constitui uma identidade cultural propria, muito mais que uma fase passageira”. Para
Pochmann (2004), a juventude pode ser vista como uma transi¢do da adolescéncia para a fase
adulta. Na medida em que ela se afasta de um carater privado, ela se torna cada vez mais um
objeto de intervencdo publica. A juventude € marcada por acontecimentos momentaneos de
natureza bioldgica, psicologica, social e cultural, na qual permitem ao individuo a capacidade
de ter suas préprias representacdes sociais.

A juventude contemporanea é inspirada por diversos fatores da Idade Moderna, tais
como: sexualidade, familia, relagdes sociais, bem como aspectos morais, religiosos e
econdmicos. (LIRIO, 2012). De acordo com Silva e Lopes (2009, p. 91), a concepcio de
juventude € influenciada por teorias socioldgicas, estas refletem “o processo de socializacao

do sujeito e de aquisicdo de papéis sociais.”

A concepcdo da juventude como uma fase de transicdo pode ser compreendida em
relagdo a trajetdria biografica, que vai da infancia a idade adulta, e a transi¢do
considerada como processo (de reproducéo social), quando as trajetdrias dos jovens
sdo reflexos das estruturas e dos processos sociais. Essa compreensdo aborda as
questdes sociais e historicas para definir e compreender a juventude como categoria
social, assim, a protecdo infanto-juvenil adquire duplo sentido. (SILVA;
LOPES,2009, p.92).

Conforme Pais (1990), a juventude pode ser concebida como ‘unidade’ e como
‘conjunto social’. Quando vista como unidade, ela refere-se a “individuos pertencentes a uma
dada fase de vida, principalmente definida em termos etarios” (PAIS, 1990, p. 150). Quando

definida como conjunto social seu “principal atributo ¢ o de ser constituido por jovens em
situagdes sociais diferentes.” (PAIS, 1990, p. 150).
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(...) torna-se, no entanto, necessario olhar a juventude ndo apenas como um conjunto
social cujo principal atributo é o de ser constituido por individuos pertencentes a
uma dada fase de vida, mas também como um conjunto social com atributos sociais
que diferenciam os jovens; isto &, torna-se necessario passar do campo semantico da
juventude que a toma como unidade para 0 campo semantico que a toma como
diversidade. (PAIS, 1990, p 151).

Na concepcdo de Lobd e Nascimento (2011, p. 08), no processo de definicdo da
identidade dos jovens, existem incertezas que fazem com que eles entrem em confronto “com
a percepcdo de si mesmos e com o desenvolvimento moral e cultural da e na juventude,
inclusive, sobre suas respectivas respostas comportamentais e reproducao dos pape€is sociais
diante das relagdes e do mundo adulto confuso e mutante.”

Para as autoras (2011), atualmente, a atencdo voltada para a juventude é insipiente e
faz-se necessario a construcdo de uma nova cultura acerca desta tematica, que respeite seus
novos padrdes de vida e que promova o empoderamento social. Considera-se que este
processo de conscientizacdo na sociedade “proporciona uma gera¢do de cidaddaos com o
sentimento de respeito a diversidade, solidariedade, justica social e inclusdo socioecondmica e
politica, intervindo na solucdo dos problemas sociais, na perspectiva de reconhecer-se
pertencente e fazedor de sua propria historia.” (LOBO; NASCIMENTO, 2011, p. 08).
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3. ANALISE DOS RESULTADOS

Nesta secao € descrita 0 percurso e a analise da pesquisa realizada com as/os jovens
que participaram do Programa Campedes da Vida no Nucleo Itacorubi. A presente discussdo
possibilita uma aproximacéo as contribui¢bes do IGK para com estas/es jovens. Vale destacar
que as/os jovens entrevistadas/os reconhecem o Instituto como uma Instituicdo que possui
credibilidade e que oferece atividades atrativas para o seu publico alvo, bem como
caracterizam o IGK como um espaco de grandes oportunidades.

Inicialmente, partiu-se do levantamento e andlise das fichas cadastrais arquivadas
pela Instituicdo, para, em seguida, proceder com as entrevistas semi estruturadas com as/os
jovens. Com o intuito de organizar os dados por temas e sentidos, realizou-se uma primeira
leitura da transcricdo das narrativas das/os jovens, sendo esta uma leitura flutuante do material
coletado. Constatou-se, no entanto, a necessidade de uma nova leitura que pudesse identificar
o0s sentidos que se repetem entre si e aqueles que agregavam outros sentidos. A partir dai, 0s
dados foram organizados e divididos por temas relacionados ao presente estudo.

A discussdo dos resultados é introduzida pela descricdo do perfil das/os jovens
entrevistadas/os. Na sequéncia, apresenta-se as vivéncias descritas pelas/os jovens durante o
processo de participacdo no Programa. Por ultimo, situa-se a relacdo destas/es jovens com o
IGK, no sentido de revelar os estimulos que influenciaram a passagem pela instituicdo, bem

como analisa-se as contribuicdes para a vida destas/es jovens proporcionadas pelo Programa.

3.1 Percurso metodolégico

A pesquisa realizada é de tipo empirica e de abordagem qualitativa, tendo como
referéncia de cenario de coleta o Instituto Guga Kuerten, especificamente o Nucleo Itacorubi.
Os sujeitos do estudo eram jovens ex participantes do Programa de Esporte e Educacéo
Campedes da Vida.

Os dados foram coletados por meio de entrevista semi estruturada efetuada com a
utilizacdo de um roteiro previamente elaborado (Anexo I). As indagac¢des norteadoras eram
referentes ao perfil das/os jovens entrevistadas/os; ao periodo de participacdo; as experiéncias
vividas no Programa; a motivacdo de insercdo e de permanéncia; as contribui¢cdes do IGK na
vida das/os jovens ex participantes do Programa.

As entrevistas ocorreram no més de julho de 2016, na cidade de Floriandpolis, com

cinco jovens que se dispuseram a participar do estudo. Todos haviam se desligado do
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Programa/IGK a mais de cinco anos; estavam cientes dos objetivos da pesquisa e assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Anexo Il). Trés entrevistas (T2, T3,
T5) foram realizadas nas dependéncias da Astel® e duas nas residéncias das/os jovens, no
Itacorubi (T1, T4), com duracdo de aproximadamente 30 minutos.

Durante as entrevistas, as/os jovens mostraram-se entusiasmadas/os em contribuir
com o0 objetivo da pesquisa. Em todos os momentos relatavam o quanto estava sendo
prazeroso relembrar os momentos vividos no Programa, principalmente aqueles que foram
entrevistados na Astel, sendo o mesmo lugar em que realizavam as atividades. No primeiro
momento, as jovens entrevistadas se revelaram mais falantes do que o jovem entrevistado
(T1). Porém, no decorrer da entrevista, T1 apresentou mudanca na sua postura ‘séria’ e foi
relatando as suas experiéncias com mais detalhes e naturalidade.

O fato das/os jovens aceitarem a proposta da entrevista em suas respectivas
residéncias, expondo sua intimidade e privacidade, indica a confianga destas/es jovens no
Programa/IGK, pois este se apresentou como uma credencial tanto para aceitarem participar
da pesquisa quanto proporem o local da entrevista em suas casa. Entende-se que se tal acédo
ndo estivesse associada ao Programa/IGK, certamente haveria resisténcia da parte das/os
entrevistadas/os em relagdo ao convite.

Para chegar até as/os entrevistadas/os, inicialmente, foi realizado uma busca das/os
jovens que ingressaram no Programa desde 2002, ano de sua criacdo. Apds o levantamento
das fichas cadastrais da Instituicdo, identificou-se 240 jovens e seus enderecos telefonicos e
domiciliares. Outro critério seguido para o agendamento das entrevistas foi o tempo de
permanéncia no Programa, priorizou-se como sujeito da pesquisa aqueles que permaneceram
por mais de um ano na Instituicdo.

Entretanto, o contato com as/os entrevistadas/os ocorreu com dificuldades, tendo em
vista que os numeros telefénicos eram antigos e a grande maioria ndo existe mais, alguns se
mudaram e outros ndo foi possivel fazer o contato. Ao total obteve-se éxito com 13 jovens e
destes seis concordaram em participar, embora um tenha desistido.

Para a organizacdo dos dados foi necessério realizar a leitura dos relatos das/os jovens
e organiza-los por blocos de discussdo, que estavam relacionados ao contelldo e aos seus

sentidos. Assim, a discussdo dos resultados foi elaborada a partir do perfil das/os

3 ASTEL: Associacdo Esportiva e Social de Floriandpolis. Estrutura utilizada pelo IGK para executar as
atividades culturais e esportivas do Programa Campedes da Vida do Nucleo Itacorubi.
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entrevistadas/os, das experiéncias vividas, da relacdo das/os jovens com o IGK e das
contribuicbes para além do Programa.

3.2 Perfil dos entrevistados

Entre os cinco jovens entrevistados, quatro sao mulheres e um deles é homem. Com
faixa etaria entre 20 e 27 anos, tendo autodenominada a cor da sua pele branca e também
morena, a saber: T1 (sexo masculino, 27 anos, moreno); T2 (sexo feminino, 20 anos, morena);
T3 (sexo feminino, 21 anos, branca); T4 (sexo feminino, 25 anos, branca); T5 (sexo feminino,
25 anos, branca).

Em relacdo a escolaridade, as entrevistadas T2, T3 e T4 possuem o ensino medio
completo; T1 cursa o0 ensino superior, matriculado em um curso de MBA a distancia de
Gestdo Puablica, em uma universidade privada. Somente T5 possui ensino superior completo,
formada em Educacdo Fisica pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

Entre as/os cinco entrevistadas/os, quatro sdo adeptos da religido cat6lica e apenas um
é adepto da religido evangélica. Referente a ocupacdo destes/as jovens, temos: auxiliar de
producio; professora de ténis; auxiliar administrativo; do lar. E importante destacar que entre
0s cinco, trés estéo trabalhando de carteira assinada.

Em relagéo ao local de moradia das/os entrevistadas/os, identificou-se que T2 reside
com a sogra no bairro Ratones e T4 mora com o0 marido no bairro Itacorubi. Os demais
entrevistadas/os, continuam morando no mesmo endereco da época em que participavam do
Programa, juntamente com 0s seus pais no bairro Itacorubi, ou seja, todas/os s&o moradores
de Floriandpolis.

Quanto ao tipo de relacionamento atual, T1 e T3 responderam que encontram-se

solteiras/os. T2 esta casada e possui um filho, ja T5 esta noiva.
3.3 Experiéncias vividas

As vivéncias relatadas pelas/os entrevistadas/os durante o periodo de participagdo no
Programa estdo voltadas para uma ampliacdo de relacionamento e, consequentemente, das

relacOes afetivas, tanto com os educandos quanto com os proprios educadores. Atraves da fala

das/os entrevistadas/os, nota-se tais experiéncias:
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(...) quando a minha tia faleceu eu era muito nova, eu tinha oito anos. E eu tava no
Projeto na hora. E quando ela faleceu meu pai veio buscar a gente, tava todo mundo
num clima muito triste eu tava super feliz porque tava participando de uma gincana,
sabe?! E depois que ela faleceu eu vi no Projeto uma forma de esquecer daquilo que
eu tava passando no momento, assim. E aquilo foi dando um pouco de paz pra eu
ndo entrar em depressdo. Imagina, uma crianca de oito anos com depressdo por
causa de uma pessoa amada, assim. Porque no projeto a gente esquecia de tudo, e a
gente vivia tudo muito intensamente. (T2).

Cada dia era algo novo (...) A dedicacéo e paciéncia que os professores tinham em
ensinar a gente foi muito marcante. A gente participava com prazer, era muito legal.
Foram momentos maravilhosos, tanto com os colegas, quanto com professores,
demais mesmo. (T4).

A intensidade do vinculo afetivo com os professores esta evidenciada nas falas das/os
jovens, que a todo 0 momento durante a entrevista mencionavam o nome dos ex professores e
relembravam o quanto foram bons os momentos vividos na presenca deles. T2 e T3 fizeram
questdo de ir conversar com o0 ex professor que atualmente trabalha oferecendo aulas

particulares de ténis na Astel. As jovens demonstraram felicidade ao abraca-lo e agradecé-lo

por todos os ensinamentos transmitidos durante o periodo de participa¢do no Programa.

Olha, eu entrei quando era crianga, né!? Eu lembro que ficava ansiosa pra dar o dia
de ir na Astel. Eu queria aprender com os professores, eles eram demais. Eu lembro
muito do “Parrudo”, o professor de ténis, né?! (...) muito divertido com todo mundo,
a gente nunca viu ele de cara feia, assim. Sempre era um professor determinado a
ensinar, mas também tinha 0 momento do ensino e o0 momento da risada. (...) Os
professores ndo eram iguais os professores de sala de aula, tipo ‘vai fazer isso, vai
fazer aquilo’. Era um professor determinado a ensinar, mas a0 mesmo tempo a
brincar, a ser uma pessoa legal contigo assim, sabe?!. (T2).

Percebe-se, portanto, que a efetivacdo dos objetivos do Programa também depende da
qualidade da forma pela qual os professores realizam as atividades, tendo em vista que estes
atuam como implementadores de conhecimento para 0s sujeitos participantes. Para Tacca e
Branco (2008), a relacdo do educador com o educando pode desencadear um impacto sobre 0s
educandos no sentido de influenciar a forma pela qual eles se percebem e como percebem os
outros ao seu redor. Tal relacdo é capaz de fazer com que os educandos participem com mais

comprometimento, absorvendo o aprendizado com maior eficacia.

Estudar, assim, processos de significacdo inclui conhecer quais as dindmicas que, na
relacdo professor e aluno, movimentam o processo de aprendizagem. Isso implica
olhar o processo interativo na histéria de sua construgdo, compreendendo como se
movimenta a dindmica da unidade cognicdo e do afeto. Assim as emocoes,
necessidades e pensamento, tanto de alunos como de seus professores, precisam ser
mobilizadas positivamente, e na direcdo das atividades escolares e dos objetivos
educacionais. Isso diminuird a possibilidade de que os processos de significagdo
sejam canalizados em outras dire¢des, que acabam por afastar os sujeitos de uma
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participacdo comprometida com sua propria aprendizagem e desenvolvimento.
(TACCA; BRANCO, 2008, p. 40).

As acles interdisciplinares realizadas no Programa desenvolvem um processo de
aprendizagem entre educador e educando capaz de provocar novas atitudes que causem
impacto sobre o conhecimento j& adquirido por eles, bem como potencializam os
conhecimentos que estao por vir.

Através da discussdo teorica, € possivel afirmar que, de fato, o trabalho socioeducativo
realizado pelo IGK proporciona aos jovens a oportunidade de conviver em grupo e de
construir novas relagdes sociais. Estes sujeitos que vivem em situacdo de vulnerabilidade
vivenciam experiéncias diferentes daquelas que estdo postas em seus contextos sociais. “Eu
acho muito bom pelo aprendizado e pela forma que eles tratavam a gente. Eu acho que a gente
era criangas priorizadas, no Projeto, a gente era prioridade.” (T2).

De acordo com Hirama e Montagner (2012), torna-se imperioso que as agdes
socioeducativas oferecam estes estimulos diferenciados para os sujeitos, afim de que eles
possam ser beneficiados com o sentimento de pertencer a um grupo social. Nota-se, ainda, a
importancia do sentimento de pertencimento a um grupo social e como este pode contribuir
para 0 processo de construcdo do sujeito e de seus projetos de vida. Ademais, demonstra o
lugar de centralidade que assumiram em determinadas relagdes sociais, tendo deslocamentos

na forma como eram tratados: da condicdo de vulneravel para a de sujeito.

Ao se refletir sobre uma tematica tdo complexa, ndo é possivel deixar de considerar
as relagdes interpessoais do grupo e de todos os seus envolvidos. O sentimento de
pertencimento deste grupo é de fundamental importancia. Como colocado
anteriormente, o conjunto é capaz de fortalecer o individuo, a ponto de melhorar seu
relacionamento consigp mesmo e com sua comunidade. (HIRAMA;
MONTAGNER, 2012, p.162).

As falas das/os entrevistadas/os representam o reconhecimento de que as experiéncias
em grupos foram positivas no sentido de causar impacto no seu desenvolvimento enquanto
sujeitos de direitos. Os relatos das/os jovens evidenciam a concepcdo de educagédo eficaz
apontada por Freire (2005a), tendo em vista que trata-se de experiéncias reais, vividas de fato,
que ndo se limitam a meras narracfes. Existe uma relacdo social real entre educando e
educador, na qual ndo se restringe a uma educacdo bancaria que esta voltada a conhecimentos
superficiais. Percebe-se, portanto, a execucdo de uma educacdo problematizadora proposta
por Freire (2005a) e promovida pelo IGK, na qual visa proporcionar transformacao através de

uma acdo educativa eficiente.
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Identifica-se que através do esporte se promove praticas socioeducativas no sentido de
incentivar os jovens a buscar a superacdo de seus limites. O exercicio pleno da cidadania é
praticado na medida em que proporciona-se estimulos para que estes jovens possam
reivindicar os seus direitos sociais. Assim, objetiva-se a constru¢do de cidaddos que

participem conscientemente da sociedade, no intuito de contribuir com seu contexto social.

3.4 Relacédo com o IGK

Nota-se que a motivacdo das/os Jovens entrevistadas/os, a época criancas e
adolescentes, ao ingressarem no Programa estava relacionada a popularidade e credibilidade
gue 0 mesmo possui no bairro. Vale ressaltar que esta motivacdo é caracterizada também pela
curiosidade em descobrir ‘coisas novas’, tendo em vista que as/os entrevistadas/os descrevem
0 Programa como algo atrativo.

Além disso, ao entrar em contato com as/os entrevistadas/os, identificou-se o vinculo
gue o Programa construiu também com as familias, pois estas se mostraram gratas quanto a
participacdo de seus familiares no referido Programa. O processo de agendamento da
entrevista com T2 e T3 (irmds) ocorreu por meio do nimero de telefone residencial de seus
pais, encontrado na ficha cadastral. O primeiro contato foi efetuado com a mée das
entrevistadas. Esta manifestou sua total admiracdo pelo trabalho desenvolvido no IGK e
demonstrou sua credibilidade e confianca no Programa. A mée das entrevistadas relatou o seu
desejo em relacédo a possibilidade de inserir sua filha mais nova no Programa.

Constata-se que o trabalho socioeducativo promovido pelo IGK permeia a relagdo de
educacdo e conscientizacdo proposta por Freire (1980). Esta relacdo refere-se a oportunidade
de adquirir novos conhecimentos por meio da consciéncia e da curiosidade. Neste processo, 0
individuo se torna mais critico com a sua prépria realidade e é capaz de transforma-la.

Nesta perspectiva, percebe-se a relevancia da vivéncia de novas experiéncias em
relacdo ao alcance do saber. Mello, Neto e Votre (2009), utilizando-se do pensamento de
Bondia, apontam que a experiéncia origina-se da articulagdo com aquilo que se vive de fato.
A experiéncia como conhecimento nasce atraves da relagdo com o saber, na qual considera-se
que cada sujeito possui suas particularidades e precisa ser analisado por completo em seu
contexto social.

E importante salientar que todas/os as/os entrevistadas/os relataram que um dos

principais motivos para 0 ingresso no Programa estava relacionado ao desejo de praticar
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esportes e conhecer modalidades diferentes, principalmente o ténis. De acordo com Vianna e
Lovisolo (2011), o esporte é uma ferramenta eficaz para combater os problemas da pobreza e
da violéncia, tendo em vista que através dele é possivel desenvolver diversos principios
sociais capazes de estabelecer mudancas significativas no comportamento dos educandos e na
sua maneira de analisar o mundo. Assim, pode-se analisar a fala de T5 que trata sobre a
socializagdo promovida pelo IGK:

(...) cada professor, na sua area passava isso pra gente, respeitar os amigos, né!? A
parte de socializar mesmo, sabe?! TU ndo ser uma crianga que ndo convive com
ninguém, sabe?! Eu acho que foi muito positivo nessa questdo de me ensinar a ter
disciplina. Porque, como eu falei, foi a primeira coisa que eu me envolvi depois dos
estudos, entdo me fazer socializar também foi uma contribuicdo porque eu era muito
timida, era bastante timida, tinha dificuldade de me envolver com outras criancas
(...) Essa questéo de socializar é muito complicada, né?! Hoje as criangas tem muita
dificuldade de lidar com as outras criangas, € muita briga, € muito individualismo,
acho que é muita coisa, muita coisa mesmo. Acho que me ajudou também a
aprender a fazer as coisas e poder me incluir.

Ainda na concepg¢édo de Vianna e Lovisolo (2011), os integrantes de comunidades
atingidas pelas diversas problematicas das expressfes das questdes sociais buscam no esporte
um refagio longe do cenario de violéncia em que muitas vezes estdo inseridos. Estes
encontram no esporte a possibilidade de vivenciarem uma realidade social diferente, no
sentido de atingirem auto-realizacdo e se deslocarem de suas situagfes de submisséo social
para a condicao de sujeitos portadores de direitos.

Através das entrevistas identificou-se também que a motivacdo das/os jovens é

estabelecida pelo anseio de adquirir novos conhecimentos, evidenciada nas seguintes falas:

(...) A gente ia, conhecia muitas pessoas diferentes, de varios tipos, de varias cores,
de idade. E era legal porque a gente sempre aprendia coisas diferentes. Tipo, na
escola era sempre a mesma coisa, sabe?! E no Projeto todo dia era uma coisa nova

(.). (T3).

Bom, minha expectativa era adquirir sabedoria. Foi 6timo porque eu tive varias
oportunidades de ter novas experiéncias e de conhecer novos esportes. (T4).

E importante destacar que a discussdo tedrica relacionada ao trabalho socioeducativo,
revela que tais agOes precisam ser diferenciadas daquelas que sdo aplicadas no sistema
educacional. Através de novas experiéncias os individuos, que se encontram em situagdo de

excluséo social, podem impulsionar seu desenvolvimento integral.
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Nesta relacdo das/os jovens com o IGK é importante destacar o tempo de permanéncia
no Programa. Todas/os as/os entrevistadas/os participaram um tempo considerado
significativo: T1 participou sete anos; T2 quatro anos; T3 trés anos; T4 trés anos e T5 quatro
anos. Tal temporalidade sugere que o Programa ofereceu estratégias determinantes para o

interesse destas/es jovens no sentido de despertar sua adeséo e engajamento.

3.5 Contribuic6es para além do Programa

Pode-se afirmar que através da participacdo no Programa Campedes da Vida, as/os
jovens entrevistadas/os agregaram contribuicdes em rela¢do a construcao de si como sujeitos,
no sentido de alcancarem valores sociais, pessoais e culturais. “Acho que é legal ver o quanto
foi bom passar tanto tempo 14 e agora no futuro pensar: poxa, eu aprendi tanta coisa no IGK
que eu posso mostrar pros meus filhos, os meus filhos mostrarem pros filhos deles e assim por
diante.” (T3).

De acordo com Aradjo e Lopes de Oliveira (2010), os projetos socioeducativos
concretizam um conjunto de valores que possibilitam certas ‘trocas sociais’ que podem ser
capazes de fazer com que os individuos encontrem novos caminhos em direcdo ao
desenvolvimento humano.

Através dos relatos trazidos pelas/os jovens entrevistadas/os, é possivel identificar que
a participacdo no Programa desencadeou um processo de influéncia sobre a construcdo de
seus projetos de vida, tendo em vista que as/os jovens reconhecem que o IGK oferece meios

para que os sujeitos busquem melhores condigdes sociais.

Eu acho perfeito, assim. Até pelo fato de tirar as criangas das ruas (...). (T2).

O IGK da oportunidade para as pessoas, ele ajuda a tirar do caminho da prostituicao,
do caminho das drogas. E faz tudo isso passando ensinamentos que ficam pro resto
da vida, né?! Com certeza faz diferenca na vida das pessoas aqui do Itacorubi. (T4).

(...) Se uma crianca hoje ndo tem oportunidade de participar de nada disso, ela tem
todos os caminhos de ir pra droga, pra ndo conseguir um emprego, pra nao ser uma
pessoa bacana, né?! E... hoje em dia 0 que a crianca sabe fazer é ficar o dia inteiro
no computador ou em alguma coisa assim, claro, as vezes muitos ndo tem a
oportunidade nem de ter o computador... Mas, eu acho que se ela ndo participa de
nada ela ndo cria, ela ndo pensa, ndo se envolve com outras criangas, ela vive
acomodada e assim t4 bom e parece que nao tem um futuro. Eu acho que o Projeto
d& uma oportunidade para as pessoas serem melhores, sabe?! (T5).

36



Além da influéncia no projeto de vida das/os jovens, identifica-se a reafirmagdo da
funcdo do trabalho socioeducativo como provedor de protecdo social para aqueles que estéo
em situacdo de risco. Sdo executadas intervencdes socioeducativas para garantir amparo aos
adolescentes e jovens que vivem diariamente expostos a violéncia e outras mazelas da questao
social.

De acordo com Hirama e Montagner (2012), o trabalho socioeducativo é um forte
aliado na luta pelo fim do envolvimento dos jovens em qualquer tipo de situacdo que coloque
a sua integridade em risco. O desempenho de atividades que envolvam a superacéo de limites,
a persisténcia e o trabalho em equipe proporcionam aos jovens um crescimento pessoal e
social.

Outros tipos de contribuicdes estdo diretamente relacionados a abertura de mercado de
trabalho, no sentido de agregar atributos para pleitear uma vaga de emprego. Dentre 0s
atributos, pode-se citar 0s mencionados pelas/os entrevistadas/os: autoconfianca,
amadurecimento, responsabilidade, disciplina, entre outros.

Tais valores estdo presentes no escopo do Programa ao colocar que 0s seus objetivos
eram: desenvolver habilidades pessoais e sociais, proporcionar a garantia do exercicio pleno
de cidadania, entre outros. Dois entrevistados passaram a se envolver com 0 esporte e
chegaram a dar aula de ténis. Um deles atua nesta area atualmente.

Tem vérias pessoas que sairam e comegaram a trabalhar por causa da “Astel”
[IGK].(...). (T3).

Ah, eu acho que contribui com o esporte, né?! Depois eu cheguei a trabalhar dando
aula de ténis, por um tempinho até. Eu acho que o Projeto do Guga me inspirou
assim a correr atras das coisas, sabe?! Nada cai do céu. (T1).

(...) com certeza me encaminhou pra uma oportunidade que eu tenho hoje, que é o
meu trabalho. Eu ndo conhecia o ténis, ndo sabia o que era o ténis, fui conhecer no
IGK. Comecei a me envolver, comecei a gostar muito e eles me deram uma
oportunidade, o pessoal do IGK me deu uma oportunidade de praticar o esporte.
Como eu gostava muito, isso foi fazendo cada vez mais parte da minha vida e eu
comecei a praticar.(...) o ténis especificamente abriu portas pra mim, foi o que me
encaminhou pro caminho que eu to hoje. (T5).

Segundo Vianna (2007), a area de atuacdo esportiva oferece melhores possibilidades
sociais para as pessoas das classes populares, na qual abrem portas que podem mudar o
destino de muitos jovens. Para Machado et al. (2007), os sujeitos que se apropriam da area do

esporte adquirem um conjunto de habilidades capazes de impactar a sua realidade social.

Acredita-se que ensinar bem o esporte é ensinar mais que ele mesmo. E explora-lo
ao nivel de exercer tal fascinio nos jovens, que ele represente um contraponto tdo
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forte quanto as pressdes da violéncia generalizada que sofrem todos os dias. E
necessario que se planeje e encare o esporte em projetos sociais como uma agao que
seja tdo profunda quanto as marcas da exclusdo que estas pessoas vivem. Acredita-
se, por fim, que se ndo for desta maneira, a pedagogia do esporte ndo sera pareo para
a pedagogia das ruas e do trafico! (HIRAMA; MONTAGNER, 2012, p. 162).

O conjunto de acbes socioeducativas executadas através de atividades ludicas e
recreativas consolidam um dos objetivos do IGK que estd voltado para a melhoria do
aperfeicoamento motor, da salde e de qualidade de vida do seu publico alvo. No Programa,

as/os jovens tiveram a oportunidade de conhecer e praticar esportes que contribuiram para o

seu desenvolvimento e bem estar.

(...) Até pelo fato de, entre ficar em casa dormindo a manha inteira e ir fazer um
esporte, ndo ficar uma crianca sedentéria, né!? (...) Entdo as expectativas foram s
aumentando com o tempo, la. As expectativas eram com as atividades que a gente ia
aprender, sabe?! Pelos os esportes. (T2).

Eu acho que me ajudou a praticar e gostar mais de esportes e principalmente ajudou
no meu pessoal, né?! No desenvolvimento com as outras pessoas (...). (T4).

Outros dados apresentados através das falas das/os entrevistadas/os apontam que 0
IGK pode desencadear uma continuidade do processo de formacdo académica. AS
experiéncias vividas no Programa agregam valores pessoais, educacionais e profissionais, o
que indica a promogdo de uma certa ‘mobilidade social’, oferecendo oportunidades que
podem causar impacto social na vida das/os jovens. Assim, estimula-se o interesse em investir

nos estudos e de querer buscar um futuro melhor.

Eu acho que o IGK me ajudou a ir atrds dos meus objetivos, até entdo eu td
conseguindo conquistar todos ele, sabe?! Daqui a pouco vou arrumar um servico. E
também a saber a respeitar 0s outros, a ndo reclamar e dar valor pra oportunidades
na vida da gente. As vezes a gente para pra pensar, a gente quer viver muito naquela
vida muito fechada, num mundinho muito nosso, sempre a mesma coisa, sabe?!
Entdo, experimentar coisas novas eu acho que foi importante pra mim. E foi uma
coisa que me levou a querer a aprender mais. Acho que quando a gente comecar a
trabalhar vai refletir muito nas coisas que a gente viveu la dentro. (T2).

(...) Depois que terminei o ensino médio comecei a praticar o esporte em outros
locais, e eu fui gostando cada vez mais, me dedicando cada vez mais e depois disso
eu comecei a querer fazer faculdade, fiz educacdo fisica e hoje sou professora de
ténis. Entéo, pra mim foi perfeito, né?! E o que eu sou hoje. Se fosse s pelo fato de
eu gostar de esporte, de repente, ndo seria algo que eu iria seguir pra minha vida,
né?!. (T5).

Além disso, vale destacar que as atividades esportivas desempenhadas pelo o IGK
também proporcionam competéncias que sdo adquiridas através da convivéncia em grupo.

Tais atividades influenciam os sujeitos em acgdes coletivas, visando um maior envolvimento
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com a sua propria comunidade, a fim de obter interacdo social através do respeito e
compromisso com 0 seu meio social. Abaixo, apresenta-se algumas frases representativas

das/os entrevistadas/os sobre o IGK:

T4: Muito top! Eu acho que o IGK ajuda muito as pessoas.

T3: Se eu for pensar... o IGK foi tudo pra mim!

T2: Ah, é tudo, tudo, foi tudo pra mim!

T5: O IGK é um lugar de oportunidade, oportunidade pra vida!

T1: Eudiria que o IGK é algo muito importante aqui no Itacorubi.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada aponta algumas consideracfes acerca das contribui¢bes do IGK
para a vida das/os jovens entrevistadas/os, ex participantes do Programa de Esporte e
Educacdo Campedes da Vida. De acordo com as falas das/os jovens, observa-se que tais
contribuigdes estdo voltadas prioritariamente para o ambito social e cultural, todavia, ainda
que a coleta esteja demarcada a alguns jovens, é possivel vislumbrar que também ocorreram
avancos educacionais e profissionais. As/os jovens entrevistadas/os relataram questdes
referentes ao estimulo recebido durante o periodo de participa¢do no Programa, no sentido de
despertar o interesse em dar continuidade aos estudos, objetivando a busca pela
‘transformacdo’ da sua realidade social.

O estudo revelou que frequentemente os participantes ingressam no Programa
durante a infancia e permanecem, em sua maioria, até atingirem a fase da adolescéncia. Este
fato evidencia que tal adesdo possibilita aos sujeitos a apropriagdo das contribuicbes que o
IGK oferece para as suas relacdes sociais. Através dos relatos, pode-se declarar que um dos
componentes irrefutveis rumo ao processo de permanéncia no Programa esta voltado para a
construgcdo de vinculos afetivos e de amizades, frutos do trabalho socioeducativo
desenvolvido pela instituicdo. E importante destacar que os vinculos de amizade podem
representar papel fundamental na formacéo social dos jovens.

Identificou-se, ainda, que as experiéncias vividas no Programa promoveram a
socializacdo dos sujeitos, estimulando sua integracdo na sociedade. Apontaram para uma
integracdo social que desperta o desenvolvimento de um conjunto de valores pessoais e
sociais. Vale ressaltar que a socializacdo atua na formacdo do carater e da personalidade dos
cidadaos, assim como abre possibilidades para que o sujeito seja ativo socialmente e encontre
estratégias para inser¢do no seu grupo social.

Proporcionou aos jovens a capacidade de se comunicar e de se relacionar, bem como
possibilitou uma reflexdo critica sobre o contexto em que estavam inseridos. Estas vivéncias
revelaram as oportunidades que as/os jovens alcangaram frente a construcdo da cidadania,
bem como desencadearam processos de reflexdo que os levaram a se pensar como sujeitos de
direitos e deveres na sociedade.

Ademais, percebe-se que as agdes socioeducativas executadas pelo IGK ofereceram
aos jovens a inclusdo, tanto social quanto econdmica. Assim como, promoveram o0

desenvolvimento de habilidades e competéncias fundamentais para que estes buscassem seus
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objetivos de vida, baseando-se na confianca e persisténcia que a educagdo por meio do esporte
Ihes ofereceu.

Compreende-se que o Programa ampliou as expectativas sociais dos jovens. Atraveés
da educacdo, o IGK contribui para a construcdo de sujeitos criticos, pensantes e atuantes na
sociedade a fim de promover autonomia e cidadania. A educacéo por meio do esporte é uma
ferramenta poderosa na formacao de sujeitos capazes de lutar e reivindicar pelos seus proprios
direitos. Somente apos a apropriacao da liberdade é que estes sujeitos poderdo transformar sua
realidade, através de estimulos sociais e da criatividade alcancados no Programa de Esporte e
Educacdo Campedes da Vida.

Destaca-se, ainda, que o Programa disponibilizou aos jovens o acesso a diferentes
tipos de cultura. Estas vivéncias foram diferenciadas daquelas postas nos outros lugares na
qual os jovens faziam parte, isto viabilizou novos conhecimentos capazes de mudar suas
praticas sociais. Logo, considera-se que o IGK proporcionou aos jovens a conquista de uma
bagagem cultural associada a oportunidade de novas experiéncias.

A acdo socioeducativa desempenhada pelo IGK instigou as/os jovens a se
apropriarem das capacidades interpessoais desenvolvidas durante a participacdo no Programa,
para executarem em sua vida profissional, educacional e social. Quando a teoria é vivenciada
na pratica, os sujeitos se tornam mais conscientes e criticos frente ao seu contexto social.
As/os jovens consideraram que o0 Programa ofereceu mecanismos para construir
oportunidades de projetar um futuro melhor para si.

Vale ressaltar que atualmente a instituicdo esta realizando os registros dos
encaminhamentos de jovens para o mercado de trabalho. Tal encaminhamento ocorre por
meio do Programa Jovem Aprendiz do governo federal, que estimula as empresas a
proporcionarem um plano de aprendizado para jovens do pais inteiro, objetivando o auxilio no
desenvolvimento social e profissional destes sujeitos. Com o desenvolvimento de mais essa
atuacdo, possivelmente serdo armazenados dados importantes que poderdo fomentar a
realizacdo de futuras pesquisas, necessarias para apreender a atuacdo do IGK na Grande
Floriandpolis, mas também pensar sobre as atribui¢fes sociais de projetos socioeducativos
dessa natureza.

Do exposto, considera-se a importancia de dar visibilidade aos resultados alcancados
pela Instituicdo, portanto, compreende-se a necessidade de ampliar esta discusséo a fim de

identificar o potencial do Instituto Guga Kuerten frente as suas a¢cdes com o seu publico alvo.
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6. ANEXO I

Instituto

Kuerten ROTEIRO PARA ENTREVISTA

| — IDENTIFICACAO
1.1 Sexo:

1.2 Idade:

1.3 Cor/pele:

1.4 Religido:

1.5 Grau de Escolaridade:
1.6 Profisséo:

1.7 Ocupacéo:

1.8 Carteira Assinada:
1.9 Relacionamento Estavel (tipo de relacionamento):
1.10 Local de Moradia:

1.11 Filhos ( )Sim ( )N&o. Se sim, namero de filhos:

Il — Contribui¢des do Programa de Esporte e Educacdo Campedes da Vida segundo 0s

Jovens:
2.1 “Periodo” de participacdo no IGK:
2.2 Mencione os motivos que lhe levaram a participar do IGK.

2.3 Fale sobre suas expectativas ao entrar no IGK.
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2.4 Relate as atividades que participou no IGK.
2.5 Fale sobre a sua experiéncia no IGK.

2.6 Como vocé avalia a atuacdo do IGK?

2.7 Discorra sobre as contribui¢des do IGK para a sua vida.

2.8 Em uma frase, como vocé descreveria o IGK?
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ANEXO II

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO SOCIOECONOMICO
DEPARTAMENTO DE SERVICO SOCIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) participante:

Sou estudante do curso de Servigo Social da Universidade Federal de Santa Catarina.
Estou realizando uma pesquisa sob supervisdo da professora Dr.2 Luciana Patricia Zucco, cujo
objetivo é uma entrevista, na qual serd gravada se assim vocé permitir. O estudo analisara a
fala dos adolescentes e jovens que participaram do Programa de Esporte e Educacgdo
Campedes da Vida sobre as contribui¢fes sociais do Instituto Guga Kuerten (IGK) para suas
vidas.

A participacdo nesse estudo € voluntéaria e se vocé decidir ndo participar ou quiser
desistir de continuar em qualquer momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo.

Na publicacdo dos resultados desta pesquisa, sua identidade serd mantida no mais
rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as informacgdes que permitam identifica-lo (a).

Mesmo ndo tendo beneficios diretos em participar, indiretamente vocé estara
contribuindo para a compreensao do fendmeno estudado.

Quaisquer davidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora,
Magali Maria Cunha, no telefone (48) 9941-9001.
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Eu, , declaro estar
suficientemente informado(a), ficando claro pra mim que minha participagdo é voluntéria e
que posso retirar este consentimento a qualquer momento. Estou ciente também dos objetivos
da pesquisa, dos procedimentos aos quais serei submetido(a) e da garantia de
confidencialidade. Diante do exposto, consinto em participar deste estudo e declaro ter
recebido uma copia deste termo de consentimento.

Data: / /

Assinatura do participante Assinatura do Pesquisador Responsavel
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APENDICES
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7. APENDICES

Slides Apresentacao:

IGK e os jovens: relatos de experiéncias

Académica: Magali Cunha
Orientadora: Prof2. Dr2. Luciana Patricia Zucco

UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SANTA CATARINA
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Justificativa

- Experiéncia de estagio no Programa de Esporte e
Educacao Campedes da Vida - Nducleo Itacorubi,
desenvolvido no Instituto Guga Kuerten (IGK);

+ Auséncia de agbes de acompanhamento dos ex
educandos do Programa que possam informar as realidades
sociais nas quais se encontram, bem como as contribuigcbes
do Projeto para suas vidas.

Objetivo geral

+ Analisar a fala das/os jovens ex participantes do
Programa de Esporte e Educagcdo Campedes da Vida
sobre as contribuicées do Instituto Guga Kuerten (IGK)
para suas vidas.

Objetivos especificos

» Mapear as atividades que as/os jovens fizeram parte;

* Levantar o tempo de permanéncia das/os jovens no
Programa;

* |dentificar as contribuicbes promovidas pelo Programa
segundo as/os jovens;

* Engendrar dados que possam ser utilizados em processos
de avaliagao desencadeados futuramente pelo IGK.
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* Pesquisa empirica de abordagem qualitativa;
» Sujeitos: jovens ex participantes do Programa;

« Levantamento e analise das fichas cadastrais da
Instituicao;

» Corpus da pesquisa: quatro mulheres e um homem ex
participantes do Programa, faixa etaria entre 20 e 27 anos;

« Entrevista semi estruturada efetuada com a utilizacao
de um roteiro previamente elaborado;

» Periodo de realizacao das entrevistas: julho de 2016;

» Leitura dos relatos das/os jovens e organizagao por
blocos de discussao;

* Analise dos dados coletados.

» Trabalho socioeducativo: as a¢gbes do IGK;
» Discussao conceitual sobre adolescéncia e juventude.

= Analise e discusséao dos resultados;
= Percurso metodolégico;
= Contribuicées para além do Programa.
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Discussao dos resultados

Experiéncias vividas

= Ampliacao de relacionamento e das relacbes afetivas;
= Convivéncia em grupo e construgao de novas relagdes sociais;
= Tempo de permanéncia: trés a sete anos.

“Cada dia era algo novo (...) A
dedicagdo e paciéncia que o0s

professores tinham em ensinar

a gente foi muito marcante. A
gente participava com prazer,
era muito legal.  Foram
momentos maravilhosos, tanto
com os colegas, quanto com

professores (...)." (T4).

“(...) quando a minha tia faleceu
eu tinha oito anos. (...) E depois
que ela faleceu eu vi no Projeto
uma forma de esquecer daquilo
que eu tava passando no momento.
E aquilo foi dando um pouco de
paz pra eu ndo entrar em
depressdo. (...) Porque no projeto
a gente esquecia de tudo, e a gente
vivia tudo muito intensamente.”

(T2).

Discussao dos resultados

[ ]

Relacao com o IGK

= Motivacgao relacionada a popularidade e credibilidade do Programa;
= Curiosidade em descobrir ‘coisas novas’;

» Desejo de praticar esportes e conhecer modalidades diferentes;

» Oportunidade de socializagao e integracao social.

“(...) cada professor, na sua drea
passava isso pra gente, respeitar
os amigos, né!? A parte de
socializar mesmo, sabe?! Tii ndo
ser uma crianga que ndo convive
com ninguém, sabe?! Eu acho que
Jfoi muito positivo nessa questdo
de  me  ensinar a ter
disciplina. ”(T35).

“Fu acho que me ajudou a
praticar e gostar mais de
esportes e principalmente ajudou
no meu pessoal, né?! No
desenvolvimento com as outras
pessoas (...)." (T4).
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ContribuicOes para alem do Programa

» Contribui¢cdées voltadas para o dmbito social e cultural, todavia,
ainda que a coleta esteja demarcada a alguns jovens, pode-se
afirmar que também ocorreram avancos educacionais e
profissionais.

“Ah, eu acho que contribui
com o esporte, né?! Depois eu
cheguei a trabalhar dando
aula de ténis, por um
tempinho até. Eu acho que o
Projeto do Guga me inspirou
a correr atras das coisas,
sabe?! Nada cai do céu.”

“(...) Depois que terminei o ensino
médio comecei a praticar o ténis
em outros locais, e eu fui gostando
cada vez mais, me dedicando cada
vez mais e depois disso eu comecei
a querer fazer faculdade, fiz
educagdo fisica e hoje sou
professora de ténis. Entdo, pra

(TD). mim foi perfeito, né?!” (T5).

Contribuicdes para alem do Programa

Construgao de si como sujeitos;

Capacidade de se comunicar € de se relacionar;
Inclusao, tanto social quanto econdmica;
Conquista de uma bagagem cultural.

“(...) A gente ia, conhecia muitas pessoas diferentes,
de varios tipos, de vdrias cores, de idade. E era legal
porque a gente sempre dprendia coisas diferentes.
Tipo, na escola era sempre a mesma coisa, sabe?! E
no Projeto todo dia era uma coisanova (...). " (T3).
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Contribuicdes para alem do Programa

« O Programa desencadeou um processo de influéncia sobre a
construcéo dos projetos de vida das/os jovens.

“Eu acho que o IGK me ajudou a ir atras
“O IGK da oportunidade para dos meus objetivos (...) E também a saber

as pessoas, ele ajuda a tirar do respeitar os outros, a ndo reclamar e dar
caminho da prostituigdo, do valor pra oportunidades na vida da gente.

caminho das drogas. E faz tudo As vezes a gente para pra pensar; a gente

isso passando  ensinamentos quer viver muito naquela vida muito
Jfechada, num mundinho muito nosso,

que ficam pro resto da vida, _ 5
- ) sempre a mesma coisa, sabe?!” (12).
né?! Com certeza faz diferenga '

na vida das pessoas aqui do
Itacorubi.” (T4).

Consideracoes

- Necessidade de ampliar esta discussao a fim de:

= |dentificar o potencial do Instituto Guga Kuerten frente
as suas acdes com o seu publico alvo;

= Refletir sobre as atribuicbes sociais de projetos
socioeducativos dessa natureza.



Frases representativas das/os entrevistadas/os sobre o IGK:

T4: Muito fop! Fu acho que o IGK ajuda muito as pessoas.

T3: Se eu for pensar... o IGK foi tudo pra mim!

T2: 4h, é tudo, foi tudo pra mim!

T1: Eu diria que o IGK é algo muito importante aqui no Itacorubi.

T5: O IGK é um lugar de oportunidade, oportunidade pra vida!

U FSC UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SANTA CATARINA

Obrigadal!

UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SANTA CATARINA
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