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THRIETIVOS GERATS

Q. “HoJje, na Escola Elementar, as criangas deven fazer. Matematlca e
nao raLS calculo, este ¢ um fato que ninguém mais pensaria em -contestar.
Anmbo:a ainda haja discussOes bastante acaloradas a respeito das modalida
des e dos conteudos deste nivel de ensino, os adversarlos est30 gquase sem
pre de acordo sobre este ponto: que as criangas devem, evidentemente fg_
zer Matematica. o A B M i 1 o LI L

Neste ultimo guarto de século, toda uma s€rie de razdes conjuga-
das produziu uma espécie de consenso em torno da idéia de que a Matemdti-
ca é necessiria e deve ter o aireito de entrar na Escola Elementar e atd
me SIno 28 vezes, na Escola Maternal. Sem ddvida, have?ia mito que apren-
¢er se er‘éssemos desembaracar a.meada de causas que‘gontribuiram para

que esse fato, social e cul%uralmente ambiguo, passasse a ser considerado
como uma "evidénciaﬁ dentro do nésso horizgnﬁgwpeaagégiooo_Mas ainda €,
Qertamente,\muito cedo. Em cada estudo“sé destaca, imediatémentg, a apo-
logia disfarcada da.irresistivel ascensfo das ciéncias e da racionalida-
de ou, ao contrario, o discurso critico que indaga- sobre o mito da cién-
cia na escol? e a fungao escolar da Matematlca. Em contrgpartida, talvez
eja pOS%lvel colocar em evidénecia de manelra mais -prosaica o que signi-
fipa; hoje, "fazer Matemdtica na Escola Elementar". Entretanto, mesmo ten
' do, chegado a este ponto, nfo nos deveﬁos contentar com aquele outro tipo
) de evidéncia segundo a qual a Matemdtica teria por principal fungao for-
mar, de maneira ativa, a inteligéncia da crianga. Por esse motivo, de fa-
TO nés nos contentamos, com demasiada freqﬁéncia,vém acrescentar as ati-
vidades tredicionaeis (por exemplo, as 4 operagdes) alguns exercicios con-
siderados "1dgicos" ou pequenos problemas, ndo numéricos, encontrados nos
trabalhos experimentais deste.ou daquele psipélpgo do desenvolvimento, cog
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Os obietivos gque propomos no ciclo elementar

0 caminho por nds S@gUldO se 1nscreve, amplamante, na llnha das

novas praticas escolares da Matemdtica e os professores reconhecerao, fre

guentemente, nas atividades que pr0pomos 0s prlnCLplos qub inspiraram g




reforma de 70: utilizacBo de éitu&g%éé5ﬁﬁe'implicém»ﬁaﬁipuiagﬁes;iconstrg

¢80 progressiva dos instrumentos operatérios ou das nogdes, emprego de re
presentagoes como ferramentas matematlcas, trabalho sobre os varios tipos

de escrlta, dlverglflcagao dos exerc101os, ete. ¥

Os anos decorridos desde a instauracdo da reforma permitem sveliar

de maneira menos polémica e mais precisa "o que acontece" has saiés de" au—

la. Nas pesqulsasmque~empreendembs,procuramos ver com.nais clareza através
das dificuldades’ que mossas escolhas levantan, Restringir-se a. implantar

t tipos de escrita coerentes, privilegiar um tipo® de -apresentacdo da subtra—
¢cho em lugawi‘de ‘outro, wtilizar as drvores de cdlculo, ufilizar o recurso

-da seﬁi-reﬁa‘ndmériea,'etc;;.;*todos esses Tfatores produzem efeitos previ—
siveis mas também efeitos imprevistos que ndo poderiamcs deixar de lado.
~+7if+ No trabalho pedagdgico que propémos aqui, a atencso que damos aos
—pr8b1émas pendentes ndés levou, muitas vezes-a manter certa.distincia enm
felagéo as praticas que se tornaran correntes§ a organizar -outros tipos
~de encadeamentos €; principalmente, a refletir longemente sobre os tipos
de tarefas que 'é possivel propor ds criancas, ji que, segundo parece, &
este um dos pontos de maior dificuldade. .

‘ Assin, quanto: 3 PrdiFEscols nosso objetivo era responder .a. duas
questOes: Como introduzir para as criangas a linguagem matemética‘a,par_
tir da lingusgen natural e em ruptura com ela? Como introduzir as crian-
cas no dominio:do numérico? :

+ Para’ o Ciclo Elementar; a deterninagio de nossos objetivos passa
pela tomada de consciéncia de outras dificuldades encontradas mais espe-

. cificamente neste nivel (isso nSo significa que essas sejam as Unicas que
86’ poden encontrar neste nivel e, tambén que nfo digem respeito acs outros
niveig).

Nao se trata, absolutamente, de definir nem .mesmo de esbogar uns
nova ‘teoria da aprendizageri.’ Ainda nfo atingimos o estdgio de poder defi-—

il coﬁ‘seguranga, quais seriam os pontos de parﬁidaﬁobrigatérios, as

i ‘etapas necesgssdrias e as fornas de trabalho .capazes de assegurar 3 grande

| - ftaioria das criangas a aduisigBo de uma detérminada rogHo -ou a apresenta—
¢80 de um determinado comportamento (supondo-se que, algum dia; possanos
chegar a esse ponto). Mas se este nao e 0 NOsso prop051to, nosgsa pratlca

reflexao, despertados pelas proprlas dificuldades que encontramosg e que,

em nogsa oplnlao, podom ropresentar outros tqntos referenciais importan—
tess ‘ '
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1. Pluralidade dos tipos de abordagem

Dizer que nao saberos o que se passa na cabega das crlangas é Ung
banalidade. Os professores saben muito bem que determinada crianca "come~
ca a—compreenderﬂ em um monento inesperado, que outra nzZo encontra as dj_
- ficuldadess que haviamos previsto, que multas, enflm, tropeg w em obstacu-

h }Qst;nyls;ve;s~e que nada € mals&ﬁ;f@cll do que determinar por que umnmg
crianga,néo compreende.

Em todo caso, € evidente que a maneira pela. qual cada crianca se
apropria individualmente dos conhecimentos que lhe sZ0 propostos no se
' realiza de maneira logicamente encedeada, mas qug.ela constrdi um caminho
frequentemente.bastante,sinuoso onde "o ponto de vista matemitico" enxergs

uma estrada reta, U8 T
: Se podemos caracterlzar 0 Ciclo Elementar como uma época privile-

giada para const;tu;r,o,aomlplo do,numerlco, nao € possivel nenm dese javel
pensar nun tipd de ensino que se desenvolvesse de tal maneira que as dife
rentes nogoes ja se apresentassem en ordem, sem repetlgoes nem voltas. Se
e Verdade que 3o podemos propor as crlangas certas aprendlzagens antes
de outras (por exenpio, parece’ dlffcil introduzir’ 4 divisdc antés da sub-
tragao\ tambem ¢ verdade que parte do trabalho nao & linearmente progra-
“mével, Por essa razao, fomos levados a elaborar este livro colocando, la-
do a 1ado,.oap1tulos de 1mportanc1a dlferente que procuram traduzir esta
pluralldade necessaria de tipos de abordagem. Por exemplo, as atividades
descrltas nos capltulos Calculo Mental, Problemas ou Medig&o vao permitir
abordar de manelra diferente nogoes também abordadas em outros lugares e
Part101par da elaboragao dossas nogdes (inclusive ante01par—se a essa ela
boragao)

A351m, 0 ensino da Matematlca no ClClO Elementar nao pode ser con
cebido segundo uma progressfo Unica a qual corresponderla um unjco modelo
de execugao pedagoglca. Peclo contrquo, parece—nos essen01a1 ter, sempre

~ em mente que as atividades tém pontos de partida varlados, modalldades de

reallzagoes multiformes, capazes de responder, pelo Menos emn parte, as se

guintes questoes:

o Como levar em con31deraoqo o fatd de que as aprendlzagens matematlcas

nao se constroen a partir do nada, sobre-o vagzio de uma, 1gnoran01a, mas

sempre sobre ums rede de experiéncias prévias, segam.elas escolares ou.ex

tra escolareg? ) e

Levar em considerag@o esse fato é incluir,-~oomo parte.integrante

* o




do trabalho, un tempo que permita aos alunos construlr domlnlos de expe-
rlen01as “£30 rlcas quanto pOSSlVGl e, tambem, aceltar 1ntegrar a utlllza
*”gao extra—escolar dos instrumentos matematlcos em at1v1dades que lhes res

tituam sua coeréneia e sua 1mportan01a matematlca.

Mg

A Como levar em,conta,o fato de que nfo existe Matemdtica quando nZo ha

dominio de uma linguagem particular que exige um tempo especffico de tra
balho? Nao se pode esperar que & "hogda0"” de subtragio e as suas- proprie-

dades brotem da repeticfo pura e simples de problemas sobre bolinhas per-
didas ou dinheiro gasto. Nao € porque "existem" nogdes matemiticas conti-
Mdas em mﬁlﬁgp;as situagOes, qﬁe_a«simples convivéncia com ‘ag. mesmas as re
vela como tais. Foi nesis gentido que fomos levados (especialmente nos ca
pitulos do-Tomo 2) a escolher situagdes de ponto:de’ partida concebidas de
modo a tornar possivel o acesso a nogdes mateméticas,'istoié,'a‘COnSfru-

G20, etapa”por etapa, de sihais, regras de escrita, propriedades;.em suma,
~ de uma linguagem e}tgmbém simultaneamente; de inetrumentos.de represen-

tacgao. A ol - b S eared el

o Enfim, comolevar em con31d@ragac o fato de que fazer matéﬂatica e, tam

- bém, utilizar as ferrame..tas matemdticas construidas, para resolver toda

uma gama de problemas? Sea capa01dade de domlnar os problemas de’ bollnhas
-perdidas ndo dava acessd imediato as proprledades da subtragao, ‘inversa-
mente, ‘conhecer as propriedades e as técnicas da subtragao também nio DSE
'mite, ipso fato, identificar de maneira pertlnente os ‘casos que ex1gem 0
seu emprego. Descobrir o tipo de tratamento nertlnente a um problema,
identificar este:ou aquele algoritmo de resolugao nao constltuem pratlcas
que decorrem necessariamente dos conhe01mentos congtruidos aQul e all, mas
exigem aprendizagens especificas. f

Fora da”escola,‘as*criangaé tém?bportuni@ades de aprénder a‘"re_
solver" @ificuldades tais como: ler o pregco de um bife no visér’de uma ba-
1anga, apliQandeIQgraSAaprendidas-émforga de repetigio, sem nunca saber
o gue € umg fungfo, conceito bdsico envolvido nestemcééb;qNossé.prébcupa—
¢ao foi nfo ignorar essas habilidades (com todo o aspecto'de um tatesr in-
teligente que possam conter) e dar—lheg possibilidade de adquirir uma po-

sigao, umg, coeréncia, no- interior de uma verdadeira atividade de fabricar

modelos. Esta constr01, oono at1v1dade 1nte1ectuai qqullo que se pode. tor

nar, em seguida, uma tecnlca tao bem domlnnda que se torna invisivel COmo
todos o8, "bon0 automatlsmos" 3 =

(0

E em pqrtlcular no capitulo "Problemas" deste Tomo I que se encon

o
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Tran abordadas com mawor‘precwsao todas as dlflcvldades rOlatlvas a estg
dimensso da a11V1dade matematica que nos parece mportante ndo minimizar,

As *my dando welevn a0 aspecto da pluralldade dos tlpos de abor-
dageﬁ, podemos esperar que cads crianca encontrc mals fa011mente, através
das mudangas de ponto de vigtz, as repetlgoes, os desvios e as voltas.por
230 daé gualis conceguo abrir seu prod p o caninho,

Podemcs, agora,

i

precisar alguns pontos relativos a apresentagao
dos dominios, 80 emprego das representagoes e aq papel das 81tuagoes mate

maticas.

2. Gonstrucao de nogdes ¢ convivio com 08 idominios™

A eprendizagem Yei se constriindd sobre uma rede de experiéncias,
de vivénciag socials (nfo apehas escolares) que ultrapassam amplamente o
njogo" 1dgico-matemdtico, A maneira pela qual procuramos organizar a entra
da no terreno do numérico pode. a este respeito, ser esclarecedora: se na
Pré-T gcola, podemnos apresentar como objetivo a construcao da nogao de ni-
mero natural e as regras de sua r@presentagao escrita, encadeando-as no
Ciclo Elementar com ag opevacOes em If, permanece O fato de que nao sabe-
mos se a crianga na Pré.-Escola consegue chegar a essa sintese maravilhosa
ré o cardinel como classe de equivaléncia e 0 ordwnal concebido como

ordem sobrs essas clagses em resumo, se els congegue dominar, simultanea

“mente, a idéia de inclusHo sucessiva entre as classes ¢ a de seriagao. Sa

b@mos; entretanto; aue, a0 longo de toda a Pré-Escola, multlpllcamos as
atividades de enumeracfo, tendo o culdado, de um lado, para que as "ima-
wena“ suscitadas por essas atividades nao estivessem em contradigi&o com o
que sabemos ser O "conceiton corrente de nimero e, de outro lado, para
que os meios de que a crianga dispde sejam realmente utilizadoss sua fa-
miliaridade com a convagem de rotina, a manipulacao de instrumentos tecn&
cos tais como oOs contaddres, ete. A
Construimos, assim, ﬁm.campo de experiéncias onde se entrelagam
as miltiplas atividades de “quantificagdo" de 6bjetds que permitem intro-

duzir a crianca no dominio do numérico. Antes mesmo de serem descobertas

":_5
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las criancas as leis que constituem esse dominio, nao ha duvida de que

He
arle ji existe para elas.

B através da zede de experiéncias,que permitem a um dominio come-—

¢ar a exighir para a crianca, Que - _pos teriormente dalGoRreri a possibilida-

de e a utilidade de fornecer uma linguagem para gque ela venha a verbali-

15 Py el o s fagan
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sua linguagem nasural, com as procaugSes necessarias
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(regras locais, referéncia permenente & situagfo), depois através de uma
linguagen gréfica (instrumentos de representagfo) e, finalmente, através
de uma linguagem mais formgligzada. Em suma, a partir do dominio de "expe-
ridncias", podemos esperar caminhar em diregao & construgio de nogdes.

Em relagdo &s atividades de ‘geometria, de elaboracao de referen-

ciais, etc.,apresentadas neste volume encontramos este mesmo cuidado de

permitir 8 crianca que construa uma rede importante de exper.incias. Des-

crever sélidos, construi-los, fazer a correspondéncia entre descrigao e
construgao, ainda néo ¢ fazer geometria e sim familiarizar-se.com um novo
espago que ndo € mais o espago subjetivo dos deleOﬂmentos ou das necessi
dades, mas o das formas no espaco. Aqul, existe todo um.congunto adequa~—
do a observagao, & quantificacBo, a ordenacgfo 1dgica. Resumindo: um domi—
nio que se tornard, em seguida, matematizavel e, mais tarde ainda, serd
um modelo eficaz de previsSo. Entretanto, & precisb esperar até a 3 ou
42 série para que essa atividade de construcio matemidtica do dominio geo-
métrico- comece a ser poss1vel e é apenas mais tarde que poderemos esperar

que "og conceitos" se jam rlgorosamente atingidos.

N

B A representagﬁo como instrumento e como imagen

Sabe-se que aprender a manejar os instrumentos de  representagao

foi uma das inovagGes da reforma de 1970, mas pode-se, provavelmente, per

ceber, hoje melhor do que na €poca, quais fungbes tais aprendizagens po-
dem ter.

Alguns constituem verdadeiros instrumentos operatdrios e, se' os
apresentarmos as criancas em gituagdes pedagdgicas nas quais aparecen de
imediato como ferramentas cOmodas, o dominio sobre. eles e a sua reaplica-
&0. torna-se facilitado: assim, a arvore ou a tabela cartesiana podem per
mitir seja encontrada a solugao de um problema sob a forma de uma combing
téria dinfmica e nf&o como Os esquemas descritivos de uma situagfo.

e Y Por exemplo, no jogo do bloco 1dgico escondido, a construg8o da
arvore permite racionalizar o processo de procura do bloco e nos garante
que encontrareros suas caracteristicas depois de um determinado nuUmero de
passos.

- Evidentemente, seria poss{vol'chegar A0 Iesmo resultado por meio
do raciocinio, m mas,. pcla extensao- do processo, acarretaria riscos de er-
ros bem maiores, a nao.ser-que nos:apoidsscmos na linha do raoiocinio Jjus
tamente sobre a imagem anterior da drvore.

Eis aqui outra funcao extremamente importante das representacfes:
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‘880 elas apresentadas de modo a se tornarem outras tantas imagens mentais,
bons pontos de apoio para o trabalho intelectual da crianga? Certamente
pontos de apoio mnemdnicos contra as distragSes ou os esquecimentos, magg
tembém muito mais: imagens rapidamente evocdveis que, pela prdpria Tigura,
d2o a estrutura de uma.rela¢fo, de uma ordem ou de umé‘organizagéo concej
- tual. Por exemplo, € certo que a evocac®o da drvore odfreéponae & profu—
sao de ramos em cada nivel de descri¢zo. Constitui, pois, uma garantia,
de certa maneira "visual", que mostra ser necessario mobilizar a operagao
de multiplicaga@o para conhecer o nimero total de casos possiveis.

Da nesma forma, quando se estabelece a técnica operatdria da mul_
tiplicag&o, o quadrildtero sobre o qual se trabalha €. progressivamente
esquenmatizado de modo a ser aperas um ponto de apoio que garante o proce;
dimento (cf. Tomo II). Com efeito, numa primeiras etapa, propomos as crian
cas figuras retangulares quadriculadas, pedindo para que contem os quadra
dos:- estes s2o, entfo, apenas objetos para contar. Em contrapartida, quan
do, logo apds um processo de fracionamento.empirico, as-ceriangas usam &
figura retangular para representar a decomposicido segundo as poténcias da
base do numero de quadrados por linhas e por colunas, ent3o o material se

torna instrumento de representacfo:
100 |
H

I
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Pouco impotta, entdo, se existem ou nio 14.514 quadrados no desenho: g
figura se torna um ponto de apoio representat1v0° é ela que expressa Os
elementos que, do ponto de vista matemctlco, sao Uteis para a situagao.
Portantog esta representagao presente ou 1mag1nada; desenhada realmente
ou apenas evocada, continua garantindo a exatid3o do trabalho que se fagzy

apenas sobre os tipos de escrita, o que produz as igualdades:

123x118 =-{100 + (2x10) + 3}%(100 + 10 + 8)
10.000 + 1.000 + 800 + 2,000 + 300 + 200 + 80 + 80 + ...

Se as representagdes desempenham un papel importante na resolucBo de pro

blemnas, pudemos observar que as criangas que saben produzi-las S80, ge-
vl .

ralmente, aquelas que tambem saben resolver por outros meios o problema

. . &
apresentado e¢ que, portanto, poderiam dispensa-las; a menos que, como &
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Lini -
" igerpre- possivel, a aprendizagen seja conduzida de tal forma‘que“é réﬁre_
sentagdo aparega comno un "truque", un automnatismno que’ sabenos) vai per-
nitir resolver uma classe dc problemas dados (neste sentldo, elaborar ung
representagao equivale. a , desenvolver um algoritno que mecanlzamos perfel-
.. tamerite ).  No &, pois, fazendo as criangas elgboraren representagoes a
. priori que as ajudamos a resolverem problenas, e também ndo é pedindo que
. fagam, a priori, un brganogramaHQué’%:eilitambé seu trabalho de procﬁra,
.uma- vez que,. precisamentc, ¢ necessdrio gue 4 a tenharos encontrado pa-
ra saber qual representacao ou qual'organograma devémoé.elaborar;

Mas, podembs‘pensar que a representagfo: desempénhe un papel impor
tante em outro nivel:: quando-se’ trata de explicar coro se fez'para encon—
trar a solugao, quando se trata de convencer da exatidao do raciocinio,
‘entfb as criancas utilizan representacoes naturalmente.

Apoiar-se sobre este tipo de representacifoc podera, entao, permi-
tir, en troca, uma ajuda as criangas nas suas re“OluQOUS.

Longe de ser um simples esquena descritivo, 2 represéntacao. desen—

penhia; portanto, papéis polimorfos segundo o seu lugdr de inserglo na pra

tiea- de descoberta das criangas. En henhun momento procuranos apresenta—
la como um exercicio com finalidade:en si mesno; mas senpre como uma fer—
ramenta polivalente, Util para transformar aos situagBes e/ou imagind-las,
na auséncia delas. E preciso ainda, para que o valor preditivo ¢ modeli-
zante da representagao nao se cristalize: nao se limitar as praticas he-
gemdnicas deste ou daquele tipo de esquena como pudemos observar, as ve=
zeg, con as representa goes conjuntistas. A lista das ferramentas de repre-
sentagao nao se reduz, pois, a alguns diagramas matenaticamente desenha-
Ao, . | ; N . R
Ao mesmo tempo que as-criancgas constroen susg linguagen natematica,

_elaboran meios de representagfes miltiplas, muitos dos quais terao apenas
un uso transitdério:, por exemplo, a Arvore dé cAlculo.

. Xs vezes, pudelios mos preocupar com o fato de que a noglo se cris

taliza na. representagao e que, no final, as criancas redugen o produto

. Y ~ .
cartegiano a tabela de mesmo nome. ou g relacao as flechas do diagrama sa-

. . 4 - - : . ¢ . . . .
gital. A partir da Pre-Escola, nosso egforgo foi o de diversificar og mei-

os de representacao para evitar esse obstaculo. Julganos que, nas séries
iniciais do 12 grau, devemos Prosséguir nesse sentido, fazendo da repre-

sentagfo a oportunidade de un trabalho de clabora g%o nais do que o 1nstru
nento de um controle. ‘ SR
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4. A situagho como tarefa

Cheganos a0 ponto de parfida da "licao de Matenatica" no Ciclo

Elementar. Maonipulag®o, representacfo da nanipulacfo, ... a situagao se
. apresenta aos alunos como un ponto de partida cue lhes vai permitir entrar
na linguagen matematica sem precisar assunir a austeridade da abstragao e
do formelismo.

Que sentido matemdtico e pedagdgico tenm esta "situagZo" quando
nds a utilizamos como porta de entrada que d4 acesso as diferentes nogBes
do programa (cf. Tomo II)? | i

Els €, em primeiro lugar, um instrumento de motivagéo para alicri—
anca, ou antes, para a atividade da crianga. Por 1sso, se apresenta como
"problema", levantando questdes, desencadeando a dinanica de uma série de
transfornacdes. Mas as tronsformacdes visiveis que as criancas realizam
sobre a situacao, manipulando ¢ material, escrevendo, trocando mensagens,
sho, tambén, transformacSes do modo como o erianga vé a situagdo.

0 professor pede 2 crianga para descrever aquilo que vé e faz, pa

ra relatar suas agdes, justificar o processoc adotado. As modalidades des-

S

{\

descrigao deven ser previstas pedagogicanmente, con bastante cuidado,
para que possan produzir, por sucessivos retoques, uma nova Matemética.
Assinm, 0 "jogo do banqueiro", que apresenta o trabalho proposto sobre a
numeragao na prineira séric do 12 grau, nao ten imteresse do ﬁonto dedvi g
ta matemétiqo pelas regras de troca sobre as quais se baseia, nas pof cau
" ga da confrontacfo que provoca entre unm resultado que gse 1é "uma ficha
anarela, duas fichas azuis e uma ficha vermelha" de um lado e a notagao
do secretdrio que registrou a série de lances de dados (3 + 4 + 6 + 2 + 1),
Todos saben que 3 fichas amarelas valen una azul, 3 azguis una vermelha,
etc... Por outro lado, todos saben que o banqueiro d4 ao jogador tantas
fichas amarclas quantos sfo os pontos que ele obtén ao langar os dados.
Mags & situagho de jogo se transforma numa torefa inteleétuéi"Q@éndo é
preciso explicar a passagenl de un tipo de escrita para outro. Essas trang
formagSes sucessivas nao constituen una simples reiteragéo da cronologia
das agodes, mas 2 elaboragao de uma’linguagen capaz de explicitar a regra
das transfornagbes €, tarmbém, essas transformagBes.
Assin, qualquer situacho deve servir de oportunidade para uma
atividade de escrita; de produgao de novos tiposﬂde escrita e, alénm de

tudo, de descoberta das restricoes inpostas a esses tipos de escritas.

~ - . ,
Nesse sentido, o construgao da linguagcnl € longa, lenta, parece
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nao poder se reduzir a una atividade individual. Ela implica o esforgo de
reflexdo, de comparaglo, de Qomunicagao de um pequenoc grupo ou nesno de
toda a classe. A ﬂtividade natendtizante, constituindd sua linguagen ao
I1e srio tcmpo que seus obJetos e as estrutures que os reu.cm,'é'umm AtV
dade socia l, de 1ntercanblo de 11nguage 1, da crlwnga pnra 0 adulto e do
adulto para a crlanga, nas tambem, e antes de tudo, dao crlanga'para aerd
anga. Ao fim do trabalho sobre Q."31tuao ao", no momentp en qué;hds "ins—
_talaﬁos” na lingua (na faixa da lingua que ﬂcqquos de elaborar), se colo
cara o questao da generallzﬁgﬁo POS ssivel fora da situagﬁo qué‘a produéiu,
BEsta tragetorla trqnsversal pernite a clﬂboracoo de regras sintdticas
mais geralis, libera o dlscurso da situagfo pa rtlcular de sua origen ¢ 1lhe
assegura a possibilidade dé'fornér—se, por sua vez, um rodelo pars expli-

car outras situagdes.
CONCLUSAO

Enm cada uma das dificuldades que aqui abordanos procuramos tiraba—
1har sobre os pbntOS que, intuitivamente, nos pareeian ser prioritirios
ou sobre os obstdculos mais sérios.

Ao cabo deste’ trobalho, na versdo que hoje lhe damos; procuramos
'deétacar a posteriori, aplicando a nds nesnos.a famosa "abstracfo refle—
xiva", os principios due haviam guiado, de una forma confusa e, us vezes,
contraditdria, nosso "tatear heuristico". Este era o objetivo desta intro
dugao que nSo deve ser entendida como uma estrutura programidtica, mas co-
mo o esforgo de esclarecimento que acompanhou e sucedeu 3 pesquisa, .mas

que nao a orientou "a priori',

\
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conjuntos estavam em bijegéo, recebiam uma etiqueta que
representava um cardinal e que esses conjuntos possuiam
o mesmo cardinal. Em sequida, ac virar a pagina, via~-se
"Diz-se, porthto, que dois conjuntos tém o mesmo cardinal
se tiverem o mesmo nimerc de cbjetos". A crianga entao

respondias "E isso que vocés queriam dizer?". Porque as

criangas, e claro, sabiam contar!".

pPiaget:

-"Fra necessaric dizer issc imediatamente!"

F. Halbwachs: *

-"Reste=ne agradecer-lhe efusivamente em nome

de todos nos e pela AFCED, por nos ter concedido esse en
controV
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Lydia Conde Lamparelli
Revisao tecnicas

Mgaria Bozzo
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