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RESUMO

A presente pesquisa, em nivel de trabalho de conclusdo de curso de especializacdo, teve
como problema identificar como ocorreu a inclusdo das tematicas de género e sexualidade
na legislacdo educacional nos Gltimos anos e de que forma estas questdes foram discutidas
pelos parlamentares no congresso nacional. Para a realizacdo da pesquisa utilizou-se
procedimentos metodoldgicos provenientes de uma pesquisa exploratoria, de carater
qualitativo e também possui um delineamento documental, tendo em vista que os objetos
da pesquisa serdo as politicas publicas educacionais. A analise serd feita com base na
mencdo a género e sexualidade nas resolugcbes que compde o documento. Serdo
investigados os debates referentes a “ideologia de género” na cdmara dos deputados, bem
como discursos favoraveis e contrarios ao tema no periodo de janeiro de 2010 a dezembro
de 2015. A partir dos discursos, serdo também objetos de analise o nimero de deputados
que se manifestaram, seus respectivos partidos e estados com a finalidade de realizar uma
breve contextualiza¢do destes “relatores e/ou agentes da Lei”. O contexto de elaboragdo
dos objetos de estudo, o aparecimento do termo “diversidade”, o contexto com que o termo
é utilizado nos textos das resolucdes. Nesse processo de analise, evidenciou-se que, com
relacdo as manifestacdes dos parlamentares, representantes do Congresso Nacional, a
grande maioria se posiciona com veeméncia, negativamente a inser¢do das discussdes
relativas a género e sexualidade no PNE, estes posicionamentos, por vezes, perpassam 0
contexto educacional indo além da preocupacdo com a educacdo, focando apenas em
opinides particulares de cunho preconceituoso e homofobico, usando como principal
argumento a “destruicdo” da familia tradicional. Os posicionamentos favoraveis, surgem
em tom de defesa, justificando a importancia de se “dar lugar” a diversidade como tema
nos curriculos escolares. Quanto ao contexto partidario presente na pesquisa, podemos
observar a discrepancia que ha entre os “principios” do partido e o posicionamento dos
seus representantes acerca do tema. Transformacdes na sociedade, liberalismo, melhoria de
qualidade de vida, redemocratizacdo, etc., por ironia ou ndo, sdo algumas filosofias dos
parlamentares que se pronunciam com afinco, contrarios a inclusdo das tematicas de
género e sexualidade na legislacéo educacional.

Palavras chave: Educacéo, Género e sexualidade, Politicas Publicas, Congresso Nacional.



ABSTRACT

The present research, at the level of the conclusion of the specialization course, had the
problem of identifying how gender and sexuality issues were included in educational
legislation in the last years and how the parliamentarians at the national congress discussed
these issues. For the accomplishment of the research was used methodological procedures
coming from an exploratory research, of qualitative character and has a documentary
delineation, considering that the objects of the research will be the educational public
policies. The analysis will be made based on the mention of gender and sexuality in the
resolutions that make up the document. The debates on "gender ideology” in the Chamber
of Deputies will be investigated, as well as discourses favorable and contrary to the theme
from January 2010 to December 2015. From the speeches, the number of their respective
parties and states with the purpose of making a brief contextualization of these
"rapporteurs and / or agents of the Law". The context of elaboration of the objects of study,
the appearance of the term "diversity", the context in which the term is used in the texts of
the resolutions. In this process of analysis, it was evidenced that, in relation to the
manifestations of the parliamentarians, representatives of the National Congress, the great
majority is vehemently positioned, negatively to the insertion of the discussions related to
gender and sexuality in the PNE, these positions sometimes pass The educational context
going beyond the preoccupation with education, focusing only on particular opinions of a
prejudiced and homophobic nature, using as main argument the "destruction” of the
traditional family. Favorable positions are self-evident, justifying the importance of
"giving way" to diversity as a theme in school curricula. As for the party context in the
research, we can observe the discrepancy between the "principles™ of the party and the
position of their representatives on the subject. Transformations in society, liberalism,
improvement of the quality of life, redemocratization, etc., ironically or not, are some
philosophies of the parliamentarians who make a strong statement, contrary to the
inclusion of gender and sexuality issues in educational legislation.

Keywords: Education, Gender and sexuality, Public Policies, National Congress.
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1 INTRODUCAO

Politicas publicas podem ser entendidas como o conjunto de agdes desenvolvidas
pelo Estado, com o envolvimento de entidades publicas e privadas, que tem por objetivo
assegurar direitos de cidadania para diferentes seguimentos. As politicas publicas também
podem ser consideradas como o que o governo escolhe fazer ou ndo fazer, que dentro do
contexto educacional, vdo desde a estrutura curricular, investimentos, avaliacdes, formacao
docente até questdes especificas como as relativas a género. (FARAH, 2004 p.47)

Segundo Vianna e Unbehaum (2004), a interseccdo das relagdes de género e
educacdo ganhou maior visibilidade nas pesquisas educacionais somente em meados dos anos
de 1990, com grandes avangos na sistematizacao de reivindicacdes que visam a superacdo, no
ambito do Estado e das politicas publicas, de uma série de medidas contra a discriminagédo da
mulher.

Diante disso, Rosemberg (2001) apud Vianna e Unbehaum (2004), apontam que:

A produgdo de conhecimento sobre o atual desenvolvimento de politicas
publicas de educacéo pela perspectiva da reducéo da desigualdade de género
no sistema publico de ensino brasileiro é ainda escassa e segue a tendéncia
geral das pesquisas de género na educacdo, caracterizadas pela precaria
divulgacdo. (VIANNA; UNBEHAUM, 2004 p. 78)

A discussdo dos planos municipais e estaduais de educacdo provocou protestos em
plenarios de cdmaras municipais e assembleias legislativas de todo o Brasil nos ultimos anos.
Isso porque bancadas evangélicas se posicionaram favoraveis e grupos pré-diversidade se
colocaram contrarios ao veto de iniciativas que tratavam de igualdade, identidade de género,
orientacdo sexual e sexualidade nas escolas.

Nesse contexto, em 2015 a Comissédo de Educacdo da Cémara dos Deputados
debateu a inclusdo da “ideologia de género e orientacdo sexual” entre as diretrizes da
Conferéncia Nacional de Educacgdo de 2014 para a aplicacdo do Plano Nacional de Educagéo
— PNE (Lei 13.005/14). O debate foi proposto por alguns deputados, dentre eles Eros Biondini
(PTB-MG) argumentou que, quando o Plano Nacional de Educacdo tramitou no Congresso,
deputados e senadores concordaram em retirar a questdo de género e orientacdo sexual do
texto, por considera-la inadequada ao ambiente escolar. Biondini reclama que, apesar disso, o
Ministério da Educacdo (MEC) ndo interferiu para que o texto da lei fosse cumprido na

elaboracdo do texto final da conferéncia. Reforcando a opinido de Biondini, o senador
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Marcelo Crivella (PRB-RJ) afirma que a discussdo sobre diversidade e orientacdo sexual é
papel da familia e ndo do Estado. Ele disse que 0s pais sdo responsaveis pela transmissdo dos
principios, valores e tradi¢des, cabendo aos professores o ensino, a formacéo para a cidadania
e 0 preparo para a vida profissional. Crivella, citado por Birolli (2015) ainda critica o0 ensino
religioso nas escolas, mas lembrou que é da tradicdo cristd a defesa da familia com os

esteredtipos dos géneros masculino e feminino.

“- Essas coisas tem um valor sagrado. Essas coisas sdo caras a nés, cujas
tradigBes, principios e valores sdo os da familia. Daquela familia ‘addmica’:
um homem, uma mulher e seus filhos. E agora com essa discussdo de
ideologia de género nds ficamos sujeitos a deformacgdes, que amanhd poderdo
ter reflexos muito complexos até de serem avaliados, porque vai dar uma
confusdo no futuro. E pior, desautoriza o pai e a mde na sua autoridade de
educador”. (CRIVELLA (2015) apud BIROLI, (2015)).

A supressdo dos temas associados as relacbes de género, a orientagcdo sexual e a
outras formas de preconceitos nos Planos de Educagdo e demais regulagGes trazem
silenciamentos preocupantes e, como consequéncia, impedem que os estudantes tenham
acesso aos conceitos e ao patriménio histérico comum de lutas por igualdade de direitos e
reconhecimento, protecdo e promocdo dos direitos humanos. Mais do que nunca a escola
exige posicionamentos claros e cientificos dos seus profissionais a respeito destes aspectos.

Da mesma forma, e a exemplo do que ocorreu no PNE, a tramitacdo dos planos
subnacionais tem sido marcada por manifestacfes de intolerancia e proselitismo religioso,
com o objetivo de impedir que as escolas e o0s sistemas de ensino assumam a exigéncia de
combater as discriminacdes de raca, género, etnia e orientacdo sexual — que, na prética,
impedem e criam sérios obstaculos para que milhdes de brasileiros possam exercer
plenamente o direito humano a educacdo. Embora se digam contra uma “ideologia”, grupos
religiosos atuam para frear e interromper a consolidacdo de valores basicos da democracia,
como o tratamento igual aos individuos independentemente do que os singulariza e a
promocdo, no ambiente escolar, do respeito a pluralidade e diversidade que caracterizam as
sociedades contemporanea.

De acordo com Graupe e Sousa (2015), a escola

[...] tem a diversidade como parte inerente de seu espaco, reflexo da sociedade.
Desenvolver atividades na superacdo das discriminacbes, como também na
valorizagdo quanto ao percurso particular dos grupos que a compdem revela-se
desafio e possibilidade de trabalhar contra a desigualdade e discriminag&o.
(GRAUPE; SOUSA, 2015 p.83)
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Segundo Biroli (2015), a democracia e os direitos individuais estdo sendo

ameacados por ofensivas contra o que vem sendo chamado de “ideologia de género”. Trata-se

da acdo retrograda, orquestrada, de alguns grupos religiosos na politica.

Em Assembleias Legislativas e Camaras de Vereadores, esses grupos vém
atuando para eliminar das diretrizes educacionais orientacbes para a
valorizacdo e respeito a diversidade sexual e para a superacdo das
desigualdades de género. A propria palavra “género” vem sendo
sistematicamente eliminada nos casos em que essa empreitada teve sucesso.
(BIROLLI, 2015)

O presente estudo objetiva, portanto, investigar os debates no congresso nacional

relativos a inser¢do do tema género e sexualidade na legislacdo educacional entre os anos de

2010 e 2015.

De acordo com Biroli, a importancia da educacao para a igualdade e a diversidade €,

portanto, dupla.

Ela pode orientar a atuacdo de professoras/es e alunas/os, de forma que
diminua o sofrimento dos individuos que veem o valor das suas vidas
reduzido — meninas que estdo sujeitas a estupro e abuso, meninas e meninos
agredidos em razdo de sua identidade sexual ou dos arranjos familiares de
que fazem parte — e ela nos da a esperanca de que poderemos ter, nas
criancas, agentes na construcdo de relacbes mais respeitosas, de uma
sociedade mais igualitaria. (BIROLI, 2015)

A diversidade de corpos, de valores e de estilos de vida é um fato, e ndo uma ideia.

Ainda que isso seja 6bvio para quem se permita olhar ao redor sem anular de antemao as

vidas e as experiéncias de tantas pessoas, € importante assinalar que esse fato esta na base de

ideais que visam orientar a construcdo de sociedades mais justas, e ndo o contrario. O que

quero dizer é que o ideal da tolerancia nasce, desde bem cedo, no pensamento liberal

moderno, do fato da diversidade e da pluralidade nas sociedades. A diversidade permanece

mesmo quando ndo ha tolerancia: o resultado de agdes retrogradas como as que estdo sendo

aqui discutidas ¢ que os ‘“outros” estardo mais expostos ao sofrimento, a opressao € a

violéncia.
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1.1 JUSTIFICATIVA

Segundo Soares (2004), o termo género se refere a construcdo social da identidade
sexual, construcdo que designa as pessoas diferentes papéis, direitos e oportunidades, de
acordo com seu sexo; enquanto sexo se refere as diferencas bioldgicas entre homens e
mulheres. As diferencas de género sdo constituidas hierarquicamente: a construgdo social do
ser homem tem um maior status que a construgédo social do ser mulher.

Diante disso, percebe-se que o conceito de género é uma esfera de investigacdo de
grande relevancia para esclarecer a diversidade entre as pessoas. Compreendendo que o papel
do Estado é determinante na construcdo da igualdade, ndo s6 na regulacdo das leis que
impedem a discriminacdo, mas também como agente de mudancas culturais através da
proposta de politicas que incorporem as dimensdes de género e sexualidade, considera-se

imprescindivel uma averiguacéo das acdes do Estado no que se refere a este tema.

A construcdo das politicas que visam enfrentar 0s eixos que constroem as
desigualdades, irdo reconhecer o carater sexuado da realidade, ou seja, obriga
as autoridades e planejadores a se perguntares pela realidade de homens e
mulheres. Significa também, antecipar os efeitos que qualquer agdo publica
possa ter nas relagdes entre homens e mulheres. Construir estas politicas
significa mobilizar esforgos para redistribuir de forma mais justa os recursos
entre homens e mulheres, por meio de reformas legais, de programas e
servigos, significa estar atento a um acesso mais igualitario aos recursos da
educacdo, recursos econdmicos, da cultura e da pesquisa. Conceber politicas
que visem a igualdade entre homens e mulheres, significa que o Estado tem
que abordar outros temas além dos que usualmente estdo nas suas pautas:
tratar das opcBes sexuais dos individuos, tratar da articulagdo entre a questéo
racial com a questdo de género, tratar da gravidez na adolescéncia, tratar do
direito das mulheres que trabalham fora, mas que seja sem tanto sofrimento.
(SOARES, 2004, p.118)

O que estd em questdo é, se teremos diretrizes educacionais orientadas para a
equidade e a diversidade ou fundadas em nogdes de superioridade, em visdes exclusivistas e
excludentes.

De maneira mais ampla, o que esta em questdo nesse momento € a nossa democracia
e a capacidade que teremos, como sociedade, de garantir o respeito aos direitos individuais,
através das politicas publicas existentes, compreendendo a dimensdo do que regem 0s
documentos, em contrapartida com a realidade da educacéo do Brasil.

De acordo com Balestrin e Soares (2015), para que questdes de género e sexualidade

habitem os espagos escolares com a legitimidade que merecem, € preciso, sem duvida, mais
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investimento na formacdo docente. Esse investimento significa ndo apenas a inclusdo da
tematica no “curriculo oficial” dos cursos de formacdo de professores, como também a
disponibilidade dos sujeitos para lidar com o desconhecido, o inusitado, o prazer e o erotismo
na sala de aula. 1sso significa ampliar tempos escolares para o cultivo das curiosidades e para
a manifestacdo das davidas e questdes que ndo necessariamente precisam de respostas, mas

precisam de espacos para ser formuladas, pensadas e impulsionadas.

O atual contexto histérico nos obriga a perceber as constantes transformacées
que se processam cotidianamente na sociedade. Esse quadro aumenta as
exigéncias em relagdo & educacdo/formacéo e, consequentemente, no que se
refere ao profissional da educacdo e sua pratica docente. Por entender a
escola como um espago sdcio cultural em que as diferentes identidades se
encontram, se constroem e se reconstroem, percebemos a importancia de se
formarem professores e professoras e demais profissionais da educacéo sobre
os contelidos especificos das relagdes de género, sexualidade e identidade de
género, para que saibam trabalhar com seus discentes o tema da diversidade
em suas variadas formas no espago escolar. (SILVA, 2013 p.1)

A educacdo sexual €, atualmente, um dos maiores desafios dos/as educadores/as,
considerando que a sexualidade é peculiar a condi¢cdo humana e exige ser pensada e discutida
tendo como foco o contexto da dimensdo humana, evidenciando os principios dos direitos
humanos. Se a educacdo escolar deixar de lado a sexualidade em seus processos educativos,
criancas e adolescentes correm o risco de se tornarem vitimas do abuso e da deseducacdo

sexual.

Dialogar sobre género no contexto escolar implica, na maioria das vezes,
debater sobre diferentes posi¢cdes, conceitos, concepgdes, opinido sobre o que
esperamos de cada género. E um exercicio que exige conhecimento tedrico-
metodolégico sobre a tematica para que possam ser identificados o0s
argumentos pautados em concepgfes conservadoras, machistas, sexistas,
homofobicas, heterossexistas, racistas, classistas, etc. (GRAUPE; SOUSA,
2015, p.113)

Nessa perspectiva, a inclusdo da tematica da sexualidade nos curriculos escolares é
de fundamental importancia e urgéncia, visto que estd considerada como algo intrinseco a
vida e a saude, que se expressa no ser humano durante toda a vida pertinente com o direito do

prazer e do exercicio da mesma com responsabilidade.
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1.1.1 Objetivos

Objetivo Geral

o Investigar os debates no congresso nacional relativos a insercdo do tema

género e sexualidade na legislacdo educacional entre os anos de 2010 e 2015.

Objetivos Especificos

o Verificar a caracterizacdo dos discursos favoraveis e contrarios, a insercao do
tema género e sexualidade na legislacdo educacional, bem como o perfil de seus atores;

o Conhecer o contexto principios politicos de cada partido;

o Identificar o aparecimento do termo diversidade nas politicas publicas

educacionais no Brasil.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Atualmente, percebe-se uma emergéncia em discutir o tema género e sexualidade nos
espacos escolares, porém, ha uma preocupacdo das instituicdes em como abordar 0 assunto,
considerando que o trabalho com as tematicas, até entdo ndo era percebido como necessario,
talvez pela comunidade escolar considerar que esse € um assunto da ordem particular e pela
familia deve ser tratado, ou ndo se deve provocar discussfes a este respeito, evitando
estimular a sexualidade na crianca; e também porque o assunto deve ser tratado por médicos,

psicologos e/ou psiquiatras.

Acredita-se que a escola como instituicdo, por meio do trabalho pedagdgico
de seus profissionais, pode separar e hierarquizar os estudantes reproduzindo
valores que sdo encontrados na sociedade, na medida em que mecanismos
como curriculo, conteGdos, normas, utilizacdo de espagos e tempos,
brincadeiras, permissdes e negag¢des sdo utilizados como forma de transmitir
e reafirmar as identidades de género e de sexualidade, papéis e lugares de
homens e mulheres, considerados corretos. (PAZ, 2013, p. 01).

A caréncia de formacdo na area, impede que novas discussdes e estratégias
pedagogicas sejam implementadas na escola, bem como a abordagem deste tema se torne
cotidiana. Isso é bastante evidente no curriculo oculto, que denomina as influencias que
afetam a aprendizagem dos alunos e trabalho dos professores, representando tudo o que 0s
alunos aprendem diariamente em meio as varias praticas, atitudes, comportamentos, gestos,
percepcdes, que vigoram no meio social e escolar.

Conforme Balestrin e Soares (2015), as experiéncias marcantes na escolarizagédo nédo
se referem somente aos contelidos programaticos, mas sim as situacdes do cotidiano vividas
no interior da escola com colegas e professores/as. Experiéncias essas que tém a ver com a
forma como constituiamos nossa identidade social, especialmente as de género e sexuais. As
experiéncias que envolvem o género e a sexualidade se ddo em diversos momentos e espacos
escolares. E dificil dizer onde comegcam e onde terminam as questdes de género e sexualidade
na escola, pois fazem parte das relagdes de poder da escolarizacdo, através do uso de
uniformes, das normas escolares, do uso do espaco e do tempo, mas também nos
relacionamentos, nos modelos de amizade e namoro, nas expectativas e fantasias sobre
destinos futuros.

Além disso, é preciso interpretar a educa¢do como um processo mais amplo que nédo

se limita a escola.



19

Através dos diversos artefatos culturais (propagandas, musicas, filmes,
revistas, novelas e outros programas televisivos) aprendemos sobre
sexualidade, género, corpo e tantos outros aspectos que nos constituem
enquanto sujeitos de uma cultura. S80 as chamadas pedagogias culturais.
(BALESTRIN, SOARES, 2015, p. 50)

Deste modo, Balestrin e Soares (2015), definem “Pedagogias Culturais” como locais
de produc&o de significados, sdo processos constituidos de praticas sociais, a0 mesmo tempo
em que organizam e regulam ideias e concepcdes sobre as acOes possiveis e legitimas. Séo
espacos que criam novos significados sobre familia, sexualidade, género, raca, justica,
consumo, entre tantos outros, que normatizam e fixam as diversas instancias da vida social,
produzindo os sujeitos e suas identidades. Olhar criticamente esses locais ndo implica
desvelar sua ideologia ¢ colocar outra “verdade” em seu lugar, mas vé-los como locais que
operam com representacdes engendradas em relagGes de poder, que incitam sujeitos a serem
de determinada maneira, a pensar de um determinado jeito, a consumir determinados
produtos. Com isso, estamos afirmando que, além da escolarizacdo e da familia, a construgdo
social e discursiva dos sujeitos também se constitui na cultura musical, nas revistas, filmes,
programas de TV e em outros espacos e as escolas ndo podem ignorar os efeitos produzidos
por eles. E muito mais do que dizer que os/as professores/as devem levar em conta a vida
cotidiana dos/as alunos/as, porque os alunos e alunas a trazem para dentro da sala de aula. Sdo
locais onde o poder se organiza e se exercita.

Para Silva (2016), a orientacdo sexual € um processo formal e sistematizado que se
propde a preencher as lacunas de informacOes erradicarem tabus e preconceitos, como
também abrir discussdes sobre as emocdes, valores que impedem o uso dos conhecimentos.
Sao muitos os responsaveis pela formagéo sexual, como familia, escola e sociedade, cada um
assumindo um papel importante nesse processo. Os pais e educadores devem estar conscientes
de que a educacdo sexual correta desde a infancia promove o desenvolvimento de um ser

humano saudavel mentalmente e fisicamente.

Mesmo que explicitamente ndo haja uma educacdo sexual sistematizada nas
escolas, parece que pedagogias do género e da sexualidade atravessam,
perpassam as praticas educativas e sociais. Estas pedagogias estdo
diretamente relacionadas aos disciplinamento dos corpos, a regulamentacéo
dos comportamentos e aos investimentos discursivos que acompanham tais
processos. (BALLESTRIN, SOARES, 2015, p.51)

O individuo aprende a refletir sobre seus valores, distinguindo o conceito de certo e

errado diante do mundo em que vive, aprenderd a respeitar a individualidade e a opcao sexual
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de cada um, pois o importante é viver bem consigo mesmo. (SAMPAIO, 2005 apud SILVA,
2016, p.3)

Para Fagundes, “¢ preciso criar oportunidades para que as pessoas reflitam sobre suas
ideias, sentimentos e conflitos na rea da sexualidade e envolvam a totalidade de seu ser na
reinterpretagdo e reconstrugdo da realidade” (1995 p. 32).

No final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980, os primeiros estudos e registros sobre
educacdo sexual eram publicados no Brasil, ainda que ja houvesse experiéncias em
andamento nas escolas desde a década de 1930 (ROSEMBERG, 1985 apud BALESTRIN,
SOARES, 2015, p.51).

O levantamento e analise das leis, decretos e planos produzidos no &mbito da
educacdo publica federal nas décadas de 1980 e 1990, mostram que, no
Brasil, a inclusdo de uma perspectiva de género nas politicas publicas de
educacdo é mais recente e menos institucionalizada do que em outros
campos, como, por exemplo, nas areas da salde e do trabalho. (VIANNA,
UNBEHAUM, 2006, p.409)

No entanto, as politicas publicas educacionais vém abordando este tema ha algum
tempo e a escola continua “ignorando” as possibilidades de se trabalhar questdes tdo
importantes em sala de aula. Observa-se hipoteticamente, que na educacdo necessitamos de
uma teoria que sirva de respaldo a discussdo das novas diretrizes de funcionamento da escola
brasileira. A criacdo de leis que abrem espaco a autonomia e a gestdo democratica,
capacitacdo pedagogica e outras medidas de ordem técnica sdo importantes e necessarias, isso
podemos chamar de “Politicas Publicas de Educagdo” que tem o papel em efetivar prevendo
em lei os direitos da populacéo.

Segundo Vianna (2012), a discussao sobre a inclusdo da sexualidade no curriculo
escolar é antiga, mas 0 mesmo nao se pode dizer da proposicdo desta teméatica enquanto
norteadora de politicas publicas federais na area da educacdo, menos ainda ao relacionar o
tema da sexualidade ao reconhecimento da diversidade sexual. A retomada efetiva dessa
questdo na area educacional deu-se a partir de 1995, com a pressdo de movimentos de
mulheres e com as sucessivas respostas do governo de Fernando Henrique Cardoso aos
compromissos internacionais relativos a uma agenda de género e sexualidade.

Foi nesse contexto de forte influenciadas agéncias multilaterais, como o
Banco Mundial, a Cepal e a Unesco, que se instaurou, sob coordenacdo do

entdo Ministério da Educacdo e da Cultura (MEC), o processo de elaboracao
do Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil e dos Pardmetros
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Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental como instrumentos
de referéncia para a construgao do curriculo, a partir de uma perspectiva de
género/ sexualidade nas politicas publicas de educacdo escolar no Brasil, em
substitui¢do ao antigo curriculo minimo comum. (VIANNA, 2012, p.131)

Quando falamos em género e sexualidade na escola, abrimos um leque muito grande
de possibilidades que nos permitem trabalhar de diversas formas em diferentes disciplinas
partindo sempre de um principio de relagdes e direitos humanos, num primeiro momento. No
entanto, um Estado democréatico de direito ndo pode aceitar praticas sociais e institucionais
que criminalizam, estigmatizam e marginalizam as pessoas por motivo de sexo, orientacdo
sexual e/ou identidade de género.

Segundo Rios e Silva (2009;2010) apud Vianna (2012, p.137), “a0s menos no campo
especifico da introducdo das questBes de sexualidade, diversidade sexual e género aqui
observado, 0os movimentos traduziram algumas das questdes tedricas para o plano da préatica
social. Também merece realce, o reconhecimento de direitos relativos as sexualidades
menosprezadas e que tém impacto nas relacdes escolares, como, por exemplo, a construcédo do
curriculo pautado pelo respeito aos direitos humanos relacionados a diversidade sexual™.

Logo, Andrade, Lira e Reis (2008; 2009; 2009) apud Vianna (2012, p.137), afirmam
gue nesse processo evidencia-se a inclusdo da sexualidade e do género no curriculo e na
formacdo continuada docente, ja com indicios de ressignificacdo das concepgdes sobre
sexualidade no trabalho pedagogico.

Nesse contexto, € importante pensarmos: que tipo de escola temos e que tipo
de escola queremos? Que sujeitos temos e que sujeitos queremos? Isso
porque a escola, sendo um espago privilegiado e importante na formacéo e
transformacéo do sujeito, tem por fungdo, além da transmissdo de conteldo,
ampliar o conhecimento de todos/os os/as envolvidos/as na educacdo. A
escola ndo pode negar-se a reflexdo e discussdo de situagdes do cotidiano,
dentre elas as desigualdades de género e a diversidade sexual, e necessita
estar aberta a ouvir a demanda de alunos/as e professores/as. (GRAUPE;
SOUSA, 2015, p.113)

Ainda assim, nessa conjuntura, estd inevitavelmente permeado recessbes e
constancias que estabelecem novos desafios tedricos e praticos para a propria elaboragdo das
politicas pablicas. Somam-se a esses desafios a prépria relutancia interna ao MEC e a
significativa dificuldade em romper com os padrdes tradicionais a respeito da identidade de

género.
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H& muitas pessoas e organizagdes envolvidas na producdo de conhecimento,
de intervengBes e de politicas publicas que incluem essas tematicas como
centrais na constituicdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Ainda
assim, em muitos contextos escolares esses temas ainda ndo sdo bem-vindos.
Algumas instituices e profissionais da educacdo manifestam uma posicao
contréria, preferindo ndo dar vazdo ao assunto para ndo incitar o que

LRI

consideram indesejavel, como se fosse possivel “abafar”, “desviar”, “adiar”
aquilo que ja estd, hd muito, pulsando com forca e intensidade tanto dentro
como fora da escola. (BALESTRIN, SOARES, 2015, p.48)

Contudo, h& que se questionar o que tem estagnado as discussdes sobre género e
sexualidade no contexto escolar, uma vez que ja em 1997, os parametros nacionais ja
anunciavam a conveniéncia de se abordar essa tematica nas salas de aula.

De acordo com Balestrin e Soares (2015), os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) constituiram uma proposta curricular do Ministério da Educacdao (MEC) para que
conhecimentos socialmente relevantes fossem contemplados em todas as escolas brasileiras,
respeitando-se as diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas e politicas (BRASIL,
1997). Dentre os temas transversais considerados nos PCN, destacava-se a orientacdo sexual,
que deveria ocorrer de duas formas: a) dentro da programacdo: com atividades planejadas
através de conteldos previstos no curriculo e b) “extra-programagao”: toda vez que esse tema
emergisse no contexto escolar (BRASIL, 1997).

Lancados oficialmente em 1997, os PCN foram distribuidos por todo o territdrio
nacional, no inicio de 1998, pela Secretaria de Educacdo Fundamental do MEC e receberam,
por parte dos educadores(as) em geral, alguns elogios e inimeras criticas.

Daniliauskas (2011), apud Vianna (2015, p.132) reitera que é também objeto de
condenacdo a pouca relevancia da tematica da diversidade sexual no contexto de elaboracéo
dos PCN. Ela aparece apenas na introducdo ao documento, na introducdo aos temas
transversais, e € citada somente uma vez no volume de Orientacdo Sexual dos PCN do
primeiro ciclo, apenas para enfatizar que esse assunto devera ser tratado da 5 serie em diante.

Ja nos PCN aplicados ao segundo ciclo, sua referéncia se dd em uma conjuntura que
enfatiza as dificuldades de se tratar de tema tdo profundo e polémico. A escola, como lugar de
conhecimento, ndo deve excitar a camuflagem em relacdo ao género e a sexualidade. A

incompreensdo nesses temas aparenta assumir uma certa defesa.

A ideia é que, quanto menos os/as alunos/as souberem sobre género e a
sexualidade, tanto mais estardo protegidos em relagdo a eles. O pressuposto é
gue o conhecimento, nesse caso é nocivo. Outra associacdo possivel é a de
que tais temas seriam unicamente de caréater intimo e privado, ndo tendo nada
a ver com a esfera social — o que ja foi problematizado, hd muito, pelo
movimento feminista ao afirmar que “o pessoal ¢ politico”. (BALESTRIN,
SOARES, 2015, p.49)
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Por exemplo, as relagbes humanas em sala de aula, deveriam estar alinhadas com a
proposta dos PCN, que visa “combater relagdes autoritarias, questionar a rigidez dos padroes
de conduta estabelecidos para homens e mulheres e apontar para a sua transformacgao”
(BRASIL, 1997, p.99), ou seja, direitos iguais para homens e mulheres, formas de avaliar
coerentes independente do sexo, evitando ‘“a repressdo das expressdes de sensibilidade,
intuigdo e meiguice nos meninos ou de objetividade e agressividade nas meninas” (BRASIL,
1997, p.99), o que chama a atengdo é que o proprio documento trata com “sutileza” questoes

de género, por conta da formag&o cultural que a crianga constrdi em seu meio familiar.

E igualmente importante que se eleja um (ou mais) momento(s) em que esse
tema seja diretamente abordado, como trabalho planejado e sistematizado.
Leitura e andlise de noticias ou de obras literdrias sdo boas formas de
informar e promover discussfes a respeito de valores e atitudes ligados a
questdo. No estudo dos conteldos de Historia, podem ser trabalhados os
comportamentos diferenciados de homens e mulheres em diferentes culturas
e momentos histéricos, o que auxilia os alunos a entenderem as
determinagdes da cultura em comportamentos individuais. (BRASIL, 1997,
p.100)

Para Lebncio (2013), para a sexualidade ser abordada como tema de discusséo,
requer um espaco de confianca e intimidade; ai se dialoga, se confrontam ideias, ocorrem
vivéncias, trocam-se experiéncias e informac6es. Entre a teoria e a praxis, o professor fica no
meio do caminho, exatamente onde mora a falta de politicas publicas voltadas para a
educacdo. As investigacBes sobre curriculo e género focalizam os siléncios, os preconceitos e
as discriminacgdes referentes a género e sexualidade reforgados pelo curriculo tradicional e

ndo debatidos ou refletidos através dos temas transversais constantes nos PCN.

Espera-se que a escola seja um ambiente onde o aluno deve ter espagos para
refletir criticamente sobre os seus problemas e os da comunidade onde vive e
da sociedade nos seus diversos aspectos. E nesse contexto que a orientagio
sexual se insere na pratica pedagégica. A orientagdo sexual na escola € um
dos fatores que contribui para o conhecimento e valorizagdo dos direitos
sexuais e reprodutivos. Estes dizem respeito a possibilidade de que homens e
mulheres discutam sobre sua fidelidade, salde reprodutiva e criacdo de
filhos, tendo acesso as informagBes e aos recursos necessarios para
programarem suas decisfes. (SILVA, 2016, p.3)

Com essa iniciativa, os temas género, identidade de género e orientacdo sexual
puderam ser considerados pela politica educacional como uma questdo de direitos humanos,
através da promocéo de uma politica de formacéo continuada de professores (as) e de atitudes
didatico-pedagdgicas voltadas a garantir igualdade de direitos e de oportunidades a todos os

individuos e grupos, independentemente de suas diferencas de género, identidade de género
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ou orientacdo sexual. Esse percurso mostra-se bastante pertinente ao favorecer “o
redimensionamento das experiéncias de formacdo e das trajetdrias profissionais e tendem a
fazer com que se infiltrem na pratica atual novas opcGes, novas buscas e novos modos de
conduzir o ensino”. (CATANI, 2006, p.19, apud SILVA, 2013, p.4)

Os direitos humanos sdo os direitos fundamentais de todas as pessoas, sejam
elas mulheres, negros, homossexuais, indios, idosos, pessoas portadoras de
deficiéncias, populacbes de fronteiras, estrangeiros e emigrantes, refugiados,
portadores de HIV positivo, criancas e adolescentes, policiais, presos,
despossuidos e 0s que tém acesso a riqueza. Todos, enquanto pessoas, devem
ser respeitados e sua integridade fisica protegida e assegurada. (BRASIL,
1996, p.3 apud VIANNA; CAVALEIRO, 2011, p.36)

Sabendo que o Plano Nacional de Promocao da Cidadania e Direitos Humanos de
Lesbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais, tem como objetivo “orientar a
construcdo de politicas publicas de inclusdo social e de combate as desigualdades para a
populacdo LGBT, primando pela intersetorialidade e transversalidade na proposicdo e
implementagdo dessas politicas” (BRASIL,2009 p.10), um estado democratico de direito ndo
ser conivente com praticas excludentes que faca diferenciacdo de direitos por motivos de sexo
orientacdo sexual e/ou identidade de género. No que diz respeito as relagdes de género, busca-
se abordar as diferengas existentes no comportamento masculino e feminino que se refletem
na vivéncia da sexualidade de cada um, nos relacionamentos com o outro, nas relacGes
humanas em geral e todos os mitos e ideias pré-concebidas e preconceituosas advindas dai.

E bastante significativo que a grande maioria da populacdo estudada interprete e
menospreze questdes ligadas a identidade e papel de género, culturalmente impostos ao
masculino e feminino, representados no imaginario social de forma estereotipada e
preconceituosa, que apontam a mulher como passiva, afetiva, fragil, submissa e inferior ao
homem e este como sexualmente ativo, agressivo, forte e independente e dominador. A
violéncia contra a mulher € um comportamento sexista, em que a figura feminina € vista como
propriedade masculina, a violéncia contra homossexuais (homofobia) ou qualquer outra forma
pejorativa de tratar as diferentes manifestacdes e papel de género sdo exemplos de préaticas
sexistas e discriminatorias. E preciso salientar que todas estas maneiras de ver, sentir e agir
sobre a sexualidade humana ndo sdo naturais, mas tornam-se formas de educagdo sexual,
passadas pela familia, midia, instituicGes religiosas, escolas, grupos sociais e etc.; portanto

ndo devem ser consideradas nunca como verdades absolutas.
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A atuacdo do Estado, especialmente por meio da formulagdo e
implementacdo de politicas, interfere na vida das pessoas, ao determinar,
reproduzir ou alterar as relagcGes de género, raca e etnia e o exercicio da
sexualidade. O Plano Nacional de Promoc¢do da Cidadania e Direitos
Humanos LGBT tem como compromisso e desafio interferir nas acdes do
Estado, de forma a promover a cidadania, com respeito as diversidades,
porém isso de fato ndo ocorre dentro dos espacos educacionais. (BRASIL,
2009, p.11)

No que diz respeito a tematica género, a Proposta Curricular de Santa Catarina,
explora a construcdo historica do conceito de género e ressalta que as relagfes firmadas nos
ambientes educacionais constituem uma importante caminhada frente a aceitacdo das
diferencas e construcdo da cidadania. (SANTA CATARINA, 2014). Dessa forma, propde a
discusséo da educacéo voltada para as relacGes de género e diversidade, de modo a erradicar a
exclusdo, garantindo o acesso e permanéncia de todos, sem distin¢do na escola.

O processo de construcdo dos corpos, géneros e sexualidades, tal como argumenta
Louro (2004) apud Balestrin; Soares (2015, p.55), é continuo, sempre inacabado e instavel.
Além disso, a norma regulatoria do género estad para além da constituicdo e producdo de
subjetividades. O género tem se mostrado um sistema muito mais amplo que se infiltra, de
diversas formas, em praticas, objetos, produtos, além dos sujeitos. O género tem sido um
organizador fundamental da cultura. Diferentes culturas, olhadas em pequenos contextos

socioculturais, estdo carregadas de marcas de género.

Em 2011, tivemos um embate politico acerca da distribui¢do de materiais que
pautavam o tema da homofobia e das diversidades nas escolas brasileiras. Os
kits que receberam diferentes apelidos, de acordo com a posi¢do em jogo,
foram vetados e impedidos de chegar as escolas devido a forca de grupos
conservadores que chegaram a distorcer as informacGes e acdes previstas
para o uso do material. Os kits foram elaborados por diversas entidades em
parceria com o MEC e serviriam de apoio ao trabalho com estudantes do
ensino médio. O destino desses Kits ainda é incerto, assim como o0 destino de
muitos/as jovens que vivem a incerteza de poder viver sua diferenca com
dignidade em todos os espacos sociais. (BALESTRIN, SOARES, 2015, p.53)

Para Balestrin e Soares (2015), a indefini¢cdo do sexo e/ou da orientacdo sexual de
um sujeito parece ser objeto de muita curiosidade em nossa sociedade, regida por um
pensamento binario, que opera no sentido de dizer se um sujeito € homem ou mulher, se é
hetero ou homossexual. Ainda pertence ao campo do impensavel, especialmente em contextos
escolares (e disciplinares), a possibilidade de um sujeito ser homem e mulher, homo e hetero e
ndo se deixar fixar numa identidade Unica e estavel. H4 muita experimentacdo em torno da

sexualidade e, por certo, sua divulgacéo se amplia. No entanto, mesmo quando pensamos que
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nossa teorizagdo e intervengdo estdo impulsionando certo “avango” nos sistemas de
pensamento e na producdo de conhecimento, ainda assim, ha situacGes que desestabilizam

nossas poucas certezas.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

De acordo com Chizzotti (2003, p.221), a pesquisa qualitativa recobre, hoje, um
campo transdisciplinar, envolvendo as ciéncias humanas e sociais, assumindo tradigdes ou
multiparadigmas de analise, derivadas do positivismo, da fenomenologia, da hermenéutica, do
marxismo, da teoria critica e do construtivismo, e adotando multimétodos de investigagdo
para o estudo de um fendmeno situado no local em que ocorre, e enfim, procurando tanto
encontrar o sentido desse fenbmeno quanto interpretar os significados que as pessoas dao a
eles. O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que
constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados visiveis e latentes
gue somente sdo perceptiveis a uma atencao sensivel e, apos este tirocinio, o autor interpreta e
traduz em um texto, zelosamente escrito, com perspicacia e competéncia cientificas, os
significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa.

Deste modo, Ragin (1994) apud Grossi; Garcia; Magrini (2015, p.217), afirmam que
a pesquisa em ciéncias sociais trabalha com fendmenos que, de algum modo, sdo socialmente
significativos, ou que, direta ou indiretamente, sdo relevantes para a reflexdo sobre o social.

A presente pesquisa caracteriza-se em exploratéria que, segundo Gil (2002), tém
como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a construir hipOteses. Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo
principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intui¢bes. O estudo também possui
um delineamento documental, tendo em vista que os objetos da pesquisa serdo as politicas

publicas educacionais.

[..] na pesquisa documental, as fontes sdo muito mais diversificadas e
dispersas. H4, de um lado, os documentos “de primeira mio”, que ndo
receberam nenhum tratamento analitico. Nesta categoria estdo os documentos
conservados em arquivos de érgdos publicos e instituicdes privadas, tais
como associagOes cientificas, igrejas, sindicatos, partidos politicos etc. [...]
(GIL, 2002, p.46)

Luz (2009), diz que as politicas publicas podem ser analisadas e conceituadas a partir
de diferentes perspectivas. No entanto, serdo analisadas as politicas publicas brasileiras no
campo da educacéo, considerando a perspectiva dos estudos de género e sexualidade. Serdo
analisada as politicas publicas sobre género e sexualidade descritas nas diretrizes nacionais de
educacao, mais precisamente na educacao basica, entre os anos de 2005 a 2015;
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Podemos dizer que o conhecimento e reconhecimento quanto as legislagbes
existentes em nosso pais nos trazem reflexdes sobre conceitos e preconceitos
enraizados em nosso meio. Chamamos a atencdo para mudancas de
comportamento que levam as diferencas e desigualdades em nossa cultura e
destacamos a relevancia na construcdo de uma sociedade com justica social.
(GRAUPE; SOUSA, 2015, p. 72)

Serdo analisadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica, o site
do MEC possui uma pagina especifica sobre o documento, onde o mesmo esta disponivel para
download. A escolha deste documento para analise se deu em fungdo de as Diretrizes
Curriculares Nacionais serem um conjunto de defini¢cbes doutrindrias sobre principios,
fundamentos e procedimentos na Educacdo Basica que orientam as escolas na organizacao,
articulacdo, desenvolvimento e avaliacdo de suas propostas pedagdgicas. As DCN tém origem
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), de 1996, que assinala ser incumbéncia da
Unido "estabelecer, em colaboracdo com os estados, Distrito Federal e os municipios,
competéncias e diretrizes para a Educacédo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio,
que norteardo os curriculos e os seus conteddos minimos, de modo a assegurar a formacéo
basica comum”. A analise serd feita com base na mencdo a género e sexualidade nas
resolugdes que compde o documento. Serdo investigados os debates referentes a “ideologia de
género” na camara dos deputados, bem como discursos favoraveis e contrarios ao tema no
periodo de janeiro de 2010 a dezembro de 2015. A partir dos discursos, serdo também objetos
de analise 0 numero de deputados que se manifestaram, seus respectivos partidos e estados
com a finalidade de realizar uma breve contextualizagdo destes “relatores e/ou agentes da
Lei”. O contexto de elaboragédo dos objetos de estudo, o aparecimento do termo “diversidade”,
0 contexto com que o termo é utilizado nos textos das resolugdes. Com os dados coletados,
serdo analisados numericamente e apresentados em forma de grafico, os discursos acerca da
ideologia de género. Discursos favoraveis e contrarios, representantes por partido, discursos
por estado, bem como discursos por ano, considerando uma amostragem de janeiro de 2010 a
dezembro de 2015. Desta forma, a partir dos dados coletados e da anélise realizada serdo

definidas categorias onde se pode “separar” as informagdes e discorrer sobre cada uma delas.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

4.1 ENTENDENDO O QUE CHAMAM DE “IDEOLOGIA DE GENERO”

A educacdo brasileira vem passando por algumas modificacdes nas Gltimas décadas.
Em abril de 2014, o Congresso Nacional votou o Plano Nacional da Educacdo (PNE), que
possui 20 metas para o setor, para os proximos 10 anos; e € a partir do PNL, que os planos
plurianuais de todo Brasil sdo definidos. O PNL foi aprovado e sancionado em meados de
2014. Porém, durante a sua votacdo foram feitas algumas tentativas, por parte de grupos

especificos de parlamentares, para a inclusdo da “ideologia do género” ao texto.

O termo “ideologia de género” surge de forma polémica, sendo utilizado pelos
principais criticos dos estudos de género, considerando que nesta concepc¢do critica, a
“ideologia do género” afirma que ninguém nasce homem ou mulher, mas deve construir sua
propria identidade, isto é, o seu género, ao longo da vida. Dessa forma, “género” seria uma
construcdo pessoal e 0 sexo bioldgico é apenas um dado corporal do qual devemos nos

libertar.

De modo a esclarecer a diferenga que ha entre “ideologia de género” e “estudos de
género”, Furlani (2016), afirma que num primeiro momento, ¢ necessario que se compreenda
que todos os seres humanos possuem um sexo ¢ um género. Enquanto o “sexo” ¢ o conjunto
dos atributos bioldgicos, anatémicos, fisicos e corporais que nos definem menino/homem ou
menina/mulher, o género é tudo aquilo que a sociedade e a cultura esperam e projetam, em
matéria de comportamento, oportunidades, capacidades etc. para 0 menino e para a menina.

Em contrapartida, Lima (2015), esclarece que na sua concepc¢do, uma das maiores
dificuldades para esclarecer o assunto estd nos multiplos significados que o termo “género”
pode receber, inclusive dentro de um mesmo contexto. No senso comum, género € apenas um
sinbnimo mais polido para sexo, no sentido de diferenciagdo entre masculino e feminino, ou
homem e mulher. Para uma corrente do feminismo, no entanto, o significado é bastante

diferente.
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Segundo Lima (2015), “Ideologia de Género” ¢ um termo que faz referéncia a
conceitos sexuais, € pouco conhecido do publico e voltou ao debate politico na elaboragédo dos
planos de educacéo.

Também podemos definir a ideologia de género como, o conjunto dos termos
relacionados a sexualidade do individuo, como por exemplo identidade de género, expressao
de género, sexo bioldgico e orientacdo sexual. A identidade de género significa a maneira
como o individuo se V&, ou seja, 0 género que se identifica como fazendo parte. J4, a
expressao de género é a forma como o individuo demonstra seu género, como se veste, como
age, se comporta e interage, tendo como referéncia papéis de género tradicionais. O sexo
bioldgico se refere a genitdlia e cromossomos de quando o individuo veio ao mundo. E por
fim a orientacdo sexual, que é indicada pelo que o individuo se sente afetivamente ou

fisicamente atraido, isto é, mostra para “que lado” a sexualidade do mesmo esta orientada.

Tedricos da “ideologia de género” afirmam que ninguém nasce homem ou
mulher, mas que cada individuo deve construir sua prépria identidade, isto é,
seu género, ao longo da vida. “Homem” ¢ “mulher”, portanto, seriam apenas
papéis sociais flexiveis, que cada um representaria como e quando quisesse,
independentemente do que a biologia determine como tendéncias masculinas
e femininas. (LIMA, 2015)

Este termo tem sido utilizado com bastante frequéncia no contexto politico do pais,
principalmente nos ultimos cinco anos, onde as discussdes sobre “género” voltaram aos
holofotes no Brasil, especialmente no ano de 2014, onde os debates envolvendo a elaboracao
do Plano Nacional de Educacao (PNE) tiveram grande repercussdo no congresso nacional, no
qual, os discursos referentes ao tema foram continuo.

Para Furlani (2016), o termo género sé se elevou por conta da necessidade de mostrar
que muitas das disparidades as quais as mulheres sdo submetidas, na vida social, sdo
decorrentes da crenca de que nossa biologia nos faz pessoas inferiores, incapazes e
merecedoras de menos direitos.

Originalmente os argumentos acerca da influéncia da sociedade e da cultura, no
conjunto das defini¢des que nos dizem o que € “ser homem” e o que ¢ “ser mulher”, se
iniciaram nas ciéncias sociais e humanas, como sociologia, historia, filosofia e antropologia,
mas, hoje, os estudos de género se constituem num campo multidisciplinar, composto por
varias abordagens e presentes nas mais diversas ciéncias (naturais, exatas, juridicas, da saude,

comunicacdo, do esporte etc). Hoje os estudos de género se aproximam também das
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discussbes com outras identidades, como raga-etnia, classe social, religido, nacionalidade,
condicdo fisica, orientacdo sexual etc., sendo, por isso, chamados de estudos de
interseccionalidade. Logo, a perspectiva de género esta na base dos novos direitos humanos e
na justificativa das politicas de amparo as mulheres que repercute nas discussdes acerca do
conceito de vida e das leis sobre direitos sexuais e reprodutivos, e aborto e a populacéo
LGBTT.

Nas discussdes e aprovacOes dos Planos de Educacdo ficou evidente que combater a
“ideologia de género” significava retirar de qualquer documento as palavras género,
orientacédo sexual, diversidade sexual, nome social e educacdo sexual. Mesmo que as palavras,
nas frases, ndo implicassem nenhuma ameaga objetiva, evitar que as palavras fossem
visibilizadas na lei certamente dificultaria aqueles que pretendessem trabalhar esses temas na
educacdo, e, sem muitos argumentos, as palavras foram excluidas. No entanto, & preciso
lembrar que retirar essas palavras da lei ndo elimina os sujeitos da diversidade sexual e de
género do interior da escola brasileira e de todas as sociedades humanas. Criancas e jovens,
assim como professores, pais e maes, possuem suas identidades de género, sdo sujeitos de
afetos e convivem num mundo diverso. Alias, ndo é a existéncia do conceito de género que
“fez surgir” na humanidade pessoas homossexuais, travestis, lésbicas, transgéneros,
transexuais ou bissexuais, por exemplo. (FURLANI, 2016)

Os estudos de género existem para estudar esses sujeitos, compreender a expressao
de suas identidades, propor conceitos e teorias para sua existéncia e ajudar a construir um
mundo onde todos/as se respeitem. Da mesma forma, ndo foi a existéncia do conceito género

que “transformou” as mulheres em contestadoras.

A condicdo historica e material, de subordinagdo e de sofrimento existencial,
das mulheres, em todas as culturas, é que as impulsionou e impulsiona a lutar
pelas mudancas sociais que lhes garantam uma cidadania mais plena. O
conceito de género pode ser banido do planeta, que mesmo assim a
humanidade continuard se expressando em sua diversidade e buscando
direitos humanos para todos. (FURLANI, 2016)

Portanto, o termo “ideologia de género” ¢ fruto de uma idealizagdo dos membros do
congresso nacional que de certa forma, repelem as discussdes sobre género nas escolas e suas
respectivas inclusbes na legislacdo educacional, sem ao menos ter aprofundado seus
conhecimentos sobre a tematica e a intencionalidade desta insercdo. Deste modo, quem sai em

desvantagem ¢ a “educagio”.
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Segundo Santana (2015, p.124) apud Scott (1995, p.89), homens e mulheres sdo
produtos da realidade social e ndo decorréncia da anatomia de seus corpos. O conceito de
género surge com a necessidade de desconstrucdo da oposicdo binaria entre 0s sexos, numa
tentativa de abrir a possibilidade de compreensdo e a inclusdo de diferentes formas de
“masculinidades” e “feminilidades” presentes na humanidade. Masculinidade e feminilidade
passariam a ser encaradas como posi¢des de sujeitos, ndo necessariamente restritas a machos

e fémeas bioldgicos.

O conceito de género enfatiza, assim, a dimensdo cultural que apresenta um
papel estruturante no processo de tornar-se homem ou mulher. Observa-se,
portanto, que ao se falar em género, ndo se fala exclusivamente de macho ou
fémea, mas de masculino e feminino, em diferentes masculinidades e
feminilidades. Género, assim, remete a constru¢fes sociais, histdricas,
culturais e politicas que dizem respeito a disputas materiais, bem como
simbdlicas que abrangem processos de configuracdo de identidades,
definicBes de papéis e fungdes sociais, des/construcdes de representagdes e
imagens, distintas distribuicBes de recursos e de poder entre 0s que sdo
socialmente definidos como homens e mulheres e 0 que é — e 0 que ndo é —
considerado de homem ou de mulher, nas diferentes sociedades e ao longo do
tempo. (SANTANA, 2015, p.124)

Em meio a todos os impasses, desde a aprovacdo do PNE até as discussfes na
camara dos deputados, as discusses foram guiadas por conceitos soltos, sem fundamentagéo
tedrica e muito menos a algum argumento que convencesse que a retirada do tema do texto do
PNE seria vélida e contribuiria para a melhoria na qualidade da educacdo. Afinal, de que
forma as criancas serédo prejudicadas se o tema citado for abordado em sala de aula? Quando a
familia deixara de ser familia, se o professor abordar questdes de sexualidade em suas aulas?

Mesmo considerando a importancia do tema, nas politicas publicas educacionais
pesquisadas, podemos perceber que a tratativa da diversidade ainda € muito superficial e essa
intersubjetividade foge aos principios de alteridade que devem ser trabalhados também pela
escola, considerando a mesma um espaco social de fundamental importancia para o

desenvolvimento do ser humano.
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4.2 DEBATES FAVORAVEIS E DEBATES CONTRARIOS AO TEMA
GENERO NA CAMARA DOS DEPUTADOS

De acordo com Machado (2015), no dia 10 de novembro, aconteceu na Comissao de
Educacdo um debate sobre a “Inclusdo da ideologia de género e orientagdo sexual no Plano
Nacional de Educacdo - PNE”, segundo os autores dos requerimentos solicitantes, a retirada
do tema em discussdo do PNE, porém os governos estaduais e municipais o incluiram em seus
planos locais. Para Paulo Gabriel Nassif, Secretario de Educagdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo do Ministério da Educacdo, a questdo da ideologia de género nédo
contraria 0 Plano Nacional de Educacdo, pois nele se visa coibir todos os tipos de
discriminacao, segundo ele, “desconhecemos que os deputados excluiriam a questdo de
género e orientagdo sexual do PNE, mas entendemos que o objetivo foi coibir os excessos. A
escola tem que ser acolhedora das diversidades” [sic]. O Deputado Federal Gilvado Carimbé&o
(PROS/AL) disse que “Se nds, deputados, eleitos legitimamente pela sociedade brasileira para
legislar, decidimos néo ter discusséo sobre ideologia de género no PNE, ndo é competéncia de
conselho ou de forum decidir pela inclusao” [sic]. E disse ainda, que “na criagdo do Plano
Nacional de Educacgéo, os parlamentares ndo acharam adequada a questdo de ideologia de

género nas escolas” (sic).

A Deputada Professora Dorinha Seabra Rezende (DEM/TO) se posicionou sobre 0
assunto “A cada 1 hora e 50 minutos, uma mulher ¢ morta no Brasil. No6s ndo podemos falar
nisso porque isso é ideologia de género? Se um pais esta matando suas mulheres, esse tema
tem que ser tratado sim nas escolas. O Ministério da Educacdo ndo deve ceder a pressoes

contrarias a isso” [sic], concluiu a Deputada.

Para a presente pesquisa, foram analisados 51 discursos da Camara dos Deputados,
entre o periodo de janeiro de 2010 a dezembro de 2015 que fazem mengdo a “ideologia de
género”. Sendo de 27 parlamentares, 14 partidos e 14 estados diferentes, onde apenas 5
discursos sdo favoraveis e 46 contrarios as discussdes relacionadas ao referido tema nas
escolas.

Vejamos:
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Gréafico 1 - Discursos na Camara
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Fonte: Autora da pesquisa

Estes discursos, em sua grande maioria, foram de parlamentares representantes da
bancada religiosa, que prezam por posturas mais conservadoras e com isso repudiam as
discussbes acerca da “ideologia de género” em espacos escolares. Ser homem ou mulher,
segundo os proponentes dessa ideologia, ndo teria nada a ver com biologia, mas com uma
construcdo social e cultural que eles desejam que seja desconstruida. Para esses idedlogos, o

ser humano nasce sexualmente neutro e s6 depois ¢ “socializado” como homem ou mulher.

Logo, se essa ideologia fosse implantada, qualquer pessoa, mesmo sendo um homem,
poderia ser considerada uma mulher e qualquer mulher poderia ser reconhecida como um
homem, caso assim desejassem. Ou seja, a “ideologia de género” tenta negar a esséncia
masculina e feminina, e, assim, qualquer forma natural de sexualidade humana. Isso abre
espacos para justificacdo de qualquer atividade sexual, com a heterossexualidade sendo
considerada apenas uma alternativa e ndo o natural. Durante a votacdo na Cémara dos
Deputados Federais, a maioria dos parlamentares votaram por retirar do texto o trecho que
inclui entre as diretrizes do ensino a superagdo das desigualdades educacionais, “com énfase
na promogéo da igualdade racial, regional, de género e de orientagdo sexual”. Com isso, foi
mantida a redagdo do Senado, que determina a “promo¢édo da cidadania e na erradicacéo de

todas as formas de discriminacao”.

O Deputado Federal Antonio Bulhdes (PRB-SP), que votou contra o trecho, diz:
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“Esse trecho vai fazer com que essa ideologia de género dé direito aos
burocratas do Ministério da Educacdo de invadir as escolas com cartilhas
gays, bissexuais, transexuais e outros, e tudo isso com amparo legal, rotulado
como promogio da igualdade de género” [sic]. (CAMARA DOS
DEPUTADOS DO BRASIL, 2014)

Ivan Valente (PSOL-SP), Deputado Federal que votou a favor da promocédo da
igualdade de género e orientacdo sexual rebateu o discurso de seu colega parlamentar, com a

seguinte fala:

“Isso aqui € um estado laico. Qualquer preconceito deve ser crime, como 0
preconceito racial. Qualquer luta que podemos fazer contra o machismo, €
luta para garantir liberdade e direitos. Acharia um gravissimo erro de ser
contra a liberdade e ser a favor do preconceito, porque é disso que se trata, ao
ndo discriminar” [sic]. (CAMARA DOS DEPUTADOS DO BRASIL, 2014)

Nessa perspectiva, de acordo com Rodrigues (2016), podemos considerar que o
preconceito esta inserido em todos os circulos de interagdo humana, sendo um artificio usado
no convivio e nos momentos em que nos defrontamos com o ndo familiar, o desconhecido ou
o diferente. Ele nos ajuda a nos situar em determinadas situagdes em que o estranho, ao
apresentar uma ou outra caracteristica familiar ou associavel a experiéncias passadas ou
herdadas por nosso meio de convivio primario, passa a ser considerado compreensivel dentro

do nosso entendimento individual.

O combate a esse tipo de preconceito deve ser travado, ironicamente, por meio da
educacdo que deve servir como parametro de compreensdo do mundo e das diferengas, tendo
sempre como objetivo a afirmacdo da igualdade de direitos e deveres que todos temos uns
com o0s outros, independente de sexo, género, cor, orientacdo sexual, crenga ou situagao
econbmica. Deste modo, a educacdo torna-se imprescindivel para que essas questfes sejam

trabalhadas de forma preventiva e que contribua efetivamente na formacao do individuo.

Gréfico 2 - Discursos por Partido
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Fonte: Autora da pesquisa

Sabe-se hoje, que cada partido politico brasileiro defende principios politicos
especificos, ainda que equivalente em alguns casos. A partir da analise feita, no que se refere
ao partidos apresentados no grafico, podemos falar um pouco sobre suas ideologias, o PT por
exemplo: surgiu no inicio da década de 80 junto com as greves e 0s movimentos sindicais
como uma grande forca de oposicao, representando os trabalhadores e as classes populares. E
de base socialista e tem como principal representante o ex-presidente Lula e defende a
reforma agréria e a justica social. Neste caso destacou-se por ter seus parlamentares (0s
investigados) favoraveis as discussGes de género e sexualidade no curriculo escolar,
juntamente com o PSOL que apareceu em 2004 em dissidéncia ao PT, de base esquerdista, 0
PSOL é contrario ao sistema capitalista e ao neoliberalismo.

O PSDB: que de base social e democrata, defende o desenvolvimento do pais com
justica social. E a principal forca de oposi¢do do PT, deste modo, os discursos apresentados
por seus representantes predominaram contrarios ao tema. Logo, o PMDB: defendia a
redemocratizacdo do pais, contraditorio a essa forca, os representantes do partido se
posicionam contrarios a insercdo das discussdes sobre ideologia de género no espaco escolar.

PSB: com parlamentares unanimemente se posicionando contra a abordagem do
tema género e sexualidade na escola, defende ideias do socialismo com transformac6es na
sociedade que representem a melhoria da qualidade de vida dos cidaddos brasileiros. O PHS:

teve seu representante se posicionando absolutamente contra a tematica em questdo, mesmo
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tendo como principios partidarios a pessoa humana, o destino universal dos bens da terra, o
bem comum, a subsidiariedade, a primazia do trabalho e a solidariedade.

Contrarios também, foram o PR: que surgiu em 2006 por meio da fusdo do PL e do
PRONA. Defende o liberalismo econdémico e a redugdo das taxas de juros e impostos, 0
PP: que defende principios totalmente baseados no capitalismo e na economia de mercado, 0
PTB: que defende ideias referentes ao liberalismo. O PSD: defendendo veementemente a
liberdade individual e de expressdo, o livre comércio, a igualdade de oportunidades e a
descentralizacdo. O PTC: que tem como principios o liberalismo, portanto a economia de
mercado e o livre comércio, aliado aos ideais cristdos. O PSC: inspirado nos valores e
propdsitos do Cristianismo, em busca de uma sociedade justa, solidaria e fraterna, o PRB: que
tem por finalidade defender o pluripartidarismo e a representatividade, como fundamentos
relevantes para o fortalecimento democratico, a manutencdo dos direitos e das garantias
trabalhistas.

A partir desta investigacdo nota-se que independente da ideologia e dos principios do
partido, os parlamentares fazem seus posicionamentos com afinco, ndo seguindo uma doutrina
para seus posicionamentos. Deste modo, as ideias principais ficam em segundo plano, dando
destaque para valores pessoais e 0 que de fato podera agregar conceito em sua vida politica.

Neste caso, Graupe; Sousa (2015), afirmam que

Para combatermos as desigualdades de género no contexto escolar,
precisamos primeiramente abordar essa temdtica com todas as pessoas
envolvidas no processo de ensino e aprendizagem, pois o machismo, o
sexismo e o heterossexismo sdo praticados tanto por homens, como por
mulheres. (GRAUPE; SOUSA, 2015, p.112)

Para tanto, podemos dizer que os parlamentares também, mesmo indiretamente estdo
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, seja com filhos, netos, envolvimento com
a comunidade escolar, enfim, também devem estar atentos ao combate das desigualdades,
conhecendo as variacbes de género e orientacdo sexual presentes na sociedade. Pessoas
publicas, representantes do povo na esfera governamental de forma alguma deveriam

manifestar qualquer tipo de preconceito sem um aprofundamento teérico sobre o assunto.

Gréfico 3 - Representantes por Estado
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Observa-se que a grande maioria das manifestacdes se deu no estado de S&o Paulo,

tendo uma divisdo de opinides, no estado de Minas Gerais também a participacdo dos

parlamentares foi consideravel, porém, todos os deputados investigados, representantes deste

estado manifestaram-se contrarios a abordagem do referido tema no espaco escolar.

Gréfico 4 - Discursos por Ano
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Fonte: Autora da pesquisa

Repara-se que as discussGes na cdmara sobre o tema foram quase nulas no periodo de
2010 a 2012. Logo, em 2013, 2014 e 2015 foram ganhando destaque, coincidéncia ou nao,
nos anos em que o PNE e a Proposta Curricular de Santa Catarina estavam em processo de
aprovacdo e posteriormente publicacdo. Nessa perspectiva, Graupe; Sousa (2015), reiteram

que:

Mais do que rever curriculos e praticas pedagdgicas, a escola precisa
retroagir na questdo da auséncia de discussdo sobre sexualidade e equidade
de género, como também de discursos preconceituosos e indiferencas ao
tema. Cabe as/aos professoas/es, principais agentes dessa mudanga, buscar,
conhecer, dominar contetdos, refletir e possibilitar as/aos alunas/os, a nova
geracdo, oportunidades de frequentarem uma instituicdo com valores
humanos e respeito individual ou coletivo, amenizando as discriminagdes e
diferengas no espaco escolar e fora dele. Com a falta de conhecimento e
dificuldades de professoras/es em desenvolverem o tema de género nas
escolas, torna-se mais dificil o desempenho e a difusdo quanto ao fim das
violéncias e discrimina¢des vivenciadas no cotidiano das escolas. (GRAUPE;
SOUSA, 2015, p.115)

E neste caso, as Politicas Publicas tornaram-se protagonistas dessa luta.

421 CARACTERIZACAO REFERENTE AS OPINIOES FAVORAVEIS AS
DISCUSSOES REFERENTES AS POLITICAS DE GENERO

Conforme observa Guacira Lopes Louro, ndo escapa aos setores conservadores o
carater politico que tém as relacdes de género e sexuais, 0 que leva-os a disputar todos os
espagos em que uma “educacdo sexual” possa ser desenvolvida. As politicas curriculares, sao
entdo, alvo da sua atencdo, na tentativa de regular e orientar criancas e jovens dentro dos
padrdes que consideram moralmente “sdos”. (LOURO, 2014, p.134). Rosemberg (2001) apud
Graupe; Sousa (2015, p.73), chama a atencdo a respeito do quanto precisamos conhecer as
politicas publicas educacionais para podermos diminuir as desigualdades de género. As

autoras identificam que
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[...] a producdo de conhecimento sobre o atual desenvolvimento de politicas
publicas de educacéo pela perspectiva de reducéo da desigualdade de género
no sistema puablico de ensino brasileiro é ainda escassa e segue a tendéncia
geral das pesquisas de género na educacdo, caracterizadas pela precéria
divulgagdo [...]. (ROSEMBERG, 2001, p. 16 apud GRAUPE; SOUSA, 2015,
p.73)

Nos discursos favoraveis, os parlamentares argumentam de forma a repudiar a
exortacdo contra a ideologia de género no pais. As manifestacdes favoraveis concentraram-se
no ano de 2015, sendo que dos cinco discursos, apenas um foi no ano de 2014. Os trés
parlamentares que manifestaram aprovacdo acerca do tema sdo vinculados a dois partidos
diferentes e trés estados diferentes.

O Deputado Federal Jean Wyllys, representante do PSOL do estado do Rio de
Janeiro se destaca por estar a frente das discussdes acerca da defesa dos Direitos Humanos.
Com apenas um debate no periodo investigado, que foi em 2015, o paramentar se refere aos
discursos contrarios como “desonestidade intelectual”, por talvez ndo saberem o que significa

“ideologia de género”.

Se nos interrogarmos qualquer das pessoas que estdo fazendo exortagdes
contra ideologia de género e lhes perguntamos o que é ideologia de género,
elas ndo vao saber responder, porque € uma cantilena diabdlica, repetida e
repetida sem reflex&o. Essa falta de reflexdo e essa cantilena ndo véo eliminar
da vida as pessoas de género masculino e de género feminino; ndo véo
eliminar da vida as pessoas homossexuais; ndo vdo eliminar da vida as
pessoas que professam as religides de matriz africana. Entdo, ainda que eles
facam uma rede legislativa e um trabalho para eliminar dos planos de
educacdo municipais as referéncias a orientacdo sexual, identidade de género
e género, essas pessoas vdo continuar existindo, na sua concretude, nos seus
corpos [sic]. (CAMARA DOS DEPUTADOS DO BRASIL, 2015)

Em defesa de uma educacéo libertaria, onde predomina a pluralidade humana, Jean

Wyllys defende a abordagem escolar acerca da ideologia de género.

Essa desonestidade intelectual contra a pluralidade humana e contra uma
educacdo verdadeiramente libertaria é algo preocupante nesta Casa. Eu diria
que a estupidez deve deixar de se expressar dessa maneira, como vem se
expressando aqui, porque, volto a dizer, se perguntarmos a qualquer um deles
0 que é ideologia de género, ninguém vai saber responder, porque repetem
como papagaio irrefletido. [sic]. (CAMARA DOS DEPUTADOS DO
BRASIL, 2015)

Representante do PT do estado do Mato Grosso, 0 Deputado Federal, Sr. Saguas

Moraes reforga o discurso de Jean Wyllys de que as pessoas homossexuais existem e
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continuardo existindo, justificando a importancia de manter as abordagens referentes a

ideologia de género nas escolas € fundamental para o exercicio do respeito mutuo.

No PNE, que é o Plano Nacional de Educacdo, foi colocado que haveria
respeito a diversidade, ao género e a orientacdo sexual. Respeito, Sr.
Presidente, significa que essas criancas, que esses jovens na escola precisam
ser respeitados na sua diversidade. Em nenhum momento se est4 pedindo
para as pessoas seguirem determinada orientagio [sic]. (CAMARA DOS
DEPUTADOS DO BRASIL, 2015)

Também sobre o PNE, o Deputado Federal Ivan Valente, representante do PSOL do
estado de Sao Paulo faz uma critica ao fato de que, ao completar um ano de vigéncia em 25 de

junho de 2014 as metas ndo sairam do papel.

O Plano Nacional de Educagdo — PNE é um instrumento destinado a
estabelecer uma politica de Estado para a educacdo nacional, e por isso
mesmo deve ser tratado como uma obrigacdo de todos os governos, que
devem priorizar as acbes e programas que atendem as estratégias previstas
nele [sic]. (CAMARA DOS DEPUTADOS DO BRASIL, 2015)

Ainda em 2013, especialistas em educacgdo afirmavam que o impasse na aprovacéo
das 20 metas do novo PNE € era fruto de uma disputa de interesses e grupos politicos e
econémicos que envolviam o Executivo e o Legislativo e da falta de compreensdo dos
respectivos representantes com relagéo a prioridade que deve ser dada a educacéo.

Além de todos os entraves para a aprovacao do documento, ainda ha de se conviver
com o descaso perante o que o PNE prevé, que Valente afirma “ter sido guardado em uma
gaveta, deixado de lado”. Uma das “desculpas” ¢ o ataque dos Vereadores, Deputados e
movimentos fundamentalistas as propostas construidas pela sociedade civil como pretexto
para ndo se discutir nada acerca do “respeito a diversidade.

Ao citar a redacdo final do Plano Municipal de Educacdo da cidade de Sdo Paulo,

Valente critica as acOes e diz que:

[...] a alteracdo feita pela Comissdo de Financas, que, pressionada por um
grupo de fundamentalistas cristdos e sob discurso “contrario a uma ideologia
de género”, retirou todos os termos “gé€nero”, “identidade de género” e
“diversidade sexual” do texto. Na verdade o que o grupo queria era reafirmar
no texto do PNE a desigualdade, as diferencas e a violéncia que prevalecem
em nossa sociedade e nas escolas, retirando desse espaco qualquer iniciativa
que sirva para combater as opressdes de género, como o machismo, e de
identidade de género, como a transfobia. Enfim, houve um retrocesso
gigantesco e mais uma prova de que grupos religiosos organizados tém
atacado o Estado laico brasileiro, como se viu nesta casa durante a tramitacdo
do PNE [sic]. (CAMARA DOS DEPUTADOS DO BRASIL, 2015)
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Ha estudos que indicam que a violéncia de género em instituicdes académicas pode
gerar um aumento do absenteismo, fraco desempenho, desisténcia escolar, baixa autoestima e
até depressdo. Diante disso, a diversidade deve estar incluida como tema de discussdo, ndo
como o “algo a mais” dos curriculos, mas como parte dele. A sociedade é dinamica,
rapidamente ela se tornou mais plural. O conceito de género torna-se cada vez mais
importante e complexo, para chamar a atencao para as rupturas entre nocao bioldgica de sexo
e nocdo de género enquanto construgo social de ser homem e/ou mulher. E um conceito que
nasceu no movimento feminista. E um conceito que incomoda porque questiona e

problematiza as relacGes de poder.

4.2.2 CARACTERIZACAO REFERENTE AS OPINIOES CONTRARIAS AS
DISCUSSOES REFERENTES A IDEOLOGIA DE GENERO

Nos discursos contrarios, os argumentos foram protagonizados por uma forte
influéncia conservadora contando com representantes da bancada religiosa, tratando a questao
de maneira agressiva, por vezes distorcendo o real objetivo da tratativa do tema no espago
escolar. As manifestacdes contrarias concentraram-se no ano de 2015, sendo que dos quarenta
e seis discursos, sete foram no ano de 2014, e trés no ano de 2013. Os quarenta e seis
discursos foram manifestados por vinte e cinco deputados diferentes.

Por se tratar exclusivamente de parlamentares conservadores, os discursos contrarios
se justificam pela proposta do Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei n°13.005, de 2014,
inserir no contexto de suas metas a “tal ideologia de género”. Apds sancionada a Lei do PNE,
a camara dos deputados viralizou em proposi¢des com o objetivo de tirar da redagdo do Plano
o que se refere a “ideologia de género”, e s6 sanciona-la sem a mencéo de tal ideologia.

Os proponentes contrarios defendem essa retirada, argumentando que mesmo com
expressao suavizada, a “ideologia de género” pode trazer grandes consequéncias para as
criancas nas escolas. A principal critica se da ao trecho que diz “ninguém nasce homem ou
mulher, mas deve construir sua prépria identidade ao longo da vida, ou seja, seu género ao

longo da vida”.
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Deste modo, inimeros comentérios foram feitos questionando o conceito de género,

bem como interpretando a frase como se ndo existisse homem ou mulher, mas que cada um

deve inventar sua propria personalidade como quiser. Isso tomou tamanha repercussdo que

desencadeou em discussdes, como por exemplo, acerca da Resolugdo n°12, de 2015,

publicada no Diério Oficial da Unido de 12 de marco de 2015, que garante o uso dos

banheiros e vestiarios de acordo com a identidade de género de cada sujeito em todas as

instituicdes e redes de ensino, em todos os niveis. Com relacdo a esta resolucdo, o Deputado

Federal, Professor Victorio Galli, representante do Bloco PSC do estado do Mato Grosso, em

um de seus 07 discursos

desqualifica a discusséo, diz

relativos a ideologia de género, onde seu posicionamento

Imaginem, Sras. e Srs. Parlamentares, suas filhas irem ao banheiro da escola
e, de repente, encontrarem la, um sujeito homem, que resolveu naquele
instante ser mulher. E perturbador acreditar que isso possa ocorrer. E isso e
mais 0 que esta por tras dessa “ideologia de género” [sic]. (CAMARA DOS
DEPUTADOS DO BRASIL, 2015)

Nota-se uma grande confusdo na interpretacdo da proposta, que ao invés de ser vista

como um reforco a ideia de respeito e garantia de direitos dentro do contexto da diversidade,

se resumiu, pelos oponentes, a um equivoco por parte das escolas e uma afronta as familias.

Galli diz:

Caso esse desastre chegue as escolas estaduais, distritais e municipais de
nosso Pais, acontecera que todas as nossas criancas deverdo aprender que nao
s80 meninos ou meninas que precisam inventar um género para Si mesmas.
Para isso, receberdo materiais didaticos destinados a deformar sua identidade.
E isso seria obrigatdrio, por forga de lei. Os pais que se opuserem poderdo ser
criminalizados. [sic]. (CAMARA DOS DEPUTADOS DO BRASIL, 2015)

[...] A familia est4 cada vez mais sofrendo e sendo esmagada por forcas que
buscam, numa suposta liberdade, destruir nossos lares e nossas familias.
Vamos nos unir e lutar para que esse tipo de projeto ndo chegue a nossas
escolas! Mais do que nunca precisamos defender nossas criangas. A familia
do Brasil agradece. [sic]. (CAMARA DOS DEPUTADOS DO BRASIL,
2015)

De acordo com Graupe e Sousa (2015), o entendimento no debate de igualdade de

género propicia a compreensdo de que a igualdade leva em questdo as diferencas entre 0s

sexos, sendo que surgem discriminagfes quando se estabelece favorecimento a igualdade,

referindo-se em uma correcao a desigualdade anteriormente constatada.
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A orientagdo sexual é um processo formal e sistematizado que se prople a
preencher as lacunas de informacgfes e preconceitos, como também, promover discusses

sobre as emocdes, valores que impedem o uso dos conhecimentos.

S80 muitos os responsaveis pela formacdo sexual, como familia, escola e
sociedade, cada um assumindo um papel importante nesse processo. Os pais
e educadores devem estar conscientes de que a educagdo sexual correta desde
a infancia promove o desenvolvimento de um ser humano saudavel
mentalmente e fisicamente. (VALDIVINO, [s.n.t]).

Outro parlamentar que se manifestou e “generalizou|” sua opinido contraria ao
tema foi Flavinho, Deputado Federal, representante do PSB do estado de S&o Paulo, que ao

justificar sua opinido disse

A sociedade brasileira & veementemente contra a ideologia de género — ainda
mais se for implantada nas escolas com criangas. NG6s ndo podemos permitir
que nossas criangas fiquem expostas a essa ideologia maquiavélica, que
deseja destruir a moral e acabar com nossas criangas. Por isso, nés somos
veementemente contra [sic]. (CAMARA DOS DEPUTADOS DO BRASIL,
2015)

Jair Bolsonaro, um dos Deputados Federais mais polémicos representantes da
bancada conservadora, trata o PNE como uma proposta “canalha” do PT ao introduzir a
“ideologia de género” nas suas discussoes, alegando que o referido partido quer “transformar
criancinhas de 5, 6, 7 anos de idade em homossexuais e escancarar as portas para a pedofilia”

[sic].

Agora, 6rgédo vinculado ao MEC, a Conferéncia Nacional de Educacéo, passa
a orientar as quase 6 mil prefeituras do Brasil a incluir no Plano Decenal de
Educacdo Municipal a ideologia de género. Ou seja, esta ensinando o filho do
pobre, que é aquele que vai para a escola publica, que e aquele que recebe
bolsa familia, que, apesar de ter um apéndice, ndo é menino nem menina, é
uma coisa qualquer. [sic]. (CAMARA DOS DEPUTADOS DO BRASIL,
2015)
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4.2 APARECIMENTO DO TERMO DIVERSIDADE NOS DOCUMENTOS
ANALISADOS

Nota-se que o termo “diversidade” ¢ muito comum nos textos dos documentos
investigados, porém, na maioria das vezes dentro da proposta de garantia de direitos “para
todos”.

Em todos os documentos analisados o que predomina € o termo diversidade, ou seja,
ndo ha especificidade de abordagem acerca das diferencas de género e orientacao sexual, por
exemplo. O que ha, em grande escala sdao “frases prontas”, que ao garantir uma educacao de
qualidade para todos, contempla “todos” no contexto de diversidade.

Na proposta Curricular de Santa Catarina, hd& um eixo especifico denominado
Diversidade como Principio Formativo em que as discussfes neste eixo estdo diretamente
relacionadas com a ideia do respeito a diferenca.

O texto da PCSC diz que o movimento de atualizacdo da Proposta Curricular do
Estado de Santa Catarina exprime a necessidade de uma Educacdo Bésica que reconheca e
assuma a diversidade como um principio formativo e fundante do curriculo escolar.

Nesse contexto, Oltramari (2015), declara que:

A escola tem enfrentado uma série de novas “materialidades” que propiciam
uma série de sentidos e de significados para professores e estudantes. Se
antes tinha-se uma escola apenas para alguns, hoje tem-se para todas e todos.
Se antes existia a familia de um casal heterossexual casado por uma vida
inteira, hoje h4 familias constituidas por pessoas do mesmo sexo. Se antes
pessoas de outras ragas e etnias ndo possuiam seus direitos de acesso
a escolaridade preservados, hoje hd uma ampla discussdo sobre racismo e
preconceito e politicas de acesso a escola para essas pessoas. (OLTRAMARI,
2015, p.92)

A lei prescreve a universalizacdo da educacdo para todos, garantindo o direito ao
acesso e permanéncia dos alunos. Contudo, a realidade educacional da atualidade coloca a
escola publica como o palco da diversidade, pois é ali que estdo alunos de diferentes grupos.
A distincdo entre os grupos € notavel e o trabalho pedagdgico precisa estar voltado a
diferenca, favorecendo o direito de educacéo para todos.

E importante salientar que o trabalho com a diversidade esta relacionado com os
principios da inclusdo, e que estd ponto como um grande desafio para a educacdo, pois,
considerar a inclusdo admite-se uma série de elementos, sobretudo os que dizem respeito aos

alunos. Dessa maneira, pensar em diversidade, € direcionar o olhar para todos aqueles alunos
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que estdo nas salas de aula, que muitas vezes sofrendo discriminagdes por pertencer a um
determinado contexto.

De acordo com o texto da PCSC,

Entende-se a diversidade como caracteristica da espécie humana: seres
humanos sdo diversos em suas experiéncias de vida historicas e culturais, sdo
Gnicos em suas personalidades e sdo também diversos em suas formas de
perceber o mundo. Esta noc¢do nos remete a ideia de diferencas de identidades
constitutivas dos seres humanos, das suas organizacdes sociais, etnias,
nacionalidades, géneros, orientacdo sexual, religiosidades. Enfim,
diversidades de grupos sociais, de identidades do ser social em sua
singularidade que se constituem em espacos, em ambientes, em tempos
histéricos com caracteristicas diversas. Essas relaces socioculturais
constituem os sujeitos historicos, nas organizacdes de suas vidas sociais e
politicas, nas suas relacbes com o ambiente e com outros grupos, na producao
e reproducdo de suas existéncias. (SANTA CATARINA, 2014, p. 54)

O que se tem verificado, segundo Oltramari (2015), é que a escola tem tido
dificuldades em fazer com que seus objetivos contemplem o que as familias pensam em
relacdo a ela. Ou seja, familias e realidade acabam vivendo experiéncias muito distantes

daquilo que é proposto pela escola.

E preciso entender que se as politicas pablicas sdo enderecadas a todas e a
todos os estudantes, entdo elas devem ser propositivas tanto de atuacdo
profissional dos professores quanto de mudanca social a partir dessa atuacéo.
Assim, é fundamental que uma proposta de politica publica contemple a
diversidade ja mencionada, a partir de uma perspectiva de direitos humanos
como direitos universais e inaliendveis de qualquer ser humano, tenha ele ou
ela qualquer caracteristica singular. (OLTRAMARI, 2015, p.95)

Temos de ser otimistas e trabalhar para transformar em realidade a utopia de uma
educacdo para todos, sempre instigando as capacidades dos individuos, considerando que,
juntando nossas diferencas, iremos promover mudancas significativas na educacdo e na

sociedade, diminuindo as desigualdades.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O termo “ideologia de género” faz parte de uma estratégia de desqualificacdo da
importancia das discussdes de género, para uma melhor compreensdo, € importante
visualizarmos como uma simples ideologia, portanto, ndo podemos concebé-la como um
campo de estudo.

No que diz respeito a conceitualizagdo da “ideologia de género” como categoria,
considerarmos que 0 conceito género permite as discussdes acerca da posicdo da mulher na
sociedade, da aceitacdo dos novos arranjos familiares, dos relacionamentos hetero e
homoafetivos, e no reconhecimento da chamada diversidade sexual e de género, entdo, ndo ha
campo do conhecimento contemporaneo mais impactante e perturbador para as instituicoes
conservadoras e tradicionais que os efeitos reflexivos dos estudos de género. Isso nos faz
entender porque o empenho tdo enfatico, persistente e até, em algumas situagdes, antiético das
instituicdes que criaram e divulgaram essa narrativa denominada “ideologia de género”. Nota-
se que esta denominagdo parte de um pressuposto em que a etimologia da palavra ndo é
levada em consideracdo e que as conclusdes partem de um contexto social onde o0s
conhecimentos acerca desta categoria foram social, historico e culturalmente construidos.

Logo, com relagdo as manifestacGes dos parlamentares, representantes do Congresso
Nacional, mais precisamente Deputados Federais, identifica-se que, de fato, a grande maioria
se posiciona com veeméncia, negativamente a insercdo das discussdes relativas a género e
sexualidade no PNE, estes posicionamentos, por vezes, perpassam o0 contexto educacional
indo além da preocupacao com a educacdo, focando apenas em opinides particulares de cunho
preconceituoso e homofobico, trazendo a tona inverdades a respeito da intencionalidade
pedagdgica da presenca do tema na legislacdo educacional usando como principal argumento
a “destruicdo” da familia tradicional.

Os posicionamentos favoraveis, talvez pela timidez com que aparecem perante a
grande forca contraria, surgem em tom de defesa, sem maiores argumentos, somente
justificando a importancia de se “dar lugar” a diversidade como tema nos curriculos escolares.
No entanto, trata-se de discutir a equidade de direitos, direitos humanos, alias, que em
momento algum ressalta privilégios para determinados grupos com diferentes orientacdes
sexuais, ao contrario, o que se propde com esta inser¢do, seria 0 reconhecimento de qualquer

ser humano, como individuo.
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Quanto ao contexto partidario presente na pesquisa, podemos observar a discrepancia
que ha entre os “principios” do partido e o posicionamento dos seus representantes acerca do
tema. TransformacGes na sociedade, liberalismo, melhoria de qualidade de vida,
redemocratizagéo, etc., por ironia ou ndo, sdo algumas filosofias dos parlamentares que se
pronunciam com afinco, contrérios a inclusdo das tematicas de género e sexualidade na
legislacdo educacional.

O termo diversidade, aparece continuamente nos textos, porém todos relacionados a
inclusdo na sua totalidade. Ao citar diversidade, posteriormente percebe-se a presenca dos
termos “raga”, “etnia”, “género”, o que ndo corresponde as peculiaridades da discussdo
simples do “respeito as diferencas”, mas sim do reconhecimento, da valorizagdo da mulher em
espacos culturalmente masculinos, por exemplo. Essa analise, mostra, mesmo que
indiretamente, que o Brasil enfrenta graves problemas de machismo, sexismo, racismo,
homofobia, discriminacdo e violéncia. Para supera-los, é preciso educar para 0 respeito as
pessoas, indiscriminadamente. N&o é censurando os Planos de Educacéo que vai resolver o
problema, isto sO vai garantir sua persisténcia.

Se ha uma ideologia, deveria ser do respeito, da pluralidade, da ndo violéncia, de
poder viver em paz, a discussao é pela dignidade humana, a demanda é pelo respeito, a escola
ndo quer destruir a familia de ninguém, quer o respeito para todas as familias e a consciéncia

do reconhecimento de todos os seres humanos, sem distin¢do, pelas criangas.
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