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RESUMO

A partir das experiéncias vivenciadas no ensino de sociologia na educacao basica, verificou-se
a necessidade de pensar possibilidades didatico-pedagogicas que propusessem didlogos entre
os estudos de género e os estudos de deficiéncias, de modo a provocar leituras e debates sobre
tais temas nessa disciplina. O trabalho que segue dedicou-se a produzir experimentagdes
didatico-pedagogicas através da vida, obra e experiéncias corporais da artista mexicana Frida
Kahlo. Por meio da andlise de documentos oficiais do ensino de sociologia, da revisdo de
bibliografia dos estudos de género e estudos sobre deficiéncias foi possivel construir seis
planos de aulas articulados e um plano de orientagdo de pesquisa para o ensino de sociologia
que alcangassem uma nova possibilidade de pensar outros corpos e outras historias de modo a
mobilizar e provocar pensamento critico e transformador nas alunas e nos alunos de
sociologia.

PALAVRAS-CHAVE: Sociologia na Educacdo Basica. Género. Deficiéncias. Frida Kahlo.



ABSTRACT

Based on the experience of teaching sociology in high school, there was a need to think about
didactic-pedagogical possibilities that proposed dialogues between gender studies and
disabilities studies, in order to provoke readings and debates about such subjects in this
discipline. The work that follows tries to propitiate didactic-pedagogical experiments through
the life, work and corporal experiences of the Mexican artist Frida Kahlo. Through the
analysis of official documents on sociology teaching, and of bibliographic review on gender
and disability studies, it was possible to construct six articulated lesson plans and a research
orientation plan for the teaching of sociology. The aim was to reach a new possibility of
thinking about other bodies and other histories in order to mobilize and provoke critical and
transformative thinking in students of sociology.

KEYWORDS: Sociology in High School. Gender. Disability. Frida Kahlo.
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INTRODUCAO

Era uma vez uma mulher e ela queria falar de género
era uma vez outra mulher e ela queria falar de coletivos
e outra mulher ainda especialista em declinagdes

a unido faz a forga

entdo as trés se juntaram [...]

Angélica Freitas, Um titero é do tamanho de um punho’

O desejo de apreender ‘a outra’ na sua intensidade e integralidade faz da minha (ainda
curta) caminhada académico-profissional uma complexa aventura. O inicio dessa caminhada
da-se apods algumas indecisdes profissionais, tendo em mim apenas a certeza da necessidade
de mudancas socio-politicas. Me vi professora — soube das dificuldades desde sempre, mas o
desejo de aventurar-me nos movimentos e desejos alheios foi mais forte.

O ser professora apresentou-se como uma possibilidade de liberdade, de interagdo
constante, de trocas e de constru¢do de conhecimento; por isso a disciplina de sociologia seria
a opcdo mais justa. A sociologia apresentava, como ferramenta de construgdo da
emancipagdo, da autonomia, de ampliagdo do olhar critico e criativo, qualidades que sempre
julguei importante.

Ao longo dessa caminhada fui percebendo-me cada vez mais, pude deparar-me frente
a frente. Nesse momento identifiquei as angustias e as opressdes, pude perceber como minhas
expectativas pessoais tinham conexdes com as expectativas sociais impostas as mulheres
dentro da (nossa) sociedade patriarcal. Pouco me preocupei em corresponder aos papéis de
género. No entanto, em varios momentos fui arrebatada por conceitos bindrios repletos de
esteredtipos. A inserc¢do socioldgica nos estudos de género e sexualidade abriram precedentes
substanciais nessa caminhada, viabilizou uma compreensdo da necessidade empenho
responsavel pessoal e politico para a desconstru¢dao dos paradigmas patriarcais.

Fui para a sala de aula movida por essas expectativas e experiéncias, as vontades de
aprender para ensinar transbordavam. Na medida que fui adentrado os espacos de educacdo
percebia a complexidade das situacdes, das questdes e conflitos. Ja seria necessario perseguir
buscando instrumentos que ampliassem as minhas referéncias e repertorios.

Nessa etapa da caminhada tive o encontro com a Especializagdo em Género e
Diversidade na Escola (GDE) oferecida pela Universidade Federal de Santa Catarina. A

especializacdo — a essa altura — propiciou um espaco de encontro de pessoas, de ferramentas

3 FREITAS, Angélica. Um iitero é de um tamanho de um punho. Sdo Paulo: Cosac Naify, 2012.
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conceituais e, principalmente, um amadurecimento pessoal e politico. Durante algum tempo
hesitei em refletir teoricamente sobre a diversidade fisica que possuo; a proximidade com a
perspectiva intersecional (de categorias de analise) proposta pelos estudos feministas
revelaram esse outro/novo caminho. Entendi que era preciso abrir novas empreitadas tedricas
e politicas dentro das experiéncias diversas que somos constituidas, subvertendo a perspectiva
branca, burguesa, ocidental da produg¢ao intelectual e politica — da inexoravel necessidade de
criacdo de espagos para as vozes e corpos (ainda) destoantes.

Hoje, sou professora de rede publica federal e, vivenciada a etapa de conclusdo formal
do Curso de Especializagdo em Género e Diversidade, a sensagdo é de (re)desconstrugdo
paradigmatica. O trabalho que escolhi desenvolver para a conclusdo deste curso resulta,
justamente, dos afetos e construgdes intelectuais apreendidas ao longo destes dois anos de
aprendizagens — um misto de entusiasmo aliado a necessidade de amadurecimento das ideias
e do proprio trabalho pedagdgico — me impulsionaram investigar novas/outras possibilidades
de interven¢ao didatico-pedagogica para o ensino de sociologia na educagdo basica.

A produgdo do trabalho ¢ fruto de indagagdes acerca da disciplina de sociologia no
ensino médio e sua potencialidade no aprofundamento da discussdo sobre género e outras
categorias — em uma perspectiva interseccional. Dado o repertorio conceitual proporcionado
pelo pensamento sociologico, vislumbra-se, nesse caminho, uma empreitada de reflexdes e
experimentagdes que venham a contribuir na ampliagdo da promog¢do da equidade de género
nos espagos educacionais, isto ¢, pretende-se investigar e produzir uma experimentagao
didatico-pedagdgica que desenvolva um debate critico e responsavel acerca das relagdes de
género e estudos sobre deficiéncia na contemporaneidade.

O ensino de sociologia na educagdo basica tem como proposta fundamental preparar
as* estudantes para o exercicio da cidadania, ou seja, torna-las capazes de reconhecer direitos
e deveres, ndo so seus, mas da populacdo em seus contextos especificos e, também, diversos.
Sendo assim, o papel da sociologia ¢ imprescindivel na medida em que coteja, entre outros
temas, a promoc¢ao da equidade de género, como apresentaremos neste trabalho, ao elaborar
possibilidades de intervencdo didatico-pedagogica sobre questdes de género e deficiéncias
que permitam ampliar e democratizar o debate, considerando, ainda, a necessidade do papel
da escola na promocao da equidade de género.

Por esse viés, este trabalho deriva de indagacdes e preocupacdes didatico-pedagdgicas

para o ensino de sociologia na educacgdo bésica. A inser¢do do ensino de sociologia ainda ¢

4 Na medida em que ndo consideramos o substantivo masculino como neutro, optamos por, ao longo deste
trabalho, fazer uso de substantivos e demais classes gramaticas no feminino.
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recente’ e, dado esse contexto, demanda reflexdes acerca dos contetidos da sociologia (e) que
merecem ser incluidos nos curriculos e planos de aulas — considerando/observando a
complexidade dos contextos socio-politico-econdmico-linguistico a que estamos inseridas.
Tem-se, de forma geral, um consenso entre os estudos da sociologia na educagao basica que o
ensino dessa disciplina deva estar comprometido com os principais debates da
contemporaneidade. Nesse sentido, entende-se que as questdes que tomam conta do debate
publico podem ser potencializadas através do pensamento imaginativo sociologico.

Diante da possibilidade de intervengao nos curriculos escolares e planos de aulas, ¢
preciso reconhecer a escola como espago que constrdi sujeitas, toda a sua estrutura e
dindmicas tem impactos significativos na construgdo das identidades. Os estudos de género,
dentro da perspectiva interseccional, identificam na escola o poder de marcar estigmas de
masculinidades e feminilidades através da naturalizacdo de discursividades e praticas.
Conforme Guacira Lopes Louro,

Tal “naturalidade” tdo fortemente construida talvez nos impega de notar que, no
interior das atuais escolas, onde convivem meninos € meninas, rapazes € mogas, eles

e elas se movimentem, circulem e se agrupem de formas distintas. (LOURO, 1997,
p. 60).

Além disso, pondera a pesquisadora,

Talvez também parega “natural” que algumas criangas possam usufruir de tempo
livre, enquanto que outras tenham de trabalhar ap6s o horario escolar; que algumas
devam “poupar” enquanto que outras tenham direito a “matar” o tempo. Um longo
aprendizado vai, afinal, “colocar cada qual em seu lugar”. (LOURO, 1997, p. 60).

Todavia, dialeticamente, a escola possui espaco para (re)constru¢do e contestacdo de
paradigmas e outras formas de sociabilidade, uma vez que deve proporcionar espagos de
aprendizagens que superem e rompam as hierarquizagdes e discriminacdes de género, corpos,
raga/etnias e sexualidades.

Acreditamos que ¢ possivel — para ndo dizer imprescindivel — intervir nesse ambito a
partir da atuagdo na grade curricular escolar, fazendo, assim, emergir nas disciplinas escolares
relevantes nogdes acerca dos entraves sociais gerado por relagdes de desigualdades e
discriminagdes. Isto €, por meio da investida no aperfeicoamento dos conteudos escolares que
desenvolvam interacdes com as demandas e problematicas sdcio-politicas vivenciadas nos

contextos.

> A Lein® 11.684/08 altera o art. 36 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educag@o nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatdrias nos curriculos
do ensino médio. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/par/323-secretarias-112877938/orgaos-vinculados-
82187207/12768-filosofia-e-sociologia-noe-nsino-medio-sp-1870990710. Acesso em: 10/06/2016.
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Tendo em vista essas e outras questdes, a Organizacdo das Nagdes Unidas no més de
julho de 2016 langou a campanha “Torne Nosso Futuro laranja: Engajando a juventude na
prevencdo e eliminacgdo da violéncia contra mulheres e meninas™®, assegurando a necessidade
da realizacdo de trabalhos de cunho escolar e pedagogico com o intuito de ampliar o debate
no espago escolar, visando a promogao da equidade de género. No site da ONU Mulheres foi
disponibilizado uma proposta de curriculo educativo para o Ensino Médio sobre promog¢ado da
igualdade de género entre adolescentes e jovens brasileiras que orienta a realizagcdo de agdes
dentro das areas de ensino especificas, além de planos de aulas divididos em seis temas,
sendo: Plano de aula 1 — Sexo, género e poder; Plano de aula 2 — Violéncias e suas interfaces;
Plano de aula 3 — Estereotipos de género e esportes; Plano de aula 4 — Esteredtipos de género,
raca/etnia e midia; Plano de aula 5 — Estereotipos de género, carreiras e profissdes: diferencas
e desigualdades; e Plano de aula 6 — Vulnerabilidades e prevencao.

Ao levar em conta essas questdes, esta pesquisa dedicou-se a investigagdo de
possibilidades didatico-pedagogicas, dentro do contetido escolar destinado ao Curso Técnico
em Eletroeletronica Integrado ao Ensino Médio, sobre desigualdades de género a serem
realizadas/desenvolvidas na disciplina de Sociologia, de modo a contribuir no
desenvolvimento de intervencdes que fornecam ferramentas para a promog¢dao de espagos
escolares igualitarios, na divisdo de espagos diversos nas construgdes identitarias.

Destaca-se que o conteudo “Desigualdades Sociais” € previsto para o 2° ano do Ensino
Médio, segundo o Projeto Pedagodgico do Curso Técnico em Eletroeletronica Integrado do
Instituto Federal Catarinense campus Videira/SC. Nesta etapa de ensino deve-se presar pelo
desenvolvimento de uma postura reflexiva sobre a sociedade e sobre o proprio ser humano,
com vistas a responsabilidade como pessoa critica e criativa’.

Outro fato a ser constatado na construcao desta pesquisa ¢ que no Curso Técnico de
Eletroeletronica Integrado ao Ensino Médio ofertado pelo Instituto Federal Catarinense no
campus Videira/SC, turma 2015/A, para a qual a proposta didatico-pedagdgico foi pensada,

possui 18 estudantes regularmente matriculados®: sendo 14 do sexo masculino e 04 do sexo

® ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS — ONU  Mulheres.  Disponivel  em:
http://www.onumulheres.org.br/noticias/onu-mulheres-e-uniao-europeia-lancam-curriculo-e-planos-de-aulas-
para-o-ensino-fundamental-sobre-igualdade-de-genero-e-enfrentamento-a-violencia-contra-as-mulheres-e-
meninas/. Acesso em: 15/10/2016.

7 BRASIL. Instituto Federal Catarinense. Projeto Pedagdgico de Curso Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Meédio — Técnico em Eletroeletronica Integrado. Disponivel em: http://videira.ifc.edu.br/tecnico-
eletroeletronica/wp-content/uploads/sites/17/2016/06/PPC-ELETROELETR%C3%94NICA-INTEGRADO-
2013.pdf. Acesso em: 15/10/2016.

8 Os numeros atualizados de estudantes regularmente matriculados foram disponibilizados via e-mail no dia 10
de novembro de 2016 pela Secretaria do Instituto Federal Catarinense — Campus Videira/SC.
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feminino. Entretanto, se esses nimeros forem contrastados com o numero de estudantes do
Curso Técnico de Agropecudria integrado ao Ensino Médio turma 2015, desta mesma
Instituicdo, o numero de estudantes por sexo se difere, sendo: 28 do sexo feminino e 6 do
sexo masculino.

Essa disparidade nos numeros de estudantes reflete as concepgdes enraizadas de que
cursos associados as areas das ciéncias exatas estariam em conformidade com aptidoes
“naturais” dos meninos. Em volto de tais questdes ¢ possivel observar as inscrigdes culturais
de género nos corpos; indicando de antemdo as fronteiras dos espagos de producdo de
conhecimento que devem ser ocupados por rapazes € mogas.

Além disso, esses numeros no Curso Técnico de Eletroeletronica integrado ao Ensino
M¢édio acabam por intensificar as praticas sexistas, misoginas e discriminatorias. Sao
violéncias de género reproduzidas constantemente contra as estudantes nesse espaco, o que
atesta a necessidade de um intenso e cuidadoso trabalho que promova empatia, respeito as
diferengas e primordialmente a percepcao de que rapazes ¢ mogas podem transitar livremente
pelos espagos sociais e simbdlicos.

O estudo seguido ao longo do trabalho ¢ de cunho bibliografico, ou seja, serdo
pesquisadas novas referéncias acerca dos desafios e potencialidades do ensino de sociologia
na educagdo bdsica, bem como serdo revisitadas algumas leituras realizadas ao longo do
Curso de Especializacio em Género e Diversidade na Escola. Dessa forma, o estudo ¢
concluido, quando, por meio dessas analises, seja oferecida uma proposta didatico-pedagdgica
para o ensino de sociologia desenvolvido por meio da abordagem tedrica de desigualdades
sociais desenvolvida no pensamento sociologico que inclui pelo menos trés possibilidades
explicativas e interpretativas.

Para aprimorar didaticamente a experimentagdo didatico-pedagogica serdo utilizados
como ferramentas pedagogicas: a) O documentario Frida Kahlo: La cinta que envuelve una
bomba, dirigido por Jestis Mufioz Delgado e langado em 1992; b) O diario de Frida Kahlo:
um autorretrato intimo (José¢ Olympio, 2015). A escolha de tais recursos didaticos evidencia o
desejo de apreender o corpo, a vida e obra da pintora nas suas incompletudes e imperfeigdes,
a sua notavel popularidade e as apropriagdes da industria cultural de massa que, muitas vezes,
dificultam e romantizam sua historia.

Desse modo, a utilizagdo do género documentario, pois dispde de mecanismos de
reproducdo audiovisual que prezam apresentar fatos reais, evitando romantizagdes e

construcdes de esteredtipos. Contudo, Napolitano chama atengao:
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O documentario, mesmo o mais didatico e voltado para o publico escolar, ¢ um
género de filme que implica um conjunto de regras de linguagem para a elaboragao
do roteiro, técnicas de filmagem, principios de montagem e edicdo, ou seja, implica
um conjunto de escolhas dos profissionais envolvidos na sua realizacdo (até porque
seria impossivel uma abordagem totalitdria de um problema social ou fenémeno
natural). (NAPOLITANO, 2006, p. 31)

Opta-se pela imagem de Frida Kahlo por originalidade marcante, seu corpo deficiente,
sua popularidade na atualidade, as associagdes feitas entre sua vida e sua obra a luta das
mulheres contra as opressoes de género e, didaticamente, pelos aspectos simbolicos ético-
estéticos deslocados pela artista mexicana. Nesse sentido, cabem as reflexdes realizadas por
Félix Guatarri quando propde a criacdo de novos paradigmas ético-estéticos:

Produzir novos infinitos a partir de um mergulho na finitude sensivel, infinitos ndo
apenas carregados de virtualidade, mas também de potencialidades atualizaveis em
situagdo se demarcando ou contornando os Universais repertoriados pelas artes,
filosofia, pela psicanalise tradicionais: todas as coisas que implicam a promogdo
permanente de outros agenciamentos enunciativos, outros recursos semioticos, uma
alteridade apreendida em sua posicdo de emergéncia — ndo-xendfoba, ndo-racista,

ndo-falocratica —, devires intensivos e processuais, um novo amor pelo desconhecido
[...] (GUATARRI, 2006, p. 147)

Sendo assim, figura de Frida Kahlo aparece como possibilidade de criagdo de novos
agenciamentos enunciativos, contribuindo fundamentalmente para questionarmos acerca dos
esteredtipos de género, ja que € possivel perceber a potencialidade transgressora da artista no
seu corpo, na vida profissional, conjugal, na sexualidade, nas vestimentas. Ademais, Frida
Kabhlo ¢ escolhida como mote — (d)e inspiragdo — para a proposta.

Por fim, destaca-se os documentos oficiais da educacdo que orientam a elaboragdo do
trabalho: a) Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao (2013); b) Diretrizes Curriculares
para Educacdo Técnica Nivel Médio (2012); c) Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio; d) Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (2006); e) Projeto
Pedagdgico do Curso Técnico em Eletroeletronica Integrado do Instituto Federal Catarinense
campus Videira/SC (2013); f) Plano de Ensino do Componente Curricular Sociologia II
(2016). Cabe mencionar que serdo aprofundadas as Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio voltadas para o ensino de sociologia com o objetivo de articular a proposta didatico-

pedagogica com o que se espera do ensino de sociologia nas orientagdes oficiais.
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1 ITINERARIO DA INSTITUCIONALIZACAO DA SOCIOLOGIA NA EDUCACAO
BASICA

A institucionalizagdo da sociologia como disciplina integradora do curriculo basico no
Brasil ¢ permeada por reverses que ora intensificavam a necessidade de sua obrigatoriedade,
ora colocavam-na num plano secundario. Merece-se destacar que as lutas pela obrigatoriedade
e pela facultatividade da disciplina estiveram em consonadncia com o contexto politico e
cultural. Em outras palavras, em periodos de ampliagdo de debates politicos e intelectuais, em
momentos histéricos mais progressistas, incentiva-se sua institucionalizacdo e sua
obrigatoriedade.

No Brasil, a disciplina de sociologia aparece pela primeira vez no curriculo secundario
no ano de 1891 com a Reforma Benjamin Constant. Em 1962, conseguiu-se sua expansao e
solidificagdo nos curriculos secundarios. Em agosto de 1971, com a Reforma Jarbas
Passarinho, (Lei n® 5.692), implantada pelos governos militares, houve a retirada de sua
obrigatoriedade (Flavio Marcos Silva SARANDY, 2004).

A partir dos movimentos de anistia, a disciplina voltou a ocupar parte do debate
publico, vislumbrando, assim, a necessidade de incentivar a compreensdo das realidades
sociais, na tentativa de potencializar a construc¢do e solidificagdo da democracia. No ano de
1996, com a nova Lei de Diretrizes Basicas — Lei no 9394 de 20 de dezembro — passou-se a
considerar fundamental o ensino de filosofia e de sociologia para o exercicio da cidadania
(SARANDY, 2004).

A Nova Lei de Diretrizes Bésicas abriu precedente para a inclusao da disciplina no
curriculo escolar. Todavia, em 2002, o projeto de lei que tornava a disciplina obrigatdria foi
vetado pelo presidente da Replblica em exercicio (SARANDY, 2004). O ensino de
sociologia, entdo, retornou como obrigatdrio nos curriculos escolares do Ensino Médio no ano
2006 por meio do parecer CNE/CEB n° 38/2006°.

Faz-se importante enfatizar que a sociologia, desde os anos 1980, retorna como parte
constituidora dos novos paradigmas que envolvem a tentativa de consolidagdo da democracia,
motivo pelo qual a inclusdo dessa disciplina no curriculo regular reaparece na esteira de
outras acdes que se perfaziam com a retomada da democracia, tais como 0S novos

movimentos culturais, politicos, intelectuais e sociais.

% Parecer CNE/CEB N°: 38/2006. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pceb038 06.pdf.
Acesso em: 05/09/2016.
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Nas Orienta¢des Nacionais Curriculares para o Ensino Médio (ONCEM), documento
elaborado no intuito de contribuir na qualificacdo da pratica docente, fica evidente a investida
no ensino de sociologia na educacao basica e técnica tendo em vista sua potencialidade na
afirmacao das praticas democraticas e cidadas.

As razdes pelas quais a Sociologia deve estar presente no curriculo do ensino médio
sdo diversas. A mais imediata, ¢ de que ja se falou, mas ndo parece suficiente, é
sobre o papel que a disciplina desempenharia na formacdo do aluno e em sua
preparagdo para o exercicio da cidadania. Isso se tem mantido no registro do slogan

ou cliché; quer-se ultrapassar esse nivel discursivo e avancar para a concretizagdo
dessa expectativa. (BRASIL, 2006, p. 109).

Dessa forma, dedicar-se a pensar o ensino de sociologia no contexto social
contemporaneo ¢ provocador, j4 que nos Ultimos meses a sociedade brasileira tem vivenciado
apices de conservadorismo revestidos de preconceitos e atos discriminatérios. Em outras
palavras, visualiza-se significativas contradigdes que podem ser, diretamente, relacionadas
aos desafios que a sociologia no Brasil ird enfrentar nos proximos tempos, pois, na medida em
que a democracia ¢ enfraquecida pelas incongruéncias do sistema politico brasileiro,
vislumbra-se justamente a obrigagcdo de ampliar e intensificar o conhecimento transformador e
questionador sobre as relagdes sociais, sua historicidade e contradigdes.

Nas ultimas semanas, ao longo da construg¢do deste capitulo, foi aprovada a Medida
Provisoéria n® 746'° que altera a obrigatoriedade — mais uma vez — da disciplina de sociologia;
consta no documento a obrigatoriedade apenas das disciplinas de matematica e portugués. E
interessante perceber que nos momentos de retrocessos politicos tais como o Golpe Civil-
Militar em 1964 e o Golpe Parlamentar de 2016 — e nesse sentido vale trazer para a discussdao
a recente publicac¢do de Ivana Jinkings, Kim Doria e Murilo Cleto: Por que Gritamos Golpe?
Para Entender o Impeachment e a Crise Politica no Brasil (2016) — a importancia da
disciplina de sociologia ¢ relativizada, coincidentemente — ou ndo. Esses governos
estabelecem politicas educacionais orientadas para a formagdo profissional enxugando as
disciplinas das humanidades e expandindo a disciplinas técnicas. A Medida Provisoria'l,
conforme discorre a Sociedade Brasileira de Sociologia em Nota Oficial sobre a reforma no
Ensino Médio, no atual contexto politico brasileiro, estd dentro das estratégias de dominagao

socio-ideologicas de censurar a reflexao critica e todas as formas de expressao criativa. Diante

19 BRASIL. Medida Provisoria n® 746, de 22 de setembro de 2016. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 set.
2016. Secao 1, parte 1. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=48601 -mp-746-ensino-medio-
link-pdf&category slug=setembro-2016-pdf&Itemid=30192 . Acesso em: 10/10/2016.

" Sociedade Brasileira de Sociologia - Nota Oficial sobre a reforma no Ensino Médio. Disponivel em:
http://www.sbsociologia.com.br/home/index.php?formulario=noticias&metodo=0&id=73. Acesso em:
10/10/2016.
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disso, aspira-se apenas disponibilizar ao mercado de trabalho mao de obra, preferencialmente
barata e acritica. Visualiza-se, entdo, varios percal¢cos que compdem o itinerario do ensino de
sociologia, um deles — ¢ se ndo o maior — ¢ a garantia da manutencdo dos espagos
democraticos na sociedade. Para isso, acredita-se que a sociologia possa contribuir na
expansdo da valorizagdo e reconhecimento de trajetorias, vivéncias e experiéncias diversas,
sempre levando em consideragdo as hierarquizagdes advindas de construgdes socio-historicas
reprodutoras € mantenedoras de praticas patriarcais e etnocéntricas, refor¢cando desigualdades
sociais, €étnico-raciais, de género, de sexualidades etc.

A sociologia na educacdo basica dedica-se a proporcionar e provocar um olhar
desnaturalizador sobre as relagdes sociais e suas historicidades tendo como pano de fundo
abordagens teoricas socioldgicas. Nesse sentido, a pesquisa produzida por Nise Jinkings
destaca as particularidades reservadas ao ensino de sociologia na educacdo bésica que
permitem estabelecer o nexo entre individuo e sociedade.

Forma de autoconsciéncia ¢ de indagagdo cientifica da realidade social, a Sociologia
transforma-se continuamente a medida que se modifica e se complexifica seu objeto,
repensando teorias, conceitos e recursos metodoldgicos, sem perder a dimensdo
histérica dos fendmenos sociais. Tendo como objeto a vida em sociedade nos seus
movimentos e em transformagio constante, o pensamento sociologico guarda
relagdo complexa com as condi¢des de existéncia social e com os desafios e
necessidades praticos dos seres humanos, em diferentes momentos de sua historia.
Ao mesmo tempo, pelas suas conceituacdes e reflexdes, desvenda contradicdes,
singularidades e universalidades constitutivas da realidade social, que implicam

possibilidades de critica e de transformagdo desta mesma realidade. (JINKINGS,
2007, p. 116).

Assim, vislumbra-se potencialidades basilares do ensino de sociologia na forma de
promover debates que visem expandir e aprofundar os hiatos democraticos da atualidade,
abrindo espago para a percepcdo das distingdes sociais forjadas ndo somente pelas
desigualdades na distribuicdo de riquezas, mas também produzidas em torno de tematicas
sobre raca, género e sexualidades — categorias fulcrais para a construgdo e entendimento das

diversidades e heterogeneidade das identidades.
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2 GENERQ, DEFICENCIAS E (ENSINO DE) SOCIOLOGIA: UM DIALOGO
NECESSARIO

Os estudos de género ingressam na producao intelectual a partir da década de 1980,
influenciados pela chamada segunda onda dos movimentos sociais feministas que,
diferentemente da primeira onda — voltada ao acesso a igualdade de direitos no campo
politico institucional —, essa nova onda reivindicava o direito ao préprio corpo e, para isso,
constatava a necessidade do fim da submissdo ao poder patriarcal (Heleieth SAFFIOTI,
2015). Além disso, no intuito de combater as violéncias contra as mulheres vivenciada no
espago doméstico, os movimentos sociais feministas desse periodo aderiram como bandeira a
maxima o pessoal é politico, o que resumidamente vai exigir a revisao da nogdo de poder até
entdo pensada somente para o espago publico (Joana Maria PEDRO, 2005).

Em consonancia com tais transformagdes, a produg¢do académica vislumbrou a
necessidade de incluir o género como categoria de analise, isto €, observar a implica¢do dos
papéis e esteredtipos de género na construcdo e analise da produgdo de dados cientificos.
Nesse momento a contribui¢do da historiadora norte-americana Joan Scott (1995) foi crucial,
pois ao analisar os trabalhos desenvolvidos nas ciéncias humanas esta observou a prevaléncia
das naturalizagdes do ser mulher e do ser homem, problematizando as relacdes de poder que
estdo imbricadas neste processo.

[...] O género ¢ uma forma primaria de dar significado as relagdes de poder. Seria
melhor dizer: o género ¢ um campo primario no interior do qual, ou por meio do
qual, o poder ¢ articulado. O género ndo ¢ o Uinico campo, mas ele parece ter sido

uma forma persistente e recorrente de possibilitar a significagdo do poder no
ocidente, nas tradi¢oes judaico-cristas e islamicas. (SCOTT, 1995, p. 88).

Assim, ¢ oportuno entendermos o género, para além de sua utilizagdo gramatical
convencional ou mesmo de um termo tdo somente relacionado as mulheres: género, em sua
acepcao levada ao longo deste trabalho, significa relacdo; relagdo de poder que constroi e
opera social e culturalmente as ideias de masculinidade e feminilidade. Dessa forma, o género
passa a transformar quaisquer tipos de analises sociais e conjunturais, pois, ao analisarmos um
determinando contexto social com profundidade, ¢ necessario (re)conhecer as construgdes
sociais de género.

Essa nova/outra possibilidade de encarar o género pode ser aprofundada pela
contribuicdo da antropdloga Margaret Mead em Sexo e Temperamento, originalmente

publicada em 1935, ao realizar um estudo com trés sociedades da Papua — Nova Guiné: os
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Arapesch, Mundugumor e Tchambili. A antropdloga contribui para a desvinculagdo do
comportamento ao sexo. Nas sociedades estudadas, a pesquisadora observa diferentes
comportamentos dos homens e das mulheres se comparados aos comportamentos de homens e
mulheres norte-americanos. Na etnia Arapesh, por exemplo, tanto os homens quanto as
mulheres possuem personalidades doceis e suscetivel, ambos se dedicam a maternidade.

Tendo em vista essas e outras construgdes de personalidade Mead conclui:

O material sugere a possibilidade de afirmar que muitos, se ndo todos, tracos de
personalidade que chamamos de masculinos ou femininos apresentam-se
ligeiramente vinculados ao sexo quanto as vestimentas, as maneiras ¢ a forma do
penteado que uma sociedade, em determinados periodos, atribui a um ou a outro
sexo. Quando ponderamos o temperamento do tipico homem ou mulher Arapesh,
em contraste com o tipico homem ou mulher Mundugumor, a evidéncia ¢
esmagadoramente a favor da for¢a do condicionamento social. De nenhum outro
modo podemos dar conta da uniformidade quase completa com que as criangas
Arapesh em pessoas satisfeitas, passivas, seguras, enquanto que as criancas
Mundugumor se convertem caracteristicamente em pessoas violentas, agressivas e
inseguras. [...] As diferencas entre individuos membros de diferentes culturas, a
exemplo das diferencas entre individuos da mesma cultura, devem ser atribuidas
quase que inteiramente as diferencas de condicionamento, em particular durante a
primeira infancia, e a forma deste condicionamento ¢ culturalmente determinada. As
padronizadas diferengas de personalidade entre os sexos sdo desta ordem, criagdes
culturais as quais cada geracdo, masculina e feminina, é treinada a conformar-se
[...]. MEAD, 2000, p. 268-269).

A essa altura, cabe perguntar-nos: se género e seus estereotipos sao construtos de uma
determinada época e contexto fundamentados pela ideologia patriarcal, o que sobraria para o
sexo? E mais: estaria isolado das implicagdes culturais? Segundo Linda Nicholson (2000, p.
54) o sexo também estaria engendrado nas construgdes socio-culturais “o conceito de ‘sexo’
colaborou com a ideia da imutabilidade dessas diferencas e com a desesperanga de certas
tentativas de mudanca”. Ao contrdrio do que se imagina, o corpo nao ¢ excluido, mas
potencializado; nessa compreensdo, o corpo apresenta-se como diverso, descontinuo e, por
fim, ndo binario.

O que acontece ¢ que diferencas no sentido e na importancia atribuidos ao corpo de
fato existem. Esses tipos de diferencas, por sua vez, afetam o sentido da distingdo
masculino/feminino. A consequéncia ¢ que nunca temos um unico conjunto de
critérios constitutivos da “identidade sexual” a partir do qual se possa inferir alguma

coisa sobre as alegrias e as opressdes inerentes ao "ser mulher. Pensar o contrario
nos leva ao erro. (NICHOLSON, 2000, p. 59).

A filésofa contemporanea Judith Butler (2015) estabelece conexdes estreitas as
elaboradas por Nicholson (1999), pois para ela “talvez o sexo sempre tenha sido o género, de
tal forma que a distingdo entre sexo e género revela-se absolutamente nenhuma” (BUTLER,
2015, p. 25). Através de uma discussao conceitual com os movimentos feministas, evidencia

o problema da utilizacdo da categoria de género/sexo, enfatizando o problema de
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essencializagdo das identidades que tais categorias podem vir a reforcar. Na critica realizada

ao livro O Segundo Sexo, de Simone de Beauvoir, Butler elucida:

Nao h4 nada em sua explicacdo que garanta o “ser” que se torna mulher seja
necessariamente fémea. Se como afirma ela, “o corpo ¢ situacdo”, ndo ha nada como
recorrer a um corpo que ja ndo tenha sido sempre interpretado por meio de
significados culturais; consequentemente o sexo ndo poderia qualificar-se com uma
facticidade anatomica pré-discursiva. (BUTLER, 2015, p. 29).

Ainda Butler nessa possibilidade de desconstrucdo, abre precedente para pensarmos o

género como performatividade identitaria:

O fato de o corpo género ser marcado pelo performativo sugere que, ele ndo tem
status ontologico separado dos varios atos que constituem a sua realidade. Isto
também sugere, que, se a realidade ¢ fabricada como uma esséncia interna, essa
propria interioridade ¢ efeito e funcdo de um discurso decididamente social e
publico, da regulagdo publica da fantasia politica de superficie do corpo, do controle
da fronteira do género que diferencia interno de externo e, assim, institui a
“integridade” do sujeito. (BUTLER, 2015, p. 235).

Tendo em vista a tentativa constante de enquadramento dos corpos ou, mesmo da
imposicao de significados a priori Anahi Mello e Adriano Nuernberg propdem uma interface
entre os estudos de género e estudos de deficiéncias. Nesse sentido, primeiramente,
evidenciam a primordialidade de refletir sobre as deficiéncias para além da concepgdo
estritamente médica que concebe a deficiéncias através de classificagdes das incapacidades
corporais, motoras € mentais.

A deficiéncia ndo se encerra no corpo, ela consiste no produto da relacdo entre um
corpo com determinados impedimentos de natureza fisica, intelectual, mental ou
sensorial ¢ um ambiente incapaz de acolher as demandas arquitetonicas,
informacionais, programdticas, comunicacionais e atitudinais que garantem

condicdes igualitarias de inser¢do e participacdo social. (MELLO; NUERNBERG,
2012, p. 636).

Dessa forma, os estudos de deficiéncias coadunam com as discussdes que realizamos
até aqui; pois os corpos deficientes sao corpos diversos, isto €, sdo desconstrutores da logica
binéria, na qual os corpos — na cosmologia ocidental — sdo reiteradamente submetidos. O

Manifesto Ciborgue proposto por Donna Haraway (2009, p. 90-91) esclarece tais reflexdes:

[...] Certos dualismos tém sido persistentes nas tradi¢des ocidentais; eles tém sido
essenciais a logica e a pratica da dominagéo sobre as mulheres, as pessoas de cor, a
natureza, os trabalhadores, os animais — em suma, a dominagao de todos aqueles que
foram constituidos como outros e cuja tarefa consiste em espelhar o eu [dominante].
Estes sdo os mais importantes desses problematicos dualismos: eu/outro, mente/
corpo, cultura/natureza, macho/fémea, civilizado/primitivo, realidade/aparéncia,
todo/parte, agente/instrumento, o que faz/o que ¢ feito, ativo/passivo, certo/errado,
verdade/ilusdo, total/parcial, Deus/homem.
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O corpo ¢ percebido para/nas abordagens e teorias sociologicas a partir da
década de 1960, momento em que se verifica os processos ¢ mudancas sociais aquém das
institui¢des sociais. As mudangas sociais também estariam inscritas nos corpos. Obras
classicas como O Processo Civilizador, de Nobert Elias (1990; 1993), indicam o corpo como
o vinculo entre 0s processos sociais e as construgdes subjetivas.

Le Breton no livro A Sociologia do Corpo desenvolve andlises acerca da
insercdo do corpo no ambito da produgdo sociologica e, pontua a relevancia do corpo no
pensamento sociologico pois, segundo o tedrico, os corpos carregariam as marcas dos

contextos sociais e culturais nos quais estio inseridos.

O corpo parece explicar-se a si mesmo, mas nada ¢ mais enganoso. O corpo ¢
socialmente construido, tanto nas suas agdes sobre a cena coletiva quanto nas teorias
que explicam seu funcionamento ou nas relagdes que mantém com o homem que
encarna. A caracterizagdo do corpo, longe de ser unanimidade nas sociedades
humanas, revela-se surpreendentemente dificil e suscita varias questdes
epistemologicas. O corpo ¢ uma falsa evidéncia, ndo ¢ um dado inequivoco, mas o
efeito de uma elaboracdo social e cultural. (LE BRETON, 2007, p. 26).

Na interpretacdo foucaultiana, a experiéncia corporal ¢ conflituosa, emerge de
investimentos politicos que desejam a apropriagcdo econdmica dos corpos. Para — e por — isso

utilizam-se de dispositivos que regulem, adestrem e disciplinarizem os corpos.

[...] Mas o corpo também esta diretamente mergulhado num campo politico; as
relagdes de poder tém alcance imediato sobre ele; elas o investem, o marcam, o
dirigem, o supliciam, sujeitam-no a trabalhos, obrigam-no a cerimonias, exigem-lhe
sinais. Este investimento politico do corpo esta ligado, segundo relagdes complexas
e reciprocas, a sua utilizacdo econdmica; ¢, numa boa propor¢do, como for¢a de
producdo que o corpo ¢ investido por relagdes de poder e de dominacdo; mas em
compensagdo sua constituigdo como forga de trabalho s6 é possivel se ele esta preso
num sistema de sujeicdo (onde a necessidade ¢ também um instrumento politico
cuidados a mente organizado, calculado e utilizado); o corpo sé se torna forga 1til se
¢ ao mesmo tempo corpo produtivo e corpo submisso. (FOUCAULT, 1987, p. 28).

Além disso, Foucault alcanga outra oOtica interpretativa das relagdes de poder,
acentuando o poder como algo difuso socialmente, ou seja, os poderes estariam difundidos em
espagos e/ou lugares da sociedade até entdo impensados. Dessa forma, para além da
dominagdo fisica, o saber seria mais uma das formas de controle e disciplinarizagdo dos

COrpos.

Quer dizer que pode haver um “saber” do corpo que nio é exatamente a ciéncia de
seu funcionamento, ¢ um controle de suas for¢as que é mais que a capacidade de
vencé-las: esse saber e esse controle constituem o que se poderia chamar a
tecnologia politica do corpo. Essa tecnologia ¢ difusa, claro, raramente formulada
em discursos continuos e sistematicos; compde-se muitas vezes de pecas ou de
pedagos; utiliza um material e processos sem relacdo entre si. O mais das vezes,
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apesar da coeréncia de seus resultados, ela ndo passa de uma instrumentagdo
multiforme. (FOUCAULT, 1987, p. 28).

Por meio de tais premissas, ¢ possivel questionar-se acerca do saber-poder médico que
prescreve as capacidades sociais dos corpos, nomeando quais corpos sdo uteis e produtivos.
Esses processos de nomeag¢ao marcam e sectarizam os corpos entre os normais € os anormais,
justificando assim a invisibilizagao e silenciamento dos corpos nomeados anormais.

Diante disso, ¢ possivel retomar a perspectiva sobre as experiéncias corporais dos
corpos deficientes, tendo em vista as cobrangas sociais sobre estes mesmos corpos. Ignorados
ou apontados como anormais, tais cobrangas ressaltam novamente as delimitacdes socio-
espaciais, simbdlicas e estéticas impostas a outros corpos, outras experiéncias corporais.

[...] Abjecdo ou repulsa que corpo deficiente provoca nos “normais” afeta a relacao
com o outro € com o proprio corpo naquele que se sente diferente, adquirindo um
protagonismo superlativo que se soma a exigéncia de encaixar o outro dentro de
padrdes hegemonicos antropométricos, fisiométricos e psicométricos, sendo ele
exterminado ou segregado, apartado do convivio com os “perfeitos, belos e
saudaveis”. Assim, devido & promo¢do da beleza harmoénica que herdamos dos
gregos até nossos dias, a manifestagdo da deficiéncia lesiona o conceito e a

idealizacdo de corporeidade grega que eugenicamente temos tdo enraizados dentro
de nés. (MELLO; NUERNBERG, 2012, p. 644).

E importante perceber a problematica da relagio social que se estabelece com as
experiéncias corporais que fogem dos padrdes. As experiéncias corporais perpassam
constantemente tentativas de classificagdo contudo, compreende-se a urgéncia de transgressao
das tentativas de classificagdo das experiéncias corporais.

Ainda nesse didlogo ¢ substancial destacar que homens e mulheres vivenciam as
deficiéncias de formas distintas. As mulheres sofrem dupla vulnerabilidade, as cobrangas
sociais incorporam o ser mulher e ser deficiente. Devido a isso, a maternidade, o ideal de
perfeicdo, de beleza, de delicadeza acabam sendo pesos ainda maiores para as mulheres
deficientes, visto que suas experiéncias corporais rompem tais constru¢des. Em contraponto a
tentativa exaustiva de invisibilidade e silenciamento dessas experiéncias corporais diversas,
explora-se a oportunidade de subverter tais politicas, dando vazdo para uma apropriacdo
politica da performatividade queer.

[...] Consideramos que a deficiéncia remonta a performatividade queer, posto que o
corpo deficiente também se enquadra dentro de um sistema de classificagdo e
producdo de sujeitos, em que o padrdo de normalidade ¢ inventado no marco das
relagdes de assimetria ¢ de desigualdade. Nesse sentido, os corpos deficientes
também sdo considerados corpos queer, fazem parte do rol das corporeidades abjetas

que ferem a ordem social e demarcam a linha proibida entre o sagrado e o profano.
(MELLO; NUERNBERG, 2012, p. 644).
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Frida Kahlo emerge nesse didlogo como uma possibilidade de reinventar as
experiéncias corporais do ser mulher e ser deficiente. Os movimentos feministas
contemporaneos tém divulgado a seguinte frase: ‘“Moca, a culpa ndo ¢ sua, pega da tua dor e

faz a tua luta'®”

. Essa afirmacdo recorre justamente ao trabalho desenvolvido pela pintora
mexicana. Ao manusear o didrio de Frida Kahlo (2015), é possivel aferir — e mesmo sentir —

tal afirmacdo através de um olhar sensivel a sua produgao artistica.

(KAHLO, 2015, p. 58-59)

Diante de tais apontamentos ressalta-se que, muito embora, os estudos de género
facam parte do cenario da produgdo cientifica ha mais de 30 anos nas mais diversas areas,
como Histéria e Literaturas, o ensino sociologia na educa¢do bésica no Brasil ainda se
encontra incipiente nessa perspectiva. Se analisarmos os livros didaticos'® adotados na
educacdo publica brasileira, a maior parte deles contém pouquissimas abordagens que
considere a perspectiva dos estudos de género e, se avaliarmos os estudos de deficiéncias, as
abordagens sdo praticamente inexistentes.

Mesmo que género e deficiéncias constem nas temadticas transversais, muitas vezes,
acabam se perdendo na pratica docente e pedagogica, e um dos principais motivadores ¢
justamente o desconhecimento a respeito de abordagens e possibilidades didatico-pedagdgica.
Em volta disso, considera-se pertinente a construcao de abordagens que facilitem e estimulem

tal envolvimento.

12 A frase se popularizou através das redes sociais; contudo se desconhece a autoria. Disponivel em:
http://protestarte.tumblr.com/post/92644100778/mo%C3%A7a-fa%C3%A7a-da-tua-dor-luta. Acesso em
08/11/2016.

13 BRASIL. Secretaria de Educagdo Basica. Guia de livros didaticos: PNLD 2015: sociologia: ensino médio.
Brasilia: Ministério da Educagio, 2014. Disponivel em:
file:///home/usuario/Downloads/pnld_2015_sociologia.pdf. Acesso em 15/10/2016.
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Assim, pontua-se a abertura teodrica, conceitual e metodoldgica que o pensamento
sociologico carrega. Diante das questdes desenvolvidas sobre género e deficiéncias, acredita-
se que o ensino de sociologia, por meio do pensamento sociologico desnaturalizador das
relagdes sociais, possa promover as reflexdes necessarias acerca de tais apontamentos.

Um papel central que o pensamento socioldgico realiza ¢ a desnaturalizagdo das
concepcdes ou explicagdes dos fendomenos sociais. Ha uma tendéncia sempre
recorrente a se explicarem as relagdes sociais, as institui¢des, os modos de vida, as
acdes humanas, coletivas ou individuais, a estrutura social, a organizagdo politica,
etc. com argumentos naturalizadores. Primeiro, perde-se de vista a historicidade
desses fendmenos, isto é, que nem sempre foram assim; segundo, que certas
mudangas ou continuidades historicas decorrem de decisdes, e essas, de interesses,

ou seja, de razdes objetivas e humanas, ndo sendo fruto de tendéncias naturais.
(BRASIL, 2006, p. 105-106).

2.1 DESIGUALDADES DE GENERO: TENSOES SOCIAIS

O contetdo intitulado Desigualdades Sociais esta programado para ser ministrado no
2° ano do Ensino Médio Integrado com carga-horaria de 32 horas anual (Anexo A). Nesta
etapa, o projeto pedagodgico de curso enfatiza a necessidade da abordagens sdcio-politicas no
ensino de sociologia. O conceito socioldgico para desigualdades sociais € tido como conceito
classico e basilar para o entendimento das relagdes sociais; o conceito foi tomando
significativas propor¢des no desenvolvimento do pensamento sociologico.

Numa sociedade como a nossa, em que se acumularam formas tdo variadas e
intensas de desigualdades sociais — efetivadas por processos chamados por alguns de
“exclusdo social” e por outros de “inclusdo perversa” —, em que a lentiddo ou as
marches ¢ démarches sdo uma constante nas mudangas, o acesso ao conhecimento

cientifico sobre esses processos constitui um imperativo politico de primeira ordem.
(BRASIL, 2006, p. 110).

O filésofo e sociologo percursor Karl Marx (1818-1883) identificou, a partir das
relagdes sociais de producdo capitalista o calculo da mais-valia, célculo que... o lucro da
burguesia provém do trabalho excedente realizado pelo proletariado, havendo, portanto, a
perpetuagdo (constante) das desigualdades sociais. Em outras palavras, dada a organizagdo
social, advinda da acumulagao primitiva de capital, a burguesia — dona dos meios de produgao
— tende a continuar sendo a detentora (e acumuladora) de capital. Nessa logica, a mao de obra

proletaria tende a continuar nessa posi¢cdo socioecondmica subalternizada e dependente, de
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modo a intensificar as relagdes sociais de desigualdade que perduram até a
contemporaneidade (2008; 1986).

Max Weber (1864-1920), outro socidlogo que contribuiu para compreendermos as
desigualdades sociais, elabora uma nova definicdo para pensarmos essa questao ao levar em
conta outras diferenciagdes estabelecidas socialmente que ndo estdo necessariamente ligadas a
dimensdo econdmica. Para Weber, a sociedade é estratificada socialmente e isso ocorre no
nivel econdmico, social e politico. Nessa perspectiva, a desigualdade social ¢ gerada, por
exemplo, pela falta de status social ou politico de determinado grupo social. Nesse caso, ¢
possivel pensar o exemplo das mulheres na sociedade que — ainda — possuem pouco status na
dimensao politica.

Ja o contemporaneo Pierre Bourdieu (1930-2002) dedicou-se em apreender os demais
aspectos que distinguem socialmente individuos. Bourdieu possui uma vasta obra e em grande
parte de suas pesquisas procurou constatar variados mecanismos simbodlicos sociais que
distinguem e hierarquizam os individuos.

Em A reprodugdo. Elementos para uma teoria do sistema de ensino, de 1975, obra de
Pierre Bourdieu e Jean Claude Passeron, estes apresentam os dispositivos simbdlicos
geradores e reprodutores das desigualdades sociais. Nesse sentido, eles inauguram uma visao
sobre a acumulagdo e circulacdo de capital para além do monetario. Segundo Bourdieu e
Passeron, os capitais sociais e culturais, que se relacionam com o capital monetario, possuem
suas distribuicdes desiguais que vao depender das relagdes sociais adquiridas e, que vao
beneficiar individuos, por exemplo, que possuem acesso a cultura desde berco.

Sendo assim, o contetdo desigualdades sociais pode ser abordado por diferentes
teorias explicativas. Neste trabalho, a abordagem dialoga permanentemente com as duas
perspectivas classicas de Marx (2008;1986) e Weber (1974); no entanto, consolida uma
relagdo mais estrita com as contribui¢des de Pierre Bourdieu elaboradas em 4 dominag¢do

Masculina (2002). Essa obra é reconhecida por conectar a sociologia aos estudos de género'*,

4 E curioso trazer que embora A domina¢ido Masculina (2012) tenha seu prestigio no campo de produgio
socioldgica e, realmente, traga um quadro elucidativo dos distintos aspectos simbolicos construidos acerca do
masculino e do feminino dando, assim, uma relevante nocdo das categorias inferiorizadoras relacionadas ao
feminino, Pierre Bourdieu desconsiderou toda a produgdo intelectual feminista que a essa altura ja trabalhava
com a categoria género e, ainda mais, ja problematizava a noc¢do de sexo. Sabe-se que Bourdieu foi um grande
conhecedor e critico das disputas em torno da produgdo de conhecimento académico e, por isso, sublinha-se o
fato deste ndo ter se referenciado as intelectuais e aos movimentos feministas. Ademais ¢ importante ter em vista
o perigo de cair numa analise reducionista e etnocéntrica da dominagdo masculina, ja que a teoria da dominagéo
masculina ¢ pensada tendo como foco de andlise a sociedade cabila. Mariza Corréa (1999) destaca que no
decorrer da analise Bourdieu responsabiliza as mulheres pela dominagdo masculina, o que daria vazdo aos
discursos de senso comum que costumeiramente culpabilizam as mulheres pelas violéncias que estas mesmas
vivenciam.
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de forma marcante, ao exprimir um quadro de interpretagdes das praticas simbolicas que

produzem e reificam a dominagao masculina.
A forca da ordem masculina se evidencia no fato de que ela dispensa justifica¢do:6 a
visdo androcéntrica impde-se como neutra e ndo tem necessidade de se enunciar em
discursos que visema legitima-la. A ordem social funciona como uma imensa
maquina simbolica que tende a ratificar a dominagdo masculina sobre a qual se
alicerca: € a divisdo social do trabalho, distribui¢do bastante estrita das atividades
atribuidas a cada um dos dois sexos, de seu local, seu momento, seus instrumentos; é
a estrutura do espago, opondo o lugar de assembléia ou de mercado, reservados aos
homens, e a casa, reservada as mulheres; ou, no interior desta, entre a parte
masculina, com o saldo, e a parte feminina, com o estadbulo, a 4gua e os vegetais; ¢ a

estrutura do tempo, a jornada, o ano agrario, ou o ciclo de vida, com momentos de
ruptura, masculinos, e longos periodos de gestacdo, femininos. (BOURDIEU, 2012,

p- 18).

Destaca-se, assim, que o contetido de desigualdades sociais no curriculo escolar
intenta estabelecer um olhar mais amplo sobre as relagdes sociais, tendo em vista as interfaces
que os individuos em sociedade sdo expostos, divididos e hierarquizados. Nesse ambito, da-se
destaque as divisdes e hierarquias na qual homens e mulheres estdo socialmente submetidos,
posto que na organicidade da sociedade ocidental prevalecem diferencas significativas na
distribuicdo de espacos na sociedade, como por exemplo o usufruto do espago publico pelos
homens.

A pesquisadora Clarisse Paradis (2014) aponta que as mulheres foram historicamente
privadas de participar da vida publica e os homens, ao contrario, tiveram o livre transito nesse
espaco. Essa divisdo, segundo a pesquisadora, ¢ resultado do sistema patriarcal que se
dinamiza por um conjunto de formas de dominacdo dos homens sobre as mulheres nos
diferentes contextos e épocas, “ele ¢ produzido pelas relacdes sociais, pelas musicas, pelas
praticas politicas, pelos valores, pelos hdbitos, que vao mudando conforme a época e o lugar.”
(PARADIS, 2014, p. 60).

Percebe-se que a forma como a sociedade patriarcal se estrutura advém de
configuragdes socio-historicas, culturais e politicas. As diferenciagdes e hierarquizacdes entre
homens e mulheres jamais podem ser encaradas como naturais, mas como disposi¢oes
fundadas numa arquitetura de poder construida e consolidada socialmente. Assim, as
diferengas anatomicas, fundamento dos discursos patriarcais que impedem a equidade de
género, nao podem ser vistas como uma justificativa plausivel para a sobreposi¢cao dos sexos,
mas como algo que particulariza os corpos.

Em consonancia com essa Otica, faz-se necessario retomar as investigacdes realizadas
pelo socidlogo francés Pierre Bourdieu (2012) quando compreende que a dominagdo
masculina se efetiva e se arraiga profundamente nos aspectos simbolicos. A sociedade
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patriarcal efetiva as praticas hierarquizantes entre homens e mulheres por meio de politicas
institucionais, mas tanto quanto através de inumeros aspectos simbolicos na construg¢do do
corpo, dos objetos e das associagodes realizadas.

As divisOes constitutivas da ordem social e, mais precisamente, as relagdes sociais de
dominagdo e de exploragdo que estdo instituidas entre géneros se inscreve, assim,
progressivamente, em duas classes de habitus diferentes “[...] Cabe aos homens situados do
lado exterior, do oficial, do publico, do direito, do seco, do alto, do descontinuo, realizar todos
0s atos a0 mesmo tempo breves, perigosos € espetaculares [...] As mulheres, pelo contrério,
estando situadas do lado do timido, do baixo, do curvo e do continuo, véem ser-lhes atribuidos
todos os trabalhos domésticos, ou seja, privados e escondidos, ou até mesmo invisiveis e
vergonhosos.” (BOURDIEU, 2012, p. 12).

As oposi¢des apontadas penalizam fundamentalmente as mulheres sob diferentes
nuances, a elas ¢ resguardado o lugar da outra, da secundaria, da auxiliar e, por fim, da
subalterna. Simone de Beauvoir, em O Segundo Sexo, por meio de um estudo minucioso,
identifica a constru¢do social do ser mulher questionando fundamentalmente o lugar
essencializado das mulheres na sociedade ocidental:

A histéria mostrou-nos que os homens sempre detiveram todos os poderes
concretos; desde os primeiros tempos do patriarcado, julgaram util manter a mulher
em estado de dependéncia; seus codigos estabeleceram-se contra ela; e assim foi que
ela se constituiu concretamente como Outro. Esta condigdo servia os interesses dos

homens, mas convinha também a suas pretensdes ontolégicas e morais.
(BEAUVOIR, 1980, p. 179).

Beauvoir (1980) contribui para que consigamos compreender a falacia do destino
bioldgico, dando subsidio para avangarmos no entendimento da constituicdo das
desigualdades de género nas sociedades ocidentais. Para frisar, conceitualmente, as
desigualdades de género sdo as hierarquias socialmente sustentadas que resguardam
fixa(da)mente espagos masculinos e femininos que, por meio da violéncia fisica, psicologica e
simbdlica, impedem o transito social de homens e mulheres.

A divisdo dos espagos publico e privado e suas problematicas ¢ apontada por Susan
Okin (2008) ao reivindicar uma revisdo da analise na teoria politica liberal da divisdo do
publico e privado, enfatizando a necessidade de adentrar o entendimento dessa visdo levando
em consideragdo as conceitualizagdes produzidas pelos feminismos. A dicotomia
publico/privado, até pouco tempo encarada como natural, vai se tornado objeto de estudo das

novas interpretacdes teoricas politicas, propondo que pensemos o espaco doméstico como
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profundamente politico. Mesmo que pensemos como o espago do intimo e do privado, ele nao
foge das relagdes de poder em vigor no ambito publico.

A ideia de espagos ‘“naturalmente” femininos e masculinos ¢ reforgada
fundamentalmente pelos processos de socializacdo. Nas sociedades ocidentais, as institui¢des
como familia, escola e igreja sdo responsaveis pela formagdo, engendrando conceitualizagdes
acerca do mundo. Dito isso, ¢ inexoravel pensarmos a escola e as reprodugdes das
desigualdades de género nesse espaco. Guacira Lopes Louro (1997) assinala a instituigdo
escolar como reprodutora das distingdes e desigualdades de género. Tais distingdes e
desigualdades podem ser observadas desde a concepgao de curriculo, normas, procedimentos
de ensino, teorias, linguagem, materiais didaticos, processos de avaliacdo até os limites
espaciais impostos a meninas € meninos.

Dentre os multiplos espacos e as muitas instdncias onde se pode observar a
instituicdo das distin¢des e das desigualdades, a linguagem €, seguramente, o campo
mais eficaz e persistente — tanto porque ela atravessa e constitui a maioria de nossas
praticas, como porque ela nos parece, quase sempre, muito “natural”. Seguindo
regras definidas por gramaticas e dicionarios, sem questionar o uso que fazemos de
expressdes, jargdes, ditados... supomos que seja, “apenas”, um eficiente veiculo de
comunicagdo. No entanto, a linguagem ndo apenas expressa relagdes, poderes,

lugares, ela os institui; ela ndo apenas veicula, mas produz e pretende fixar
diferengas. (LOURO, 1997, p. 65).

Ao analisarmos a utilizacdo da linguagem escrita e visual nos livros didaticos, por
exemplo, € possivel identificarmos incontaveis reproducdes sexistas em que as mulheres sdo
representadas como figuras secundarias da produgdo de conhecimento. Nos livros didaticos de
sociologia para o ensino médio poucas sdo as tedricas apresentadas, muitas das interpretagdes
socioldgicas ainda resistem a incluir a discussdo de género e de raga/etnia como categoria de
analise. Nos livros didaticos de historia também ¢ perceptivel a invisibilidade das mulheres,
uma vez que aparecem como personagens secundarias no processo historico e social. Ou
quando, nos livros didaticos de lingua portuguesa, a concordancia nominal dos textos usa o
masculino como neutro — seguindo as orientacdes da gramatica normativa. Nesse sentido, vale
retomar Norma Telles, quando a pesquisadora pondera que:

Género ¢ uma categoria, um modo de fazer distingdes entre pessoas; uma construcao
cultural que classifica com base em tragos sexuais, expandindo-se por cruzamentos
de representagcdes e linguagens. Como classe e raga, tem dimensdes externas e
internas: a classificagdo ou rotulagem ¢ vista e lida pelos outros, assim como pelo
eu, ¢ as semelhangas sdo interpretadas como interesses partilhados, foi assim que
também na sociedade ocidental moderna, o género codificou as diferencas entre um
reconhecido patrimonio cultural masculino e uma correlativa e suposta penuria
feminina (ou asiatica, ou ‘primitiva’, ou sul-africana). Género pode ou nio

importar para mim e para os outros; em nosso meio sociocultural, importa
sempre. (TELLES, 1992, p. 50, grifo nosso).
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Essas questdes propdem a necessidade de desenvolver outras propostas que levem em
conta deslocamentos e descentramentos nas construgdes sociais de género. Acredita-se que ¢
indispensavel investigar e logo (re)construir linguagens através da divulgacao da historia —
nao contada — das mulheres, como através de pesquisas biograficas de personagens historicas

variadas tais como pintoras, musicistas, cientistas, esportivas, ativistas, politicas etc.
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3 EXPERIMENTACAO DIDATICO-PEDAGOGICA

[...] Meu mito do ciborgue significa fronteiras transgredidas, potentes fusdes e
perigosas possibilidades — elementos que as pessoas progressistas podem explorar
como um dos componentes de um necessario trabalho politico. (HARAWAY, 2009,
p. 45).

Preliminarmente, propor uma possibilidade de experimentacdo didatico-pedagogica
que intente abordar as desigualdades de género dentro de uma sociedade, ainda,
completamente arraigada pelos valores patriarcais ndo ¢ tarefa simples. Essa empreitada exige
cuidado, comprometimento e principalmente embasamento teorico. Tendo em vista essas
premissas, sistematizar a abordagem e a forma como serd conduzida a experimentagao
didatico-pedagogica, sdo fundamentais para o desenvolvimento de um bom trabalho. Abordar
as hierarquias de ordem social entre homens e mulheres, tristemente, ¢ desconfortante e até
uma afronta para um expressivo numero de estudantes. Contudo, e precisamente por isso,
entendemos a necessidade primordial de abordar tais questdes.

Muitas professoras e educadoras sentem inumeras dificuldades para adentrar as
discussdes sobre desigualdades de género. Embora identifiquem a relevancia da abordagem,
muitas ndo fazem ideia de como iniciar essa discussao em sala de aula e acabam contornando
tais discussdes. Entdo, mais uma vez, realizar tal experimentacgao requer demasiado cuidado.

Apontada tais questdes, a experimentagdo almeja envolver e estimular a imaginacao
sociologica das e dos estudantes na expectativa que estes consigam perceber o que ocorre no
mundo mas, na mesma também dentro destes e destas mesmos, segundo Wright Mills a
imaginagao sociologica:

[...] Capacita seu possuidor a compreender o cenario histdrico mais amplo em
térmos de seu significado para a vida intima e para a carreira exterior de numerosos

individuos. Permite levar em conta, como os individuos, na agitacdo de sua
experiéncia didria, adquirem freqiientemente uma consciéncia falsa. (MILLS, 1965,

p. 11).

Sendo assim, a proposta didatico-pedagogica pretende viabilizar apreensdo das
desigualdades de género por intermédio de movimentagdes reflexivas criticas e criativas que
oportunizem aos estudantes alcangar tal conceito. E importante mencionar que tema, conceito
e teoria sdo recortes metodologicos que necessitam ser organizados para haver uma melhor
aproximagdo didatica junto as/aos estudantes. Nesse sentido, as orientagdes nacionais
curriculares para o ensino médio (2006) indicam que o recorte metodologico deve ser muito

bem articulado e visivelmente diferenciado.
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Um tema ndo pode ser tratado sem o recurso a conceitos € a teorias sociologicas
sendo se banaliza, vira senso comum, conversa de botequim. Do mesmo modo, as
teorias sdo compostas por conceitos e ganham concretude quando aplicadas a um
tema ou objeto da Sociologia, mas a teoria a seco s6 produz, para esses alunos,
desinteresse. Entende-se também que esses recortes se referem as trés dimensdes
necessarias a que deve atender o ensino de Sociologia: uma explicativa ou
compreensiva — teorias; uma lingiiistica ou discursiva — conceitos; € uma empirica
ou concreta — temas. (BRASIL, 2006, p. 117).

Para a proposta aqui delineada, o corpo, a vida e a obra de Frida Kahlo serdo o fio
condutor tematico para o desenvolvimento do conceito de desigualdade género, tendo como
quadro tedrico as producdes feministas, visto que a proposta de experimentacao didatico-
pedagogica pretende (re)descontruir as arbitrariedades sociais nas quais, conforme Heleieth

Saffioti:

As mulheres [foram] “ amputadas”, sobretudo no desenvolvimento e uso da razio e
no exercicio do poder. Elas sdo socializadas para desenvolver comportamentos
doceis, cordatos, apaziguadores. Os homens, ao contrario, sdo estimulados a
desenvolver condutas agressivas, perigosas, que revelem for¢a e coragem.
(SAFFIOTI, 2015, p. 37);

3.1 FRIDA KAHLO

Sonho Sonho

Sonho Sonho

Sonho

Sonho

Vou morrer de sonho.
(KAHLO, 2015, p. 110)

Magdalena Carmen Frida Kahlo y Calderon, nascida em 06 de julho de 1907 no
subtrbio da Cidade do México, ¢ considerada uma figura histdrica atipica, principalmente se
contrastarmos com as figuras histéricas inscritas nos livros (didaticos). Mulher de origem
mexicana, de sexualidade livre, irreverente nas composigoes artisticas, considerada singular e
excéntrica, exotica, carregada de latinidade e com ‘imperfeigdes’ fisicas.

A histéria de Frida Kahlo ¢ repleta de acontecimentos que marcam o seu corpo. Aos 6

anos de idade contrai poliomelite, doenga que comprometera seu pé direito. Em 1925, ja com
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18 anos, ao voltar da escola, o bonde que andava choca-se com um trem. O acidente fere
gravemente a pintora resultando na quebra da bacia e a coluna dorsal de Frida Kahlo e, devido
a isso, ela ao decorrer de sua vida ¢ submetida a varias cirurgias. No ano de 1953, a gangrena
de seu pé direito se estende pela perna Frida Kahlo que ¢ amputada até o joelho.

Frida Kalho abre espaco para (re)pensar os corpos, o ser pintora e ser mulher. A
sociedade mexicana pds-revolucao (1910-1917), principalmente a capital Cidade do México,
estava embebida por grande efervescéncia politica e cultural o que favorecia a expansao dos
ambientes artisticos e intelectuais. No entanto, as mulheres ainda tinham pouca participagao
politica; a dedica¢do aos estudos e a vida profissional eram realidades ainda distantes da
maioria das mulheres mexicanas do periodo. A pintora Frida Kahlo iria chamar atengdo
justamente por contestar os valores vigentes do periodo. Ela se destacou na produgao artistica
por apresentar representagoes profundas de si mesma atravessadas por cores vibrantes.

A vida da pintora ¢ envolvente, principalmente se observamos suas batalhas diarias de
dor. Frida Kahlo carregava dores, dores no corpo; nos relacionamentos com o pintor Diego
Riveira, dores na alma. Essas dores, ao que parece, se transformavam em vontades e utopias.
Frida Kahlo era um corpo de persisténcia na vida e nos sonhos.

O diario de Frida Kahlo: um auto-retrato intimo foi produzido a partir dos registros
dos dez ultimos anos de vida da Frida Kahlo, no periodo de 1944 a 1954. Nele ¢ possivel
tocar o universo particular da pintora: constam rabiscos, desenhos, delirios, poemas que nos
apresentam a face mais intima da pintora, misto de confissdes e reflexdes que se intercruzam.
Além disso, o didrio permite acessar a vivéncia da pintora nessa etapa de sua vida, vivéncia
repleta de angustias, mas, também, de fascinio pela vida.

Dor, o prazer

€ a morte

nada mais sdo do que um processo
para existir

xXxX a luta

revolucionaria XXXXxX

¢ uma porta

aberta para

a inteligéncia.
(KAHLO, 2015, p. 96).

No documentario Frida Kahlo — La Fita que envuelve una bomba ¢é possivel acessar a
historia de vida da pintora; suas as tragédias e conquistas. A pelicula foi produzida pelo
documentarista mexicano Jesis Mufioz Delgado no ano de 1992. Nele constam registros
fotograficos da infancia, juventude e vida adulta, entrevistas com historiadores/as, amigos/as e

amantes da pintora, além de trechos de seus didrios; o documentario contribui para pensarmos
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sobre historias — outras — aquelas das quais desconhecemos, seja porque nio sdo divulgadas
na historia ou mesmo porqué ndo foram ainda contadas.

Para esta proposta, a experiéncia corporal, a vida e a obra de Frida Kahlo irdo
estabelecer as conexdes indispensaveis em dire¢do ao empoderamento e¢ a liberdade das
mulheres. Pretende-se, com isso, ampliar os referencias e repertério das estudantes e dos
estudantes — haja vista que as turmas de 2° ano do Ensino Médio Integrado em
Eletroeletronica sao compostas, atual e majoritariamente, por estudantes do sexo masculino —,
j4 que muitas das abordagens e conteudos designam, quando muito, um padrdo de mulher,
restrito & beleza, ao recato e¢ ao lar'®, limitando o olhar sobre as mulheres. Percebe-se a
vivéncia de Frida Kahlo como uma reviravolta nessas construgdes, ja que ela trouxe/traz a
representacdo da mulher deficiente, mexicana, descendente indigena, pintora, ativa
politicamente e de sexualidade livre. Diante disso, deseja-se dar visibilidade a outras
possibilidades de ser mulher, para além das constru¢cdes euro-étnico-falocéntricas,
possibilidades permeadas de conflitos, mas outras.

Dessa forma Frida Kahlo serd o mote para a constru¢do do trabalho investigativo
sociologico Qutros corpos, QOutras historias que (des)cobrird os corpos invisibilizados
histérica e socialmente. Serd solicitado as/aos estudantes uma pesquisa social biografica que
terd como objetivo “[...] estabelecer uma clara articulagdo entre biografia individual e seu
contexto historico e social.” (GOLDENBERG, 2004 p. 38).

Cabe pontuar, a importancia socioldgica das compreensdes do corpo, tendo em vista
que esse carrega e constitui historias. O corpo embora comumente seja associado ao campo de
estudos biologicos, na sociologia ele pode ser a chave de entrada em processos reflexivos
complexos.

A sociologia do corpo constitui um capitulo da sociologia especialmente dedicado a

compreensdo da corporeidade humana como fendmeno social e cultural motivo
simbolico, objeto de representa¢des e imaginarios. [...]

Do corpo nascem e se propagam as significagdes que fundamentam a existéncia
individual e coletiva; ele € o eixo da relagdo com o mundo, o lugar e o tempo nos
quais a existéncia toma forma através da fisionomia singular de um ator. Através do
corpo, o homem apropria-se da substancia de sua vida traduzindo-a para os outros,
servindo-se dos sistemas simbolicos que compartilha com os membros da
comunidade. (LE BRETON, 2007, p. 7).

Sendo assim, pretende-se que a pesquisa problematize as disposi¢des sociais desiguais

dos corpos, em torno disso elaborou-se um bloco de seis aulas teoricamente articuladas com

15 LINHARES, Juliana. Marcela Temer: bela, recatada e “do lar”. Veja, 18 de abril de 2016. Disponivel em:
http://veja.abril.com.br/brasil/marcela-temer-bela-recatada-e-do-lar/. Acesso em: 10/10/2016.
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os estudos de género e deficiéncias, além de um plano de orienta¢des para o acompanhamento

da pesquisa Outros Corpos, Outras Historias.

3.2 PLANOS DE AULA

Os planos de aula foram pensados numa linha de trajetdrias temdticas de maneira que
sejam desenvolvidos os conceitos elementares para a concretizagdo da proposta didatico-
pedagogica Qutros Corpos, QOutras Historias. Nas aulas serdo utilizadas diferentes
referéncias, ferramentas didatico-pedagogicas e modos de avaliacao.

Explana-se, abaixo, de forma mais elucidativa, os planos de aula e os planos de

orientagoes.
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Quadro 1 - Planos de Aula

Plano de Aula 1

Plano de Aula 2

[Plano de Aula 3

Plano de Aula 4

Plano de Aula 5

Plano de Aula 6

INinguém nasce mulher,

A pele que habito:

Frida Kahlo: corpos e

Frida Kahlo: corpos e

Outros corpos, Outras

Tema(s) torna-se: Introdugdo aos Introducdo aos estudos [Frida Kahlo: vida e obra o
N . marcas (I) imarcas (II) historias
estudos de género. de deficiéncia.
Duracio 1 aula (45 min.) 1 aula (45 min.) 1 aula (45 min.) 1 aula (45 min.) 1 aula (45 min.) 1 aula (45 min.)
Textos impressos:
1. A arte de pesquisar:
. |Atividade realizada em aula como fazer pesquisa
Texto impresso: . . e Y. o Cn .
. Que corpo vocé habita?; [Documentario: . . qualitativa nas ciéncias
A pele que Habito, o . . . |Documentario: Frida .. e
. . . . Fotografias digitais da vida de |Frida Kahlo: La cinta . sociais de Miriam
Ferramentas |[Imagens ilustrativas; matéria produzida por | . \Kahlo: La cinta que
N s . N Frida Kahlo; obras e que envuelve una Goldenberg.
Didatico- Audiovisual Inspiring [Natacha Cortéz para a . . L . . envuelve una bomba,
, . . . composicdes artisticas de Frida |[pomba, dirigido por o ,
pedagogicas (Women. Revista Trip, hlo: , ~ dirigido por Jesus . ~
04/02/2016 Kahlo; Imagens de obras e Jestis Mufioz Mufioz Delgado 2. Orientacdes para
’ composicdes artisticas de Frida [Delgado. ‘ trabalho individual —
Kahlo. Outros Corpos, Outras
Historias.
INotebook; Projetor; Caixas |Folhas A 4; INotebook; Projetor; Caixas de No.t ebook; Projetor; No.t ebook; Projetor; No.t ebook; Projetor;
Caixas de Som; Caixas de Som; Caixas de Som;
de Som,; Quadro Branco; Som,;
Recursos . . Quadro Branco; Quadro Branco; Quadro Branco;
oz Quadro Branco; Pincel para [Pincel para quadro Quadro Branco; . . .
Didaticos . Pincel para quadro Pincel para quadro Pincel para quadro
quadro Branco. Branco. Pincel para quadro Branco.
Branco. Branco. Branco.
Participacdo individual Dedicagdo a atividade
das/os estudantes; de leitura; . .
. . . . . . Engajamento coletivo na
Engajamento da turma nas |Engajamento da turma . . Engajamento coletivo [Engajamento coletivo | .°.
.o . [Engajamento coletivo na D s atividade proposta;
atividades propostas; nas atividades .S na atividade proposta; [na atividade proposta; .
i . L atividade proposta; q o q Compromisso e
Avaliacao Disponibilidade para o [propostas; O Contribuigdes Contribuigdes .
. . oy Contribuigdes individuais nos [~ . .~ N responsabilidade
debate respeitoso e Disponibilidade para o individuais nos individuais nos N
. . debates propostos. individual com a
empatico. debate respeitoso e debates propostos. debates propostos.

empatico.

producdo da pesquisa.
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Quadro 2 - Plano de Orientacoes

Plano de Orientacoes

Tema

Outros corpos, Outras historias

Duraciao

3 aulas (45 min.)

Ferramentas Didatico-pedagogicas

Biblioteca;
Materiais Audiovisuais;
Indicacdes bibliograficas impressas.

Recursos Didaticos

- Notebook; Projetor; Caixas de Som;
- Quadro Branco; Pincel para quadro Branco;

Avaliacao

Dedicagdo ao processo de pesquisa;

Constru¢do do plano de estudos;

Realizacao das leituras;

Respeito aos prazos;

Contribui¢do e engajamento nos momentos de orientacao.
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Plano de Aula -1
TEMA (s)

Ninguém nasce mulher, torna-se: Introducao aos estudos de género

[CONTEUDO PROGRAMATICO
Desigualdades sociais

|[OBJETIVOS

- Repensar a naturalizacao das feminilidades e masculinidades na sociedade;
- Identificar nos processos de socializa¢do os principios de constru¢des culturais e sociais de
género;

- Perceber os estereodtipos de género;

- Avaliar as hierarquias sociais que sdo confirmadas pelos discursos de género;
- Questionar a divisdo social dos espacgos femininos e masculinos.

DURACAO (horas/aula)
1 aula (45 min.)

FERRAMENTAS DIDATICO-PEDAGOGICAS
Imagens ilustrativas; Audiovisual Inspiring Women.

DESENVOLVIMENTO DO TEMA
1° Momento: [ QUESTIONAMENTOS INICIAIS]

[niciar a aula com um jogo de imagens “atipicas”. Serdo projetadas duas imagens.
Meninas realizando tarefas/brincadeiras associadas a... (5 min.)

IMAGEM 116 IMAGEM 217

2° Momento: [PROVOCACOES]
|O que hé de estranho nas imagens? Elas frustram nossas expectativas? Quais? Existem coisas

de meninos e coisas de menina? Brinquedos? Profissdes? Lugares? Sentimentos? Vontades?
Desejos? Liberdades? (10 min.)

3° Momento: [DIALOGO TEORICO]
Explanar os argumentos teéricos de Simone de Beauvoir (1980) sobre os discursos socio-

16 Disponivel em: http://umballet.blogspot.com.br/. Acesso em: 02/11/2016.

17" Disponivel em: http://ceticismo.net/2013/10/07/marvel-procura-por-garotas-cientistas-desesperadamente/.
Acesso em: 02/11/2016.
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historicos que constroem o ser homem e ser mulher. Apresentar que ser homem e ser
mulheres sdo conceitos, construidos em especificos contextos e periodos historicos. E tais
constru¢des ao invés de resultado de processos bioldgicos e naturais, sdo resultado de
Jrelacdes de dominagao/exploragao por meio dos processos de socializagdo nas institui¢des
sociais que nos ensinam padrdes de comportamentos — o que podemos conceitualmente
nomear de estereotipos de género. Diante disso, esses processos de socializacdo apontam o
Ipodemos pensar o que podemos ou ndo fazer, quais espagos podemos ou ndo estar, quais
vestimentas, quais sexualidades, quais profissoes, quais desejos podemos ter etc. (10 min.)

4° Momento: [FECHAMENTO]

Para fechamento sera exibido o audiovisual Inspiring Women produzido pela Organizacao

Nao Governamental Inspiring of Future da cidade de Londres, Inglaterra. Traduzido e

disponibilizado no Brasil pela Campanha Empodere duas Mulheres langada no ano de 2015

l[Video disponivel em: https://www.facebook.com/pg/empodereduasmulheres/videos/

Acesso em: 02 de novembro de 2016.].

O video retrata uma experiéncia real realizada pela organizacgdo, solicita-se aos estudantes
ma escola de educagdo infantil que desenhem bombeiros/as; pilotos/as de avido ¢

cirurgides/as. Todos/as estudantes desenham esses profissionais homens. Apos o término do

desenho estudantes sdo deparados com bombeiras, pilotas e cirurgids mulheres. Todas as

criancas ficam surpreendidas com a aparicao destas profissionais mulheres, j4 que esperavam

que os homens realizassem esse tipo de profissdo.

[CONSIDERACOES]

O que fez com que as/os estudantes imaginassem os/as profissionais homens? Ser4 que se eu
solicitasse a mesma atividade neste momento, ndo fariamos os mesmos desenhos? Por qué? Of
que nos leva a fazer essas construgdes? Quais os impactos a sociedade tais construgdes? Serd
que tais construgdes nao caracterizam um tipo de violéncia? Ha violéncias que acontecem nao
[tAo somente na imposicao fisica, mas também na imposicdo simbolica de lugares, desejos,
vontades, profissdes e brinquedos. Essas violéncias estdo completamente relacionadas a
distribuicdo social de espagos (acessos e liberdades) que, nessa logica, s6 sdo vivenciados em|
funcdo do género. Género, segundo o Dicionario de sociologia (JOHNSON, 1997), ¢ em
geral definido em torno de ideias sobre tragos de personalidade (masculina e feminina) e por
tendéncias de comportamento que assumem formas opostas. Tomadas como conjuntos de
tracos e tendéncias que constituem a feminilidade e a masculinidade. A masculinidade
costumeiramente inclui agressividade, logica, frieza emocional e dominagdo, ao passo que a
feminilidade € associada a paz, intuicdo, expressividade emocional e submissdo. (20 min.)
Video disponivel em: https://www.facebook.com/pg/empodereduasmulheres/videos/

Acesso em: 02/11/2016.

RECURSOS DIDATICOS
- Notebook; Projetor; Caixas de Som;
- Quadro Branco; Pincel para quadro Branco.

AVALIACAO

Participagao individual das/os estudantes; Engajamento da turma nas atividades propostas;
Disponibilidade para o debate respeitoso e empético.

BIBLIOGRAFIA
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BRASIL. Ministério da Educagdo. Género e Diversidade na Escola: Formagao de
Professoras/es em Género, Sexualidade, Orientacao Sexual e Relagdes Etnico-Raciais. Livro
de Conteudo. Rio de Janeiro: CEPESC; Brasilia: SPM, 2009.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Género e Diversidade na FEscola: Formagao de
Professoras/es em Género, Sexualidade, Orientacdo Sexual e Relagdes Etnico-Raciais.
|Caderno de Atividades. Rio de Janeiro: CEPESC; Brasilia: SPM, 2009.

BEAUVOIR, Simone de. O segundo sexo. V 1 e V 2. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1980.
BOURDIEU, Pierre. A domina¢do masculina. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2012.

[CORREA, Mariza. Bourdieu e o sexo da dominacdo. Revista Novos Estudos, CEBRAP, n.
54, jul., p. 43-53, 1999.

JOHNSON, Allan G. Dicionario de Sociologia: Guia Pratico da Linguagem Socioldgica. Rio
de Janeiro: Zahar, 1997.

PEDRO, Joana Maria. Traduzindo o debate: o uso da categoria género na pesquisa historica.
Historia, Sao Paulo, v. 24, n.1, p.77-98, 2005.

SAFFIOTI, Heleieth. Género, Patriarcado, Violéncia. 2.ed. Sdo Paulo: Expressao Popular:
Fundacao Perseu Abramo, 2015.

Plano de Aula — 2

TEMA (s)
A pele que habito: Introdugdo aos estudos de deficiéncia

|[CONTEUDO PROGRAMATICO
Desigualdades sociais

|[OBJETIVOS

- Desenvolver habilidades de leitura sociolégica;

- Identificar os discursos sociais sobre anormalidade e normalidade dos corpos;

- Perceber os discursos por meio de praticas cotidianas civilizatorias e disciplinadoras;
- Descobrir o corpo como tradutor e (re)interpretador das relagdes sociais, isto €, carregal
|historia mas que, também, modifica-a.

DURACAO (horas/aula)
1 aula (45 min)

FERRAMENTAS DIDATICO-PEDAGOGICA
Texto impresso: A pele que Habito, matéria produzida por Natacha Cortez para a Revista]

Trip, 04/02/2016.

DESENVOLVIMENTO DO TEMA
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1° Momento: [QUESTIONAMENTOS INCIAIS]

As/estudantes sentadas/os em roda responderao individualmente em uma folha A4: “Que
corpo vocé habita?” Depois de respondidas as questdes, essas serdo dobradas e guardadas.
(10 min.)

2° Momento: Sera disponibilizado aos estudantes o texto a “Pele que Habito” produzido por
[Natacha Cortez e publicado na Revista Trip (15 min.) [Anexo B]

3° Momento: [ DIALOGO TEORICO]

Serdao levantadas questdes para debate: O qual o significado de corpo para homens? Qual o
significado de corpo para mulheres? O que ha em comum na historia das mulheres retratadas?
Quais corpos elas habitam? Como encaramos socialmente os corpos diversos? Ha corpos
normais ¢ anormais? Quem pode nomear a normalidade? Como sdo construidas as
normalidades? (10 min.)

4° Momento: [CONSIDERACOES]

Elucidar as/os estudantes da disciplinariza¢do dos corpos, os controles sociais cotidianamente
freiterados por meio dos meios de comunicagdo de massa, do saber poder-médico, do
consumo. Por fim, apresentar o modelo social de deficiéncias em que percebe as deficiéncias
como algo além de uma especificidade fisica, mental ou intelectual individual, mas como
[também resultado da organizacdo social que delimita e impde hierarquizacdes entre as
experiéncias corporais. O “incomodo” da deficiéncia, em geral, ¢ resultado do modelo
[biomédico da deficiéncia que tenta de toda forma repara-la, diferentemente do modelo social
de deficiéncia que percebe a necessidade da sociedade construir-se por meio da diferenca.
Essa ultima divulga a ideia de que a deficiéncia ¢ um problema ndo individual, médico ou
[bioldgico, mas um problema da sociedade e sua incapacidade de ser a propria diversidade.
(10 min.)

RECURSOS DIDATICOS

- Folhas A 4;

- Texto A pele que habito impresso;

- Quadro Branco; Pincel para quadro Branco.

AVALIACAO
Dedicacdo a atividade de leitura; Engajamento da turma nas atividades propostas;
Disponibilidade para o debate respeitoso e empatico.

BIBLIOGRAFIA

BRASIL. Decreto Legislativo n® 186, de 09 de julho de 2008. Aprova o texto da Convengao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo, assinados em|
[Nova lorque, em 30 de margo de 2007. Diario Oficial da Unido, Brasilia-DF, 10 jul. 2008,
secdo 1, edigdo 131, p. 1. Disponivel em:
|http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/congresso/DLG/DLG-186-2008.htm.
[Acesso em: 20 de setembro de 2016.

BUTLER, Judith. Problemas de género: feminismo e subversao da identidade. 9. ed. Rio de
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Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2015.

ELIAS, Norbert, O Processo Civilizador: Uma Historia dos Costumes, tradugao brasileira de
Ruy Jungmann, Rio de Janeiro: Zahar, vol. 1, 1990.

. O Processo Civilizador: Formacgdo do Estado e Civiliza¢do, tradugao brasileira de
Ruy Jungmann, Rio de Janeiro: Zahar, vol. 2, 1993.

CORTEZ, Natacha. A Pele que Habito. Trip, 04/02/2016. Disponivel em:
http://revistatrip.uol.com.br/tpm/vanessa-giacomo-tie-jessica-ipolito-claudia-santos-e-xenia-
franca-falam-sobre-seus-corpos. Acesso em: 02 /11/2016.

DINIZ, Debora. O Que é Deficiéncia? Sao Paulo: Brasiliense, 2007

FOUCAULT, Michel. Historia da sexualidade. Vol. 1: a vontade de saber. 9. ed. Rio de
Janeiro: Graal, 1988.

FOUCULT, Michel. Historia da sexualidade. Vol. 2: o uso dos prazeres. Rio de Janeiro:
|Graal, 1984.

. Vigiar e Punir: nascimento da prisdo. Trad. Ligia M. Ponde Vassalo. Petropolis:
Vozes, 1987.

IGESSER, Marivete. Género, Corpo e Sexualidade: processos de significacdo e suas
implicacdes na constituicdo de mulheres com deficiéncia fisica. Florianopolis: UFSC, 2010.
296 p. Tese (Doutorado em Psicologia). Programa de Pos-Graduagdo em Psicologia,
[Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2010.

LE BRETON, David. 4 sociologia do corpo. 4.ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2010.

LEVINZON, Gina Khafif. Frida Kahlo: a pintura como processo de busca de si mesmo.
Revista Brasileira de Psicandlise, Sao Paulo, v. 43, n. 2, p. 49-60, 2009.

MELLO, Anahi G.; NUERNBERG, Adriano H. Género e Deficiéncia: intersecdes e
|perspectivas. Revista Estudos Feministas, v. 20, n. 3, p. 635-655, 2012.

Plano de Aula —3

TEMA (s)
Frida Kahlo: vida e obra.

|CONTEUDO PROGRAMATICO
Desigualdades sociais

|[OBJETIVOS

- Propiciar aos estudantes aproximacao da vida, obra e corpo de Frida Kahlo;

- Abrir espaco para pensar a figura de Frida Kahlo como uma possibilidade de subversao das
divisdes socio-espaciais de género;

- Refletir sobre o papel politico e simbdlico do corpo.
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DURACAO (horas/aula)
1 aulas (45 min.)

FERRAMENTAS DIDATICO-PEDAGOGICAS

Atividade realizada em aula “Que corpo vocé habita?; Fotografias digitais da vida de Frida
Kahlo; obras e composicdes artisticas de Frida Kahlo; Imagens de obras e composigdes
artisticas de Frida Kahlo.

DESENVOLVIMENTO DO TEMA

1° Momento: [ QUESTIONAMENTOS INICIAIS]

O corpo ¢ dor? O corpo ¢ fuga? O corpo € cor? O corpo ¢ prazer? O corpo ¢ liberdade? (5
min.)

2° Momento: Distribuir aleatoriamente as folhas A4 que constam as respostas da seguinte
[pergunta: “Qual corpo vocé habita?” Solicitar as/aos estudantes que, individualmente, leiam
em voz alta as respostas. (10 min.)

3° Momento: [PROVOCACOES]

Alguém conhece Frida Kahlo? Quem ¢? Onde viveu? Porque o grande interesse por Frida?
|Quais as histérias de Frida? Ha outras Fridas? Onde estdao? Pintam? Cantam? Fazem ciéncia?
Fazem poesia? Fazem musica? Fazem historias? Fazem coletivos? Fazem movimentos?

A historia de Frida Kahlo ¢ a historia de outras mulheres, ndo de todas, mas de outras.

Que contam outras historias, a historia das mulheres mexicanas, das mulheres livres, das
mulheres ousadas, inteligentes, com vontades, desejos, etc.

H4 outras Fridas? Quais mulheres semelhantes a Frida conhecemos? Onde elas estao? (10|
jmin.)

4° Momento: Apresentagdo das obras da pintora. Participacdo Especial Profa. Dra. em Artes
Visuais Claudia Zimmer. (15 min.)

5° Momento: [ CONSIDERACOES]
|Qual corpo Frida Kahlo habitava? Quais os corpos que vocés habitam? Os corpos sdo iguais?
Diferentes? Os corpos exercem papéis politicos? Quais? Como? (5 min.)

RECURSOS DIDATICOS
- Notebook; Projetor; Caixas de Som;
- Quadro Branco; Pincel para quadro Branco.

AVALIACAO
Engajamento coletivo na atividade proposta; Contribuicdes individuais nos debates
[propostos.

BIBLIOGRAFIA

BRASIL. Ministério da Educacdo. Género e Diversidade na Espola: Formagao de
Professoras/es em Género, Sexualidade, Orientagdo Sexual e Relagdes Etnico-Raciais. Livro
de Conteudo. Rio de Janeiro: CEPESC; Brasilia: SPM, 2009.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Género e Diversidade na Escola: Formacdo de
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Professoras/es em Género, Sexualidade, Orientacdo Sexual e Relacdes Etnico-Raciais.
ICaderno de Atividades. Rio de Janeiro: CEPESC; Brasilia: SPM, 2009.

BOURDIEU, Pierre. A domina¢do masculina. 2.ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2002.

FERNANDES, Fabiano Seixas. O mapa intimo: trés telas de Frida Kahlo. Rev. Estud. Fem.,
Florianopolis, v. 16, n. L, p. 35-44, abr. 2008. Disponivel em|
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-

026X2008000100003 &Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em: 13/10/2016.

HERRERA, HAYDEN, Frida. A biografia. Brasil: Biblioteca Azul, 2010.

LEVINZON, Gina Khafif. Frida Kahlo: a pintura como processo de busca de si mesmo.
Revista Brasileira de Psicanalise, Sao Paulo, v. 43, n. 2, p. 49-60, 2009.

MELLO, Anahi G.; NUERNBERG, Adriano H. Género e Deficiéncia: interse¢des e
Iperspectivas. Revista Estudos Feministas, v. 20, n. 3, p. 635-655, 2012.

'WOOD, Paul. Modernismo em disputa. Sdo Paulo: Cosac Naify, 1998.

Plano de Aula — 4

TEMA (s)
Frida Kahlo: corpos e marcas [I].

|CONTEUDO PROGRAMATICO
Desigualdades sociais

|[OBJETIVOS

- Propiciar aos estudantes aproximacgao do corpo, da vida e da obra de Frida Kahlo;

- Abrir espaco para pensar a figura de Frida Kahlo como uma possibilidade de subversao das
desigualdades socio-espaciais de género;

- Refletir sobre o papel politico e simbdlico dos corpos.

DURACAO (horas/aula)
1 aula (45 min.)

FERRAMENTAS DIDATICO-PEDAGOGICAS
Documentario: Frida Kahlo: La cinta que envuelve una bomba, dirigido por Jesus Mufioz
Delgado.

DESENVOLVIMENTO DO TEMA

1° Momento: [ QUESTIONAMENTOS INICIAIS]

A figura de Frida Kahlo se popularizou e ocupou a midia nos ultimos tempos. Por que sera?
Sabe-se que vivemos um momento de grande questionamento de padrdes corporais e de
comportamento, tem se questionado os padrdes de beleza, aqueles padrdes que determinam o
¢ belo. Desde o tamanho do corpo, a cor de pele, dos olhos, at¢ o tamanho e a forma dos
cabelos. Tais questionamentos estdo, vinculados fundamentalmente as reivindicagdes dos
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Imovimentos sociais feministas, que acreditam que tais padrdoes impedem as mulheres de se
aceitarem e vivenciarem seus corpos livremente.

Frida Kahlo, talvez, tenha sido justamente esse rompimento. Sua cor, sua deficiéncia, sua
sexualidade, seus relacionamentos, suas obras. (10 min.)

2° Momento: Projecdo do Documentario [PARTE I]
Frida Kahlo: La cinta que envuelve una bomba, dirigido por Jesus Muiioz Delgado, 1992.
(25 min.)

3° Momento: [FECHAMENTO]

Realizacao de um breve debate com as/os estudantes:

|O que até agora conseguiram perceber sobre o corpo, a vida e a obra de Frida Kahlo?
Pensando nas desigualdades de género, que sdo as restrigdes econdmicas, sociais, simbolicas
e espaciais vivenciadas, fundamentalmente, por mulheres na sociedade. O que impede as
mulheres de ocuparem, na sociedade, os espacos pensados como masculinos (por exemplo, a
Ipolitica, a ciéncia, a musica, a economia, as engenharias, a construcdo civil)? A figura de
Frida Kahlo poderia representar uma fissura inicial dessa construgao social? Por qué?

(10 min.)

RECURSOS DIDATICOS
- Notebook; Projetor; Caixas de Som;
- Quadro Branco; Pincel para quadro Branco.

AVALIACAO
Engajamento coletivo na atividade proposta; Contribuicdes individuais nos debates
[propostos.

BIBLIOGRAFIA

BRASIL. Ministério da Educagdo. Género e Diversidade na FEscola: Formagao de
Professoras/es em Género, Sexualidade, Orientacdo Sexual e Relagdes Etnico-Raciais. Livro
de Conteudo. Rio de Janeiro: CEPESC; Brasilia: SPM, 2009.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Género e Diversidade na Escola: Formagao de
Professoras/es em Género, Sexualidade, Orientagdo Sexual e Relagdes Etnico-Raciais.
ICaderno de Atividades. Rio de Janeiro: CEPESC; Brasilia: SPM, 2009.

FRIDA KALHO: LA CINTA QUE ENVUELVE UNA BOMBA. Producao: Jesus M.
Delgado (Dir.) Cidade do México: 1992. (52 min.): son., color. Legendado. Port.

IGESSER, Marivete. Género, Corpo e Sexualidade: processos de significacdo e suas
implicagdes na constituicdo de mulheres com deficiéncia fisica. Florianopolis: UFSC, 2010.
2906 p. Tese (Doutorado em Psicologia). Programa de Po6s-Graduagdo em Psicologia,
Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2010.

KAHLO, Frida. O didrio de Frida Kahlo: um auto-retrato intimo. 4. ed. Rio de Janeiro: José
[Olympio, 2015.
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LE BRETON, David. 4 sociologia do corpo. 4.ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2007.

MELLO, Anahi G.; NUERNBERG, Adriano H. Género e Deficiéncia: intersecdes e
erspectivas. Revista Estudos Feministas, v. 20, n. 3, p. 635-655, 2012.

Plano de Aula 5

TEMA (s)
Frida Kahlo: corpos e marcas (II)

|CONTEUDO PROGRAMATICO
Desigualdades sociais

|[OBJETIVOS

- Propiciar aos estudantes aproximag¢ao do corpo, da vida e da obra de Frida Kahlo;

- Abrir espaco para pensar a figura de Frida Kahlo como uma possibilidade de subversao das
desigualdades socio-espaciais de género;

- Refletir sobre o papel politico e simbdlico dos corpos.

DURACAO (horas/aula)
1 aula (45 min.)

FERRAMENTAS DIDATICO-PEDAGOGICA
Documentério: Frida Kahlo: La cinta que envuelve una bomba, dirigido por Jesis Mufioz
Delgado, 1992.

DESENVOLVIMENTO DO TEMA

1° Momento: [QUESTIONAMENTOS INICIAIS]

Frida Kahlo tem se demostrado uma figura marcante, o corpo deficiente, as pinturas
inigualéveis, ousada, pré-disposta a debater politica, a exercer sua sexualidade. Perguntaria,
entdo, existiram/existem outras Fridas? Mulheres na historia do Brasil ou na historia dal
América Latina? Mulheres que fizeram de suas dores e opressdes sua arte, sua ciéncia, sua
[poesia ou sua politica? Eu j& ouvi falar em algumas. E vocés? (10 min.)

2° Momento: Proje¢do do Documentario [PARTE II]
Frida Kahlo: La cinta que envuelve una bomba, dirigido por Jesis Muifioz Delgado, 1992.
(30 min.)

3° Momento: [ FECHAMENTO ]
[Na proxima aula, tentaremos “descobrir”/localizar se na historia do Brasil ou da América
Latina existiram ou existem na atualidade outras Fridas. (5 min.)

RECURSOS DIDATICOS
- Notebook; Projetor; Caixas de Som;
- Quadro Branco; Pincel para quadro Branco.
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AVALIACAO
Engajamento coletivo na atividade proposta; Contribuicdes individuais nos debates
|propostos.

BIBLIOGRAFIA

BRASIL. Ministério da Educagdo. Género e Diversidade na Escola: Formagao de
Professoras/es em Género, Sexualidade, Orientacao Sexual e Relagdes Etnico-Raciais. Livro
de Conteudo. Rio de Janeiro: CEPESC; Brasilia: SPM, 2009.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Género e Diversidade na Escola: Formagao de
Professoras/es em Género, Sexualidade, Orientacdo Sexual e Relagdes Etnico-Raciais.
|Caderno de Atividades. Rio de Janeiro: CEPESC; Brasilia: SPM, 2009.

FRIDA KALHO: LA CINTA QUE ENVUELVE UNA BOMBA. Producdo: Jesus M.
Delgado (Dir.) Cidade do México: 1992. (52 min.): son., color. Legendado. Port.

IGESSER, Marivete. Género, Corpo e Sexualidade: processos de significacio e suas
implicagdes na constituicdo de mulheres com deficiéncia fisica. Floriandpolis: UFSC, 2010.
296 p. Tese (Doutorado em Psicologia). Programa de Pos-Graduagdo em Psicologia,
[Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2010.

KAHLO, Frida. O diario de Frida Kahlo: um auto-retrato intimo. 4.ed. Rio de Janeiro: José
[Olympio, 2015.

LE BRETON, David. 4 sociologia do corpo. 4.ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2007.

MELLO, Anahi G.; NUERNBERG, Adriano H. Género e Deficiéncia: intersegcdes e
|perspectivas. Revista Estudos Feministas, v. 20, n. 3, p. 635-655, 2012.

Plano de Aula 6

TEMA (s)
[Outros corpos, Outras histérias

|[CONTEUDO PROGRAMATICO
Desigualdades sociais

|[OBJETIVOS

- Fomentar a investigagao sociologica;

- Perceber as disposi¢des sociais desiguais dos corpos;
- Ampliar o olhar acerca das desigualdades.

DURACAO (horas/aula)
1 aula (45 min.)

FERRAMENTAS DIDATICO-PEDAGOGICAS
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Textos impressos: 1. A arte de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa nas ciéncias sociais
de Miriam Goldenberg; 2. Orientagdes para trabalho individual — Outros Corpos, Outras
Historias.

DESENVOLVIMENTO DO TEMA

1° Momento: [QUESTIONAMENTOS INICIAIS ]

[Quem sdo os herdis da nossa historia? Onde eles aparecem? Como isso influi na nossa
formacao social e individual? Na construcao dos nossos desejos? Onde estdo as mulheres na
[historia? As mulheres negras? As deficientes? As indigenas? As lésbicas? As transexuais?
Sera que elas nao fizeram e continuam nao fazendo histéria? (15 min.)

2° Momento: [DIALOGO TEORICO]
Existe uma vertente interessante de escritores e escritoras pos-coloniais que tém se
apropriado da literatura branca para tran(e)screver uma outra histéria com outras/os
[personagens com a marca de outra linguagem e outra experiéncia. Nesse movimento, alguns e
algumas tedricos/as denunciam a condi¢do colocada pelo colonizador ao desacreditar a
capacidade desta/e outra/o de falar de si mesma/o. Chimamanda Adichie (2009) diz que
quando a histéria tem uma unica versdo, os aspectos culturais ndo evidenciados ou
[banalizados descrevem o outro através de esteredtipos que estreitam as possibilidades de ser e
criam pré-concepgdes simplistas. Gayatri Spivak (2010) vai nos lembrar do quanto ¢
erigoso, ou talvez impossivel interpretar acontecimentos com um olhar (branco europeu)
Eara um povo negro/indio, isto €, o problema que ¢ fazer interpretagdes de fora. O que elal
denomina de violéncia epistémica do imperialismo que tem constituido a historia do
subalterno/a. O que desejo refletir com vocés a partir dessas referéncias, ¢ o perigo das
|historias ndo contadas; ou das historias contadas pela 6tica dos opressores. Homens, brancos,
cristaos e heterossexuais. (15 min.)

3° Momento: [PROPOSTA DE TRABALHO]
Diante de tais questdes e apontamentos, realizaremos o seguinte trabalho:

Orientagdes para Trabalho Individual
OUTROS CORPOS, OUTRAS HISTORIAS

Valendo-se das discussdes realizadas nas ultimas aulas sobre Frida Kahlo — experiéncias
corporais ¢ desigualdades de género —, a/o estudante deverd construir outras biografias de
[mulheres e/ou negros/as e/ou trabalhadores/as urbanas e/ou trabalhadores/as rurais e/ouy|
indigenas e/ou deficientes e/ou brasileiros/as e/ou latino-americanos/as pouco ou nada
(re)conhecidos/as  pela  histéria. Intenta-se que a/o estudante (des)cubram
[mundos/corpos/histéria — ainda — invisibilizadas pelas dindmicas sociais desiguais.

Assim, a/o estudante devera se guiar pelo trajeto de investigacdo que segue abaixo:

1. Escolher qual historia de vida a sera investigada;

2. Guiar-se pelo método biografico nas ciéncias sociais exposto por Miriam Goldenberg no
livro A arte de Pesquisar (2004);

3. Apresentar a pesquisa na modalidade escrita e oral;

4. Para a modalidade escrita: Escrever um texto de 5 a 10 paginas que apresente informacoes
[pertinentes acerca da historia de vida contada: as trajetorias (infincia, juventude, vida adulta)
os conflitos sociais e pessoais; os desejos; os sonhos; as conquistas. Nao esquecendo de
apresentar os dados convencionais (local e data de nascimento; classe social; escolaridade;
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Iproﬁssﬁo etc.)
6. Para a modalidade oral: Organizar apresentacao de slides contendo as etapas de pequisas, o
fresultado da pesquisa e as referéncias bibliograficas. Sugere-se a utilizagdo de midias
audiovisuais, imagens e audios que contribuam no desenvolvimento da apresentagao.
7. Prezar pela escrita formal, observando as Regras da ABNT.

8. Participar das orientagdes gerais e individuais de pesquisa nas proximas aulas.

0. Desempenhar as atividades encaminhadas nos processos de orientacdes.

10. Apresentar a pesquisa na modalidade escrita e oral no prazo de 3 semanas.

RECURSOS DIDATICOS
- Notebook; Projetor; Caixas de Som,;
- Quadro Branco; Pincel para quadro Branco.

AVALIACAO
Engajamento coletivo na atividade proposta; Compromisso e responsabilidade individual com
a producdo da pesquisa.

BIBLIOGRAFIA
ADCHIE, Chimamanda N. Sejamos todas feministas. Sao Paulo: Companhia das Letras,
2014.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Género e Diversidade na FEscola: Formagao de
Professoras/es em Género, Sexualidade, Orientagdo Sexual e Relagdes Etnico-Raciais. Livro
de Conteudo. Rio de Janeiro: CEPESC; Brasilia: SPM, 2009.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Género e Diversidade na Escola: Formagao de
Professoras/es em Género, Sexualidade, Orientagdo Sexual e Relacdes Etnico-Raciais.
|Caderno de Atividades. Rio de Janeiro: CEPESC; Brasilia: SPM, 2009.

IGESSER, Marivete. Género, Corpo e Sexualidade: processos de significacio e suas
implicagdes na constituicdo de mulheres com deficiéncia fisica. Florianopolis: UFSC, 2010.
296 p. Tese (Doutorado em Psicologia). Programa de Po6s-Graduagdo em Psicologia,
Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2010.

IGOLDENBERG, Miriam. 4 arte de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa nas ciéncias
sociais. 8. ed. Rio de Janeiro: Record, 2004.

KAHLO, F. O diario de Frida Kahlo: um auto-retrato intimo. 4.ed. Rio de Janeiro: José
[Olympio, 2015.

LE BRETON, David. 4 sociologia do corpo. 4.ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2007.

MELLO, Anahi G.; NUERNBERG, Adriano H. Género e Deficiéncia: intersecdes e
Iperspectivas. Revista Estudos Feministas, v. 20, n. 3, p. 635-655, 2012.

SPIVAK, Gayatri. Pode o Subalterno Falar? Belo Horizonte: Editora UFMG, 2010.

TED GLOBAL. Chimamanda Ngozi Adichie: O perigo de uma tunica historia. Disponivel
em: http://www.ted.com/talks/chimamanda_adichie the danger of a single story. Acesso
em junho de 2014.
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VIANNA, L. H. Tinta e sangue: o didrio de Frida Kahlo e os ‘quadros’ de Clarice Lispector.
Revista  Estudos  Feministas. 11(1) p. 71-87, jan-jun/2003. Disponivel em:
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Acesso em: 10/11/2016.
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Plano de Orientacoes

TEMA (s)
[Outros corpos, Outras historias

|[CONTEUDO PROGRAMATICO
Desigualdades sociais

|[OBJETIVOS

- Contribuir no processo de investigagdo sociologica das/os estudantes;

- Conduzir a construcao de planos de estudos individuais indicando as etapas de pesquisa;
- Indicar bibliografias referente aos temas;

- Acompanhar semanalmente a producao da pesquisa, atendo-se aos planos de estudos.

DURACAO (horas/aula)
3 aulas (45 min.)

FERRAMENTAS DIDATICO-PEDAGOGICAS
Biblioteca; Materiais Audiovisuais; Indicacdes bibliograficas impressas.

DESENVOLVIMENTO DA ORIENTACAO

As orientagdes serdo realizadas no horario de 3 aulas de sociologia. Sendo assim, para melhor|
aproveitamento do tempo, as orientagdes serdo divididas em dois momentos: no primeiro,
serdo feitas as orientacdes gerais para todas/os as/os estudantes (10 min.); no segundo
Imomento serdo realizadas as orientagdes individuais (35 min.).

Frisa-se que a turma possui 18 estudantes. Entdo, serdo realizadas orienta¢des individuais de|
10 min, sendo que, semanalmente, serdo orientadas/os 6 estudantes.

As/os estudantes que aguardam ou ja tenham realizado as orientagdes individuais, serdao
conduzidos/as até a biblioteca com o intuito que realizem as leituras indicadas para a
[produgdo da pesquisa.

1° Momento:

1° Aula - [ORIENTACOES GERAIS ]

|O que € uma pesquisa?

Como se faz uma pesquisa? Para que servem as pesquisas? A sociologia também pesquisa?

De que forma?

A pesquisa ¢ um processo investigativo, que sai de um ponto e almeja chegar em outro. A
esquisa € a busca de algo. A pesquisa pode ser pensada como a busca por respostas. As

Igesquisas sdo realizadas para compreendermos ou resolvermos questdes necessarias para o

convivio humano. Por exemplo, as pesquisas que procuram curas para doencas.

A sociologia, sim, faz pesquisas. E muitas! Todo o conhecimento sociologico € resultado de

esquisas. Por exemplo, Karl Marx fez variadas pesquisas para construir a teoria materialista

historico dialética. Investigou sob diversas metodologias a histéria, a filosofia, a economia e a
olitica e diagnosticou que a historia das sociedades, era a historia da luta de classes. Todas

as teorias € conceitos da sociologia foram construidas por meio de um processo de pesquisa

minucioso. Todo o conhecimento vem da pesquisa. Podemos também citar as teorias

sociologicas de Emilie Durkheim e Max Weber. No entanto, a pesquisa se realiza através de

metodologias de pesquisa, o que aprofundaremos na proxima aula.
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2° Aula - [ORIENTACOES GERAIS ]
|O que ¢ metodologia?
Toda a produgao socioldgica € fruto de pesquisas, essas pesquisas sao realizadas de diversas
formas e em diferentes etapas.
Essas diversas formas podem ser nomeadas de metodologias de pesquisa. Segundo a
antrop6loga Miriam Goldenberg (2004), a metodologia seria um caminho a percorrer, mas
esse caminho so se escolhe quando sabemos onde queremos chegar. Dito isso, a metodologia
[pressupde que tenhamos muito evidente o que desejamos pesquisar/descobrir. Na pesquisa
Outros Corpos, Outras Historias desejamos descobrir biografias; biografias ainda nao
contadas, escondidas. Para isso, iremos utilizar-se da metodologia biografica proposta em A
arte de Pesquisar (2004), de Miriam Goldenberg. As metodologias de pesquisas se dividem,
orosso modo, em qualitativas e pesquisas quantitativas. A pesquisa biografica que
[realizaremos trata-se de uma pesquisa qualitativa, pois, atenta-se para em aprofundar o
entendimento das relagdes. Diferente dos métodos de pesquisa mais impessoais, a biografia
ermite uma troca mais profunda entre a pesquisadora e¢ a historia, ela permite estabelecer
ma forma de conexao entre estas pois, as historias, embora sejam diferentes, muitas vezes se
intercruzam. Posso ter vivido algo diferente e ao mesmo igual. H4 uma relacdo intima que se
constitui, vocé e o seu objeto de estudos trangam comunicagdes que sdo fundamentais no
rocesso de pesquisa. Nesse caso nao ha um distanciamento mas, sim um afetamento que
Eesultaré na elaboracdo das reflexdes. Assim o método biografico permite também umaj
analise social que estabelece como fio condutor a vida de determinada pessoa, isto €, posso
compreender algum processo socio-histdrico através da narrativa de vida de uma pessoa; suas
experiéncias individuais estdo relacionadas ao um contexto maior. O social. Entdo a pesquisa
iografica permite tanto conhecer trajetdrias pessoais quanto apreender os aspectos sociais €
Eoliticos das trajetorias. (10 min.)

3° Aula — Como operacionalizar a pesquisa? - [ORIENTACOES GERALIS ]

Toda a pesquisa exige uma organizag¢do prévia. Para chegar ao nosso objetivo de pesquisa
temos um caminho a percorrer. Depois de ja estar situada na metodologia que sera utilizada, €
Ipreciso organizar as etapas. A primeira, consistird em: Delimitar uma questdo inicial a ser
investigada, ou seja, qual corpo, qual historia sera contada. A segunda etapa consistird em:
Pesquisar a biografia, por meio de um levantamento bibliografico. A terceira etapa consistira:
[Organizar as leituras realizas no levantamento bibliografico. A quarta etapa consistira:
Realizar o processo escrito reflexivo, conforme consta nas orientagdes do trabalho. (10 min.)
2° Momento: [ORIENTACOES INDIVIDUAIS]

[Nesse momento serd realizado o acompanhamento das/os estudantes individualmente, com
duracao de atendimento de 10 minutos para cada estudante.

As orientacdes terdo como objetivo:

Avaliar a trajetoria de pesquisa;

Estimular a apropriagao/incorporacao e aprofundamento da biografia;

Indicar leituras e midias audiovisuais que facilitem a imersao das/os estudantes no objeto de
[pesquisa.

RECURSOS DIDATICOS
- Notebook; Projetor; Caixas de Som,;

- Quadro Branco; Pincel para quadro Branco;
- Biblioteca.
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AVALIACAO
Dedicacdo ao processo de pesquisa; Construcao do plano de estudos; Realizagdo das leituras;
Respeitar os prazos; Contribui¢ao e engajamento nos momentos de orientagao.

BIBLIOGRAFIA

BRASIL. Ministério da Educagdo. Género e Diversidade na FEscola: Formagao de
Professoras/es em Género, Sexualidade, Orientagdo Sexual e Relagoes Etnico-Raciais. Livro
de Conteudo. Rio de Janeiro: CEPESC; Brasilia: SPM, 2009.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Género e Diversidade na Escola: Formagdo de
Professoras/es em Geénero, Sexualidade, Orientacdo Sexual e Relagdes Etnico-Raciais.

|Caderno de Atividades. Rio de Janeiro: CEPESC; Brasilia: SPM, 2009.

IGARCIA, Vera. 10 incriveis pessoas com deficiéncia. Deficiente Ciente, 05/03/2012.
Disponivel em: http://www.deficienteciente.com.br/10-incriveis-pessoas-com-
deficiencia.html . Acesso em: 02/11/2016.

IGERHARDT, Tatiana E.; SILVEIRA, Denise T. (Orgs.). Meétodos de pesquisa. Porto
Alegre: Editora da UFRGS, 2009. Disponivel em:
Ihttp://www.ufrgs.br/cursopgdr/downloadsSerie/derad005.pdf. Acesso em: 10/09/2016.

IGESSER, Marivete. Género, Corpo e Sexualidade: processos de significagdo e suas
implicacdes na constituicdo de mulheres com deficiéncia fisica. Florianopolis: UFSC, 2010.
296 p. Tese (Doutorado em Psicologia). Programa de Pos-Graduagdo em Psicologia,
[Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2010.

IGOLDENBERG, Miriam. 4 arte de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa nas ciéncias
sociais. 8. ed. Rio de Janeiro: Record, 2004.

IGUATARRYI, Félix. Caosmose: um novo paradigma estético. 4. ed. Sdo Paulo: Ed. 34, 2006.

KAHLO, F. O diario de Frida Kahlo: um auto-retrato intimo. 4.ed. Rio de Janeiro: José
[Olympio, 2015.

HAGUETTE, Teresa M. F. Metodologias qualitativas na sociologia. Petropolis: Vozes,
1995.

LE BRETON, David. 4 sociologia do corpo. 4.ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2007.

MELLO, Anahi G.; NUERNBERG, Adriano H. Género e Deficiéncia: intersecdes e
Iperspectivas. Revista Estudos Feministas, v. 20, n. 3, p. 635-655, 2012.
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CONSIDERACOES FINAIS

A caosmose nao oscila, entdo, mecanicamente entre zero e o infinito, entre o ser € o
nada, a ordem e a desordem: ela ressurge e germina nos estados das coisas, nos
corpos, nos focos autopoéticos que utiliza a titulo de suporte de desterritorializagao.
(GUATARRI, 2006, p. 142)

Chega-se no fim de mais uma das tantas outras caminhadas, ou talvez o principio de outras.
Ao longo dessa trajetoria de formacdo sucederam varios encontros, mas também
desencontros. Incorporaram-se vontades, despedagaram-se medos; os medos de autoafirmar-
se mulher, deficiente e intelectual num mundo académico masculino e com padronizadas
experiéncias corporais.

Alias, os estudos de género e deficiéncias abriram brechas para que fosse possivel
compreender esse distanciamento. Dessa forma, o percurso de propor uma experimentacao
didatico-pedagogica provocou afetamentos irreversiveis; libertou a possibilidade de existéncia
em espacos impensaveis.

Pois, transitar por espacos impensaveis sendo mulher e tendo outras experiéncias
corporais ¢ romper, € insistir, € transgredir em dobro. Reforco tais afetamentos pois a pesquisa
envolve o desejo de ampliar os afetos das estudantes, das docentes e da escola.

Ao final me vi como uma de minhas estudantes, que ndo optam por cursos de
graduacdo em engenharias por suas nao aptidoes “naturais” para tal empreitada. Constata-se
que os aspectos simbolicos tém poder; um poder dificil de apalpar, mas, seguramente, efetivo,
que impde valores, saberes e condutas nas experiéncias corporais.

A pintora mexicana Frida Kahlo manifestou-se como figura singular na viabilidade do
desenvolvimento da experimentacdo didatico-pedagogica, visto que seu corpo, suas
imperfeicdes, suas dores rompem as expectativas associadas a experiéncia corporal das
mulheres. A partir da figura de Frida Kahlo, viabilizou-se o alcance outros corpos, outras
historias.

Outros Corpos, Outras Historias sdo estratégias de fuga; fugas que nos distanciam da
homogenizagdo universalizante e reducionista da subjetividade (GUATARRI, 2006). Fugas
agenciadoras, no interior de outras historias e corpos se materializam e voltam a (r)existir.

Confia-se que a proposta de experimentacdo didatico-pedagogica Outros Corpos,
Outras Historias possa provocar tamanhos afetamentos, que reverberem novos estudos e
muitas outras produgdes que almejem desenvolver potencialidades de ensino aliadas aos
estudos de género e deficiéncias. Destaca-se, mais uma vez, a necessidade do ensino promotor
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de equidades e solidariedades. Por isso, deseja-se que a experimentacdo proposta possa
fornecer novas construgdes de experiéncias de género e corpo, isto é, ao invés de praticas
limitadoras e excludentes a escola torna-se um espago de outros corpos, outras historias,

outras cores, timbres, formas, e tamanhos.
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ANEXOS

Anexo A

Plano de Ensino do Componente Curricular Sociologia II

N
(o
r Ay

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA CATARINENSE

PLANO DE ENSINO
1. DADOS DE IDENTIFICACAO:

CURSO: Curso Técnico em Eletroeletronica Integrado ao Ensino Médio

MODALIDADE: INTEGRADO CODIGO: INT-ELE-02-SOC02

COMPONENTE CURRICULAR: Sociologia II

CARGA HORARIA (HS): 32 NUMERO DE AULAS: 40

ANO/SEMESTRE LETIVO: 2016/ 1° ¢ 2° TURMA: 2015- 2*

PROFESSORA: Michele Ledo de Lima Avila

CONTATO DO PROFESSORA: michele.avila@ifc-videira.edu.br

2.EMENTA DA DISCIPLINA:
Desigualdade Social. O Estado no Brasil. Movimentos Sociais. Cultura e Cultura de Massa. Ciéncia, sociedade e

tecnologia. Trabalho. Sociedade e Meio Ambiente.

3. OBJETIVOS DA DISCIPLINA:

Tal componente justifica-se pelo fato de que o mesmo aplica-se no sentido de colaborar para o desenvolvimento
de uma postura reflexiva sobre a sociedade e sobre o proprio ser humano, com vistas a responsabilidade como

pessoa critica e criativa.

3.2. ESPECIFICOS:

.Possibilitar o entendimento da relagdo individuo, sociedade ¢ cultura.

66


mailto:michele.avila@ifc-videira.edu.br

JIdentificar as problematicas sociais advindas da cultura de massa.

.Oferecer ferramentas tedrico-metodologicas para o entendimento do conceito do etnocentrismo, relativismo

cultural e diversidades.

.Estimular a reflexdo acerca da constituicdo dos direitos humanos seus processos e suas contradi¢des.

4. JUSTIFICATIVA DO COMPONENTE CURRICULAR:

O ensino de sociologia na educacdo basica ¢ tecnoldgica justifica-se pelo fato de que a disciplina propicia a
formacdo autdonoma, critica e intelectual dos/as estudantes por meio do embasamento teérico e metodologico da
sociologia tendo entdo sua relevancia para andlise e entendimento da complexidade da sociedade e relagdes

sociais como um todo.

5. CONTEUDO PROGRAMATICO: (Temas Transversais)
- Ciéncia, Sociedade e Tecnologia;

- Trabalho. Sociedade e Meio Ambiente;

- Movimentos Sociais;

- Cultura e Cultura de Massa;

- Diversidade Etnico-racial, funcional, género e sexualidade.

6. METODOLOGIAS DE ENSINO:
6.1. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

Serdo utilizados como metodologias didatico-pedagogicas de ensino seminarios, aulas expositivas dialogadas,
filmes, pesquisa de campo, estudo orientado, debates e oficinas tematicas, tendo em vista de que é necessario
dispor de variadas metodologias de ensino e aprendizagem que possibilitem aos estudantes desenvolver

habilidades de dialogo, leitura, escrita e investigagdo social.
6.2. INTERDISCIPLINARIDADE:

O componente curricular Sociologia se articulara com as disciplinas de Filosofia e Lingua Portuguesa através da
realizagdo de atividades em conjunto. Durante todo o ano letivo serdo propostas atividades de ensino integradas
entre essas disciplinas com o propdsito de alicergar a pratica da pesquisa empirica e tedrica através de

temas/contetidos abordados nestas disciplinas.
7. INSTRUMENTOS DE AVALIACAO E PESOS:

De acordo com a Resolucdo 084/2014 que trata da organizacdo didatica dos cursos técnicos de nivel médio do
IFC “A verificacdo do rendimento escolar tem por objetivos: . analisar a coeréncia do trabalho pedagoégico com
as finalidades educativas previstas no PPC e no Plano de Ensino de cada componente curricular; II. avaliar a

trajetoria da vida escolar do estudante, visando obter indicativos que sustentem tomadas de decisdes sobre a
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promogao, recuperagio e reprovacdo dos estudantes e o encaminhamento do processo de ensino—aprendizagem;
III. definir instrumentos avaliativos que acompanhem e ampliem o desenvolvimento global do estudante, que
sejam coerentes com 0s objetivos educacionais e passiveis de registro escolar”. Nesse sentido o componente

Curricular Sociologia constara de:

1° Trimestre:

- Trabalho individual/grupo para apresentacdo escrita e oral. (P3,5);
- Avaliagdo escrita individual (P3,5);

- Participagdo na disciplina (P3)

2° Trimestre:

- Trabalho individual/grupo para apresentacdo escrita e oral. (P3,5);
- Avaliagdo escrita individual (P3,5);

- Participagdo na disciplina (P3)

3° Trimestre:

- Trabalho individual/grupo para apresentagao escrita e oral (P3,5);
-Avaliagdo escrita individual (P3,5);

- Participagdo na disciplina (P3)

- Dos Estudos de Recuperacio:

O/A estudante que obtiver aproveitamento abaixo da média terd direito a estudos de recuperagdo da
aprendizagem. As reavaliagdes ocorrerdo ao final de cada trimestre. Os estudos de recuperagdo da aprendizagem
serdo realizados durante o processo pedagogico. Apods a recuperagdo de estudos, o resultado obtido na
reavaliagio, quando maior, substituirdi a nota do periodo. E facultado aos estudantes, que obtiveram
aproveitamento escolar igual ou superior a média, o direito de participagdo na reavaliagdo. O estudante com falta
sem justificativa no dia da realizacdo da avaliagdo, ndo tera direito a reavaliagdo, caso nao tenha realizado

nenhuma das atividades avaliativas referentes ao periodo em questio;
- Dos Pedidos de Revisdo de Avaliacio:

E direito do/a estudante solicitar revisdo de avaliagdes escritas, num prazo maximo de 02 (dois) dias Uteis apos a
divulgagdo do resultado da mesma. A solicitagdo de revisdo de avaliagdo devera ser feita a Coordenagdo de
curso, através da Secretaria Escolar, em requerimento proprio, protocolado, anexando-se a copia da avaliacdo,
como também as justificativas em que se funda o discente para fins de demonstrar o erro de correcdo ou de

interpretacdo, isto tudo no intuito de comprovar os fundamentos para provimento do pedido.
-Dos Exames Finais:

Ao final do ano letivo o/a estudante que nao obtiver no minimo média final de 7,0 pontos para aprovacao na

disciplina, tera uma recuperagdo de contetidos ¢ de nota em semana estabelecida no calendario escolar (semana
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de exames finais).

Sera considerado aprovado o estudante que:

I — obtiver média do periodo letivo igual ou superior a 7,0 (sete) e frequéncia igual ou superior a 75% (setenta e cinco

por cento) do total de horas letivas;

II — obtiver média final igual ou superior a 5,0 (cinco), apos o exame ¢ frequéncia igual ou superior a 75% (setenta e

cinco por cento) do total de horas letivas.

8. REFERENCIAS:
8.1. BASICAS:

1.

BOFF, Leonardo. A ethos mundial? Um consenso minimo entre os humanos. 2. ed. Rio de Janeiro:

Sextante, 2003. 131 p.

2. CHAUI, Marilena de Souza. Cultura e democracia: o discurso competente e outras falas. 13. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2011. 367p.
3. COSTA, Maria Cristina Castilho. Sociologia: introducdo a ciéncia da sociedade. 2. ed. Sdo Paulo:
Moderna, 1997. 307 p.10
8.2 COMPLEMENTARES
1. FRIEDMAN, Goeorges ¢ NAVILLE, Pierre (Coords.). O Tratado de Sociologia do Trabalho. S. Paulo:
Cultrix, 1973.
2. GENTILI, Pablo (Org.). Globalizagdo Excludente: Desigualdade, Exclusdo e Democracia na Nova
Ordem Mundial. Petrépolis: Vozes, 2002.
3. PERROT, Michelle. Os excluidos da historia: operarios, mulheres e prisioneiros. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1988.
8.3. OBSERVACAO:

Poderd ser utilizado também o livro “SILVA, Afrénio, et al. Componente Curricular: Sociologia em

Movimento. 1* ed. Sao Paulo: Moderna, 2013.” disponibilizado pelo PNLD/FNDE, sendo que cada aluno

recebeu o seu.

9. CRONOGRAMA DE AULAS (OPCIONAL):

10. ASSINATURAS:
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Anexo B - A pele que habito

01/07/2016 Vanessa Giacomo, Tié, Jéssica Ipélito, Clatdia Santos e Xénia Franca falam sobre seus corpos - Tpm
Raul, o primogénito, néo foi planejado, mesmo assim foi muito bem-vindo.
Virei um zumbi por causa dos hordrios de amamentar, me sentia morta de
t3o cansada. Lembro que meu maior medo era que ele caisse dos meus
bragos enquanto mamava, quase dormindo. Ele ainda era bebé quando fui
para Londres filmar Jean Charles [2009, de Henrique Goldman], um dos
filmes mais importantes da minha carreira. Ele foi junto. Andava com meu
filho para todo canto, ndo queria ficar longe, nem me sentir culpada por estar
longe. Em alguns momentos, minha mae ficava com ele para eu poder filmar.
Logo depois resolvemos ter outro filho: Moisés seria um companheiro para o

Raul. E Raul para o Moisés. A culpa de deixd--los sozinhos foi embora.

Atrizes, como qualquer mulher moderna, costumam adiar a gravidez para
um momento em que a carreira ja esteja mais estavel. Eu penso diferente:
depois dos 30, teria medo, estaria arriscando muito mais. Apostava que me
recuperaria melhor - do impacto sobre o corpo e a carreira — se fosse mée
jovem. A familia é uma prioridade para mim. Nem passou pela minha cabeca
que eu deveria poupar meu corpo ou preservar minha juventude em nome da

profissdo de atriz.

A cada vez que engravidava, pensava simplesmente: ‘Agora vou viver a
gestacéo, depois resolvo o corpo’. E sdo periodos dificeis, cansativos. A
amamentacdo foi uma questdo muito complicada para mim. A Maria néo
queria pegar o peito. O Raul teve um impedimento médico e tive que
interromper a amamentacdo. O Moisés foi 0 que mamou mais. Tudo isso em
meio a patrulha que acompanha as mées de recém-nascidos. As pessoas
querem opinar em tudo, comecam a te alertar e contar histérias mirabolantes
sobre bebés. E muito f4cil apontar dedos, recriminar modos. Um filho é uma
escolha, ser mde também. Ela ndo tem que vir de uma pressido social. Fui e

sou apenas a mée que posso Ser.

Até hoje tento adequar minha vida profissional & pessoal, e ndo o contrério.
Filmo cerca de 17 cenas por dia em A regra do jogo, de segunda a sébado. E

puxado. Decoro meus textos no caos. Aprendi a estudar no barulho, com
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crianca correndo pela casa, a TV ligada. Criei uma dindmica prépria que é
quase uma meditacio para lidar com a situacdo. Afinal, ter trés filhos foi uma
escolha minha.”

Cléudia Santos, atleta
FOTO: Christian Gaul

N3o falta nada

Claudia Santos, 38 anos, atleta
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“Fui atropelada enquanto esperava no canteiro central para atravessar a
rodovia Raposo Tavares, em S3o Paulo, em 2000. Tinha acabado de sair do
trabalho e a passarela mais préxima da empresa em que dava expediente
como telefonista ficava a 1 quilémetro dali. Eu atravessava a rodovia todos
os dias. Minha perna direita foi amputada no exato momento em que o carro

passou por mim e lancada pra longe. O motorista ndo prestou socorro.

Durante o tempo em que esperei o resgate, fiquei acordada. A dor fisica é
tanta que cala qualquer pensamento racional. Eu tinha certeza de que ia
morrer. E pedia a Deus que nfo; ansiava para ficar viva. Entrei em coma
assim que dei entrada no hospital, e assim fiquei por 30 dias. Ao acordar,
ainda estava em choque: era como se o acidente tivesse acabado de

acontecer.

A recuperacgédo foi lenta, mas estava na luta, e grata por estar viva: um ano
em cima da cama, sete meses usando cadeira de rodas, 13 cirurgias [entre
plasticas, enxertos e outras para reabilitacio]. Além da perna, perdi o quadril
direito. Por mais grave que a situacdo se mostrasse, tinhas perspectivas,
minha perna esquerda funcionava normalmente, meu corpo se recuperava,

eu queria recuperar minha liberdade.

N&o aceitava a ideia de ficar na cadeira de rodas e comecei a nadar para
ajudar na reabilitacdo. Nunca havia feito nenhum tipo de esporte antes do
acidente, entdo a natacio era uma descoberta para mim. Em 2006, por
insisténcia de um professor, conheci o remo. Um ano depois, ja era atleta do
Clube Pinheiros, participei do meu primeiro campeonato mundial, em
Munique, na Alemanha, e fui a campea. Nio tinha nem seis meses de treino!
De 14 para c4, o esporte estd mais competitivo. Conquistei mais duas
medalhas, uma de prata e uma de bronze em Mundiais, além de uma boa

colocagdo em uma Copa do Mundo.

Em 2010, tive que tirar o utero. Por causa do esfor¢o do esporte, ele mudou
de posicdo. Foi doido, sempre quis ser mée, era um assunto que ja
conversava com meu marido [com quem se casou héd dois anos]. Decidi olhar

para o lado bom: eu posso e quero adotar um filho.
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Uma fatalidade brutal mudou minha vida. Foi este duro caminho que por fim
revelou uma pessoa que eu nunca seria sem passar por um atropelamento.
N3o troco este corpo pelo corpo de antes do acidente. Me sinto mais ‘no
controle’ hoje. Veja onde estou: sou uma atleta a caminho de

uma paralimpiada no meu pais. Estou a flor da pele.”

Xénia Francga, cantora

FOTO: Christian Gaul
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Chega de histdrias tristes

Xénia Franca (http://revistatrip.uol.com.br/tom/xenia-

franca-e-a-unica-mulher-na-banda-alafia), 27 anos, cantora

“Sou filha tinica de uma mulher preta que estudou, me criou e me ensinou a
ter autoestima. Nunca me faltou nada, e hoje vivo do que mais gosto de fazer
na vida, que é cantar. Sei que sou excecio, ndo me encaixo na maioria dos
esteredtipos que segregam. Nem por isso estou livre dos ecos dolorosos de
ser mulher, preta e nordestina nesta sociedade racista e miségina em que

vivemos.

Cresci querendo ser a apresentadora de TV Gléria Maria. Toda vez que ela
aparecia na tela, eu ficava fascinada. J& ao programa da Xuxa, assistia com o
cabelo coberto com uma toalha de banho. Meu cabelo era duro e crescia pra
cima: esse foi um jeito que encontrei de ndo me sentir excluida. Faltavam
criancas negras no programa. E é incontestdvel que as criancas pretas,
sobretudo as meninas, crescem sem se ver representadas, e isso afeta

diretamente sua construcio da identidade.

As coisas mudaram pouco desde entfo. E fato, a mulher preta ainda é
‘invisivel’ e sua imagem, carregada de estereétipos. Nossos corpos sido
hipersexualizados. Sempre noto olhares curiosos de gente que ainda acha
um absurdo minha liberdade, minha beleza, meu direito de estar em paz
comigo mesma. Outro dia um senhor ficou espantado quando eu e umas
amigas estdvamos em um bar. Veio em minha direcio e tentou me tocar.
Como quem quisesse ter certeza de que eu era de verdade. Me senti uma
atracdo de circo. Como se qualquer um tivesse o direito de me tocar, de

mexer no meu cabelo. Meu corpo néo é publico.

O racismo é instucionalizado. Nés, mulheres pretas, ainda somos maioria
nos subempregos, recebemos os menores salédrios, somos silenciadas,

assediadas e subjugadas.

H4 12 anos vivo em Sdo Paulo e essa mudanca foi crucial para
a transformac@o e afirmacio que me arrebatou nos tltimos tempos. Quando
cheguei aqui, aos 18 anos, era a inica negra de uma agéncia de modelos.
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Mesmo sendo a Unica, trabalhava pouco. Néo entendia isso, acreditava
piamente em mim. Evolui muito e me sinto cada vez mais maravilhosa,
porque acredito que ter sido educada pra conhecer a minha histéria virou

uma arma potente contra qualquer tipo de segregacio.

Com os valores que trouxe da Bahia as minhas vivéncias na metrépole
paulistana e tenho acessado um fundamento ancestral e transcendental que
busco expressar tanto na minha vida quanto na minha arte. Meu desejo

é fazer do meu trabalho também uma ferramenta de promocéo e valorizacio
da cultura preta. Nesse ponto me posiciono e reafirmo todos os aspectos

positivos que tenho para exaltar a figura da mulher preta.

N3&o sou a Unica. Stephanie Ribeiro, T4ssia Reis, Loo Nascimento, Samira
Carvalho, Indira Nascimento, Djamila Ribeiro, Maria Clara, Luma
Nascimento, Ellen Oléria, Larissa Luz e Diane Lima sdo mulheres
grandiosas, talentosas e conscientes que usam seu trabalho e sua imagem

como instrumento de valorizagcio da imagem da mulher preta brasileira.

Quero transcender todo esse histérico negativo. Quero saber do futuro.
Chega de histérias tristes.”
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Jéssica Ipélito, blogueira

FOTO: Christian Gaul

Corpo politico

Jéssica Ipdlito (http://revistatrip.uol.com.br/tpm/marcha-
das-mulheres-negras), 24 anos, blogueira

“A pele que habito n3o passa despercebida em lugar algum. De tdo tnica,
chega a ser espantosa aos olhos de transeuntes mal-educados. Negra,
lésbica, gorda, ensino médio completo, 24 anos, rio-pretense, autora do blog
Gorda e sapatéo, filha da faxineira da escola publica, sem CLT. Era pra ser
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Joaquim, em homenagem ao meu avd, mas veio menina e entédo é Jéssica
[por causa do filme O resgate de Jéssica, de 1989]. Essa pele que carrega
marcas, desejos, sonhos, também é politica e permanece no anseio de

mudancas coletivas verdadeiras.

Ser gorda numa sociedade cujo padréo de beleza é o magro traz a certeza de
que vdo me deixar a parte de muita coisa, como de me sentir confortavel em
um assento de 6nibus, ou de encontrar uma pec¢a de roupa que me sirva. Ao
meu cabelo sdo lancados olhares de repulsa: o racismo se apresenta de todas
as formas a fim de menosprezé-lo. Risos, dedos apontados, pessoas que se
afastam quando me aproximo, chacota e hostilidade gratuita. Eu insisto em
exibir meu crespo por ai do jeito que eu bem entender. A maioria das vezes,
solto, em outros momentos, envolto em um turbante, dando for¢a a toda

ancestralidade que ele carrega.

Longe de casa hé cinco anos, entendo que a melhor coisa que fiz foi ter
largado o a universidade por um amor. Me mudei para Sdo Paulo e passei a
compreender o que significava sair de m8os dadas com uma mulher na rua,
mas néo sé isso: compreendi a mim mesma. Foi assustador e ao mesmo
tempo delicioso. Na rua, quando estamos juntas, os olhares e comentérios
também marcam presenca, num repudio organizado e bem orquestrado pela

norma heterossexual que julga - e mata - quem se ‘desvia’.

Até na familia, sou uma espécie de péria, que cresce a parte. Aprendi a lidar
da melhor forma possivel com familiares que ainda mantém o preconceito
velado sobre mim. Aprendi que minhas escolhas vistas como erradas ou
desagradéveis serdo contestadas até o fim. Talvez por isso tenha feito a
escolha de um caminho inverso: faco da minha vida um porto seguro com
pessoas que me querem bem, e nés nos enlacamos e nos fortalecemos como

numa nova familia.

A pele que habito é composta de amor, empatia, forca, coragem. Elementos
que se construiram em mim por sobrevivéncia. E sigo me mantendo,
parafraseando Bethéania, como uma haste fina que qualquer brisa verga mas

que nenhuma espada corta.”
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Tig, cantora

FOTO: Christian Gaul

Cara a cara

Tié (http://revistatrip.uol.com.br/tpm/a-febre-de-tie) , 36 anos,

cantora

“Tenho vitiligo. As primeiras manchas apareceram aos 11 anos e o negécio
comecou a ficar sério quando tinha 15, no Jap&o, onde trabalhava como

modelo. Por ser algo visual, todo mundo comentava (na verdade ainda

http://revistatrip.uol.com.br/tpm/vanessa-giacomo-tie-jessica-ipolito-claudia-santos-e-xenia-franca-falam-sobre-seus-corpos 11/14

79



01/07/2016 Vanessa Giacomo, Tié, Jéssica Ipdlito, Clatidia Santos e Xénia Franga falam sobre seus corpos - Tpm
comentam), de desconhecidos a familiares. Algumas pessoas ficam com
nojo, outras ficam curiosas e querem tocar, outras acham que é

transmissivel. Rola muito preconceito.

Dos 15 aos 24, sofri muito. Parei de modelar porque ndo conseguia mais
trabalho. Parei de tomar sol no rosto. Ia & praia com a cara inteira coberta de

pomada. Fiz todo tipo de tratamento possivel pra combater a doenca.

O vitiligo foi a primeira manifestacdo de uma doenca autoimune. Com o
tempo, comecei a entendé-lo; queria ouvir o que meu corpo estava tentando
falar. Comecei a chamar as manchas de ‘nemteligo’ e interrompi os
tratamentos. Respirei. Passei a usar apenas o protetor solar - faco até hoje.

Mas o vitiligo era s6 um dos alertas que meu corpo me enviaria.

Aos 26, estava em turné com o Toquinho no Chile e tive uma febre muito
forte. Voltei pra Sdo Paulo e comecei a definhar. Ninguém sabia o que eu
tinha. Os médicos disseram que eu ia morrer. Foram 40 dias muito doente
até passar por uma cirurgia no pulméao para a retirada de um tumor
infeccioso benigno. Recebi um novo diagnéstico: lipus, uma das piores
doencas autoimunes que existem. O corpo atacando o préprio corpo. Tratei

com muito corticoide e, quando ja estava melhor, fui procurar respostas.

Doencas autoimunes sdo intimamente ligadas & ndo aceitacdo de nés
mesmos. Aos poucos, fui examinando passagens dificeis da minha vida, que
haviam me tornado uma pessoa exigente, desconfiada, dura: uma situacéo de

assédio ainda crianca é uma delas.

O vitiligo e o lipus me ensinaram demais. Perdi certa ingenuidade, sinto que
de fato me conheco. Me salvei de fato quando comecei a compor, quando
enfim passei a contar minhas histdrias e fui gostando de mim. Parece até
engragado, mas essas doengas me aproximaram mais de mim mesma.

Fizeram com que eu olhasse dentro.”

publicidade
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