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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar o uso de apostilas e suas relagdes com 0s
estudos de Género na Educacao Infantil, assim como refletir sobre qual € o espaco que se
tem nestes ambientes para debater junto as criancas as questdes ligadas ao género e a sua
construcéo social. Neste contexto, o crescimento da adesdo ao uso de apostilas por escolas
da Educacdo Infantil provocou algumas preocupacdes quanto aos reais interesses desta
utilizacdo na primeira etapa da Educacdo Basica. Qual o beneficio das apostilas para as
criancas de zero 0 a 5 anos? Qual a qualidade dos conhecimentos apresentados nestas
apostilas? De acordo com Bianca Correa (2014) o uso de apostilas na Educacédo Infantil
interfere  profundamente nos dois principais eixos estruturantes do trabalho do/a
professor/a: a brincadeira e as interacdes. Buscando compreender estas relacfes, foram
delimitados trés objetivos especificos: pesquisar a crianca e o papel da Educacdo Infantil
na producdo e reproducdo da identidade de género; apontar um material didatico usado na
pratica pedagdgica da educacdo infantil; e identificar a categoria género na pratica
pedagogica orientada pelo uso de apostilas. Trata-se, portanto, de uma pesquisa de analise
documental sob o enfoque da teoria-histérico cultural. A pesquisa busca apresentar
reflexdes sobre as possibilidades de o/a professor/a ensinar tendo como objetivo o
desenvolvimento prospectivo das criangas, principalmente na faixa etaria de 3 a 4 anos, e a
importancia dos conhecimentos acerca da promocdo, do respeito e da valorizacdo da
identidade de género na formacdo dos/as professores/as da educacdo infantil para suas
contribui¢cdes no enfrentamento da violéncia sexista e homofdbica no &mbito das escolas.

Palavras-chave: Material didatico. Educacéo infantil. Género.



ABSTRACT

The present work aims to analyze the use of class book and their relationships with Gender
studies in Early Childhood Education, as well as reflecting on the space in these
environments to discuss with the children the issues related to gender and its social
construction. In this context, the growth in adherence to the use of class book by Early
Childhood schools raised some concerns about the real interests of this use in the first stage
of Basic Education. What is the benefit of the books for children 0 to 5 years old? What is
the quality of the knowledge presented in these books? According to Bianca Correa (2014),
the use of class book in Early Childhood Education deeply interferes in the two main
structuring axes of the teacher's work: play and interactions. Seeking to understand these
relationships, three specific objectives were delineated: researching the child and the role
of Early Childhood Education in the production and reproduction of gender identity; to
point out a didactic material used in the pedagogical practice of early childhood education;
and to identify the gender category in pedagogical practice guided by the use of class book.
It is, therefore, a research of documentary analysis under the approach of cultural historical
theory. The research seeks to present reflections on the possibilities of the teacher to teach
with the objective of the prospective development of the children, especially in the age
group of 3 to 4 years, and the importance of the knowledge about the promotion, respect
and appreciation of the gender identity in the training of the teachers of the infantile
education for their contributions in the confrontation of the sexist and homophobic
violence in the within the scope of schools.

Keywords: Teaching material. Childhood education. Gender.
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1 INTRODUCAO

A crescente adesdo de espacos de educacéo infantil pelo uso de apostilas no ensino de
criancas pequenas tem gerado algumas preocupacdes. Muitos pesquisadores/as afirmam que
tal material acaba por trazer uma viséo escolarizante para este espaco que tem como objetivos
fundamentais as relagdes de interacdo e o brincar. Alguns autores/as afirmam que este tipo de
material tende a trazer exercicios de repeticdo deslocados da realidade das criancas néo
gerando nenhum tipo de significado para ela.

Ao analisarmos mais de perto alguns destes materiais é possivel encontrar atividades
referentes a categoria Género e observar a forma como esse conceito é ensinado para as
criancas. Por ser um espaco de encontro das diferencas ele se torna privilegiado para a
realizacdo de discussbes e reflexdes acerca desta categoria, pois apesar dos documentos
oficiais nacionais e estaduais abordarem estas questdes, elas nem sempre sdo problematizadas
nestes espagos. Assim, as diferenciagfes entre meninas e meninos continuam a acontecer de
forma naturalizada pela comunidade escolar reproduzindo alguns estereétipos do senso
comum e ignorando as relacbes de género e sexualidade. Deste modo a educacdo para a
sexualidade, que é parte da vida das criancas, ocorre de maneira insuficiente, ocasionando que
meninos e meninas tenham dificuldades de perceber o proprio corpo e o corpo de seus pares €
o enfoque nas relacBes de género e sexualidade (incluindo as suas articulacGes fundamentais
com as dimensdes de classe, geracdo, nacionalidade e religido, entre outras) tdo importantes
para o processo de humanizagdo da crianca.

Trabalhar e refletir sobre a categoria Género dentro do espaco da educagéo infantil
possibilita a desnaturalizagdo das regras impostas pela sociedade do que € ser mulher ou
homem, a forma de sentar, a forma de agir, a roupa que usar, entre outros aspectos que sao
usados socialmente como artificios para a defini¢cdo dos sexos. Porém, muitos destes materiais
didaticos se utilizam do género como método classificatorio nesse espago, como na
classificacdo das criancas, dos espagos de brincadeiras, dos brinquedos entre outras coisas.
N&o devemos esquecer que as criangas ndo sao sujeitos passivos dentro da cultura, pois elas
também reproduzem essas questdes nos ambientes educativos e ao longo do desenvolvimento
infantil elas se apropriam de conhecimentos que constituem sua personalidade na vida em
sociedade, contribuindo inclusive, para a formagdo de outras pessoas. E 0 que podemos

perceber através de Regina Ingrid Bragagnolo e Raquel Barbosa (2015)
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Existe uma demarcagdo no contexto familiar e cultural da diferenciacéo
entre 0 masculino e feminino a partir de marcadores sociais e evidentemente
as criangas reproduzem aquilo que véem e ouvem em seu entorno, mas € nos
espacos educativos como nas creches e pré-escolas que nds professoras/es
podemos fomentar o didlogo afim de complexificar essas relagOes.
(BRAGAGNOLO E BARBOSA, 2015, p.130)

O trecho acima reforca o papel das criangas como sujeitos ativos dentro da sociedade.
Cabe a escola e principalmente as instituicdes de educacao infantil o papel de intermediar os
didlogos que elas trazem do seu cotidiano, fornecendo suporte para reflexdo sobre essas
ideias, possibilitando uma formacéo de sujeitos criticos capazes de compreender as diferencas
e respeita-las. E tarefa da educacdo desenvolver nas novas geracdes as fungdes psicoldgicas
superiores — pensamento, fala, imaginacdo, atencdo, memoria voluntaria, autocontrole da
vontade — que ndo sdo dadas a priori, ou seja, ndo nascem com as criangas, constituem a
consciéncia e sdo construidas ao longo da vida pelo processo de educa¢do ocasionando a
formacéo das qualidades especificamente humanas (MELLO).

Assim € necessario o cuidado da escola com os materiais usados dentro das
instituicOes de ensino para que os/as professores/as tenham suporte para a desconstrugédo de
conceitos e expressdes sexistas, machistas e homofdbicas, para que esses sujeitos recebam
uma formacao plena, pautada no reconhecimento e respeito as diferencas, desconfigurando
assim, o carater homogeneizador e monocultural das préaticas pedagdgicas atuais.

Neste contexto, o presente trabalho tem como objetivo geral analisar o uso de apostilas
e suas relagdes com os estudos de Género na educacdo infantil. Para alcancar este objetivo,
elencamos trés objetivos especificos:

1. Pesquisar a crianca e o papel da educacdo infantil para o conhecimento da

identidade de género;

2. Apontar o uso do material didatico na pratica pedagdgica da educacéo infantil;

3. ldentificar a categoria género na pratica pedagdgica orientada pelo uso de

apostilas.

Com este intuito, o trabalho esta organizado em trés capitulos. O primeiro consiste em
dialogar sobre a concepcdo de crianga, infancia e desenvolvimento infantil que orientam a
atividade pedagogica na educacgéo infantil e o curriculo desta etapa da educacdo basica na
perspectiva da educagdo como processo de humanizagdo, observando o papel do/a professor/a
e a categoria género dentro desta perspectiva.

O segundo capitulo traz uma discussdo sobre o uso de material didatico/apostila na

primeira etapa da educacdo basica. Conforme a teoria histérico-cultural, nesta etapa da vida a
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atividade principal que define as principais etapas do desenvolvimento humano da crianga,
sdo a comunicacdo emocional do bebé, a atividade objetal manipulatoria e o jogo de papéis
(FACCI, 2006). A partir do estudo sobre o uso de apostilas que buscam orientar o trabalho
do/a professor/a, inicialmente é realizado uma abordagem sobre os materiais didaticos na
educacdo infantil e apresentado o material didatico/apostila utilizado pelo sistema COC de
ensino’ até o ano de 2015, que era produzido e editado pela Pearson Education do Brasil Ltda.
Em seguida é investigada sua interferéncia na atividade pedagogica da Educacdo infantil e
apresentadas reflexdes das relacdes entre o processo de humanizagdo da crianca e a categoria
género.

No terceiro e Ultimo capitulo com base na anélise documental e bibliografica realizada,
procurou-se apresentar a concepcao de Género na educacgdo infantil expressa no conjunto de
apostilas oferecidas pelo sistema COC de ensino destinadas ao Maternal Il, grupo
representado por criancas na faixa etaria de 3 a 4 anos de idade. Buscou-se observar como a
categoria Género ¢é trabalhada através desta ferramenta pedagdgica, seja ela de forma direta
ou indireta, assim como, qual o espaco que se tem nestes ambientes para debater junto as

criancas as questdes ligadas ao género e sua construcdo social.

1 - .. . ~ . - o
E uma empresa que tem como objetivo oferecer produtos, servicos e solugdes que potencializam a educagdo
para estudantes, tutores e escolas.
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2 AEDUCACAO INFANTILE O PAPEL DO/A PROFESSOR/A NA B
PERSPECTIVA DA EDUCACAO COMO PROCESSO DE HUMANIZACAO

Neste capitulo pretende-se expor compreensfes acerca do conceito de crianga e
desenvolvimento infantil segundo a Teoria Historico-Cultural e fazer articulagbes com o papel
da/o professora/o da educacdo infantil que deve organizar suas propostas pedagogicas
conforme a legislacéo educacional vigente. Para promover uma educacéo que busca contribuir
positivamente no processo de humanizacdo da crianca € importante que o/a professor/a
compreenda como ocorre 0 processo de apropriagdo de conhecimento da crianca e reflita
sobre préticas voltadas a producéo e reproducdo da equidade de género e do reconhecimento
da diversidade de orientacdo afetivo-sexual e/ou identidade de género.

O direito a educacdo infantil como dever do Estado se deu por meio das reivindicaces
dos movimentos sociais, principalmente pelo movimento feminista que lutava pela igualdade
de direitos e pela insercdo no mercado de trabalho surgindo assim a necessidade de ter uma
instituicdo especializada que pudesse receber seus/as filhos/as que ndo estavam em idade
escolar durante o turno de trabalho. Com isto, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a educacdo infantil de 2010, essa conquista veio com a Constituicdo brasileira de 1988
que reconheceu essa etapa educacional como um dever do Estado com a educagdo. Apesar
disto, ela s6 passou a ser considerada como primeira etapa da educacdo basica com a
publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), de 1996.

Esta etapa, segundo a DCNEI (BRASIL, 2010), além de ser definida como a primeira
etapa da educacdo basica é caracterizada também por ser:

[...] oferecida em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como
espacos institucionais ndo domeésticos que constituem estabelecimentos
educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5
anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e submetidos a
controle social. (BRASIL 2010, p.12)

Dentro desta configuragdo a educacdo infantil tem como proposta pedagdgica garantir
as criangas 0 acesso ao conhecimento, direito a protecdo, ao respeito, a brincadeira e a
interacdo. Assim, ainda segundo o DCNEI (2010) a educacéo infantil deve ter como eixos
norteadores da sua proposta curricular as brincadeiras e interacGes e apesar de ser parte da

educacdo basica ndo deve antecipar os conteudos que serdo trabalhados no Ensino
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Fundamental, respeitando assim as especificidades de desenvolvimento das criangas de 0 a 5
Anos e 9 meses.

O que podemos observar € a preocupacao, tanto nas DCNEI (BRASIL, 2010) quanto
nas Diretrizes Educacionais Pedagdgicas para a educagdo infantil (FLORIANOPOLIS, 2010)?
em reforcgar e garantir o papel social da educacao infantil de fornecer espaco e condicgdes para
que as criangas possam descobrir 0 mundo e se desenvolver tendo assegurado seus direitos
fundamentais e garantindo a sua formacéo integral.

Tendo como base a teoria historico-cultural, iniciada por Lev Semenovich Vigotski
(1896-1934), compreendemos que a formacgdo integral estd relacionada & busca de uma
sociedade que tenha como perspectiva o processo de humanizagdo. Neste sentido, Mello
(2007) aponta que as especificidades do ser humano sdo produto da histéria da humanidade e
a humanizacao ocorre pelo processo de educacdo, assim como explica Leontiev (1978, p.
272).

As aquisicdes do desenvolvimento historico das aptiddes humanas ndo séo
simplesmente dadas aos homens nos fendmenos objetivos da cultura
material e espiritual que os encarnam, mas estdo ai apenas postas. Para se
apropriar destes resultados, para fazer deles as suas aptiddes, “os 6rgaos da
sua individualidade”, a crianga, o ser humano, deve entrar em relagdo com os
fenbmenos do mundo circundante através doutros homens, isto €, num
processo de comunica¢do com eles. Assim, a crianca aprende a atividade
adequada. Pela sua fungdo, este processo €, portanto, um processo de
educacéo.
Assim, a crianca até os seis anos de idade vive um intenso processo de humanizacéo e
a escola da educacdo infantil deve garantir a ela o direito de se apropriar das maximas
qualidades humanas, que ndo sdo herdadas desde o nascimento, ndo sdo inatas. E papel da
educacdo infantil contribuir no processo de desenvolvimento da vida da crianga, isto é,
ensinar, criar as condi¢des para a crianga interagir com a realidade, ampliar suas vivéncias e
experiéncias de modo a contribuir para que as suas formas de pensar e compreender a
realidade se desenvolvam até as formas mais superiores de pensamento e conhecimento.
Significa compreender a crianga como sujeito historico-cultural, que possui uma
histdria, interage com o mundo, age, pensa, imagina, fantasia, elabora, enfim, é sujeito da sua
prépria aprendizagem:

[...] a crianca que surge da observacgdo e da teoria que a vé como um
ser historico-cultural €, desde muito pequena, capaz de explorar 0s
espagos e 0s objetos que encontra ao seu redor, de estabelecer relacGes

Documento que estabelece as diretrizes para o sistema educacional, no que se refere a organizacdo e
funcionamento das instituicdes de educacdo infantil na Rede Municipal de Ensino de Florianépolis.
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com as pessoas, de elaborar explicacGes sobre os fatos e fendmenos
que vivencia. (MELLO, 2007, p.90)

A infancia é a fase da vida do ser humano com pouca idade e nela ocorrem
especificidades no desenvolvimento da crianca. De acordo com Vigostki, o desenvolvimento
humano pode ser compreendido por diferentes fases da vida da crianca em que predomina
uma atividade principal que ndo é a atividade mais frequente realizada pela crianca e sim, a
atividade em que a crianca busca compreender o mundo de uma forma mais elaborada que
anteriormente.

Designamos por esta expressdo ndo apenas a atividade frequentemente
encontrada em dado nivel do desenvolvimento de uma crianca. O brinquedo,
por exemplo, ndo ocupa, de modo algum, a maior parte do tempo de uma
crianga. A crianga pré-escolar ndo brinca mais do que trés ou quatro horas
por dia. Assim, a questdo ndo é a quantidade de tempo que 0 processo ocupa.
Chamamos atividade principal aquela em conexd com a qual ocorrem as
mais importantes mudancas no desenvolvimento psiquico da crianga e dentro
da qual se desenvolvem processos psiquicos que preparam o caminho da
transicdo da crianca para um novo e mais elevado nivel de desenvolvimento
(LEONTIEV, 2012, p. 122).

Nesse contexto, as mudancas mais significativas da personalidade da crianga ocorrem
em sua atividade principal, por isso é importante o/a professor/a da educacdo infantil
compreender a crianca e o0 desenvolvimento infantil para buscar uma educacdo que seja
efetivamente humanizante, em que as criangas se apropriem do legado da cultura da
humanidade. Os principais estagios do desenvolvimento® da crianca, conforme a teoria
historico cultural, sdo: comunicacdo emocional do bebé; atividade objetal manipulatéria; e
jogo de papéis (FACCI, 2006).

O desenvolvimento psicolégico, segundo Vigotski (2012) ndo € um mecanismo
adaptativo do comportamento. Cada estagio do desenvolvimento da crianca expressa as

necessidades especificas da crianca e suas relagdes com o mundo. Nesse sentido:

Olhar a inféncia, do ponto de vista da formacéo por etapas da consciéncia e
da personalidade humana madura, olhar o processo de humanizacdo como
processo de educacdo e olhar a escola da infancia como o espaco do
encontro de muitas criangas — de mesma e de diferentes idades —, e como o
lugar da organizacéo intencional por parte dos professores e professoras para
a apropriacdo méxima, por cada crianca, das maximas qualidades humanas
formadas histérica e socialmente, nos comprometem com uma 0poSi¢do
segura a todas as formas de aceleracdo artificial do desenvolvimento

% Sobre 0s estagios do desenvolvimento ver Vigotski (2006).
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psiquico e com a necessidade de elaboragcdo de um projeto pedagdgico que
amplie e enrigueca esse desenvolvimento. (MELLO, 2007, p.99)

A anélise realizada na construcdo do presente trabalho teve criancas de trés anos de
idade como seus principais sujeitos de pesquisa, fazendo-se necessario destacar o0 processo de
desenvolvimento destas criancas e o papel do/a professor/a durante este periodo. Para
Vigotski o processo de desenvolvimento infantil passa por diferentes etapas desde o
nascimento até a chegada a fase adulta, e apesar de cada etapa possuir caracteristicas distintas
elas estdo ligadas entre si e ndo possuem independéncia uma da outra. Durante essas etapas €
possivel, segundo o autor, identificar dois diferentes momentos, os periodos estaveis e 0s
periodos de crise. Tais momentos ndo ocorrem de forma linear, esses processos se intercalam
no decorrer do desenvolvimento da crianga. O primeiro foi 0o mais pesquisado pelos/as
diferentes autores/as da teoria histdrico-cultural e caracteriza-se pelo processo de
aprendizagem e desenvolvimento de capacidades especificas para cada faixa etaria, nos quais
as formacBes decorrentes deste periodo se tornam permanentes. JA no segundo essas
formac0es se apresentam como temporarias. Tal aspecto teve como seu principal pesquisador
Vigotski, que buscou observar estes periodos de forma positiva, trazendo para a discussdo 0s
avancos no desenvolvimento das criancas apés os periodos.

“De acordo com Vigotski (2006), ¢ como se a crianga “perdesse” o que em certa
medida tinha conquistado para poder avangar novamente; é um periodo de contradicfes, de
forma¢do de uma nova estrutura.” (CISNE 2014, p.259). Os momentos de crise sdo
caracterizados entdo como um momento de conflito interno e externo, dos quais ndo €
possivel identificar seu inicio e fim de forma precisa. As criancas demonstram a perda de
interesses pelas suas principais atividades da etapa que é superada. Outra marcante
caracteristica dessa fase € 0 negativismo, é nesse momento em que as crian¢as se tornam
desobedientes e contestadoras, 0 que para grande parte dos pesquisadores contemporaneos de
Vigotski, dificulta o processo de aprendizagem delas. Porém o autor enxergava essa
dificuldade por outra perspectiva, segundo Caram (2009, p.34) Vigotski “[...] também analisa
que a dificuldade em se educar, ou ensinar a crianga nesse periodo, surge porque o sistema
pedagogico destinado a esse fim ndo acompanha as rapidas mudangas de personalidade da
crianga.”. O autor também descreve a importancia que esses momentos sejam vivenciados
pelas criangas, logo que é a partir das crises que aspectos relacionados com sua afetividade e

personalidade vao se formando.
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Outro ponto interessante a se ressaltar € que estes momentos sdo vivenciados de forma
diferentes em cada crianca, podendo demonstrar uma maior ou menor intensidade, em que as

vezes nao se percebe a passagem delas por esta etapa.

Ou seja, a crise ocorre motivada por mudangas internas préprias do
desenvolvimento do individuo, manifestada por mudangas bruscas no
percurso do desenvolvimento, porém as diferentes condi¢Ges externas sdo
determinantes na forma como se dardo as tais manifestaces nas diferentes
criancas (CARAM, 2009, p.33)

Com isso percebe-se a influéncia do meio externo nas diferentes etapas do
desenvolvimento infantil, pois apesar da motivacédo ser interna o ambiente no qual o individuo
estd inserido € peca fundamental para que o desenvolvimento ocorra e esta etapa seja
superada dando espaco a proxima.

Com base nisso, a teoria historico-cultural define que as criancas por volta dos trés

anos de idade estdo passando por uma crise de desenvolvimento que ocorre no momento em
que acontece a transi¢do entre a fase da primeira infancia e a pré-escolar. Neste processo uma
de suas principais caracteristicas sdo as bruscas alteracdes na personalidade da crianca, € um
momento marcado pelo negativismo, a teimosia, a rebeldia e a insubordinacao.
O negativismo esté ligado ao social, conflito da crianga com outro sujeito, como a rejeicéo a
realizar uma determinada tarefa, ndo por néo se agradar de tal atividade, mas sim para se opor
ao desejo do adulto. Ja a teimosia € um conflito interno da crianca no qual, por exemplo, a
crianca persiste em certos pedidos, ndo porque ela quer muito, mas porque foi uma decisdo
que ela tomou isso a faz insistir nela. A rebeldia se apresenta como um comportamento
impessoal, a crianca ndo se opde as pessoas e sim as normas educativas estabelecidas, passa a
rejeitar muitas coisas que antes faziam parte das suas atividades centrais. Por Gltimo a
insubordinacdo refere-se ao desejo da crianca em ser independente, em realizar as tarefas que
a aproxime das atividades dos adultos, assim como sua importincia no meio social. “E a fase
do néo, do eu, onde por necessidade de autoafirmacéo, tenta impor seu ponto de vista, tenta
fazer valer seus caprichos ou sua oposicao (CARAM, 2009, p.54)”

Apesar de seu carater negativo essa etapa € de suma importancia para o0
desenvolvimento da personalidade da crianga, pois € 0 momento em que ela comega a
demonstrar sua necessidade de independéncia, assim como construir o conceito do “eu”,
comeca a se ver como ser Unico que possui vida propria independente do adulto. Além disso,
segundo Vigotski este periodo de crise ndo deve ser observado de forma isolada, é necessario

levar em conta o desenvolvimento iminente das criangas durante esse periodo, visando assim
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observar sempre a fase que ainda ndo foi superada. No caso da crise de trés anos devemos
acompanhar seu processo observando sua importancia para que as criangas ao entrarem na
fase pre-escolar consigam se desenvolver plenamente.

E importante destacar também as especificidades da fase seguinte, a pré-escolar, por
entendermos que o processo de desenvolvimento na crianga ndo acontece linearmente e as
criancas dessa faixa etdria podem vivenciar tais momentos de forma concomitante. Os/As
autores/as que estudaram este periodo da infancia apontam como a principal atividade das
criancas nesta faixa etaria as brincadeiras de papel social ou jogos de papéis. Durante o
processo de brincar elas realizam estas atividades para se aproximarem da vida do adulto e
compreenderem o0 mundo a sua volta. Para que as brincadeiras durante este periodo sejam
significativas para o processo de desenvolvimento e aprendizagem, é necessario que as
experiéncias e vivéncias sejam diversificadas, pois quanto mais elas vivenciam, mais ricas sdo
suas brincadeiras. Margareth Cisne cita autores como Leontiev para caracterizar a idade pré-

escolar.

Leontiev (2006) assevera que na idade pré-escolar ocorre uma mudanga na
percepcdo do mundo pela crianga. E como se 0 mundo objetivo se abrisse a
ela: “a crianga vai reproduzindo para si as aptidoes, capacidades e
habilidades humanas que estdo incorporadas nos objetos materiais e ndo
materiais da cultura” (MELLO, 1999, p. 18). E nesse contato que a crianga
estabelece com as outras criancas, com os adultos, com a cultura preexistente
a ela, herdada de geragdes passadas, que suas aptidOes, capacidades e
apropriagdes véo surgindo. Estas sdo, portanto, as relagfes dindmico-causais
envolvidas no processo de cognoscibilidade do mundo objetivo. (CISNE,
2014, p.298)

E a partir das brincadeiras, das diversas vivéncias e experiéncias, e principalmente no
contato com seus pares e com os adultos que se inicia a formacéo de conceito no periodo pré-
escolar, neste periodo as criangcas comegam a formar conceitos mais complexos, porém a
abstracdo ainda estd em formag&o, por isso é dificil para elas compreenderem coisas das quais
ndo conseguem tocar, sentir ou vivenciar, por isto, é a partir do concreto que estes conceitos
vao se formando.

O que se observa durante a aprendizagem das criangas pequenas € a importancia da
presenca da figura do/a professor/a adulto/a. Apesar de a perspectiva historico-cultural
compreender que o sujeito que produz o conhecimento é a propria crianga em Seu processo
formativo, desconfigurando a ideia do/a aluno/a (ser sem luz) que necessita ser ensinado por
ndo possuir nenhum tipo de conhecimento prévio. O/A professor/a ocupa um importante papel

neste processo de apropriacdo de conhecimento, pois é ele/a, em sua atividade de ensino, que
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oferece as condicOes necessarias para que a crianca aprenda e se desenvolva humanamente.
Logo, para que o processo de producdo de conhecimento ocorra a crianca, ela precisa estar em
contato com a cultura presente no meio em que vive, relacionando-se com seres humanos
mais experientes. Neste caso, 0 adulto ndo & o unico responsavel pela aprendizagem das
criancas (ja que a relagdo das criangas com outras criangas, principalmente mais velhas ou
mais experientes também sdo importantes), mas eles ocupam papel fundamental. Assim,
segundo Cisne (2014),

Evidenciam-se nesse processo duas questdes relevantes: o papel da mediacao
do adulto, ja que o uso dos objetos é aprendido, isto &, no préprio objeto ndo
esta indicada a forma como ele deve ser utilizado e nem as muitas funcdes
que um Gnico objeto pode ter. E na relagdo com o outro que aprendemos
como e quando usé-lo. Nessa questdo se concentra uma importante premissa
pedagbgica, a de que ndo basta apenas colocar objetos para que as criangas
possam explorar livremente; & necessario o processo de mediacdo para
transmitir as formas sociais de uso dos instrumentos. (CISNE, 2014, p.265)

O/A professor/a tem assim, o papel de orientar e fornecer ferramentas adequadas para
promover o desenvolvimento integral da crianca e forte influéncia no seu processo de
aprendizagem. Dentro da teoria escrita por Vigotski ele/ela deve agir principalmente na zona
de desenvolvimento iminente que é o caminho entre o que a crianga consegue fazer sozinha e
0 que ela esta perto de conseguir fazer. Saber identificar essas duas capacidades e trabalhar o
percurso de cada crianca em ambas sdo algumas das habilidades essenciais de uma professora
ou de um professor.

Partindo desse pressuposto, o/a professor/a surge como aquele/a que é capaz de
potencializar o conhecimento e a aprendizagem daquele/a que acolhe, pois ele/ela deve agir
intervindo e mediando a relacdo da crianga com o conhecimento, isto €, atuando como
elemento de ajuda na zona de desenvolvimento iminente, provocando avangos significativos

para o desenvolvimento dela.

E o respeito dos adultos as atividades — por assim dizer — tipicas das criancas
gue garante que o processo de transformacgdes evolutivas da atividade
infantil tenha um caréater global e significativo. Sendo assim, entendemos
que ndo é pelo ensino didatizado, repartido e simplificado artificialmente
pelo adulto que a crianca se apropria das qualidades humanas e se
desenvolve. (MELLO, 2007, p.93)

Assim, o/a professor/a ndo pode se prender a técnicas didatizadas e tradicionais de

ensino escolarizantes dentro da educacgdo infantil, pois este ambiente é local de aquisicdo da
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cultura humana. E é papel dele/a promover a aprendizagem das criangas acolhendo-as em sua
totalidade e reconhecendo sua diversidade e historia.

Com isto, considerando que género € uma categoria construida socialmente através da
historia, e segundo Marcia Buss-Simédo (2013) as criancas também sdo responsaveis pela
producdo e reprodutoras dela, ja que séo sujeitos ativos de seu processo de desenvolvimento,
ndo podemos negar a importancia de se estudar e investigar qual o espago que se é dado para
que esse tema seja abordado no uso das apostilas, na rede privada de ensino. Assim como o
importante papel do/a professor/a na mediacdo entre 0 que se encontra neste material e a
relagdo com a realidade social e cultural das criangas. A seguir procuramos destacar as
caracteristicas deste material e suas implicacfes com a categoria Género.



20

3 O MATERIAL DIDATICOE SUA RELACAO COM A PRATICA
PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL

Como foi visto até agora, o trabalho na educacgdo infantil deve garantir a formacéo
integral da crianga, isto é, essa etapa educacional tem como principal objetivo propiciar o
acesso dela ao universo cultural e social ao qual estd inserida, construindo conceitos e
conhecimentos necessarios para o0 seu desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e motor.

DCNEI (2010) traz em seu texto que a proposta dessa modalidade de ensino deve:

[...] garantir a crianga acesso a processos de apropriagdo, renovagdo e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
assim como o direito a prote¢do, & saude, a liberdade, a confianga, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras
criancas. (BRASIL, 2010, p.18)

E para isto o texto ainda destaca o papel central das brincadeiras e das interagdes.
Porém, atualmente o trabalho na educacdo infantil vem abrindo espaco, sobretudo na rede
privada, para os livros didaticos conhecidos como apostilas, estes materiais sdo ferramentas
pedagogicas e didaticas de uso individual nos quais trazem atividades relacionadas, em sua
maioria, ao processo de aprendizagem da escrita de nimeros e letras.

Durante o processo de pesquisa bibliografica, poucos autores e materiais foram
encontrados que tratassem do uso destes artefatos na educacéo infantil, com tudo, foi possivel
perceber a preocupacdo destes com os contetdos apresentados pelas apostilas no processo
educacional nessa modalidade. Com isto, Theresa Adrido (2013), Bianca Correa (2014),
Leticia Giesta (2007) e Ana Carolina Brandédo (1999), contribuem com o trabalho no dialogo
entre a relacdo do uso das apostilas como uma prética escolarizante de criangas pequenas e
também a relacdo lucrativa que elas representam. Segundo as autoras o uso desses materiais
vai contra os principais fundamentos da educacdo infantil, j& que as apostilas apresentam
atividades individuais e repetitivas que ocupam o espaco das brincadeiras e interacfes que se
fazem tdo importante nessa etapa do desenvolvimento infantil.

Vale lembrar que Mello (2007) ao enfatizar a importancia da educacdo infantil
esclarece que a tentativa de acelerar o processo do desenvolvimento psiquico da crianga
ocasiona o inverso, uma vez que a atividade principal é a forma dominante que a crianga

utiliza para compreender objetivamente o mundo, construir sua subjetividade e personalidade.
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Essa aceleracdo artificial do desenvolvimento da crianga por meio do
desaparecimento paulatino da infancia, que no ambito do discurso neoliberal
pode parecer progressista, €, na esséncia, reacionaria e comprometedora
desse desenvolvimento. (MELLO, 2007, p.90)

VVemos assim, a preocupacao tanto de Mello como das outras autoras com a crescente
aceleracdo do processo de escolarizagdo das criangas pequenas, 0 que Se apresenta como uma
ansiedade de pais e professores/as com a aquisicdo da leitura e da escrita das quais elas ainda

ndo estdo prontas para obter. Assim a Mello ainda aponta que:

Partindo de pesquisas recentes que apontam as grandes possibilidades de
aprendizagem das criangas pequenas, propdem o fim da infancia e realizar a
educacéo pré-escolar sob a forma de antecipagdo da atividade escolar propria
do Ensino Fundamental — em geral, por meio de utilizacdo de apostilas que
empobrecem a aproximacdo ao conhecimento elaborado, condi¢do para
apropriacdo das qualidades humanas acumuladas nos objetos da cultura
material e ndo material. (MELLO, 2007, p.98)

Além disto, o uso deles leva a padronizacdo do que se trabalha nos diferentes niveis,
desconsiderando a importancia da crianca como sujeito ativo do seu processo de
aprendizagem, logo, os temas a serem abordados juntamente dela ja se apresentam pré-
definidos dentro do material o que segundo Bianca Correa e Theresa Adrido (2014) ajuda na
adocdo de rotinas rigidas em que as tarefas realizadas passam a ser rotineiras e
desestimulantes. Os materiais em sua maioria sdo extensos exigindo do/a professor/a
centralidade em seu planejamento diario o que muitas vezes impossibilita momento de
brincadeiras, passeios na area externa assim como idas ao parque. Tudo isso para que as
criancas juntamente com seus/as professores/as possam cumprir um prazo rigido estruturado
pela hegemonia do modelo do Ensino Fundamental, além de terem de aprender as mesmas
coisas, a0 mesmo tempo em um periodo pré-determinado. O que se percebe ao observar essa
dependéncia da educacdo infantil com o regime do Ensino Fundamental € a falta de
identidade desta modalidade de ensino, que carrega em seu processo de ensino/aprendizagem
as estruturas enraizadas do Ensino Fundamental. Outra particularidade disto sdo os exercicios
trazidos nos materiais, 0s quais se apresentam como tarefa mecénica de reprodugdo de
numeros e letras que ndo servem para a apropriacdo e a construgdo de conhecimento nesta
etapa do desenvolvimento infantil.

Outra caracteristica que podemos destacar dos materiais didaticos na educacgéo infantil
é o seu valor comercial. Ndo podemos esquecer que o objeto de pesquisa neste trabalho

pertence a rede privada de ensino, isto €, a educacgéo antes de ser ela em si € uma mercadoria.
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Os Estudantes e suas familias sdo acima de tudo clientes que estdo comprando produtos, o
conhecimento e a aprendizagem. O custo das apostilas é alto, 0 que gera uma maior cobranca
acerca da utilizacao delas na rotina diaria das criancas pequenas.

Correa e Adrido (2014) trazem em seu texto a definicdo de sistema privado de ensino
do qual nos referenciamos. Assim, segundo Correa a rede privada de ensino vai além do uso
das apostilas é uma

[...] cesta de servicos e produtos oferecida aos municipios-clientes: material
didatico conhecido como “material apostilado”, distribuido aos estudantes e
aos professores em versbes distintas. Além disso, as empresas oferecem
assessorias que envolvem procedimentos de avaliagdo sobre o uso adequado
dos materiais, “treinamentos” a docentes e acesso a portais com instrugdes
detalhadas sobre sua utilizagdo. A empresa privada oferece ao setor publico,
na verdade, um programa de ensino que incide sobre a organizagdo dos
tempos e rotinas de trabalho nas unidades escolares, que constituem formas
de controle sobre este trabalho. (CORREA; ADRIAO, 2014, p. 381, apud
ADRIAO et al, 2012, p.538)

Apesar do trecho citado acima se referir ao municipio como o cliente, a relacdo
familia/escola se d& da mesma forma na perspectiva da educacdo como mercadoria. Logo que,
a propaganda que se faz destes produtos € convidativa e traz a promessa de um ensino de
qualidade.

Portanto, o que nos preocupa analisar sdo 0s conteldos que estes materiais trazem para
o trabalho junto das criangas de trés anos de idade, assim como as possibilidades de
abordagem pelo/a professor/a dos temas transversais apontados pelos Parametros Curriculares
Nacionais (1997-1998) referentes ao conceito de género.

Entdo, para compreender os conhecimentos de género na pratica docente na educacédo
infantil dentro da perspectiva da rede privada de ensino, foi selecionado o material
disponibilizado pelo Sistema COC* de ensino até o ano de 2015, para o Maternal 11 grupo
correspondente a criangas de trés anos de idade. O conjunto de apostilas € composto por nove
livros com diferentes propositos e temas.

e Quatro livros denominados “Caderno de Atividades”, os quais trazem a indicagao

de ser trabalhado em sala com as orientacOes e auxilio dos/as professores/as, cada

apostila possui dois temas que correspondem a um bimestre do ano letivo.

* 0 Sistema COC é uma empresa paulista que nasceu em Ribeirdo Preto SP, como um curso pré-vestibular em
1973, seu crescimento ocorreu principalmente pela inser¢do das TIC’s no campo educacional e na
comercializacdo de material didatico. Em 2010 foi comprado pela empresa Pearson, um grupo inglés que
investe na area educacional, por 613 milhdes.
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e Dois livros denominados “Descobrir ¢ Divertido” que s3o complementares aos

bimestrais, sendo estes semestrais. Tal material traz pequenas experiéncias,
receitas culinarias e pesquisas para serem realizadas em sala.

Dois livros denominados “Para Aprender Mais” que sdo apresentados de forma
semestral e compostos de atividades a serem realizadas em casa com O
acompanhamento de pais e responsaveis.

Um anual denominado “Banco de Projetos” que traz atividades referentes a datas
comemorativas, das quais se orienta realizar junto as criangas pequenos projetos ao

longo do ano.

Fica claro a partir da forma como as apostilas sdo divididas, a forte influéncia do

tempo do ensino fundamental, haja vista haver divisdo entre bimestres e semestres nas quais

se apresentam prazos reduzidos para que as criangas aprendam sobre determinado assunto da

mesma forma e ao mesmo tempo. Os temas apresentados neste material também apresenta

essa fragmentacdo temporal, j& que as quatro apostilas principais exibem temas pré-definidos,

descontextualizados e que séo trabalhados em todas as etapas da educagéo infantil ao mesmo

tempo, isto é, o que se trabalha com os bebés é o mesmo com as criancas de 5 anos, apenas

mudando a complexidade das tarefas. Cada tema tem a duracdo de um més. S&o eles:

“Eu me conhego” — ldentificar seu corpo e reconhecer a diferenca entre
meninos e meninas; Identificar conceito de familia; Identificar a falta de algum
membro da familia.

“Eu posso” — Perceber a capacidade das criangas em relacdo aos sentidos e sua
motricidade.

“Eu gosto” — Estimular o sentido de degustacdo e estimular a autonomia de
realizar escolhas.

“Eu aprendo” — Levar as criancas a aprenderem a usar os diferentes materiais
como lapis e tesoura; Estimular o contato com diferentes texturas; Estimular o
convivio social.

“Eu escolho” — Levar as criancas a realizarem boas escolhas; Discriminar o que
é bom ou ruim;

“Eu cres¢o” — Levar as criangas a perceberem toda forma de crescimento, tanto
fisica como cognitiva, como também o processo de animais e plantas.

“Eu moro” — Levar as criangas a conhecerem tipos de moradia, como casa e

apartamento, assim como as partes que as compdem; Levar as criangas a
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conhecerem diferentes habitats e seus moradores; Estimular a localizagéo
espacial.
e “Eu sou feliz” — Levar as criancas a compreenderem a necessidade de estar bem
e viver bem.
Apesar de estes temas geradores parecerem diversificados, na verdade séo carregados
de esteredtipos na qual a infancia é unica e imutavel, a crianca de hoje € igual a de amanha e
ela ndo se diferencia de acordo com o meio em que esta inserida. Correa e Adrido (2014)

constaram em sua pesquisa realizada em redes municipais do estado de S&o Paulo que:

Outro aspecto a destacar é que, mesmo considerando legitima a preocupacéo
dos gestores que adotam este tipo de material no sentido de tentar assegurar
uma mesma qualidade de educacdo para todas as criangas na pré-escola,
entendemos ser falaciosa a adogdo de apostilas como meio de se chegar a
esse objetivo, pois compreendemos que educacdo com qualidade para todos
precisa respeitar diferencas de tempos, de ritmos e de interesses,
especialmente em se tratando de criancas pequenas. (CORREA; ADIRAO,
2014, p.392)

Assim, ao observar o material que foi analisado, percebe-se que a busca por qualidade
acaba acontecendo de forma equivocada por ndo considerar as criangas como ponto de partida
para a educacao, isto €, como sujeitos historicos que participam ativamente de seu processo de
formagdo, que pertencem a contextos sociais e culturais diversificados. Além de ndo
proporcionar atividades e vivéncias significativas para que o processo de desenvolvimento e
aprendizagem ocorra, logo que, em suas paginas o gque encontramos em sua maioria Sdo
atividades repetitivas de pintura e de pratica de escrita que ocupam grande parte do tempo de
planejamento, que ndo respeitam as diferentes etapas do desenvolvimento infantil.

Em uma anélise mais detalhada das atividades contidas neste material, nossa pesquisa
mostrou que no total as apostilas contam com 401 paginas de atividades para serem realizadas
ao longo do ano letivo, sendo que 67 delas sdo tarefas a serem realizadas em casa. Se
levarmos em consideracdo que o periodo do ano letivo possui 200 dias o trabalho realizado
com as criangas se resume as atividades em folha da apostila que em sua grande maioria ndo
possibilitam a autonomia das criangas por necessitarem de mediagdo dos/as professores/as
para a interpretacdo dos comandos.

Dentre todas as atividades foi possivel realizar um agrupamento delas a partir do que
se pedia para ser realizado de acordo com o enunciado. Diante disso entre as 401 atividades
foi possivel criar 36 agrupamentos dos quais 6 deles correspondem a maioria delas. S&o eles:

Colagem (120 atividades), Colorir (46 atividades), Assinalar (39 atividades), Labirinto (20
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atividades), Pintura direcionada (20 atividades) e Desenho direcionado (18 atividades). Os
dois ultimos representam as atividades em que é pedido para a crianga pintar algo usando a
cor indicada ou desenhar algo como um cachorro, chuva, nuvem, entre outros.

O que é possivel perceber é a forma pela qual os exercicios se repetem ao longo do
ano, logo que dos 36 grupos apenas 6 deles sdo responsaveis por representar 263 atividades.
Outro aspecto que revela esse processo é a obrigatoriedade da escrita do nome em cada pagina
realizada. Por mais que o material seja individual é pedido que a crianga escreva seu nome no
espaco destinado a cada tarefa realizada, assim como a data em que isso ocorreu. Podemos
dizer assim como Correa e Adrido (2014) constatou em sua pesquisa no estado de S&o Paulo,

que as apostilas

[...] ndo propiciam a brincadeira e, portanto, o desenvolvimento infantil, na
medida em que se estruturam por exercicios mecanicos. Além disso, ndo
favorecem a autonomia intelectual das criangas, na medida em que as
mantém dependentes do adulto para o entendimento de todos 0s enunciados.
(CORREA; ADRIAO, 2014, p.391)

Assim, em relacdo a logica encontrada nos exercicios, o que se percebe é a
reproducdo, em escala comercial e com custo adicional, das tradicionais
folhas mimeografadas do passado. Condicdo que mais uma vez indica a
limitada capacidade da adocdo de sistemas privados de ensino se efetivar
como ferramenta necessaria & melhoria da atuacdo do professor, na medida
em que tende a cristalizar praticas docentes desprovidas de sentido para as
criancas, ndo resultando, portanto, em melhoria da qualidade na educacéo
infantil. (CORREA; ADRIAO, 2014, p.392, grifo do autor)

Como disse Correa e Adrido (2014) estas atividades ndo proporcionam as criancas
vivéncias e experiéncias que possibilitem o seu desenvolvimento integral, pois focam em um
conceito educacional pautado no ensino fundamental, periodo em que segundo Vigotski a
crianca encontra-se na fase da idade escolar, na qual j& compreendem os jogos de regras.
Cria-se assim, uma necessidade de antecipacao da escolarizacdo das criancas, pautada na ideia
de que quanto antes a crianga aprende mais conhecimentos ela consegue acumular,
esquecendo-se da necessidade que as criangas pequenas tém de vivenciar e experimentar as
coisas a sua volta para que haja desenvolvimento e aprendizagem. Assim, o proprio DCNEI
(2009) propdem em seu texto a abolicdo deste dito de exercicio no ensino de criangas

pequenas.

Em relacdo a qualquer experiéncia de aprendizagem que seja trabalhada
pelas criancas, devem ser abolidos os procedimentos que ndo reconhecem a
atividade criadora e o protagonismo da crianga pequena, que promovam
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atividades mecénicas e ndo significativas para as criangas. (BRASIL, 2009,
p. 14)

Outro aspecto da apostila que se € importante analisarmos neste trabalho e que fez
surgir o interesse por esta pesquisa, é a relagdo da categoria de género com as atividades
propostas neste conjunto de materiais. O que conseguimos observar foi que entre as 9
apostilas analisadas 2 apresentam atividades diretamente relacionadas a categoria, assim como
também ao conceito que dialogam com ela como o conceito de familia e ainda com a
representacdo social “do que ¢ de menino e o que ¢ de menina” exposta principalmente
através de atividades que envolvam o vestuario. No volume I do “Caderno de Atividade”
encontramos 2 atividades, uma denominada género que procura a diferenciacdo entre meninas
e meninos, e a segunda procura definir as diferencas entre o vestuario das meninas e a dos
meninos. No volume Il, do “Descobrir é Divertido”, encontra-se mais uma atividade ligada a
vestuario onde ha a imagem de um menino e de uma menina e o0 enunciado pede que as
criancas colem as figuras adesivas nos lugares certos. A observacdo critica das imagens
usadas para ilustrar os exercicios, também sdo fontes ricas para a andlise de esteredtipos
construidos e enraizados em nossa sociedade, muitas sdo as imagens que demonstram
meninos em meninas em atividades consideradas tipicas para cada sexo.

Com isto, Jimena Furlani (2005) observa que questionar a maneira como as diferencas
e as identidades sdo representadas a partir de um artefato pedagoégico como os livros, € um
processo importante em qualquer etapa educacional e principalmente na formacdo de
educadores. Assim, no capitulo a seguir procuramos problematizar a Categoria Género e
analisar trés diferentes formas pelas quais se faz necessaria uma desconstrucdo da

naturalizacdo das atividades contidas neste conjunto de apostilas.
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4 A VISIBILIDADE DA CATEGORIA GENERO NO USO DOS MATERIAIS
DIDATICOS

A categoria “Género” surgiu no interior da categoria “Mulheres”, ela passou a ser
usada pelas historiadoras que escreviam sobre a historia das mulheres. Assim, como informa a
citacdo que inicia o texto Scott (1995), ela surge na necessidade de rejeitar o determinismo
bioldgico. Para ela, o género é construido nas relagdes sociais que se baseiam nas diferencas
percebidas entre 0s sexos e construidas no interior das relagdes de poder. Entéo, género é uma
categoria usada para pensar as relagdes sociais que envolvem homens e mulheres, relagdes
historicamente determinadas e expressas pelos diferentes discursos sociais sobre a diferenca
sexual.

Dentro dos estudos de género outros/as pesquisadores/as comecaram a questionar a
construcdo da identidade de género a partir do sexo biolégico, j& que para 0s movimentos de
gays, lésbicas, transgéneros, entre outros, o sexo bioldgico e a identidade de género néo
coincidem. Assim essa categoria abriu espaco para se discutir as (trans)sexualidades entre
diferentes areas de conhecimento.

Por fim, podemos dizer que as categorias acima citadas, necessitam fazer parte das
discussbes dentro do espaco escolar, j& que ao discuti-las juntamente com a comunidade
escolar, estaremos trabalhando para que as diferencas sejam respeitadas, pois esse ambiente se
encontra em posicao privilegiada no processo de construcdo de perspectivas mais igualitarias
as diferentes formas de expresséo de género e sexualidade.

Nesse sentido, no ambito das politicas publicas brasileira para a educacao, ha muitos
documentos oficiais que regulamentam desde a educacdo infantil até o ensino superior,
podemos citar entre muitos As Diretrizes Curriculares Nacionais para a educagdo infantil
(2010) e Os Parametros Curriculares Nacionais (1997-1998), ambos sdo texto importantes
para um ensino de qualidade e para o seu bom funcionamento, porém quando paramos para
analisar as politicas referentes a educagdo sexual nas escolas, a maioria destes textos ndo
abordam tal tematica. Assim temos nos Parametros Curriculares Nacionais (1997/1998) nossa
principal referéncia para o trabalho com a atual temética.

Este documento traz o assunto dentro dos temas transversais que entre eles estéo:

e FEtica
e Meio Ambiente

e Salde
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e Pluralidade Cultural

e Orientacdo Sexual

O texto dedica cerca de cinquenta paginas de seu material para discorrer sobre a
necessidade de inserir a tematica no ambiente escolar e também as formas como isso deve ser
feito, demonstrando o quanto ele esta contido em todas as disciplinas educacionais. A analise
deste tema para os PCNs revela que a Orientacdo Sexual deve ser compreendida como um
processo pedagdgico que se diferencia da educacao familiar, ja que permite a discussdo de
diferentes aspectos, com enfoque nas dimensbes sociais, psicologicas e fisiologicas da
sexualidade.

Dentro disto, o tema transversal de Orientagdo Sexual ‘“Propdem-se trés eixos
fundamentais para nortear a intervencgéo do professor: Corpo Humano, Relagdes de Género e
Prevencdo as Doencas Sexualmente Transmissiveis/AIDS.” (BRASIL, 1997, p.28). No
entanto, nota-se que a matriz principal ocorre dentro da abordagem biologica no campo da
salde e da prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis. O que acaba por ndo atingir por
muitas vezes 0s grupos em foco.

O PCN procura abranger todas as etapas educacionais, porém apesar de considerar que
a sexualidade faz parte das pessoas desde o seu nascimento, ndo faz mencdo especifica a
educacdo infantil. Com isso é possivel perceber que nessa faixa etéria, correspondente a
primeira infancia, os assuntos ligados a sexualidade de modo geral ndo séo reconhecidos pelas
politicas publicas nacionais. Ao analisar alguns documentos de Florianépolis vemos que o
assunto nao é mencionado em praticamente nenhum dos textos, o que vemos principalmente
nas “Diretrizes Educacionais Pedagogicas para a Educacdo infantil” ¢ cerca de trés mengdes
que colocam a sexualidade como uma forma geral de expresséo, quando se cita a necessidade

de planejar os ambientes educacionais e as brincadeiras.

Tais demandas requerem a oferta de espacos e ambientes seguros, agradaveis
e saudaveis, com rotinas flexiveis, onde as criangas possam organizar 0s seus
jogos e brincadeiras, expressar sua sexualidade, ouvir musica, cantar, dancar,
expressar-se atraveés de desenhos, pintura, modelagem, dramatizacBes e
colagem. (Wiggers, 2010, p.27)

Assim, apesar da PCN dedicar toda uma sessdo aos assuntos ligados a sexualidade,
ainda ndo consegue atingir todas as modalidades de ensino, talvez por ndo conseguir vencer
todos os tabus construidos em torno da sexualidade na primeira infancia, colocando a familia

como Unica responsavel por esse processo que € transversal ndo so na escola, mas também em
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nosso dia a dia. Com isso, desconsidera como espago privilegiado para a realizagdo de
discussdes e reflexdes acerca da tematica de Género, o0 que acaba por continuar o processo de
legitimacdo e naturalizacdo a diferenca entre meninos e meninas pela comunidade escolar
como um todo.

Na educacdo infantil esses assuntos sdo extremamente presentes, pois € uma fase do
desenvolvimento na qual as criangas estdo comecando a formar conceitos sobre o que elas
vivenciam no mundo. E um periodo em que as diferencas despertam muito interesse entre
elas, na qual muitas questdes ligadas a género aparecem e muitos/as professores/as ainda se
utilizam do género como método classificatorio nesse espaco, como na classificagdo das
criangas, dos espacos de brincadeiras, dos brinquedos entre outras coisas. Porém, nao
devemos esquecer que as criangas ndo sao sujeitos passivos dentro da cultura, assim elas
também (re)produzem essas questdes nos ambientes educativos. A prova disso é o que relata

Vianna (2009) ap6s sua pesquisa junto ao grupo de criangas de 3 anos de idade.

As preferéncias sdo construidas e a classe de pré-escola observada tende a
contribuir para que as criangas pequenas sigam um padrdo socialmente
imposto do que seria certo ou errado, aceitavel ou passivel de rejeicdo. O
modelo binario masculino-feminino é apresentado diariamente para elas. A
manutengdo desse modelo bindrio depende do ocultamento das
masculinidades e feminilidades alternativas, do siléncio sobre elas e de sua
marginalizagio. E por meio desses “maus exemplos” que a sociedade reforga
a associacdo univoca e supostamente natural entre sexo e padrdes de género.
(VIANNA 2009, p.280)

Dito isso, o professor tem o papel central nesta intermediacdo, para isso necessita estar
atento aos dialogos das criancas e intervir para desnaturalizar assuntos que geralmente surgem
nas conversas dos grupos como, por exemplo, o rosa ser de menina e 0 azul de menino. As
diferencas fisicas entre meninos e meninas ndo devem ser explicaces para 0 comportamento
das criancas, todos devem ser respeitados em suas diferencas.

Para que haja essa abertura de dialogo entre professores/as e criangas € importante que
os profissionais da educacdo recebam formacéo para tal. Pois segundo Mareli Eliane Graupe e
Lacia Aulete Barigo de Sousa (2015)

O estudo de género no contexto escolar propicia o entendimento e
desenvolvimento da equidade de sexo, a reflexdo no entendimento e no
debate sobre essa temética e possibilita um espaco igualitario para ambos 0s
sexos, ndo deixando de valorizar caracteristicas proprias de cada um.
(GRAUPE E SOUSA, 2015, p.118, grifo do autor)
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Além da formac&o na &rea os profissionais ainda possuem apoio legal dos documentos
oficiais como os Pardmetros Curriculares Nacionais (1997-1998) e em Santa Catarina a
proposta curricular que aborda temas sobre diversidade e homofobia (SANTA CATARINA,
2014). Ambos possibilitam o inicio do didlogo para a desconstrugédo essas desigualdades.

Vemos entdo que o papel das instituicdes de ensino no trabalho com as criangas deve
ser voltado para a desconstrucéo de conceitos e expressdes sexistas, machistas e homofobicas
para que esses sujeitos recebam uma formacao plena, pautada no reconhecimento e respeito as
diferencas, desconfigurando assim, o carater homogeneizador e monocultural das préaticas
pedagogicas atuais. Percebe-se com isso a grande necessidade de continuarmos debatendo e
principalmente, formando professores/as preparados/as para lidar com essa temética de forma
natural, desconstruindo tabus e preconceitos no relacionamento familia/escola, pois nédo
podemos admitir retrocessos nesse processo que ainda esta a passos curtos.

Como ja foi mencionado em capitulos anteriores, por meio de nossa analise das
apostilas do Sistema COC de Ensino, foi possivel observar diferentes propostas de atividades
gue abrange o conceito de Género ndo so pelos seus enunciados, mas também pelas diferentes
ilustracBes contidas neste material, que muitas vezes ndo abordam o tema de forma direta,
mas dialoga com esta categoria por demonstrar estere6tipos contidos e construidos pela
sociedade.

Com isso, observando a figura 1 abaixo:

GENERO

NOME DATA

Figura 1 Diferenca entre meninos e meninas



31

Esta imagem remete a percepcdo imediata de que existe uma separacdo entre quem €
“menino” e quem ¢ “menina”. Pode parecer inofensivo, mas se ndo for bem trabalhado pelo/a
profissional da educacdo podera remeter a equivocos e desigualdade de géneros. Que
diferencas existem entre 0s meninos e as meninas se ndo for exatamente o 6rgdo sexual? Por
que € preciso reconhecer a separacdo desde os primeiros anos da educacdo infantil entre
meninos e meninas? Que valores podem ser trabalhados para evitar desde a mais tenra
infancia essa separacdo? Quais as preocupacdes devem ter os/as professores/as ao aplicar
estas atividades para as criangas?

Todas estas perguntas podem ser pensadas a partir da perspectiva de género e
diversidade na escola, trabalhadas no curso de especializacdo da UFSC. Ou seja, a preparacao
deste/a professor/a para uma visdo de desconstrucdo de hierarquia de género é fundamental
para 0 desenvolvimento das criancas. J& que o que nos revela a figura 2, que traz as
recomendacdes para o trabalho do/a professor/a com as criancas na realizacdo da atividade
presente na figura 1, é a ideia da necessidade de separacdo do grupo como diz Buss-Simao
(2013)

Considerando que a categoria género — precocemente — faz parte das
relacbes das criancas no ambito familiar e também no ambito institucional,
pois, como afirma Thorne (1993), para os adultos, género é uma categoria
atil para classificar, dividir, seriar, juntar as criangas, por isso passa a ser
fundamental no ambito das creches, pré-escolas e escolas, até mais que a
estratificacdo social ou pertenca racial. (BUSS-SIMAO, 2013, p.945)

Como se pode perceber com a citacdo assim, o género é frequentemente usado na
educacéo infantil como forma de separagdo do grupo. As orientacdes apresentadas na apostila
ndo abrem espaco para o questionamento das criancas, pede apenas que 0 grupo seja separado
e que se faga a contagem para em seguida colar as figuras adesivas (figura 3) na folha de
atividade. Assim, o/a professor/a deve estar preparado/a para observar essa atividade com
outros olhos, possibilitando a abertura do dialogo com as criangas. Assim 0 primeiro passo
para descrever com as criancas as diferencas entre meninos e meninas € perguntar a elas o que
observam? Existem diferencas? A partir das respostas, que podem vir carregadas de sexismo
ja desde a infancia, cabe ao/a professor/a questionar essa construcdo equivocada e dicotbmica
de género e expandir para a equidade de género e dos valores igualitarios enquanto seres
humanos, sem que os 6rgdos sexuais sejam responsaveis e determinantes para uma certa

“maneira de ser, agir e pensar”’ de meninos diferentemente de meninas.
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EU ME CONHECO? (UNIDADE TEMATICA)

Natureza e Socledade - Clénclas e Linguagem Afetivo-Soclal

Linguagens de Expressao - Corporal e Oral

Figura 2 Diferenca entre meninos e meninas - Orientagdo para o professor.

A imagem acima se trata de uma indicacdo fundamentada nas diferencas e hierarquia
de género, de cunho altamente sexista. Com isto, € preciso ter cuidado, pois para um/a
educador/a que ndo esta habilitado/a a lidar com estas questdes de género de forma critica e
desconstrutiva pode ser perigoso reforcar as diferencas e os estere6tipos das maneiras de ser,

pensar e agir de meninos e meninas. Pois como observa Vianna (2009)

O corpo — seus movimentos, posturas, ritmos, expressdes e linguagens — é,
portanto, uma construcdo social que se da nas relagdes entre as criangas e
entre estas e os adultos, de acordo com cada sociedade e cada cultura. Ele é
produzido, moldado, modificado, adestrado e adornado segundo parametros
culturais. (VIANNA 2009, p.271)

Assim, tal exercicio sem a devida mediacdo do/a professor/a alimenta o processo do
binarismo de género que é fortemente construido na sociedade ocidental, logo que estimula a
observacao das diferencas entre os sexos sem dar espago a problematizacdo do assunto, o que
nédo considera com isto 0 corpo e 0 género como uma construcdo, mas sim como uma verdade

imutavel.
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FIGURAS ADESIVADAS - MATERNAL II (EU ME CONHECO)

PAGINA 21 - GENERO

Figura 3 Diferenca entre meninos e meninas — Figuras adesivas

E preciso estar atento na figura 3 quanto ao equivoco do género binario. As criancas
de trés anos estdo, segundo a teoria histérico-cultural, em processo de formagdo do “Eu”,
comecando nesta fase a construcdo de conceitos como o que € ser menina ou menino de
acordo com a construcdo social estabelecida. Buss-Simdo (2013) contatou em seu trabalho

que,

Pesquisas (Bussey, 1986 apud Jordan, 1995; Cahill, 1986) tém indicado que
essa primeira etapa, relacionada a adocdo de uma identidade de género,
acontece precocemente e que a maioria das criancas tem adotado sua
identidade entre 2 e 3 anos de idade, pois nesse momento elas ja conseguem
se definir como pertencentes a um género. (BUSS-SIMAO, 2013, p.944)

Assim, vemos que além do processo de construcdo do conceito de ser menina ou
menino, a crianca nesta faixa etéria, j& consegue perceber as regras impostas pela nossa
sociedade binaria, apesar de em alguns momentos atravessar as fronteiras impostas entre elas,
na tentativa de conhecer os limites aceitados por ela. Vianna (2009) destaca como essas
experiéncias fazem com que 0s comportamentos ndao permitidos para o determinado sexo
acabam sendo marginalizados, repreendidos e dados como “mau exemplo” do que a sociedade
espera desta crianca.

As negociagdes de um posicionamento das nogdes de género envolvem o
entendimento de que, embora as criangas se considerem irrevogavelmente
membros de um determinado grupo de género, elas ainda ndo tém certeza
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sobre quais tipos de comportamentos sao apropriados para esses membros.
(BUSS-SIMAO, 2013, p.944)

Por isso, cabe ao/a professor/a nessa faixa etaria permitir que esses atravessamentos de
fronteiras sejam permitidos, para que as criancas tenham novas experiéncias e percebam que
ndo é porque aquele menino estd usando uma blusa rosa, que ele ndo possa gostar de futebol e
de carrinhos. Com isto, ao realizar a tarefa com a figura 3 é possivel que o/a professor/a
trabalhe a sequéncia do corpo dividido em trés partes e tire o foco da diferenca entre meninos
e meninas. Ou seja, questionar se meninos podem ter cabelos compridos e meninas cabelos
curtos, apresentar imagens de pessoas e criangas com diferentes tipos de cabelos e
vestimentas e trabalhar a diversidade de possibilidades de “ser eu”.

Da mesma forma, podemos ampliar as discussdes conforme a atividade na figura

abaixo:

VESTUARIO
MENINOS MENINAS

NOME: DATA: _____/

Figura 4 O que € de menino e o que é de menina

A partir desta separacdo binaria entre meninos e meninas limitado e restrito ao que
cada um pode ou ndo pode, é possivel subverter a compreensdo e partir para atividades que
discutam as experiéncias sociais e culturais. Logo que, os artefatos culturais sdo elementos
centrais na diferenciacdo entre os géneros, no caso da figura 4, temos como o artefato as

roupas. Buss-Simao afirmar que,
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Ao nascerem, as criangas tém seu sexo definido pela genitalia; todavia, no
dia a dia essa parte do corpo esta coberta, o que leva a conclusdo de que ndo
se pode definir o sexo por esse meio simplesmente porque ele ndo é
visualizado. Entéo, j& que o definidor do pertencimento sexual — os genitais
— ndo esta visivel no cotidiano, as criancas vao reconhecendo e definindo o
género em si mesmas e nos outros, por meio de objetos, acessérios, cortes de
cabelo, gestos, voz, entres outros. (BUSS-SIMAO, 2013, p. 945)

Neste sentido, ao depararmos com as atividades da figura 4 e principalmente com as
orientagcdes apresentadas na figura 5, observamos o quanto este artefato ocupa o espaco
central na definicdo do que é ser menino ou menina. Cabe ao/a profissional da educacgéo
infantil descontruir as ideias predefinidas dentro desta atividade como certo ou errado. Assim
o/a professor/a pode enfatizar as diferengas no vestir relacionado ao clima. Por exemplo:
vestir calgcas e agasalhos no inverno, roupas leves no verdo, camiseta, saia, vestido...
Questionar se meninos podem usar saias. Com as respostas, podemos apresentar a cultura dos
escoceses com imagens de homens usando saias. Questionar que a ideia do que é relativo a
meninas e meninos € uma construcdo cultural e que a roupa ndo pode ser uma barreira, uma

proibig&o restrita a este ou aquele género.

EU ME CONHECO? (UNIDADE TEMATICA)

Linguagem de Expressao - Corporal

Natureza e Socledade - Clénclas e Linguagem Afetivo-Soclal

26 Observacao - Nessa faixa etdria, a crianca ndo conseque ainda recortar. Apresentar-lhes as figuras

QP adesivadas para que fagam a colagem nos lugares corretos

Figura 5 O que é de menino e o que é de menina - Orientacdo para o professor

Outro fato interessante ao observar as orientagdes contidas na figura 5 é o fato de alem
do que é de menina ou menino, o0 exercicio pede para que seja apresentado as criangas pecas

de roupa que séo permitidas aos dois sexos, como por exemplo, o uso de cal¢a é permitido
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para ambos, porém os adesivos demonstrados pela figura 6 trazem dois modelos de calg¢a, um
com lacos e outro sem. Tal vestimenta é permitida para ambos, porém sua aparéncia, detalhes,
cores, corte entre outros, definem a qual género ela pertence. O mesmo acontece com 0s
sapatos e camisetas. Entdo ndo é o objeto em si que define o fato de ser menina ou menino,
mas sim um conjunto complexo de conceitos e detalhes que as criangas vao construindo e

adquirindo a partir da mediacdo com o meio social em que vivem.

[...] o pertencimento e as nocBes de posicionamento de género envolvem
uma variedade de conhecimentos e elementos sociais e culturais.
Conhecimentos, saberes e elementos sociais e culturais que adquirem num
contexto educativo de educacdo infantil um valor pedagdgico, sendo
fundamental ao professor observar e compreender 0s usos que as criangas
ddo ou fazem desses conhecimentos nas suas relagbes sociais. (BUSS-
SIMAO, 2013, p.956)

FIGURAS ADESIVADAS - MATERNAL Il (EU ME CONHECO)

PAGINA 27 - VESTUARIO

d

&
) §

Figura 6 O que € de menino e o0 que é de menina - Figuras adesivas
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VEJA QUANTAS CRIANCAS! ELAS RESIDEM EM UM “LAR ABRIGO” Eé/\"‘ I
TAMBEM FORMAM UMA FAMILIA! O QUE ELAS ESTAO FAZENDO?

FAMILIA
QUAL BRINQUEDO VOCE ESCOLHERIA? ASSINALE-O.

NOME: DATA: ./

Figura 7 A presenca do género nas ilustragdes

Na figura 7 apresentada acima, é possivel observa a representacdo de mais um
importante artefato cultural do processo de divisdo de género, o brinquedo/a brincadeira. Na
imagem as crian¢as aparecem realizando brincadeiras tipicas do universo infantil, em que as
meninas ficam restritas as brincadeiras com ursos e bambolé, enquanto que para 0s meninos
ha uma grande variedade de atividades. Vianna (2009) afirma que o brincar também reflete a

relacdo de poder que a sociedade exerce sobre 0 sexo feminino.

[...]descreve como outra forma de poder, a “articulacdo corpo-objeto™: o
vestido de noiva, o ténis de dinossauro. Existe uma pratica de controle
apresentada por meio de uma relacdo entre o corpo e o brinquedo.
(VIANNA, 2009, p.278)

Somos assim, desde 0 nascimento, estimulados a realizar brincadeiras com brinquedos
que representam a funcéo social da qual a sociedade espera que desenvolvemos na fase adulta,
com isto, meninas e meninos tendem nessa faixa etéaria a escolher brinquedos a partir disso.
Com isto, o brincar para as meninas desde a mais tenra idade esta ligado as brincadeiras de
casinha, nas quais sdo ensinados os trabalhos domésticos e o cuidado com os filhos, sem
contar a forma como sdo desencorajadas a brincadeiras que estimulem a coragem e a
autoestima, por tais atividades representarem o comportamento masculino como € o caso da

brincadeira de subir em &rvore, por exemplo.
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Assim, a atividade demonstrada na figura 7 pode facilitar a mediac&o do/a professor/a
educador/a no sentido de ampliar a compreensdo das criangas que todos os brinquedos sdo
permitidos e ndo dependem do 6rgédo sexual para serem escolhidos. A formacao em género e
diversidade na escola pelo curso de especializacdo da UFSC possibilita ao profissional da area
trabalhar com a desconstrucdo dos modelos pré-determinados e equivocados do que significa
ser menino ou ser menina na escolha de brinquedos e brincadeiras. Com isto, percebemos que
qualquer conteudo pode ser trabalhado, a partir de qualquer material obrigatério pela
instituicdo escolar, desde que o profissional se preocupe em fazer as ressalvas e trazer ao
didlogo e para a reflexdo das possibilidades de ser, estar e viver na sociedade de forma

igualitaria e sem hierarquia entre 0s géneros.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, este trabalho de concluséo de curso intitulado “O Trabalho com Apostilas
na Educacdo Infantil e as Questdes de Género” buscou apresentar de forma questionadora e
reflexiva os seguintes pontos:

O capitulo 1 tratou da introducdo trazendo elementos que procuraram apresentar ao
leitor o objeto de pesquisa e 0 porqué de escolher as apostilas da educacdo infantil para as
discussbes em relacdo a categoria de género.

O capitulo 2 abordou de forma sistematica o conceito de educacdo infantil, assim
como o processo de desenvolvimento das criangas de trés anos de idade e o papel de mediador
do/a professor/a no processo de ensino/aprendizagem destas criancas. Além de destacar a
forma pela qual a categoria género é construida socialmente.

O capitulo 3 procurou descrever as apostilas pesquisadas, sua origem, atividades,
assim como, sua relagdo com o ensino/aprendizagem das criangas pequenas e a forma pela
qual o/a professor/a é visto no processo de aplicacdo delas. Assim como a abertura que se tem
para discutir a categoria género através destes materiais.

O capitulo 4 foi a anélise de algumas atividades selecionadas da apostila, nas quais
procuramos discutir as formas definidas de divisdo de género e as ideias sexistas presentes no
uso das apostilas nessa etapa educacional, e também o papel do/a professor/a no processo de
desconstrucdo das normas impostas socialmente.

Diante do cenario apresentado, vimos que o papel das instituicGes de ensino no
trabalho com as criancas deve ser voltado para a desconstrucdo de conceitos e expressoes
sexistas, machistas e homofdbicas para que esses sujeitos recebam uma formacdo plena,
pautada no reconhecimento e respeito as diferencas, desconfigurando assim, o caréater
homogeneizador e monocultural das praticas pedagdgicas atuais. Assim, podemos dizer que a
categoria Género, necessita fazer parte das discussdes dentro do espaco escolar, ja que ao
discuti-las juntamente com a comunidade escolar, estaremos trabalhando para que as
diferencas sejam respeitadas.

E importante destacar que nosso objetivo ndo é negar o uso das apostilas como
ferramentas pedagogicas, mas sim problematizar a forma pela qual ela vem sendo utilizada e
0s contelidos presentes nestes materiais, assim como o importante papel do/a professor/a na
mediagdo com as criangas. Assim, vemos que eles/as sdo pecas fundamentais no processo de
aprendizagem das criangas, isto quer dizer que eles/as aléem de auxiliar a apropriacdo do
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conhecimento das criangas, também contribuem para a formacdo das suas personalidades.
Com isto, se faz necessério que estes profissionais tenham no seu processo de formacéo
conhecimentos acerca do conceito de género e da sexualidade na educacao infantil para que
exista o enfrentamento da elaboracdo de estereotipos, valores e concepgbes equivocadas
quanto as diferentes formas de ser, pensar e agir dentro da sociedade. Portanto, a formag&o no
curso de especializacdo e género e diversidade na escola oferecido pela UFSC, foi de grande
importancia para a preparacdo e continuidade de uma perspectiva de igualdade e de direitos
humanos, de respeito as diferencas e de questionamento de conceitos preconceituosos e
discriminativos em relagdo aos comportamentos sociais diferenciados entre meninos e
meninas.

Enquanto algumas atividades da apostila se mostram equivocadas e de fundamentagéo
sexista, € preciso que o/a profissional da educacdo possa conhecer melhor as discussfes de
género e de diversidade para transformar a forma de pensar das criangas, construindo novas
visbes de mundo dentro da equidade de direitos e possibilidades. Se a apostila é um
instrumento obrigatorio, cabe a este/a educador/a construir outros valores e trazer a luz das
reflexdes com as criangas, subvertendo o material de maneira a convergir com 0s interesses
primeiros de uma educacao voltada para o respeito as diferencas e a igualdade de condicGes e

valores.
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