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“Para as pessoas sem deficiéncia a tecnologia torna
as coisas mais faceis. Para as pessoas com
deficiéncia, a tecnologia torna as coisas possiveis”.

(Radabaugh, 1993)



RESUMO

Este trabalho monogréfico teve por objetivo investigar a relevancia da utilizacdo do
computador como tecnologia assistiva na construcdo de um processo ensino-aprendizagem
inclusivo na educacdo basica. A metodologia utilizada foi uma pesquisa bibliogréafica, sendo
que a coleta de dados se deu em livros, revistas, e sites que tratam sobre o assunto fazendo um
levantamento dos principais conceitos tedricos que envolvem o tema e sobre o auxilio da
mesma na elaboragdo e selecdo de recursos a ser incorporados no uso diario por estudantes
com deficiéncia e uma pesquisa de campo com alunos/as deficientes da EEB Professora
Minervina Laus em Canelinha/SC, local em que a pesquisadora trabalhou enquanto
professora, construindo um relato de experiéncia que mostra a utilizagdo do computador como
tecnologia assistiva como recurso a ser incorporado no uso diario por estudantes com
deficiéncia. Todo este trabalho foi motivado por entender que as escolas abertas para todos 0s
tipos de alunos/as, ndo dando preferéncia para credo, raca, cor género, construidas a luz dos
principios da inclusdo diferem substancialmente das maneiras como era feita a algum tempo
atras a insercé@o na educacao escolar de pessoas consideradas diferentes, no qual este processo
requer mudancas de atitudes perante o trabalho com estes/as alunos/as, é que se pensou em
construir este estudo.

Palavras-chave: Tecnologia assistiva. Género. Inclusdo. Deficiéncia.



ABSTRACT

This monographic work aimed to investigate the relevance of computer use as assistive
technology in the construction of an inclusive teaching-learning process in basic education.
The methodology used was a bibliographical research, and data collection was done in books,
magazines, and websites that deal with the subject making a survey of the main theoretical
concepts that involve the theme and the aid of the same in the elaboration and selection of
Resources to be incorporated into the daily use by students with disabilities and a field
research with disabled students of the EEB Professor Laus Minervina in Canelinha / SC,
where the researcher worked as a teacher, constructing an experience report that shows the
use of the Computer as an assistive technology as a resource to be incorporated into daily use
by students with disabilities. All of this work was motivated by the understanding that schools
open to all types of students, not giving preference to creed, race, gender, constructed in the
light of the principles of inclusion differ substantially from the ways in which it was done
some time ago Insertion in school education of people considered different, in which this
process requires changes of attitudes towards the work with these students, it is thought to
build this study.

Keywords: Assistive Technology. Gender. Inclusion. Deficiency.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 — Imagens das paginas iniciais do facebook, do youtube, do blog, e do twiteer 33
Figura 2 — Conversa no messenger do facebooK...........cooveiiieiiiiiiiiie i 47
Figura 3 — Conversa no messenger do facebooK...........coveiiiiciiiiiiiie 47

Figura 4 — Conversa no messenger do faCcebOOK. ............ccevveireiiciieicne e 48



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

DA — Deficiente Auditivo.

EEB — Escola de Educacgdo Bésica

GDE — Género e Diversidade na Escola.

IEG — Instituto de Estudos de Género.

LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais.

PCNs — Parametros Curriculares Nacionais
PCSC — Proposta Curricular de Santa Catarina
TA — Tecnologia Assistiva.

TICs — Tecnologias da Informacao e da Comunicacao.
UAB — Universidade Aberta do Brasil

UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina.



SUMARIO

LT INTRODUGAO. ..ottt ee et ee et es s es s s 14
2 ASPECTOS TEORICOS DAS TECNOLOGIAS........oooveeeeeieeeeeeeeeeeereen e 18
2L TECNOLOGIA. ..ottt sttt 18
2.2 AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E DA COMUNICACAO............cc......... 21
2.3 TECNOLOGIA E DEFICIENCIA . ......coooieieceeeeeet et eveet e 22
2.3.1 Tecnologia assistiva: trajetdria historica € CONCeit0.........ccoovevvviveiiieeierecieieciens 23
3 A UTILIZACAO DAS TICS NA EDUCACAO.........cooeeeeeieeeeeeeeeeeeeeeersseesranen 27
3.1 APRATICA PEDAGOGICA COM O USO DAS TICS......oveereerreerrerreeesieeeesienean. 28
3.2 0 USO DO COMPUTADOR EM SALA DE AULA..........cccovveeieereeereeereeseanenane, 30
3.2.1 Trabalhando cOM @ WED 2.0........coiiiiiiie et e 32
3.2.2 Cuidados que o/a professor/a deve ter com 0 uso da internet...........cccocvvvveriverieennenn 34
3.3 0 USO DAS TICS NA DISCUSSAO DE GENERO E DEFICIENCIA.................... 36

4 EXPERIENCIAS EM UMA ESCOLA NO SUL DO BRASIL: PRATICAS

COM ALUNOS E ALUNAS DEFICIENTES.......coceiitirise e s 40
4.1 PROCEDIMENTO METODOLOGICO........coosveieereeeeeeesieeees e s 40
4.1.1 TIPO d€ BSEUAD. ....c.veeeieeteesteie ettt sttt ettt ra e st e e e e reen e ereesre e e enneens s 40
4.1.2 Cenério, populacdo € amostra do eStUO.........ccccvveeveerecie e 40
4.1.3 Coleta dOS dAU0S. . ....ccviiieriiiieiiie ettt e bbb 40
4.1.4 ANALISE 0OS JAUOS ..ot ettt bbb 41
4.2 APRESENTACAO DOS RESULTADOS......coveieieeeeesiieies e ieeesesessesenensesesenees e 41
4.2.1 Praticas VIVENCIAUES. .......cueiveieriiie ittt s st s e 43

4.2.1.1 Experiéncias vivenciadas com alunos e alunas deficientes utilizando o
computador como tecnologia aSSIStIVA...........ccvcieiieiiie e 46
4.3 ANALISE DOS RESULTADOS........coooivieeeisieieesisiessvesieseesessessesessesassessesessenssnessans 49

CONSIDERAGOES FINAIS. ......coiiieeeeeeeeseeeeeteetes e 59



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS



14

1. INTRODUCAO

Esta monografia apresentada ao curso de Pds-graduacdo em Género e Diversidade na
Escola, na modalidade a distancia, da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, Polo
de Itapema, teve por objetivo investigar a relevancia da utilizacdo do computador como
tecnologia assistiva na construcdo de um processo ensino-aprendizagem inclusivo na
educacéo basica.

Para se entender o processo de inclusdo das pessoas com deficiéncias é necessario
perceber como evoluiu a maneira das pessoas conceberem a deficiéncia, para compreender
que desde a antiguidade, as sociedades demonstram dificuldade em lidar com as diferencas
entre as pessoas e de aceitar as que tém algum tipo de deficiéncia, nos mostrando que
historicamente, estas pessoas tém sido excluidas do processo de aprendizagem escolar e da
participacdo ativa em sociedade, na qual suas vidas tém sido permeadas de obstaculos, riscos
e limitagdes.

Entdo a educacdo que é um direito de todos/as, muitas vezes € subtraido quando o ser
humano é diferente, principalmente se é portador/a de alguma necessidade especial, indo
contra a lei que diz que a educacdo é um direito de todos/a, independentes de cor, raca,

religido, conforme o Art. 207 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito & vida, a saude, & alimentacdo, & educagéo, ao
lazer, & profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, & liberdade e a
convivéncia familiar e comunitéria, além de colocéa-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo. (BRASIL
1988, s/p)

Torna-se relevante entdo, que lutemos para que a sociedade se liberte dos preconceitos
e compreendam e aceitem todos/as aqueles/as que ndo obedecem a um padrdo comum, padrao
esse construido ao longo dos tempos pelas experiéncias, pelas aprendizagens, pela forma de
estar e de ser de cada comunidade. E se a Escola espelha a comunidade em que se insere,
também ndo deixa de ser verdade que os/as alunos/as forem habituados/as a ver todas as
criangas, independentemente das suas diferencas, como seus/uas colegas e parceiros/as de
brincadeira, a sociedade amanhd serd muito mais tolerante e muito mais inclusiva.

E com este sentimento que esta pesquisa refletiu sobre a inclusdo, sobre a utilizacio do

computador como tecnologia assistiva, concebendo que uma escola s6 sera efetivamente
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inclusiva quando abrir suas portas a todos/as, sem discriminacdo e permitir 0 acesso ao
conhecimento com igualdade de oportunidades.

Assim, neste estudo se partiu da questio problema: E relevante a utilizagdo do
computador enquanto tecnologia assistiva na construcdo de um processo ensino-aprendizagem
inclusivo na educacdo basica? Esta pergunta surgiu da percepcdo da pesquisadora em notar
que a sociedade atual vem sendo concebida como sociedade tecnoldgica, que caminha a
passos largos, mostrando-se capaz de transformar a vida das pessoas facilmente, diminuindo a
distancia entre os seres. A partir desta nova sociedade tecnoldgica surge um novo paradigma
educacional, mostrando que a maneira como se ensina e se aprende sofreu modificagdes a
partir das mudancas, culturais, econdmicas, politicas da estrutura social, na qual as pessoas
com deficiéncias devem estar inclusas nos processos educativos.

O interesse no tema surgiu por perceber que se vive na era da tecnologia, na qual um
simples cligue num botdo permite-nos realizar as mais variadas atividades, desde o
aquecimento de um alimento no microondas até uma viagem cibernética® pelo mundo. N&o é
mais necessario sair de casa para realizar compras ou transacGes bancérias, tudo pode ser

realizado na internet. Conforme assevera Meis (2002):

As novas maquinas derivadas da ciéncia moderna tém modificado rapidamente
muitos de nossos costumes. Essas mudancas sdo em geral facilmente absorvidas
pelos jovens, mas hem sempre por adultos habituados a maneira de proceder antes
da inovacdo. Esse é o caso dos microcomputadores que foram inseridos em nossa
sociedade a partir da década de 1970. Entre as muitas modificacBes promovidas
pelos computadores incluem-se a forma de escrever, a de se comunicar e atualmente
a forma de ler. (MEIS. 2002, p. 86).

Diante desta era tecnologica, na qual estamos inseridos, torna-se necessario que o/a
professor/a desenvolva em seus/uas alunos/a o pensar criticamente em relacdo a quantidade e
a validade das informacdes obtidas, garantindo a dindmica do processo de aprendizagem,
estabelecendo conexdes entre 0 conhecimento adquirido e novos conceitos, levando-os/as a
expor seus conhecimentos seja por meios convencionais ou através de novas tecnologias,
modificando dialeticamente o real, tudo isto porque este contexto histérico, econémico e
social atual, apresenta novos desafios para a sociedade no qual se prima por um ser humano
criativo, aberto as transformag6es que bombardeiam a humanidade.

Estes desafios refletem no espaco escolar onde a equipe pedagdgica precisa organizar
0 seu trabalho e orientar seus/uas alunos/as para a coletividade, para o ser ético/a,

cooperativo/a, utilizando as novas tecnologias para o seu bem e o da comunidade.

' O termo se refere & navegagdo virtual pela internet
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As escolas devem buscar alternativas pedagodgicas para conseguir vencer estes
desafios, pois sendo a escola parte integrante da sociedade, traz consigo contradi¢fes e
reflexos da prépria sociedade e como instituicdo social responsavel pela construgdo e
apropriagdo do conhecimento acumulado historicamente, exerce a fungdo de socializar este
conhecimento histérico a todos os/as cidaddos/as. Deve entdo a escola acompanhar toda esta
transformacdo tecnoldgica da sociedade criando novas formas de nos comunicar e interagir

com a realidade social. A respeito do assunto Marques (2013) assinala que:

[...] as novas articulagbes das linguagens da oralidade, da escrita e do ciberespago
exigem educacdo outra, uma outra escola e, basicamente, uma sala de aula
reconstituida. Na cibercultura recompde-se e se rearticulam as linguagens todas que
nos fazem homens entre homens, fazem a sociedade, as culturas e as identidades de
cada sujeito com respectivos mundos. Como a escola, a sala de aula esta vitalmente
inserida nessa sociedade da informacao cumprindo-nos, aos educadores, entender: a)
a exigéncia dessa insercdo; b) as maneiras como ela se efetiva; c) a necessaria
mediacdo da turma de estudantes e da equipe de professores na interlocucdo que
transforma informacéo em saber; d) a afirmacdo de uma nova pedagogia baseada no
principio educativo da pesquisa. (MARQUES, 2003, p.172)

Assim torna-se fundamental que o/a professor/a exerca a funcdo de facilitador/a,
mediador/a, motivador/a, orientador/a do trabalho do/a aluno/a, de modo que docentes e
discentes sdo co-autores de um conhecimento que esta sempre em construcao, com atividades
que desenvolvam a observacdo, a logicidade, a analise, a interpretacdo, a alteridade e a
vontade de participacdo social para que o conhecimento reflita-se numa cidadania
participativa e acompanhe toda esta evolucao tecnoldgica.

A escola se constitui em local privilegiado para reflexdo, reconstrucdo permanente do
mundo social, capaz de formar seres humanos que véem a sociedade como fruto das opcoes
dos homens, tanto no passado quanto no presente, possibilitando ao/a aluno/a o
desenvolvimento de um constante olhar indagador ante a realidade, ndo a aceitando como
pronta e acabada, mas buscando sempre explicacdes e informacbes que o/a auxiliem na
elaboracdo de novos conhecimentos. Assim, esta pesquisa teve como indagacdo central o
seguinte questionamento: qual € a relevancia da utilizacdo do computador como tecnologia
assistiva na construcdo de um processo ensino-aprendizagem inclusivo na educacao basica?

Esse questionamento se desdobrou em outras indaga¢6es como: a) 0 que Sdo as novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo (TICs)?; b) qual a relacdo entre as TICs e a
educacdo, enfocando sua utilizacdo no processo ensino-aprendizagem? c) o que é tecnologia

assistiva?
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Salientar o tema da utilizacdo da tecnologia assistiva fica justificado pela constatacdo,
j& registrada em numerosas pesquisas como: Bersch (2008), Moran (2000), Mazzota (2000),
Gesser (2016) entre tantos outros que estudam o tema em questao.

Assim, pesquisar e estudar a respeito sdo formas de agregar valor a causa, pois como
se diz: “Nao se ama 0 que ndo se conhece”. Por isso é preciso estudar a fundo essas questdes e
buscar no dia-a-dia, formas para que o processo educacional se transforme em garantia do
sucesso da aprendizagem, e utilizar a tecnologia assistiva, € uma delas.

Importa justificar que este trabalho é relevante para se entender que se deve buscar
uma escola inclusiva, com uma educacdo que aceite, respeite e valorize as diferengas, ndo
somente as pessoas com deficiéncia, mas diferencas em relagdo aos marcadores de cor,
género, raca, credo, etc, sendo necessario buscar reconstruir a pratica educacional, buscar
conhecimentos sobre estes assuntos, conforme assevera Sonia Maria de Melo a respeito mais

especificamente sobre a sexualidade:

Precisamos procurar conhecer melhor “qual ¢ a nossa” em relacdo a sexualidade,
como diria um adolescente. Temos que buscar reconstruir as nossas verdades
provisorias até que outras venham a ser elaboradas pelas geracGes que nos
sucederem. Tudo isso sempre visando a uma vida plena feliz e digna para todos.
Enfim, uma vida cidada... (MELO, 2002, p. 17)

O dominio da/o professor/a sobre os conteddos referente as diferentes formas e
vivéncias da sexualidade, das praticas religiosas, das deficiéncias etc, aliados a um conjunto
de outros fatores, como o favorecimento da livre expressdo e de uma educacgao ndo repressora,
fardo com que as questdes relativas a estes temas possam ser discutidas e trabalhadas de
forma mais aberta e consequentemente inclusiva.

Esta pesquisa buscou aprofundar a certeza de que a cada dia que vivemos serve para
atualizarmos nosso conhecimento e aperfeicoarmos nossa convivéncia com os demais de
nosso grupo, no caso, marido, filhos, amigos/as e especialmente alunos e alunas.

No aspecto pedagogico o estudo proporcionou fundamentacdo teorica e pratica sobre o
processo de introducdo das tecnologias assistiva nas escolas, mais especificamente o
computador, buscando refletir sobre as bases tedricas do que € um processo
ensino/aprendizagem inclusivo e como a utilizacdo da informatica pode auxiliar neste
processo e assim demonstrar que é possivel realizar um trabalho pedag6gico mais atrativo e

eficaz, em que os alunos e alunas com deficiéncia sintam prazer em participar.
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2. ASPECTOS TEORICOS DAS TECNOLOGIAS?

O discurso de que o grande desenvolvimento tecnolégico provocou e provoca
mudancas nas nossas vidas é cada vez mais comum. Este discurso estende-se também ao
contexto da escola, que tem como desafio inserir tal desenvolvimento em seu cotidiano. Mas,
0 que vem a ser esta tal de tecnologia? O que sdo as novas tecnologias da informacédo e
comunica¢do, mais conhecidas como TICs? O que é a tecnologia assistiva? Tecnologia,
tecnologia da informagdo e comunicacdo, tecnologia assistiva, computador, sdo alguns

conceitos que abordaremos neste capitulo.

2.1 TECNOLOGIA

Nos ultimos tempos presenciamos inumeras transformagGes no nosso cotidiano
provenientes dos avangos tecnoldgicos como, por exemplo, realizar transacdes bancérias,
comprar e vender produtos pela internet em que ndo ha necessidade sair de casa para realizar
estas atividades. Entdo, € comum pensarmos que as tecnologias sdo objetos complexos, muito
sofisticados. Ao pesquisarmos o conceito de tecnologia no dicionario, observa-se que pode ser
entendido como o “Conjunto de conhecimentos cientificos que se aplicam a um determinado
ramo de atividade” Michaeles (2008, p.848).

Entdo, podemos dizer que a tecnologia se refere ao conhecimento, processo e materiais
para produzir algo, que pode ser um simples grampo para pendurar uma peca de roupa no
varal, até um foguete para levar o homem a lua. O homem sempre esteve rodeado de diversos
recursos tecnologicos desde a época da criagdo do fogo e estes podem ser utilizados na nossa

vida, diariamente. Giraldi (2011) fala que:

Os primeiros hominideos, ao fazerem uso de 0ssos de esqueletos de animais como
instrumentos de caca e defesa, construiram artefatos que modificam sua relacdo com
o mundo. Com o uso destas invencdes, eles passaram a integrar em suas praticas
diérias e a contribuir para a producdo de modifica¢cBes no meio e na propria forma de
pensar e agir [...] com a invencéo e uso dos primeiros artefatos, podemos dizer que
sdo criados os primeiros instrumentos tecnoldgicos. (GIRALDI, 2011, p. 21).

? O texto desta fundamentagéo teérica é uma atualizacdo do texto “Tecnologias na educagdo: transformando o
processo ensino-aprendizagem através da utilizacdo da informética”, produzido pela pesquisadora em 2013, no
Curso de Especializagdo a distancia Midias na Educagdo do Instituo Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
de Santa Catarina (IFSC).
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Assim, conforme foram surgindo as necessidades humanas, foram-se criando novos

instrumentos.

Uma das caracteristicas fundamentais da espécie humana é a sua capacidade de
criar. O homem cria, mas certamente, ndo cria no vazio, ndo faz magica. Sua
inventividade é despertada por sua interacdo com o mundo, na construgdao de novos
conhecimentos, na acédo transformadora. O homem, dos primérdios aos dias atuais,
produz, tecnologias movido por suas necessidades e desejos, inventa artefatos que
modificam o mundo e sua forma de relacionar-se com ele. (KAMPFF, 2009, p. 11).

Percebe-se entdo que desde o inicio da existéncia humana, existe tecnologia e que
conforme o ser humano foi se desenvolvendo a tecnologia acompanhou este desenvolvimento,
principalmente nas Gltimas décadas com o avanco das pesquisas cientificas a tecnologia teve
um grande salto, em que é possivel ficar sabendo tudo que acontece em qualquer ponto no
planeta, em tempo real através da internet ou pela televis&o.

Quando se fala em tecnologia o primeiro pensamento que surge € que se fala de
ferramentas, maquinas, enfim de todo tipo de instrumentos que se utiliza no cotidiano. Estes
instrumentos tecnoldgicos séo denominados tecnologias instrumentais, mas temos também as
tecnologias intelectuais conhecidas como tecnologias de inteligéncia ou simbdlicas, das quais

fazem parte a linguagem e a escrita.

Como tecnologias intelectuais, também denominadas de tecnologias da inteligéncia
ou simbolicas, destacam-se inicialmente a linguagem e a escrita, acrescentando-se
hoje novas formas de representar o conhecimento, como os hipertextos, possiveis
através da informatica. (KAMPFF, 2009, p. 12).

Existem também as tecnologias educacionais, que sdo aquelas que visam auxiliar o
processo ensino-aprendizagem, transformando o processo educativo que era baseado apenas
no falar/ditar.

Atualmente, acompanhando as informacdes divulgadas nas midias, percebemos que o
mundo vive uma era com a utilizacdo e implementacdo de novos meios que permitem uma
maior rapidez na troca de informacdes. Isto significa que quanto mais recursos tecnologicos
existirem, mais facil fica para se realizar novas descobertas, principalmente unir tecnologia e
ciéncia porgue o homem vem evoluindo dentro da ciéncia, mostrando-se capaz de transformar
a vida das pessoas com cada vez mais facilidade. A ciéncia vem se transformando a cada
momento, todos os dias sdo descobertas novas tecnologias que na maioria das vezes buscam

beneficiar a sociedade.
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Os Parametros Curriculares Nacionais (1998), ao abordar o tema das tecnologias,
falam que:

A sociedade, de modo geral, esta constantemente se beneficiando dos progressos da
tecnologia sem, muitas vezes, ter consciéncia disso. Ler um jornal, uma revista ou
um livro, assistir a programacdo de televisdo, utilizar o telefone; tomar um
refrigerante, pagar uma conta no banco, fazer compras no supermercado, viajar de
onibus, trem ou avido sdo usos da tecnologia que fazem parte do cotidiano. Ou seja,
a sociedade usufrui de tecnologia, na medida em que a realizagdo dessas atividades
pressupde a presenca de recursos tecnoldgicos em algum estagio do processo: na
producdo do mercado editorial, na produgdo da midia audiovisual, no sistema de
telecomunicagBes, nas transacBes comerciais ou na producdo de produtos de
consumo. (BRASIL, 1998, p. 135).

O desenvolvimento tecnoldgico permitiu o desenvolvimento socioeconémico das
sociedades fazendo parte das praticas cotidianas, tanto nas relacdes interpessoais quanto nas
relacbes de trabalhos. Como exemplo, se pode citar as empresas, que utilizam sistemas
computacionais que simplificam o trabalho reduzindo o nimero de trabalhadores. Uma
empresa pode utilizar a internet para divulgar seus produtos e também realizar transacdes
comerciais tanto com seus fornecedores, quanto com seus clientes, proporcionando uma
reducao no tempo destas negociacdes, bem como uma reducéo nos custos destas transacoes.

Assim, a tecnologia vem contribuindo para o desenvolvimento dos metodos de
producdo e comercializacdo dos bens de consumo e servico, e se percebe que toda empresa
considerada séria prima pela qualidade de seus produtos e servigos, processo que O

desenvolvimento tecnoldgico veio aprimorar.

Atualmente, com o desenvolvimento tecnoldgico, o diferencial de qualidade passou
a ser ndo permitir que produtos que ndo estejam em perfeitas condicdes de
funcionamento sejam entregues ao consumidor, buscando atender o mais
plenamente possivel as expectativas do cliente. (GONZAGA JUNIOR, 2009, p. 194)

Este controle de qualidade acontece durante a fase de producdo, por meio de
indicadores que corrigem eventuais falhas, diminuindo a possibilidade de algum produto
chegar com problemas até o cliente.

Outro aspecto em que € percebido o uso da tecnologia nas empresas é na funcéo
marketing, principalmente na divulgacdo dos produtos. Percebe-se que o e-marketing
favorece a comercializacdo dos produtos juntamente com o e-commerce, que € 0 COmércio
pela internet, cresceu muito no Brasil nos Gltimos anos.

O comércio eletrdnico pela internet ou e-commerce, é a modalidade de comércio que

apresenta o maior indice de crescimento no mercado, como indicador acima de 50%
entre 2006 e 2007 no faturamento das transacdes realizadas em lojas virtuais. Estas
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lojas existem no espaco virtual sob a forma de website, onde o cliente pode escolher
as mercadorias circulando pelo ambiente da loja virtual, encerrar as compras e
efetuar o pagamento on-line, por meio de cartdo de crédito ou boletos bancarios. As
lojas virtuais sdo idealizadas para permanecer acessivel 24 hs e 365 dias por ano,
para serem acessadas de qualquer lugar do globo em comunicagdo com a rede
mundial de computadores (GONZAGA JUNIOR, 2009, p.199)

Neste sentido, se nota que as empresas langcaram méao desta tecnologia e criaram o E-
commerce, que é a pratica comercial pela internet. Porém, alguns aspectos precisam ser
analisados para que esta pratica se efetive, como observar as desvantagens da compra online,
sendo uma delas a auséncia fisica do produto, o que pode acarretar desagrado ao consumidor
quando receber a compra. E quanto ao consumidor, deve tomar cuidado ao adquirir estes
produtos, comprando sempre em sites confiaveis para ndo enfrentar problemas na hora de
receber o produto.

Assim, podemos dizer que a sociedade atual, pode ser considerada uma sociedade
tecnoldgica que prima pela utilizacdo dos mais variados recursos tecnolégicos. Dentre o0s
recursos tecnologicos alguns servem para intermediar o processo de comunicacdo, sdo as

Tecnologias da Informacdo e Comunicagédo, mais conhecidas pela sigla TICs.

2.2 AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E DA COMUNICACAO

A unido da tecnologia a ciéncia permitiu a criacdo de recursos tecnologicos que
favorecem a comunicacdo humana. Estes recursos sao conhecidos como as Tecnologias da
Informacdo e Comunicacao, (TICs) ou Tecnologias Educacionais que podem ser definidas

pelas palavras de Masetto (2000):

Por novas tecnologias em educagdo, estamos entendendo o uso da informatica, do
computador, da internet, do CD-ROM, da hipermidia, da multimidia, de ferramentas
para educagdo a distncia — como chats, grupos ou listas de discussdo, correio
eletronico etc. — e de outros recursos de linguagens digitais de que atualmente
dispomos e que podem colaborar significativamente para tornar o processo de
educacgdo mais eficiente e mais eficaz. (MASETTO, 2000, p. 152).

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) concebem as TICs como:

Tecnologias da comunicacdo e informacdo: diz respeito aos recursos tecnoldgicos
que permitem o trénsito de informacdes, que podem ser os diferentes meios de
comunicacdo (jornalismo impresso, radio e televisdo), os livros, os computadores
etc. Apenas uma parte diz respeito a meios eletrdnicos, que surgiram no final do
século XIX e que se tornaram publicamente reconhecidos no inicio do século XX,
com as primeiras transmissdes radiofonicas e de televisdo, na década de 20. Os
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meios eletronicos incluem as tecnologias mais tradicionais, como radio, televisao,
gravacdo de audio e video, além de sistemas multimidias, redes telematicas, robotica
e outros. (BRASIL, 1998, p. 135).

Ao se observar o conceito de TICs concebido pelos PCNs se percebe que houve uma
evolucdo nos recursos tecnoldgicos usados pelo ser humano, entre os quais, conforme a
sociedade foram evoluindo as TICs também, conforme Nunes (2012, p.14), “Através dos
tempos o homem evoluiu, e esta evolucdo foi acompanhada pelas midias que acarretam
transformagdes sociais, culturais e educacionais”.

A respeito desses recursos, Lévy (2008) ressalta:

Tais tecnologias intelectuais favorecem novas formas de acesso a informagao, como:
navegacdo hipertextual, caca de informagfes através de motores de procura,
knowbots, agentes de software, exploracdo contextual por mapas dindmicos de
dados, novos estilos de raciocinio e conhecimento, tais como a simulagdo, uma
verdadeira industrializacdo da experiéncia de pensamento, que ndo pertence nem a
deducio logica, nem & indugéo a partir da experiéncia. (LEVY, 2008, s/p).

Estes recursos favorecem a aproximacdo entre as pessoas na medida em que se pode
comunicar com o mundo todo, além da rapidez da circulagdo da informacdo em que é possivel
saber 0 que se passa no mundo todo no mesmo instante em que o fato ocorre. Porém, vale
lembrar que o contato com qualquer parte do mundo permite o intercambio entre as culturas
onde se podem conhecer coisas e paises distantes e diferentes e também divulgar nossos
produtos e costumes. Este intercambio internacional interfere na cultura local ocasionando

mudancas na maneira de ser de cada povo.

2.3 TECNOLOGIA E DEFICIENCIA

Conforme explanado nos itens anteriores as tecnologias transformaram a sociedade e a
vida dos/as cidaddos/as, consequentemente lancaram desafios a escola para que a mesma se
inovasse.

Oslas professores/as, percebendo que as TICs fazem parte do cotidiano de seus/uas
alunos/as lancaram mao destes recursos, principalmente do celular e do computador para
aperfeicoar o processo ensino-aprendizagem.

Neste sentido, neste capitulo se falard sobre a tecnologia assistiva (TA), que pode ser
considerada como recursos que promovem a participacdo efetiva das pessoas com deficiéncia

na sociedade por possibilitarem uma vida independente através da autonomia pessoal.
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Assim, se realizard um resgate historico sobre o surgimento da TA para se ter uma
melhor compreensdo do tema e compreender seu conceito, que ainda esta em processo de

construcdo.

2.5.1 Tecnologia assistiva: trajetoria historica e conceito.

O conceito de TA ainda estd sendo discutido e formulado, conforme salienta
GALVAO (2009, p. 127): “Tecnologia Assistiva ¢ uma expressio nova, que se refere a um
conceito ainda em pleno processo de construgdo e sistematizacao.”

Mesmo sendo um conceito novo, que ainda estd sendo aprofundado, a TA sempre
esteve presente na historia da sociedade, como faz notar Rodrigues & Alves (2014):

O uso de recursos de TA sempre esteve presente na histéria da humanidade, até
mesmo nos primordios de sua existéncia, quando por exemplo, homens primitivos
usavam pedacos de madeira como bengala improvisada. Com 0s avangos
tecnoldgicos, esses recursos vao ganhando maior eficiéncia e abrangéncia, revelando
processos criativos e transformativos no imbricamento homem-técnica.
(RODRIGUES & ALVES, p. 174)

Os recursos da TA podem ser instrumentos sofisticados como componentes técnicos
como o Dosvox (sistema computacional que ajuda as pessoas cegas a usarem
microcomputadores da linha PC, através do uso de sintetizador de voz), ou um simples
pedaco de EVA para engrossar um lapis. (BOCK, BECHE e SILVA 2012, p. 74) falam que: a
bengala, o livro em Braille, 0 uso da Lingua Brasileira de Sinais, a audiodescricdo, entre
outros, sdo exemplos de TA.

A respeito do assunto Manzini (2005) assinala que:

Os recursos de tecnologia assistiva estdo muito préximos do nosso dia-adia. Ora eles
nos causam impacto devido a tecnologia que apresentam, ora passam quase
despercebidos. Para exemplificar, podemos chamar de tecnologia assistiva uma
bengala, utilizada por nossos avds para proporcionar conforto e seguranca no
momento de caminhar, bem como um aparelho de amplificacdo utilizado por uma
pessoa com surdez moderada ou mesmo veiculo adaptado para uma pessoa com
deficiéncia. (MANZINI, 2005, p. 82)

Oficialmente o conceito de tecnologia assistiva aparece pela primeira vez em 1988.
BERSCH (2005) fala que nos Estados Unidos o0 ADA — American with Desabilities

Act, é um conjunto de leis que regula os direitos dos cidaddos com deficiéncias. Foi neste
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conjunto de leis que surgiu em 1988 o termo Assistive Technology, que no Brasil foi
traduzido como Tecnologia Assistiva, como importante elemento juridico para garantir o
beneficio de recursos e servicos que promovam uma vida independente, produtiva e inclusa
para as pessoas com deficiéncia.

Vérios autores pesquisaram sobre o conceito de Tecnologia Assistiva conforme
veremos a seguir. De acordo com Sassaki (1996), Tecnologia Assistiva é:

[..] a tecnologia destinada a dar suporte (mecéanico, elétrico, eletronico,
computadorizado etc.) a pessoas com deficiéncia fisica, visual, auditiva, mental ou
multipla. Esses suportes, entdo, podem ser uma cadeira de rodas de todos os tipos,
uma protese, uma Ortese, uma série infindavel de adaptagBes, aparelhos e
equipamentos nas mais diversas areas de necessidade pessoal (comunicagao,
alimentacdo, mobilidade, transporte, educacdo, lazer, esporte, trabalho e outras).
(SASSAKI 1996, p. 01).

Kleina (2011), ao abordar o assunto nos mostra que a Tecnologia Assistiva consiste
em ajudas técnicas, que contribuem para promover uma maior autonomia para as pessoas

deficientes ampliando suas habilidades funcionais:

As Tecnologias Assistivas também podem ser definidas como o conjunto de
recursos que, de alguma maneira, contribuem para proporcionar as pessoas com
deficiéncia maior independéncia, qualidade de vida ou inclusdo social, fazendo a
potencializacdo de suas capacidades. (KLEINA, 2011, p. 34).

Pelosi (2003) ressalta que a Tecnologia Assistiva perpassa por varias areas: desde
recursos pedagdgicos adaptados a recursos de acessibilidade ao computador a recursos para
atividade da vida diaria como adaptacdes de jogos e brincadeiras, além de equipamentos de

auxilio a pessoas cegas e/ou com baixa visdo. Sobre 0 assunto o autor complementa:

A Tecnologia Assistiva engloba areas como a comunicagdo suplementar e/ ou
alternativa*, as adaptacdes de acesso ao computador; equipamentos de auxilio para
visdo e audicdo; controle do meio ambiente; adaptacdo de jogos e brincadeiras,
adaptacdes de postura sentada, mobilidade alternativa, proteses e a integracdo dessa
tecnologia nos diferentes ambientes como a casa, escola e local de trabalho.
(PELOSI 2003, p.183)

No Assim, pode-se dizer que a Tecnologia Assistiva compdem todos 0s recursos,
servicos e metodologias que possibilitam as pessoas com deficiéncia uma vida autbnoma, a
acessibilidade e a inclusdo social. Nesse sentido

De acordo com Sartoretto e Bersch (2014), a TA pode ser classificada a partir das

seguintes categorias: auxilios para a vida diaria; Comunicagdo Aumentativa (suplementar) e
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Alternativa - (CAA); recursos de acessibilidade ao computador; sistemas de controle de
ambiente; projetos arquitetdnicos para acessibilidade; orteses e proteses; adequagdo postural;
auxilios de mobilidade; auxilios para cegos/as ou com visdo subnormal; auxilios para
surdos/as ou com déficit auditivo e Adaptacdes em veiculos. Na Tabela 1, sdo descritas (Idem,
2014), essas categorias de recursos.Sobre o objetivo da TA Eidelwein (2015) fala que:

O objetivo principal da TA, contudo, é proporcionar a pessoa com deficiéncia
autonomia, independéncia, qualidade de vida e incluséo social, permitindo romper
com as barreiras causadas pela deficiéncia, possibilitando seu desenvolvimento. Para
muitos profissionais da educacdo, a Tecnologia Assistiva representa recursos/
ferramentas muito caras, porém ela pode ser um recurso bem simples, de baixo
custo, como um lapis adaptado, uma tesoura adaptada — quase todos os materiais
escolares podem ser adaptados. (EIDELWEIN 2015, p. 93)

Complementando este posicionamento sobre o objetivo da Tecnologia Assistiva,

Bersch (2013) assinala que:

Podemos entdo dizer que o objetivo maior da TA é proporcionar a pessoa com
deficiéncia maior independéncia, qualidade de vida e inclusdo social, através da
ampliacdo de sua comunicacdo, mobilidade, controle de seu ambiente, habilidades
de seu aprendizado e trabalho. (BERSCH 2013, p. 02).

A Tecnologia Assistiva, tem sido um recurso de suma importancia objetivando o
desenvolvimento do/a aluno/a no processo do ensino-aprendizagem, pois possibilita ao/a
aluno/a igualdade de oportunidade para realizar as atividades ou até mesmo para acompanhar
0 mesmo contetdo curricular da turma. Isto é importante porque atualmente as deficiéncias
sdo concebidas alem da visdo médica, ndo apenas entendida como desvantagem natural, sob o
viés biologico. O aspecto biologico é importante para se ter conhecimento sobre a deficiéncia,
mas ndo pode ser o aspecto principal no qual deve ser vista as potencialidades da pessoa, além

de sua deficiéncia.

O aspecto bioldgico é importante para se conhecer a estrutura da deficiéncia, mas ele
ndo pode ser determinante e cristalizar o olhar frente a pessoa com deficiéncia. Deve
significar mais um dado que, no contexto social, pode ndo ter nenhuma relevancia,
pois a pessoa deve ser vista primeiramente como pessoa, se for crianga como
crianca, ser for adulto como adulto, e ndo como um deficiente que ¢é definido pelo
conceito da deficiéncia que possui. (BOCK, BECHE e SILVA 2012, p. 54)

Em seu livro “O que ¢é deficiéncia” (2007) a antrop6loga Débora Diniz aborda a
revisdio do modelo médico que vé a deficiéncia como desvantagem biolégica, como

anormalidade. Parte do principio que a deficiéncia ndo deveria ser concebida como um
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problema individual, mas sim uma questdo social, isto porque, se a pessoa que adquire ou
nasce com lesdo, enfrenta obstaculos no acesso a sociedade, enfrenta um “ambiente hostil”.
Para Diniz a deficiéncia “é um conceito complexo que reconhece o corpo com lesdo, mas que
também denuncia a estrutura social que oprime a pessoa deficiente” (2007, p. 9). Assim, a
autora nos mostra que hd uma desvantagem da pessoa lesionada provocada pela organizacéo
social que privilegia apenas as pessoas ‘“normais”, produtivas, capazes, que ndo reconhece a
diversidade corporal, que vé as pessoas deficientes como individuos incapazes, dificultando
seu acesso ao dmbito social, restringindo-os ao privado (DINIZ, 2007). Isto € preocupante
pois “quando a deficiéncia é vista como algo anormal, que deve ser combatido, e as pessoas
com deficiéncia sdo incapazes, estas passam a ser vistas ndo como cidaddos e sujeitos
socialmente construidos”(BOCK, BECHE e SILVA 2012, p. 53).

E neste sentido que o modelo social da deficiéncia nos traz uma nova visio e busca o

romper com os tedricos que vivenciaram a experiéncia da deficiéncia.

O modelo social parte do pressuposto de que as pessoas com deficiéncia sdo
sistematicamente discriminadas e excluidas da participacdo na sociedade
contemporanea, sendo este processo o resultado negativo das barreiras atitudinais,
fisicas e institucionais que estabelecem tal limite as pessoas com impedimentos
corporais. Gesser e Nuernberg (2015, 181)

Neste sentido, no modelo social da deficiéncia, a deficiéncia é vista como uma
manifestacdo da diversidade humana e é por causa das barreiras sociais que, quando ignoram

0s corpos com impedimentos, provocam a experiéncia da desigualdade.

A deficiéncia é entendida como uma manifestacdo da diversidade humana. Um
corpo com impedimentos é o de alguém que vivencia impedimentos de ordem fisica,
intelectual ou sensorial. Mas sdo as barreiras sociais que, ao ignorar 0s corpos com
impedimentos, provocam a experiéncia da desigualdade. A opressdo ndo é um
atributo dos impedimentos corporais, mas resultado de sociedades ndo inclusivas.
(DINIZ, BARBOSA, e SANTOS, 2010, p. 69)

Enfim, este modelo visa a garantia dos direitos humanos, buscando a potencializacao
da pessoa com deficiéncia, este modelo separou lesdo de deficiéncia. “A escolha do olhar que
se adotara frente a deficiéncia depende de cada um. Pode-se olhar para deficiéncia destacando
0 aspecto bioldgico ou social” (BOCK, BECHE e SILVA 2012, p. 53).

No préximo capitulo, se abordara a utilizacdo das TICs na educacéo.
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3 A UTILIZACAO DAS TICS NA EDUCACAO

Uma educacdo embasada numa concepcao tradicional de aprendizagem ndo da conta
de exercer a funcdo social da educacédo, tornando-se necessaria uma série de transformacoes
na metodologia e concepgdes de aprendizagem.

Os conteldos trabalhados na educacdo escolar devem ser Uteis para a vida dos/as
alunos/as, sendo essencial promover atividades que os auxiliem a pensar criticamente
refletindo e buscando o que é melhor para si e para a sociedade da qual fazem parte.

Esta busca por uma educacéo de qualidade leva os/as professores/as a refletir a cerca
de alguns desafios e perspectivas possiveis sobre o uso das tecnologias na area da educacéo,
se presume ainda que a utilizacdo das mesmas tornard o processo educativo um processo de
construcdo capaz de melhorar a préatica pedagogica do/a professor/a, facilitando o trato de
diferentes tematicas, como as questdes de género, sexualidades, raca, etnia, deficiéncia, etc.

O uso das tecnologias na educagdo sempre apareceu em diferentes tempos e variadas
formas, o que muda é a maneira de usa-las e a forma como s&o vistas.

A partir da primeira década dos anos de dois mil, a discusséo sobre o uso de midias na
educacdo preza que estas venham a ser utilizadas para potencializar o processo de ensino-
aprendizagem, ultrapassando a pratica da mera instrucdo e como uma ferramenta pedagdgica,
em que cada uma delas tem seu objetivo para ser utilizada no dia a dia, basta ser planejada de
acordo com a necessidade do momento, do assunto a ser trabalhado, como um complemento.

A utilizacdo das tecnologias como recurso pedagogico ndo pode ser modismo, e sim,
deve ocorrer de forma metddica como proposta metodoldgica que visa facilitar, motivar e/ou
contextualizar o processo ensino-aprendizagem, incorporando-se na pratica docente como
suporte consistente para determinadas acoes.

Assim, neste capitulo se abordara a utilizacdo das tecnologias no ambiente escolar
enfocando a informatica, enfatizando-se como a mesma pode ser utilizada como uma
ferramenta pedagdgica mediadora e atrativa para a construcdo e desenvolvimento do
conhecimento no processo ensino-aprendizagem. Se abordard também sobre como a
tecnologia pode estar auxiliando na discussdo da tematica género em sala de aula, no qual se
observa que existem varios jogos, videos que o/a professor/a pode estar utilizando para
trabalhar o tema em sala de aula, bem como a utilizacdo da internet para a realizacdo de

pesquisas sobre o tema.
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3.1 APRATICA PEDAGOGICA COM O USO DAS TICS

Todos os dias séo inventadas novas tecnologias. O homem vem evoluindo no campo
das ciéncias e das tecnologias, mostrando-se capaz de transformar para melhor a vida das
pessoas.

A educacdo sentiu necessidade de se juntar a ciéncia e a tecnologia para que, unidas
pudessem promover melhorias no processo de ensinar e aprender. Os/as professores/as tém
como desejo poder criar em sala de aula uma atmosfera de motivacdo que permita aos/as
alunos/as participarem ativamente do processo ensino-aprendizagem, porém a grande duvida
é como fazé-lo? Esta aspiracdo e este questionamento ndo sao novos na pratica escolar.

A historia da pedagogia demonstra que houve mudancgas na préatica pedagdgica em que
os/as professores/as se preocupavam com 0S aspectos motivacionais, cognitivos, estéticos,
afetivos, da educacdo em sala de aula. Eles/as preconizavam uma educacao de acordo com as
necessidades e interesses dos/as alunos/as e também reconheciam o valor das tecnologias da
informacao e da comunicagéo no processo ensino-aprendizagem.

Reconhecer a importancia das TICs no processo de desenvolvimento e promocédo da
crianca, implica levantar questdes bastante profundas no processo educativo, de modo
especial, nas acdes de sala de aula.Mas, para que ocorram estas mudangas esperadas no
processo educativo, devem ser usadas ferramentas pedagogicas que criem um ambiente
interativo que proporcione ao/a aprendiz a satisfacdo de suas necessidades educacionais.

E neste sentido que o/a professor/a deve sim lancar mao das TICs, pois a educagio nio
pode mais ignorar que elas estdo presentes na sociedade invadindo a vida dos/as alunos/as, e
ja fazem parte do cotidiano deles/as. Estas tecnologias desafiam a escola para a construgédo de
uma nova proposta pedagogica que as utilizem como mediacdo no processo ensino-

aprendizagem. Almeida e Fonseca Junior (2000) asseveram que:

Acreditamos que essas inovagdes nos ambientes escolares trardo reflexos positivos
sobre os processos ensino-aprendizagem [...] Acreditamos que as

novas tecnologias da informagéo e da comunicacdo podem contribuir decisivamente
para o trabalho daqueles educadores que vislumbram, no futuro a escola com novas
responsabilidades diante de uma nova sociedade do conhecimento (ALMEIDA e
FONSECA JUNIOR, 2000 p. 61/62).

Assim, utilizar as TICs na educacdo significa transportar para 0 campo do ensino-
aprendizagem, condicBes para maximizar o processo de construcdo do conhecimento,
induzindo as propriedades, do prazer, da capacidade de se envolver por inteiro no processo

educativo.
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O processo de ensinar com o uso das TICs permite a apreensdo dos conteidos porque
coloca o aluno em contato com ferramentas que ele j& estd acostumado. Litwin (2001) nos
fala que:

A tecnologia posta a disposicdo dos estudantes tem por objetivo desenvolver as
possibilidades individuais, tanto cognitivas como estéticas, através das multiplas
utilizacBes que o docente pode realizar nos espacos de interacdo grupal. Se nas aulas
resolvemos problemas auténticos ¢ ndo de “brinquedo” isto &, se propomos
problemas reais para gerar processos de construcdo do conhecimento, somos
conscientes de que utilizamos as tecnologias que foram transformando as mentes
dos estudantes ao longo de sua vida, enquanto os alunos vém a classe com todas
suas experiéncias vitais sobre os ombros. Por outro lado, a criacdo dos novos
espacos de simulacdo atinge a cultura escolar e faz-nos tracar 0s contextos reais de
onde se constréi efetivamente o conhecimento. Desconhecer a urdidura que

a tecnologia, o saber tecnologico e as producdes tecnoldgicas teceram e tecem na
vida cotidiana dos estudantes nos faria retroceder a um ensino que, paradoxalmente,
ndo seria tradicional, e sim, ficcional. (LITWIN, 2001, p. 10).

Como a grande maioria dos/as alunos/as das unidades escolares ja esta familiarizada
com o uso das novas tecnologias no ambiente pessoal onde as utilizam para diversdo,
entretenimento e comunicacao, a aceitacdo no ambiente escolar é significativa.

Alguns/mas alunos/as, quando solicitado pelo/a professor/a a realizarem uma
apresentacdo de tema dentro do conteddo estudado, ja estdo ousando e experimentando essa
oportunidade de inovacdo, fazendo a apresentacdo de seus trabalhos através de slides, nos
quais buscam noticias e assuntos na internet, em radios e jornais online, enfim, demonstram
interesse, criatividade, mais empenho e participacdo no desenvolvimento das atividades. O
que antes era feito em papel e pincel no momento em que solicitado pelo/a professor/a, agora
os/as alunos/as déo preferéncia a sala informatizada e de la navegam em busca de inspiracao.

Conforme nos fala Behrens (2005):

Uma préatica pedagdgica competente, que acompanhe os desafios da sociedade
moderna, exige uma interrelacdo dessas abordagens e o uso da tecnologia inovadora.
Servindo como instrumentos, o computador e a rede de informagdes aparecem como
suportes relevantes na proposicdo de uma agdo docente inovadora. Dentre 0s
recursos que tém auxiliado processos e contato entre pares, destacam-se: correio
eletronico: ferramenta de comunicacéo escrita a distancia via rede de computadores;
listas de discussdo ou foruns: formadas por pessoas e grupos que tém como objetivo
a discussdo de um determinado assunto; chat: interface grafica que possibilita
conversa com diversas pessoas a0 mesmo tempo; teleconferéncia: conferéncias que
envolvem usuérios fisicamente distantes, podendo envolver a transmissdo e o
recebimento de texto, som e imagem. Acredita-se que esses recursos devem ser
utilizados para subsidiar uma metodologia de acdo docente baseada nas
aprendizagens, nas competéncias e nas habilidades que o professor quer desenvolver
com seus alunos. (BEHRENS, 2005, p.77).
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Neste sentido, o/a professor/a ndo pode mais deixar de fora o uso das TICs em sua

pratica pedagdgica. Uma destas ferramentas é o computador, conforme veremos a seguir.

3.2 0 USO DO COMPUTADOR EM SALA DE AULA

Quando falamos sobre tecnologia a atencdo se concentra no computador, que se tornou
um ponto de referéncia de todas as tecnologias, principalmente depois da criacdo da internet.
Ha& hoje, diversas pesquisas que buscam valorizar a utilizacdo do computador na educacéao
como instrumento pedagodgico que facilita o desenvolvimento das habilidades cognitivas e
motoras dos estudantes. Almeida (2000) fala que:

Os computadores possibilitam representar e testar idéias ou hip6teses, que levam a
criagdo de um mundo abstrato e simbolico, ao mesmo tempo que introduzem
diferentes formas de atuagdo e de interacdo entre as pessoas. Essas novas relagdes,
além de envolverem a racionalidade técnico-operatdria e lo6gico-formal, ampliam a
compreensdo sobre aspectos sécio afetivos e tornam evidentes fatores pedagogicos,
psicolégicos, socioldgicos e epistemologicos. (ALMEIDA, 2000, p.12).

A utilizacdo dos computadores na educagdo como recurso pedagdgico com o0s/as
alunos/as tem muitas vantagens, principalmente para inovar as estratégias de trabalho e fugir
da aula tradicional em que o/a professor/a fica preso ao quadro de giz e ao livro didatico.

Os PCNs (1998) falam que:

O computador, em particular, permite novas formas de trabalho, possibilitando a
criacdo de ambientes de aprendizagem em que os alunos possam pesquisar fazer
antecipaces e simulacbes, confirmar idéias prévias, experimentar, criar solugdes e
construir novas formas de representacdo mental. Além disso, permite a interacdo
com outros individuos e comunidades, utilizando os sistemas interativos de
comunicacdo: as redes de computadores (BBS e Internet). (BRASIL, 1998, p. 141).

As aulas com a utilizacdo dos computadores ficam mais interessantes, pois o/a aluno/a
participa ativamente, principalmente quando utiliza a internet. Conforme falam Sartori, [et al]
(2002):

A introducdo de computadores e da Internet em sala de aula, possibilitam a
realizacdo de diversas atividades pedagdgicas: como pesquisas on-line, visitas
virtuais a museus, e outros lugares, viagens virtuais através do tempo, simulagao de
experimentos, producédo e co-producdo de textos, imagens, sons e muitas outras. A
web permite, também, que os alunos “naveguem” entre diferentes areas do
conhecimento e de disciplinas. Eles podem “pular” de um site de artes para outro de
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historia, outro de lingua portuguesa, outro de fisica, etc. (SARTORI...[et al], 2002,
p.95).

Com esta inovagdo é possivel despertar a curiosidade do/a aluno/a, a criatividade, o
interesse em participar ativamente do processo, pois a unido da imagem, do som, do
movimento e a possibilidade de interagir virtualmente mexem com ele. Na sala de aula, é
possivel desenvolver atividades fazendo uso de computadores, seja como complemento de
algum contetdo em discussdo, ou utilizando-o como pesquisa, ou divertimento. Conforme
fala Chaves (2004):

(...) o computador em situacdo de ensino-aprendizagem contribui positivamente para
0 aceleramento de seu desenvolvimento cognitivo e intelectual, em especial no que
esse desenvolvimento diz respeito ao raciocinio logico e formal, a capacidade de
pensar com rigor e sistematicamente, a habilidade de inventar ou encontrar solucdes
para problemas. (CHAVES, 2004, s/p).

A experimentacdo de novas linguagens amplia o repertorio do/a aluno/a, além de
possibilitar uma integracdo da cultura tecnoldgica extra-classe vivida por ele. E relevante este
intercdmbio, porque se percebe que 0s conhecimentos que se transmitem e se recriam na
escola ganham sentido quando sdo produtos de uma construcdo dindmica que ocorre na
interacdo constante entre o saber escolar e os demais saberes, entre o que o/a aluno/a aprende
na escola e o que ele traz para a escola, num processo continuo e permanente de aquisicéo, do
qual fazem parte os fatores politicos, sociais, culturais e até mesmo psicologicos.

Enfim, a escola em sua funcdo social, precisa cultivar os bens culturais e sociais,
considerando as necessidades de toda comunidade escolar, envolvida no processo de
educacdo. Pois é nesse meio, que o/a aluno/a vivencia situacGes diversas que vao favorecer
seu aprendizado para o mundo, dialogar de forma competente, aprender a respeitar e ser
respeitado, ouvir e ser ouvido, reivindicar e cumprir obrigacGes. Assim, toda pratica
pedagdgica deve partir da realidade do/a aluno/a, isso fard com que ele tenha interesses
proprios para questionar e a buscar solucdes para seus problemas, contribuindo para uma
aprendizagem significativa.

Vygotsky pesquisou sobre este assunto, no qual diferenciou conceitos cotidianos de
conceitos cientificos. Os conceitos cotidianos sdo aqueles que o/a aluno/a traz consigo, que
adquire na sua vivéncia diaria, enquanto que os conceitos cientificos sdo aqueles adquiridos
através de uma instrucdo formal, através da escolarizacdo. Estes conceitos estdo interligados,

conforme nos mostra Moll (1996):
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Vygotsky também enfatizou que os conceitos do dia-a-dia e os cientificos sdo
interconectados e interdependentes. Em seu desenvolvimento, influenciam-se
mutuamente. Um ndo pode existir sem o outro. E pelo uso dos conceitos cotidianos
que as criancas dao sentido as definicBes e explicacdes de conceitos cientificos. Os
conceitos do dia-a-dia fornecem ao desenvolvimento dos conceitos cientificos o
“conhecimento vivido”, isto ¢é, os conceitos do dia-a-dia medeiam a aquisicdo de
conceitos cientificos. (MOLL, 1996, p. 3).

Logo o/a professor/a deve aproveitar 0os conceitos cotidianos que o/a aluno/a traz
consigo para leva-lo/a a se apropriar dos conceitos cientificos, trabalhando de maneira
coletiva através da interacdo e mediacdo do conhecimento, preparando-os/as para resolverem
problemas reais, dando significado ao processo ensino-aprendizagem, levando-o/a a

interpretar, compreender interagir e participar ativamente do processo ensino-aprendizagem.

3.2.1 Trabalhando com a web 2.0

A web 2.0 ¢ uma nova versdo da web na qual a principal caracteristica é a
interatividade, onde os usuarios podem interagir e intervir nos conteddos postados. Blattmann

e Silva (2007) asseveram que:

A web 2.0 pode ser considerada uma nova concep¢do, pois passa agora a Ser
descentralizada e na qual o sujeito torna-se um ser ativo e participante sobre a
criacdo, selecdo e troca de conteldo postado em um determinado site por meio de
plataformas abertas. (BLATTMANN e SILVA, 2007, p. 198).

Assim, se percebe que a principal diferenca entre a web 2.0 e a web 1.0 no aspecto
compartilhamento € a abertura; na web 1.0 as informacbes sdo disponibilizadas na rede,
porém ndo se possibilita intervencdo do publico enquanto que, na web 2.0 as informac6es séo
compartilhadas na rede e abertas para acesso publico. Conforme Rosa (2012), a empresa de
comunicacdo O'Reilly Media, criou o termo web 2.0 para designar um novo tempo nas

comunicagdes interpessoais:

O termo Web 2.0 foi criado em 2004 pela O'Reilly Media, uma empresa de
comunicacdo americana, para designar uma nova era nas comunicacoes
interpessoais na internet, com um grande potencial para a utilizacdo e o
desenvolvimento de ferramentas colaborativas que podem ajudar, entre outras
coisas, no desenvolvimento de aulas e em atividades de pesquisa realizadas pelos
professores e alunos. (ROSA, 2012, p. 23).

A Web 2.0 pode servir como instrumento pedagdgico uma vez que permite a interacdo

professor-aluno. Os recursos da Web 2.0 auxiliam a prética pedagdgica na medida em que
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tornam o processo educativo mais dindmico e interativo levando o/a aluno/a a participar
ativamente do mesmo. A criacdo e postagem de videos também desperta o interesse dos/as
alunos/as. Assim, varias interfaces da Web 2.0, conforme ilustradas na Figura 4. Podem ser
utilizadas pelo/a professor/a no processo ensino-aprendizagem, tais como o facebook, o

youtube, o blog, o twiteer, etc.
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FIGURA 1 - Imagens das paginas iniciais do facebook, do youtube, do blog, e do twiteer

Fonte: A autora (2013)

E interessante como a internet pode auxiliar na aprendizagem do/a aluno/a através do
facil acesso as mais variadas fontes de pesquisa onde o/a educando/a pode procurar pelos
mais distintos temas como, por exemplo, sites de softwares, paginas especificas de pesquisas

escolares, entre outras facilidades. A utilizacdo da internet no trabalho com os/as alunos/as
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estimula a leitura e a escrita, a curiosidade, motivando o aprimoramento do raciocinio légico,
além de desenvolver uma nova forma de comunicagcdo e socializacdo entre alunos/as e
professores/as, modificando o processo educacional, tornando-o mais dinamico, inclusive
sendo possibilitando a interacdo entre entidades educacionais, na tentativa de melhorar e
difundir cada vez mais o uso da informéatica em sala de aula.

Ola professor/a podera lancar mao destes recursos para trabalhar as questdes de
género, diversidade, sexualidades, incluséo, racas, etnias, crencas e religides etc, na medida
em que permitirdo buscar contetdos, maneiras e praticas de se abordar estes temas, pois,
como se pode observar empiricamente no contexto escolar, os/as professores/as enfrentam

inimeras dificuldades em trabalhar essas questdes. Welter e Candido afirmam que:

Embora existam legislacdes (gerais e especificas), orientacdes e formacdes, observa-
se, nas escolas brasileiras, 0 uso recorrente de pedagogias excludentes por parte de
estudantes e educadoras/es diante de expressdes de género, sexuais ou religiosas ndo
normativas. (WELTER e CANDIDO, 2015, p. 15)

Vale ressaltar, que ndo é facil trabalhar estas midias em sala de aula, € um processo
demorado, pois, diferentemente de o/a aluno/a produzir algo e o/a professor/a “engavetar” e
pronto, é preciso ir na sala informatizada, criar contas com os/as alunos/as no youtube e
outros sites, ensind-los/as a postar comentarios, entre tantos outros servi¢os. Quando as

pessoas percebem o resultado, tem a sensacéo de dever cumprido.

3.2.2 Cuidados que o/a professor/a deve ter com o uso da internet

Um dos cuidados que o/a professor/a deve ter é quanto a coOpia de textos por parte
dos/as alunos/as ao realizar em pesquisas na internet para um trabalho escolar, pois a préatica
de “copiar e colar” sem mencionar a autoria se tornou uma pratica comum entre 0s/as

estudantes. Rosa (2012), mostra que:

E necessario pensar que, se por um lado, a difusdo de ideias é necessaria a
democratizagdo da educacdo e da informagdo, por outro lado, mesmo que as
informaces estejam disponiveis na internet, ndo significa que a autoria deva ser
ignorada. (ROSA, 2012 p.18).

Vale lembrar que a préatica de copia de textos sem mencionar a autoria é uma pratica

antiga, agora, a partir de um cenario informatizado foi facilitada pela utilizacdo das teclas
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Control C e Control V. Outro aspecto a ser observado é que além de se tratar de uma pratica
ilicita, pois judicialmente é tratada como crime de acordo com a Lei dos Direitos Autorais:
Lei N 9610 de 19 de fevereiro de 1998, se percebe algo mais grave que € a falta de

posicionamento sobre tal assunto por parte de quem esté escrevendo.

Ainda que saiba o que esta fazendo, o estudante pode achar que vale a pena o risco
de coOpia, ao encarar atividades de leitura e escrita apenas como tarefa a ser
cumprida. E preciso que tanto professores quanto alunos

tratem a escrita como uma forma de se posicionar no mundo. O maximo que uma
cOpia pode sinalizar € um indicio de simpatia pela posicdo do outro. E isso quando
esta claro que ha uma do aluno em copiar um dentre dois ou mais textos sobre um
mesmo tema. (CUNHA, 2011 p.6).

Outro cuidado a ser considerado pelo/a professor/a é a maneira como o/a aluno/a
escreve ao se comunicar na internet que ndo é a mesma utilizada pela norma culta. Esta escrita
ndo estd de acordo com as regras preconizadas por gramaticas tradicionais da lingua que séo
utilizadas na escola. Esta linguagem utilizada na internet é designada como internetés, e
segundo Fusca (2010):

O internetés € reconhecido, socialmente por uma préatica de escrita tida como cadtica
e assistematica em termos de linguagem. Nessa escrita € comum que sejam
identificadas caracteristicas ortogréficas, lexicais, sintaticas e textuais bastante
distintas daquelas que um texto cientifico apresenta. Abreviaturas abundantes,
excesso e/ou falta de pontuacdo, simplificacdes de grafia, uso de carinhas
(emoticons) sdo algumas das especificidades dessa escrita. (FUSCA, 2010, p. 22).

Ao/a professor/a ndo cabe julgar se € certo ou errado 0 uso desta escrita na internet e
sim, debater com os/as alunos/as sobre o assunto, estabelecendo conexdes entre os dois tipos
de escrita e mostrar que o internetés ndo pode ser utilizado em todos os lugares, que na hora
em que esta teclando com seus amigos em um site de relacionamento, por exemplo, pode usa-
lo, mas, em sites formais e em outros contextos do dia-a-dia esta escrita deve ser abandonada,
pois, ndo é conveniente um aluno utilizar o internetés num comentario no blog da escola, por

exemplo, ou ao realizar uma prova escolar. Ainda conforme Fusca (2010):

Errado ndo é o internetés. Errado é pensar a lingua independentemente dos
propositos de falantes e escreventes, como se fosse possivel separa-la da sociedade.
O chamado internetés ndo € um cddigo a ser decifrado, tampouco uma lingua
alienigena. E uma pratica de escrita que materializa a tentativa de aproximacao entre
interlocutores em um mundo cujas fronteiras fisicas encontram-se cada vez mais
reduzidas. (FUSCA, 2010, p.22).
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Neste sentido, o/a professor/a deve estar sempre dialogando com os/as alunos/as e
mostrar que cada ambiente tem a sua linguagem propria e que o/a aluno/a deve saber usé-las
corretamente, lembrando que o dialogo é a esséncia da educacdo onde, educador/a e
educando/a sdo, portanto, sujeitos de um processo em que crescem juntos.

As trocas, a mediagdo, 0s espagos, possibilitam o inesperado, ndo sdo definitivos,

atendendo as necessidades do momento e o que se pretende atingir ou explorar.

3.3 0 USO DAS TICS NA DISCUSSAO DE GENERO E DEFICIENCIA

Como se viu nos capitulos anteriores as tecnologias da informacgdo e da comunicacao
estdo presentes na vida das pessoas e nas escolas, e, os/as professores/as podem fazer uso das
mesmas para melhorar sua pratica pedagdgica. Neste item sera abordado sobre a importancia
das TICs nas discussdes de género e deficiéncia, em que o/a professor/a pode estar buscando
videos, musica, textos para enriquecer estas discussoes.

Vale lembrar que a discussdo de género € importante, pois se tem de refletir sobre a
construcdo desta categoria, sobre sua humanizagdo/desumanizacdo, onde se concebe que esta

é apreendida a partir de um conjunto de significados do meio sociocultural.

A marca do género parece “qualificar” os corpos como corpos humanos; o bebé se
humaniza no momento em que a pergunta “menino ou menina?” é respondida. As
imagens corporais que ndo se encaixam em nenhum desses géneros ficam fora do
humano, constituem a rigor o dominio do desumanizado e do abjeto, em
contraposicdo ao qual o proprio humano se estabelece. (BUTLER, 2003, p. 162)

Se vive em uma sociedade que privilegia as relacdes binarias, 0s géneros
hegemonicos, em que se tem uma expectativa para que cada pessoa desempenhe um papel,
uma funcdo, de acordo com o seu sexo. Desde 0 nascimento ja se cria uma expectativa na
crianca para que esta desempenhe as caracteristicas esperadas para 0 seu género hegemonico,

conforme o sexo de seu nascimento.

Ap6s o nascimento da crianga, as tecnologias discursivas dirigem-se a preparagao do
corpo para que desempenhe com éxito o género. O mundo infantil se constrdi sobre
proibices e afirmagdes. Essa pedagogia dos géneros hegeménicos tem como
objetivo preparar os corpos para a vida referenciada na heterossexualidade,
construida a partir da ideologia da complementaridade dos sexos. As “confusdes”
nos “papéis” provocam, direta e imediatamente, “perturbag¢des” na orientacdo
sexual, supdem os defensores do binarismo (BENTO, 2015, p. 82/83).
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E através da discussdo de género que se ira desmistificar este discurso que ja esta
naturalizado, onde a orientagdo sexual ndo-binaria é condenada, e conforme Piason e Strey “E
preciso dar voz a essa multiplicidade e diversidade. Para tanto, consideramos que 0s estudos
de género podem se mostrar uma ferramenta importante nessa tarefa” (2012, p. 111).

Vale recordar que cada aluno/a traz conceitos internalizados de acordo com seu grupo
social, assim, pois conforme as professoras Regina Bragagnollo e Mareli Graupe “Ao pautar a
temética de género é possivel constatar que as pessoas refletem concepcbes internalizadas
sobre homens e mulheres, sobre como homens e mulheres devem ser e se comportar na
escola, na sociedade”. (GRAUPE; BRAGAGNOLO 2015, p. 10). Neste sentido a escola ndo
pode ficar fora desta discussdo, € um tema que deve estar elencado no curriculo escolar, na
qual é necessario ser trabalhado com os/as alunos/as para ressignificar as informacdes, 0s
conceitos que os/as alunos/as trazem consigo e assim combater as desigualdades de género, 0s
preconceitos que muitos/as carregam consigo, pois “Pautar reflexdes criticas acerca da
tematica de género e educacgéo no contexto, escolar revela a posicao institucional da escola em
dar visibilidade ao enfrentamento do sexismo, da homofobia, do machismo, das
violéncias, do racismo, etc”. (GRAUPE; BRAGAGNOLO 2015, p. 11)

Para realizar esta discussdo de género o/a professor/a pode estar fazendo varias
atividades em sala de aula como oficinas pedagogicas, discussdo de letras de masicas, videos,
parddias, etc, e pode estar lancando méo das tecnologias de informacdo e comunicacdo. No
yotube pode estar buscando videos, como por exemplo, o video “Menino brinca de boneca?”®
que traz uma discussdo com criangas de Goids Velho sobre o tema, é um video de curta
duracdo (2:37min.) que pode auxiliar na discussdo. O/a professor/a pode também utilizar a
sala informatizada da unidade escolar para estar realizando pesquisa na internet sobre o tema.

Ola professor/a pode utilizar jogos também. Uma publicacdo relevante é o “Fuxico.
Uma maneira ladica de contribuir para o aprendizado das questfes de género, sexualidades e

*que é um jogo de tabuleiro. Foi criado pela equipe do GDE/UFSC (inspirada

raga/etnia”
pelo jogo PERFIL da Grow), e organizado pelas autoras Olga Regina Zigelli Garcia e Miriam
Pillar Grossi do Instituto de Estudos de Género (IEG) da Universidade Federal de Santa

Catarina (UFSC), e tem por objetivo:

O objetivo principal deste jogo é proporcionar a quem esta jogando conhecimentos
sobre as tematicas do respeito as diversidades de género e orientacdo sexual, étnicas
e outras, de maneira gratificante, esponténea e criativa, questionando os sistemas

® Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=heCKfR83kQI
* Disponivel em: http://www.ieg.ufsc.br/admin/downloads/livros_eletronicos/08102014-033252miolofuxico.pdf



https://www.youtube.com/watch?v=heCKfR83kQI
http://www.ieg.ufsc.br/admin/downloads/livros_eletronicos/08102014-033252miolofuxico.pdf
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educacionais mais conhecidos pelos/as estudantes, que costumam ser extremamente
rigidos e pouco estimulantes a atividades ndo dogmaticas e vinculadas & estruturas
curriculares fixas e pouco criativas. (GARCIA e GROSSI, 2012, p.04).

O jogo esté disponivel em forma de livro onde se pode recortar todas as folhas do
mesmo e transforméa-las em cartas. Se ndo quiser estragar o livro se pode xerocar pagina por
pagina e fazer uma colagem em papel de cartolina para ter um ou mais jogos de cartas. O
volume é composto por 203 fichas contemplando 203 temas distribuidas em 5 categorias”.

E um jogo que pode ser utilizado com alunos/as do ensino médio e universitarios/as.

Para os/as interessados/as em pesquisar mais sugestdes de materiais hd um catalogo de
materiais didaticos e paradidaticos sobre diversidade sexual e de género produzidos com
apoio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo-
SECADI/MEC®, que trazem vérias sugestdes. Sdo 86 obras divididas em 05 categorias:
Material didatico de curso de formagdo continuada: trata-se de material utilizado para lecionar
0 curso de Género e Diversidade na Escola; Material de orientacdo para profissionais de
educacdo: Trata-se de material construido utilizando uma linguagem de divulgacdo, nédo
necessariamente se organiza em capitulos, e oferece a profissionais da educacdo e membros
das comunidades escolares instrumentos conceituais para entendimento da diversidade, assim
como dinamicas para trabalho em sala de aula; Material tedrico-conceitual: Trata-se de
publicacbes que articulam diferentes ensaios académicos/artigos cientificos sobre o tema da
diversidade (de orientacdo sexual, étnico-racial, género) ou da formacdo a distancia. A
linguagem empregada é académica; material didatico para uso na educacdo bésica: Trata-se
de materiais pensados especificamente para trabalhar algum aspecto da diversidade com
estudantes de educacéo basica.

Dentre as 86 produgdes tém 37 videos e 02 jogos (um dos jogos € o “fuxico”, citado
anteriormente.

Cabe a cada professor/a aprofundar sua pesquisa e buscar o material que mais se

adapte a sua turma de alunos/as, de acordo com seus niveis cognitivos, conceitos prévios, etc.

*(GARCIA e GROSSI, 2012, p.18) O Jogo possui 5 categorias:

- EVENTO/LUGAR: (evento ou lugar de uma atividade/manifestacéo ligada aos temas do jogo) - 22 fichas.

- DATA: (data relacionada a eventos importantes no campo de género e diversidade) - 20 fichas.

- PESSOA.: (tedrico/a dos estudos de género e sexualidade ou liderancas e/ou representante de movimentos
sociais) - 60 fichas.

- CONCEITO: (descricdo entendida como conceito de algo) - 63 fichas.

- VARIEDADE: (fato, episodio, acontecimento, assunto) - 38 fichas.

® Disponivel em: http://wwuw.litoral.ufpr.br/portal/wp-content/uploads/2015/03/catalogo-genero-e-sexualidade-
CGDH.pdf


http://www.litoral.ufpr.br/portal/wp-content/uploads/2015/03/catalogo-genero-e-sexualidade-CGDH.pdf
http://www.litoral.ufpr.br/portal/wp-content/uploads/2015/03/catalogo-genero-e-sexualidade-CGDH.pdf
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No proximo capitulo serdo abordadas as experiéncias vivenciadas com alunos e alunas

na EEB Professora Minervina Laus.
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4 EXPERIENCIAS EM UMA ESCOLA NO SUL DO BRASIL: PRATICAS COM
ALUNOS E ALUNAS DEFICIENTES

Com o objetivo de investigar a relevancia da utilizacdo do computador como
tecnologia assistiva na construcdo de um processo ensino-aprendizagem inclusivo na
educacdo basica, através da realizacdo de um estudo de campo a autora fez uma pesquisa com
alunos/as deficientes da Escola de Educacdo Baésica Professora Minervina Laus em
Canelinha/SC, durante os anos em que atuou como professora.

4.1 PROCEDIMENTO METODOLOGICO

4.1.1 Tipo de estudo

Referente ao tipo de estudo se adotou o método qualitativo, pois, conforme Silva
(20005) a pesquisa qualitativa:

Considera que ha uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto é, um
vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo
pode ser traduzido em nUmeros. A interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de
significados sdo basicas no processo de pesquisa qualitativa. Ndo requer o uso de
métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para coleta de
dados e o pesquisador é o instrumento- chave. E descritiva. Os pesquisadores
tendem a analisar seus dados indutivamente. O processo e seu significado sdo os
focos principais de abordagem. (SILVA, 2005 p. 20)

Assim, para este estudo foi importante a pesquisa qualitativa porque a mesma vé que a
interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados sdo béasicos no processo de

pesquisa, sendo um relato de experiéncia € o tipo de estudo que mais se aproxima dessa.

4.1.2 Cenério, populacdo e amostra do estudo

Para o desenvolvimento da pesquisa, foi selecionada a Escola Publica Estadual “EEB
Professora Minervina Laus”, que é a escola em que a pesquisadora atuou como regente de
classe, no municipio de Canelinha/SC, entre os anos de 1998 e 2015. Como participantes da
pesquisa, alunos/as deficientes desta escola, com 0s quais a pesquisadora trabalhou em sala de

aula como professora regente e interprete de Libras.

4.1.3 Coleta dos dados
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Para a coleta foram usados dados primarios e secundarios. Os dados primarios s&o
aqueles levantados originalmente por este estudo e serdo representados pelas informagdes
colhidas da populacdo participante. J4, os dados secundérios sdo aqueles que ja foram
levantados para outros fins que ndo os deste trabalho. Neste caso, trata-se da pesquisa
bibliogréfica realizada.

Gil (2002) esclarece que a coleta de dados envolve a descricdo das técnicas a serem
utilizadas para selecionar dados para a conducdo do estudo. Nos estudos de levantamento, 0s
pesquisadores podem valer-se da observacdo, de questionarios, de entrevistas e mesmo de
registros documentais.

Assim, neste trabalho monografico, se partiu de uma pesquisa bibliografica em livros,
revistas, artigos e site da internet. Este tipo de procedimento, conforme Zwierewics (2009 p.
88): “tem como fonte materiais ja elaborados, principalmente livros e artigos cientificos”, ou
seja, € 0 primeiro passo de uma pesquisa.

Em sequéncia, foi realizada uma proposta metodoldgica de pesquisa de campo com
alunos/as deficientes da EEB Professora Minervina Laus em Canelinha/SC. Para tanto se
realizou um relato de experiéncia mostrando a utilizacdo da tecnologia assistiva como recurso
a ser incorporado no uso diario por estudantes com deficiéncia. Estas praticas vivenciadas
ocorreram durante o trajeto em que a pesquisadora atuou (de 1998 a 2015) como professora
na escola supramencionada, com 03 alunos/as surdos/as, duas alunas nos anos iniciais do

ensino fundamental e um aluno do ensino médio, todos de cor branca.

4.1.4 Andlise dos dados

O processo de analise dos dados foi realizado atraves de uma andlise descritiva, em
que, apos os dados coletados foram analisados, relacionando-os na pesquisa de campo aos

dados coletados na fundamentagéo tedrica ou em novos autores, quando julgados necessarios.

4.2 APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Para o desenvolvimento da pesquisa, foi selecionada a Escola Publica Estadual EEB
Professora Minervina Laus.

Quanto aos Aspectos histdricos, socioecondémicos e culturais a escola é uma escola da
rede publica estadual de Santa Catarina, no qual segue as diretrizes da Secretaria de Estado

da Educacdo (SED). Esté localizada na &rea central do municipio de Canelinha. Iniciou suas
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atividades em 1962 e neste ano de 2016 oferece cursos de Ensino Fundamental (6° ao 9° ano)
e Médio.

Referente a infraestrutura fisica a Escola de Educacdo Bésica Professora Minervina
Laus é de alvenaria e dispde de uma area de 900 metros quadrados com uma média de 750
metros quadrados de area construida. A mesma possui 15 salas de aula, 1 sala para os
professores, 1 secretaria, 1 sala para equipe gestora, banheiros para alunos/as e professores/as,
2 cozinhas, uma para a realizacdo da merenda dos alunos (espaco cedido pela escola,
utilizado pela empresa terceirizada responsavel pela alimentagdo dos/as alunos/as), e outra
para 0s servicos da escola, (café dos funcionarios), 1 dispensa para alimentagdo dos alunos, 01
depdsito para materiais da escola, 01 depdsito para materiais de Educacdo Fisica. Uma area
coberta que serve de abrigo e refeitorio, 1 sala multifuncional, no qual tem um profissional
capacitado em DV (Deficiente Visual) e DA (Deficiente Auditivo) e deficiéncia mental para
atender os/as alunos/as deficientes (visual e auditiva e mental) na Sala Multifuncional, 1
biblioteca onde estdo guardados o acervo literario da escola que supre a necessidade dos/as
alunos/as, e diversos materiais pedagdgicos para uso geral, 01 sala multimidia, equipada com
TV e DVD que é utilizada pelos/as professores/as para passarem videos para os alunos; uml
laboratdrio de informatica com 30 computadores conectados com internet, que séo utilizados
para realizacdo de pesquisas pelos alunos/as e professores/as. Tanto a sala de Tv quanto o
laboratério de informatica sdo utilizados somente com a presenca do/a professor/a regente.
Para isso € realizado um agendamento de horario antecipadamente e o/a professor/a tem de
preencher um relatorio com objetivo e conteudos trabalhados nas distintas salas. Todas as
dependéncias da escola possuem ar condicionado.

Percebe-se que o espaco da escola é pequeno e ndo é adequado no que se refere a
recreacdo, pois ndao ha lugar suficiente para a mesma e para a realizacdo das aulas de
Educacao Fisica, pois, a escola conta com uma quadra de esporte coberta, mas trabalnam dois
ou mais professores/as no mesmo horario, assim fazem um rodizio em que um/a professor/a
utiliza a quadra enquanto o/a outro/a utiliza a area coberta que é destinada ao refeitorio.

Sobre a infraestrutura administrativa e a escola conta com o corpo docente de 51
professores/as e corpo discente numa média de 900 alunos/as. A escola ainda integra
merendeiras, auxiliares de servicos gerais.

A gestdo atual da escola compete a professora Patricia Borati que é formada em
Matematica e especialista em Matematica e também em Gestdo Escolar. Atua como

professora a dezoito anos.Tem como objetivo estar melhorando cada vez mais a aprendizagem
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dos educando e ampliar a qualidade no espaco educativo. A gestora tem duas assessoras que a
auxiliam.

A escola conta com uma secretaria, sob responsabilidade de uma Assistente em
Educacdo, onde fica a documentacdo organizada sobre os/as alunos/as, como ficha de
matricula, copia da certiddo de nascimento, cartdo de vacinacdo e arquivo morto com 0s
dados dos alunos egressos. A escola é informatizada e os dados dos alunos sdo armazenados
num programa da SED, “Série Escola”, em que a secretaria da escola organiza as turmas e
os/as professores/as digitam a freqliéncia e as notas dos alunos que séo disponibilizados num
portal que os alunos tem acesso através do nimero de matricula deles e a data de nascimento.

A respeito da formagéo e condicgdes de trabalho dos docentes se constatou que a escola
possui 51 professores/as 05 masculinos e 46 femininos que atuam em sala de aula, no qual
todos sdo habilitados na area em que atuam. Os professores efetivos tém plano de carreira.

Sobre os aspectos didatico-pedagdgicos, a escola embasada legalmente no PARECER
N°. 405/04 do Conselho Estadual de Educagdo que estabelece as diretrizes para a elaboragéo
do Projeto Politico Pedagogico (PPP) construiu o seu PPP, que tem por objetivo reestruturar e
sistematizar o trabalho realizado na escola, direcionar e definir as diretrizes da educacédo, o
conceito de homem, os objetivos educacionais, reelaboracdo do curriculo, a especificidade e o
tipo de qualidade que se quer para a escola. Todo inicio de ano a equipe gestora juntamente
com a comunidade educativa reelabora o mesmo.

A escola conta com uma equipe de 02 especialistas (01 orientador educacional e 01
supervisor escolar) que juntamente com os 02 assistentes técnicos pedagogicos sao
responsaveis pelo aspecto pedagdgico da escola buscando sempre acompanhar os/as
professores/as em sua pratica pedagdgica.

Nesta escola estudam alguns alunos/as deficientes que foram alunos/as da
pesquisadora e que sdo 0s participantes desta pesquisa. Assim, 0s sujeitos envolvidos na
aplicacdo do projeto foram os/as alunos/as deficientes.

A seguir se apresentara o relato de experiéncia vivenciado pela pesquisadora, bem
como se explanara algumas atividades que foram realizadas utilizando o computador como

recurso da tecnologia assistiva durante a pesquisa.

4.2.1 Préticas vivenciadas
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A inclusdo, ndo nega a deficiéncia do aluno, mas busca valorizar as suas

potencialidades, conforme destacam Rosa, Delou e Oliveira, (2009):

Este novo paradigma educacional procura fazer com que todos os alunos portadores
de deficiéncia, independentemente do comprometimento, tenham acesso a educacéo
de qualidade, prioritariamente, na rede regular de ensino, procurando a melhor
forma de desenvolver suas capacidades. (ROSA, DELOU, OLIVEIRA, 2009, P. 18)

Assim, concebendo que discutir a inclusdo nos leva a pressuposicdo da possibilidade
de participacdo efetiva de todos, e de assim assumirem a sua cidadania é que buscaremos
neste item relatar experiéncias vivenciadas pela pesquisadora com alunos deficientes durante
sua trajetoria de professora na EEB Professora Minervina Laus, entre os anos de 1998 e 2015.
Algumas realizadas anteriormente a participacdo de cursos do GDE, outras a partir de
atividades desenvolvidas em outros cursos do GDE e ainda algumas durante este curso de
poOs-graduacéo.

Uma experiéncia da pesquisadora com inclusdo de alunos/as deficientes no ensino
regular aconteceu em 2001, quando recebeu uma aluna surda na classe de alfabetizacéo, de
principio se apavorou, pois ndo sabia como agir com ela, até pediu para a secretaria da escola
coloca-la em outra sala, mas depois voltou atrés e disse que iria alfabetiza-la, e foi uma
experiéncia fantastica, ardua, mas fantastica, porque além de ser portadora desta deficiéncia,
ainda era uma crianca ativa, demonstrava pouco interesse pelos estudos, tinha dias que néo
queria copiar as atividades, gostava de perambular pela sala. O que salvou aquele trabalho foi
a parceria com a familia, que mde nota 10! Estava sempre presente complementando as
atividades em casa. Como exemplo se pode citar uma situacdo na qual a pesquisadora estava
trabalhando sobre a ovelha para fixar a letra “o0”, e, quando chegou o final de semana a mae a
levou num zoologico para ela conhecer uma ovelha.

Conforme a pesquisadora ia trabalhando as silabas na alfabetizacdo a aluna ia
aprendendo e desenvolvendo a leitura labial, estabelecendo uma comunicacdo oral, porque a
pesquisadora ndo sabia se comunicar em Libras, a linguagem dos sinais. Quando queria
chaméa-la fazia psiuuuu, que era o Unico som que ela ouvia. No final do ano ela estava
conseguindo ler e compreendia o significado das palavras que eram concretas para ela. A
dificuldade ficou na producdo textual, que deveria ser bem trabalhada na segunda série.

Depois de alguns anos ela fez implante cloquear que a auxiliou muito na audicdo, e
apos anos de consultas, tratamento e treinamento a aluna consegue ouvir, auxiliando assim no

convivio com as outras pessoas. Leva uma vida como qualquer outro jovem, ja estd na
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faculdade, namora, trabalha numa lojinha junto com a mée, enfim faz as mesmas coisas que
as outras pessoas consideradas “normais”. Em 2013, a pesquisadora retornou a encontra-la em
um curso de Libras que freqlientaram juntas.

Em 2009, a pesquisadora conheceu a aluna L. K. F. quando deu aula para a mesma no
2° ano. A aluna era surda e estava em processo de alfabetizacdo, conhecia letras e palavras,
lia, mas, ndo conseguia escrever frases. Habilidade esta que foi conseguida até o final daquele
ano. Em 2010, quando esta aluna estava no 3° ano foi desenvolvida uma atividade’ com
alunos/as daquela sala, que teve por objetivo refletir sobre as possibilidades de resolucdes de
uma tarefa com impossibilidades que, apesar de momentaneas, precisavam ser superadas pelo
grupo, buscando auxiliar na percep¢édo da interdependéncia de todos/as envolvidos/as.

Esta atividade foi escolhida, porque veio complementar o trabalho que ja vinha sendo
realizado naquela sala em que a pesquisadora atuava como professora regente e estudava a
aluna, que mesmo ja estando entrosada com a turma (estudavam juntos desde a alfabetizagéo),
sendo aceita por todos/as. No entanto, quando a aluna ia ler se percebia que eles achavam
graca da maneira como ela lia, e comegavam a rir.

A atividade era montar, no menor tempo possivel um quebra-cabeca. A classe foi
dividida em grupos de 05 alunos/as nos quais cada grupo tinha um/a aluno/a com a mao
direita presa atras do corpo, um/a aluno/a com a mao esquerda presa atrds do corpo, um/a
aluno/a que ndo podia falar oralmente, um/a aluno/a com os olhos vendados (desde o inicio
para ndo ver o quebra-cabeca) e um/a aluno/a que somente podia observar e registrar (por
escrito ou nao) as reacoes dos/as colegas.

Ficou estabelecido que somente o/a aluno/a com venda é que podia utilizar as maos na
montagem. Os/as alunos/as com mdaos amarradas podiam falar e dar os comandos para a
montagem, o/a aluno/a que ndo podia falar também néo podia utilizar as maos, o/a aluno/a
com venda podia falar e era o responsavel pela montagem e apds a montagem os/as alunos/as
podiam observar 0s grupos que nao terminaram, tomando cuidado para ndo interferir no ritmo
de montagem dos grupos.

Quando todos os grupos encerraram, foi feito um circulo, para discutir sobre: como

vocé se sentiu sem poder usar as maos? Sem poder falar? Como vocé contribuiu para a

7 Esta atividade foi realizada em 2010 quando a pesquisadora era regente daquela turma e estava fregiientando o
Curso de Extensdo “Educagdo para a Diversidade e Cidadania” (UFSC), 240 horas no periodo de outubro 2009 a
maio 2010. Foi escolhida para ser usada neste trabalho, por ser uma experiéncia importante que levou os alunos
a discutirem e refletirem sobre o assunto.
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realizagdo da tarefa? Quais foram as sensagOes quando a tarefa foi explicada? O que ajudou
ou atrapalhou na resolucédo da tarefa?

Para completar a atividade se exibiu um filme infantil na televisdo, s6 que sem o som.

Houve um protesto na sala, os/as alunos/as pediam para altear o volume, que assim era
muito ruim, ndo tinha graga nenhuma.

Depois de 10 minutos se retirou o video e conversou-se sobre as dificuldades

enfrentadas pela aluna portadora de surdez.

4.2.1.1 Experiéncias vivenciadas com alunos e alunas deficientes utilizando o computador

como tecnologia assistiva.

Sabendo da importancia do computador na inclusdo dos/as alunos/as com deficiéncia,
em 2012, quando a aluna L.K.F. estava no 4° ano, a pesquisadora realizou uma atividade
sobre “fra¢des”, que foi idealizada por saber das dificuldades que os/as alunos/as enfrentam
em compreender o que sdo fragdes. Assim esta foi realizada a partir do estudo das mesmas,
com todos os/as alunos/as daquela sala.

Iniciou-se a atividade entregando para cada aluno/a uma folha de papel sulfit e
perguntou-se a eles/as quantas folhas eles/as tinham na mao? Explicou-se que aquela folha
representava 1 inteiro, pois eles/as tinham uma folha. Pediu-se para eles/as dobrarem a folha
ao meio e explicou-se que cada parte era uma fracdo do inteiro, foi-se dobrando a folha e
explicando as fracbes correspondentes. Trabalhou-se o que é numerador e denominador,
fracOes equivalentes, fracdes de quantidades e as operacdes com fracoes.

Ao término dos contetdos se utilizou a sala informatizada para fixar a aprendizagem
das mesmas através da resolucdo de jogos com fragbes no  site

http://matematicanaredi.blogspot.com.br/2009/06/atividades-fracoes.html

Outra experiéncia vivenciada com o uso do computador foi com o aluno L.J.S., que
estudava na 22 série do Ensino Médio, era oralizado, e se comunicava falando ou em
LIBRAS, quando a professora trabalhava como interprete dele.

A pesquisadora utilizou o “Messenger do Facebook” como um recurso de Tecnologia
Assistiva (TA) que ampliava as habilidades funcionais deste aluno surdo e que servia para ela
se comunicar com o aluno, sendo usado para explicar alguns conceitos que ele ndo entendera,

para passar recados, trabalhos etc.


http://matematicanaredi.blogspot.com.br/2009/06/atividades-fracoes.html
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Tinha uma atividade de Literatura, sobre os personagens do livro “O Cortigo” € o
aluno ndo sabia como fazer, entdo, ele me chamou para explicar para ele como deveria

realizar, conforme mostra a figura abaixo.

26 DE AGOSTO DE 2015 20:36

O lili eu nao sei fazer
i | portugués

e

Figura 2 — Conversa no messenger do facebook
Fonte: Vareli Simas de Souza

Noutra atividade de Lingua Portuguesa, ele teria de ilustrar a poesia “Vaso
Grego”. Tinha uma estrofe que falava que a taca estava cansada de servir aos deuses
do Olimpo e veio servir a um poeta. Ele ndo conhecia sobre mitologia grega, entdo

expliquei e repassei esta imagem para ele ter nogdo de como fazer a ilustracéo.
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S DE OUTUBRO DE 2015 12:37 =

£ assim o desenho do deus
do olimpo sO que segurando
a taca na mao

Figura 3 — Conversa no messenger do facebook
Fonte: Vareli Simas de Souza

Em uma atividade de Inglés o aluno L.J.S. teria de inventar um produto com
material reciclado para apresentar numa feira que aconteceria na escola. Pesquisamos

na internet e dentre as varias sugestdes ele gostou do porta retrato com macarrao.

No outro dia ele enviou a foto do que ele tinha feito

26 DE OUTUBRO DE 2015 2105

]

Trabalho de inglés 5]

Figura 4 — Conversa no messenger do facebook
Fonte: Vareli Simas de Souza
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4.3 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste item se realizara uma analise dos dados obtidos na pesquisa de campo,
relacionando-os aos dados coletados na fundamentacdo tedrica ou em novos autores, se foram
julgados necessarios. No que concerne aos conceitos pesquisados, verificou-se que a
tecnologia sempre esteve presente na sociedade, o que mudou foi seu modo de uso e a
maneira de apropriar-se dela.

Quando falamos em tecnologia estamos nos referindo ao conhecimento técnico,
cientifico de algo e a tudo que é gerado a partir deste conhecimento, conforme Sartori nos

mostra:

Em nosso dia-a-dia, costumamos chamar de tecnologia os artefatos ou equipamentos
gue nos rodeiam, ndo é mesmo? Quando chamamos qualquer equipamento de
“tecnologia”, devemos nos lembrar de todo o conhecimento cientifico que a tornou
possivel e das habilidades necessarias para opera-la, bem como das modificactes
que causam no comportamento ou nas relagdes humanas envolvidas, se nos dermos
conta disso, ndo ha problemas em continuar a chamar nossos equipamentos desse
modo! (SARTORI, 2002, p.18)

Quando estas tecnologias tém o objetivo de informar ou comunicar sdo denominadas
de Tecnologias da Informacao e da Comunicacao (TICs). Elas podem e deve ser utilizadas na
educacdo como recurso pedagogico, e se deve preparar os/as alunos/as para receber as
informacGes de maneira critica e equilibrada.

Sobre a relacéo entre tecnologia, género e deficiéncia, percebeu-se que a mesma pode
ser utilizada pelo/a professor/a para abordar os temas estudados, onde o professor pode fazer
uso de videos, de jogos, da internet para realizar pesquisas sobre 0s assuntos, etc.

Quanto ao conceito de tecnologia assistiva, compreendeu-se que ainda € um conceito
novo, que esta em construcdo, surgiu nos Estados Unidos em 1988 e pode ser concebido
como um recurso que auxilia na promoc¢do de uma maior autonomia para as pessoas
deficientes. Estes recursos podem ser tecnologias sofisticadas como proteses mecéanicas, ou
uma simples adaptacdo de um lapis de escrever, para que o/a aluno/a possa segura-lo melhor.

No que tange as praticas vivenciadas com os/as alunos/as deficientes, embora este
estudo tenha sido redigido em 2016, algumas experiéncias foram vivenciadas anteriormente,
como por exemplo, a que aconteceu em 2001. A pesquisadora teve, dentre seus alunos/as da
classe de alfabetizacdo, uma crianca com deficiéncia auditiva. Naquela oportunidade, a

pesquisadora ndo tinha uma preparagdo tedrica a cerca do trabalho a ser realizados com seus
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alunos/as, desconhecia formas de atender as especificidades de seus alunos/as e especialmente
da aluna deficiente auditiva. Desta forma, diante das primeiras dificuldades, a pesquisadora
frente ao desconhecido, solicitou a transferéncia da aluna. Ap6s uma reflexdo sobre as formas
de abordagem, a aluna permaneceu em sala, mesmo diante do despreparo da professora. O
que correu foi a adaptacdo da aluna a professora, que diante de seu desconhecimento
encontrou um método singular para incluir esta aluna em sala de aula, e ao final alfabetiza-la.
E importante lembrar que se esta experiéncia acontecesse nos dias atuais, a pesquisadora,
incorporado todo o conhecimento adquirido durante o curso de Género e Diversidade na
Escola, teria um outro olhar e uma nova postura diante da deficiéncia da estudante. Buscaria
com a equipe gestora, a professora da sala multifuncional e familia uma solucdo conjunta,
além de cursos para se aperfeicoar e saber trabalhar com aquela aluna, para que realmente
houvesse a incluséo.

Esta experiéncia nos faz refletir o quanto é importante a inclusdo dos/as alunos/as
considerados/as diferentes no ensino regular, salientando que, para que, uma escola seja
inclusiva ndo basta apenas que esta insira em suas classes alunos/as deficientes. E preciso que
a escola, além de garantir a presenca desses/as alunos/as em sala de aula ofereca condicGes
favoraveis para que possam participar, aprender e desenvolver suas habilidades, pois a
inclusdo de acordo com Gesser e Nuernberg (2015, 180) “ndo se consuma com a mera
presenca dos estudantes com deficiéncia no ensino regular, mas com acbes concretas que
permitam o acolhimento das diferencas e a eliminacdo das desvantagens impostas aqueles
com alguma condicéo de deficiéncia sensorial, intelectual ou fisica”.

Para isto € necessario que a escola identifique e supere as barreiras que impedem o0s/as
alunos/as de adquirir conhecimentos académicos o0 que possivelmente implicard na
necessidade de uma reestruturacdo da instituicdo. Estas novas estruturas precisam ser
construidas juntamente com os professores, com a equipe gestora, com 0s pais e alunos, ou
seja, com a comunidade escolar como um todo. Conforme Gesser e Nuernberg (2015, 176)
“Para a promo¢ao de uma educacdo inclusiva das diferencas e promotora do desenvolvimento
de todas as pessoas, ha necessidade de se romperem as barreiras que obstaculizam a inclusdao”

As mudancas precisam refletir uma nova maneira de pensar e fazer educacdo, dando
respostas as necessidades de todos os alunos. A escola deve buscar refletir sobre sua pratica,
questionar seu projeto pedagogico e verificar se ele esta voltado para a diversidade, mudar sua
postura de ver o aluno deficiente como coitadinho. Para tanto pode buscar contribui¢es no
Modelo Social da Deficiéncia, uma concepcao que surgiu na Inglaterra, no fim dos anos 70 e

em colaborar com a inclusdo das pessoas com deficiéncias, na medida que se diferencia do
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modelo biomédico que vé a pessoa com deficiéncia apenas a partir da perspectiva médica.
Conforme Gesser, Nuernberg e Toneli (2012):

Nesse modelo, a deficiéncia ndo é considerada uma tragédia individual, um castigo
ou o resultado de certo pecado; ndo é uma enfermidade que requer tratamento; ndo
deve ser objeto de caridade, nem de acBes sentimentais e condescendentes que SO
geram dependéncia. Em outras palavras, a deficiéncia deixa de ser compreendida a
partir de um campo estritamente biomédico confinado aos saberes médicos,
psicoldgicos e de reabilitacdo, que associam a deficiéncia a uma condi¢do médica ou
a uma tragédia pessoal, e passa a ser também um campo das humanidades.
(GESSER, NUERNBERG E TONELLI, 2012, p. 560)

E neste ponto que o modelo social vem contribuir, pois vé a pessoa além da sua
deficiéncia, vé& seus direitos e somente quando compreendermos que todo ser humano € um
sujeito de direito independente de sua condicdo fisica, intelectual, social, etc, é que
conseguiremos melhorar a situacdo dos menos privilegiados, dentre eles as pessoas com
deficiéncias.

A atividade realizada que teve por objetivo refletir sobre as possibilidades de
resolucdes de uma tarefa com impossibilidades que, apesar de momentaneas, precisam ser
superadas pelo grupo, buscando auxiliar na percepcdo da interdependéncia de todos/as os/as
envolvidos/as, veio auxiliar aos/as alunos/as a entenderem o quanto € dificil ser diferente, que
para superar a surdez e conseguir se alfabetizar a aluna deficiente auditiva fez um grande
esforco (ja realizou um implante cloquear, frequenta a sala de recurso e realiza terapia com a
fonoaudidloga). Os/as alunos/as sentiram como é dificil ficar privado de algum sentido ou
movimento do corpo, mesmo que fosse momentaneo.

E importante discutir e refletir com os alunos sobre a inclusdo, bem como sobre outros
assuntos como, diversidade, raca de género, porque, conforme (GRAUPE e
BRAGAGNOLLO 2015, p. 15) a escola (...) “deve possibilitar um espaco pedagogico plural,
que priorize uma educacdo na qual os/as educandos/as ndo sejam reprodutoras/es de papéis
impostos por uma sociedade que reforca um Unico padrdo a ser respeitado”.

Esta experiéncia nos faz refletir que a escola inclusiva é aquela que acolhe todos/as
os/as alunos, independentemente de suas condicOes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linglisticas ou outras, sendo o principal desafio desenvolver uma pedagogia centrada no/a
aluno/a, uma pedagogia capaz de educar e incluir além dos/as alunos/as que apresentem
necessidades educacionais especiais, aqueles/as que apresentam dificuldades temporéarias ou
permanentes na escola, o0s/as que estejam repetindo anos escolares, o0s/as que sejam

forcados/as a trabalhar, os/as que vivem nas ruas, os/as que vivem em extrema pobreza, os/as
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que sdo vitimas de abusos, os/as que estdo fora da escola, os/as que apresentam altas
habilidades, porque a inclusdo ndo se aplica apenas aos/a alunos/as que apresentam alguma
deficiéncia, mas também aos/as excluidos/as ou discriminados/as.

De acordo com Mazzota:

Nossa expectativa é que a Educacdo Inclusiva se concretize numa Escola para
Todos, contemplando a diversidade dos educando ndo s6 nos debates politicos
académicos, profissionais, mas contando com uma clarificacdo de diretrizes e
provisdo de meios para a agdo educacional escolar abrangente, integradora,
inclusiva, em todos os niveis da administracdo educacional e particularmente no
interior da escola e em suas relacBes dindmicas com a sociedade. (MAZZOTA,
2000, p.28)

Nas experiéncias vivenciadas com alunos deficientes utilizando o computador
verificou-se a relevancia da utilizacdo do computador como tecnologia assistiva na construgédo
de um processo ensino-aprendizagem inclusivo.

Este uso pode se dar tanto para a realizacdo de um trabalho pedagogico mais
participativo, como por exemplo na atividade realizada sobre “fra¢cdes”, em que houve uma
participacdo muito ativa por parte da aluna a qual relatou que ficou facil de compreender o
conteldo e que era bem legal jogar no site sobre fracGes ao invés de realizar as provas
“chatas” em sala de aula, ou como um meio de comunicacao alternativo como foi no caso do
aluno de ensino médio em que a pesquisadora utilizou o “Messenger do Facebook” como um
recurso de Tecnologia Assistiva (TA) para ampliar as habilidades funcionais deste aluno
surdo e que servia para a mesma comunicar com ele, com o objetivo explicar alguns conceitos
que ele ndo entendera, para passar recados, trabalhos etc.

Referente a questdo de género, vale salientar que nas experiéncias realizadas nas
classes de alfabetizacdo, a pesquisadora nunca presenciou questdo de preconceito quanto a
orientacdo sexual de seus alunos, pois esta ndo era uma questdo tdo clara naquela faixa etéaria.
A questdo de género, também precisa ser discutida com os alunos, pois conforme Graupe e
Bragagnollo (2015):

Enfatiza-se que € necessaria e urgente a discussdo da tematica de género no campo
educacional, pois vivemos um tempo de réapidas transformacdes de toda a ordem. As
falas que circulam pela sociedade sdo muitas e variadas, assim como também sdo os
conceitos, valores e formas de entender o mundo e as pessoas. As desigualdades
entre homens e mulheres séo construidas com base em diferencas de sexo. Faz-se
necessario conhecermos a expansdo da construcdo social do género através da
historia e da cultura, que nos remetem a questionamentos, valores, relacfes de
poder, igualdade e justica em uma sociedade das desigualdades e injusticas.
(GRAUPE e BRAGAGNOLLO 2015, p. 09 e 10)
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Apesar de que em algumas politicas publicas se percebe a inclusdo da temética de
género ainda ha muito o que fazer. Na Proposta Curricular de Santa Catarina a questdo de
Género e sexualidade foi contemplada do ponto de vista da diversidade enfocando o direito da
pessoa humana dar livre expressdo a seus afetos e desejos. O documento tem o entendimento
de que as identidades sexuais e de género sdo expressdes legitimas e constituintes existenciais
da vida dos sujeitos. A Resolugdo N° 132 do CEE/SC (2009) trata sobre o “nome social”, na
qual na hora de efetuar matricula nas escolas o aluno travestis e transexuais tém direito de
incluir seu nome social (0 nome pelo qual desejam ser chamados/as) nos registros escolares.
Nos PCNs o tema é abordado partindo do principio da sexualidade como algo inerente a vida
e & salde:

A abordagem do corpo como matriz da sexualidade tem como objetivo propiciar aos
alunos conhecimento e respeito ao proprio corpo e nogdes sobre os cuidados que
necessitam dos servicos de salde. A discussdo sobre género propicia o
guestionamento de papéis rigidamente estabelecidos a homens e mulheres na
sociedade, a valorizacdo de cada um e a flexibilizacdo desses papéis. O trabalho de
prevencdo as doencas sexualmente transmissiveis/AIDS possibilita oferecer
informac0es cientificas e atualizadas sobre as formas de prevencdo das doencas.
Deve também combater a discriminacdo que atinge portadores do HIV e doentes de
AIDS de forma a contribuir para a adogdo de condutas preventivas por parte dos
jovens. (BRASIL, 1997, p. 27)

O Plano Nacional de Promocdo da Cidadania e Direitos Humanos de Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis e Transexuais (2009) é resultado da 1* Conferéncia Nacional GLBT,
ocorrida em Brasilia entre 5 e 8 de junho de 2008 e tem por objetivo orientar a construcao de
politicas publicas de inclusdo social e de combate as desigualdades para a populacdo LGBT,
primando pela intersetorialidade e transversalidade na proposicdo e implementacdo dessas
politicas.

O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH/2007) é fruto do
compromisso do Estado com a concretizacdo dos direitos humanos e de uma construcao
histdrica da sociedade civil organizada e busca a adocdo do principio de empoderamento em
beneficio de categorias historicamente vulneraveis (mulheres, negros(as), povos indigenas,
idosos/as, pessoas com deficiéncia, grupos raciais e étnicos, gays, lésbicas, bissexuais,
travestis e transexuais, entre outros).

Estas questbes precisam ser discutidas em sala de aula, é necessario colocar em pratica
0 que ja estd garantido por lei, buscando ndo retroceder. Ainda ha muito por ser feito em
termos de politicas publicas. Apesar de que em algumas instancias a tematica da sexualidade

vem sendo contemplada, as praticas escolares precisam estar atentas para a inclusdo da
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temética, ja que os jovens dentro dos muros das escolas aprendem e discutem entre si sobre
sexo e sexualidade. Este conhecimento ocorre na roda de amigos, mesmo com a omisséo da

escola que nega sua fungdo como educador sexual. Conforme cita os PCNSs:

A sexualidade no espaco escolar ndo se inscreve apenas em portas de banheiros,
muros e paredes. Ela “invade” a escola por meio das atitudes dos alunos em sala de
aula e da convivéncia social entre eles. Por vezes a escola realiza o pedido,
impossivel de ser atendido, de que os alunos deixem sua sexualidade fora dela.
(BRASIL, 1997(b), p. 292)

Porém, na escola este € um tema que gera conflitos e contradi¢bes, empiricamente
observa-se que os/as professores/as tém dificuldades de tratar sobre o assunto com o0s
alunos/as. Percebe-se que é uma tarefa dificil para os/as professores/as lidar com este assunto,
como exemplo, o relato de experiéncia desta pesquisadora que ano de 2012, atuando com uma
turma de 5° ano dos anos iniciais do ensino fundamental, abordou os seguintes contedos
previstos no plano de ensino de Ciéncias: sexualidade/ educacdo sexual, caracteristicas
femininas e masculinas (6rgaos reprodutores), gravidez, prevencdo as D.S. T. (mais comuns
devem ser citadas), respeito as diferencas sexuais, pedofilia, abuso sexual, dendncias.

Ao abordar estas tematicas juntamente com outra colega professora ficaram
apavoradas ao terem que abordar os mesmos temas, por ndo saberem como trabalhar,
principalmente em relacdo a preocupacdo com 0s pais, sobre o que eles pensariam sobre
discutir os diferentes assuntos, e, ainda, a preocupa¢do com a reagdo das criancas, etc. Entéo,
recorreram ao orientador educacional da Escola que também é formado em Ciéncias e ele as
ajudou. Introduziu o assunto com uma palestra sobre o sistema reprodutor masculino e
feminino, no qual levou cartazes mostrando a diferenca entre 0s mesmos, tudo com a maior
naturalidade, naturalidade esta que ndo foi vista na maioria das criancas, alguns riram a aula
todinha com vergonha, na hora do recreio foi o0 assunto deles e quando chegaram em casa
também. Mas foram perdendo esta timidez e nas outras aulas passaram a participar
ativamente, questionando, participando com depoimentos. No final foi uma experiéncia muito
legal tanto para a pesquisadora, enquanto professora quanto para os alunos.

Este relato de experiéncia nos mostra o quanto a escola precisa mudar, que os/as
professores/as devem buscar cursos que lhe déem conhecimentos e seguranca para tratar o
assunto. Esta experiéncia aconteceu em fevereiro de 2012 e em agosto do mesmo ano a
pesquisadora iniciou o Curso de formacdo continuada Género e Diversidade na Escola.
Quando foi divulgado o curso, a pesquisadora ndo vacilou em se matricular, pois sentiu que

tinha necessidade de buscar fundamentagdo teodrica que lhe desse estes conhecimentos e
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suporte para ndo passar mais uma vez por aquela situacdo de medo de trabalhar assuntos
referentes a sexualidade.

Assim, se percebe que uma mudanca por parte dos professores, se faz necessario
sendo que a sexualidade é algo que se constrdi e aprende parte integrante da personalidade, a
escola ndo pode ignorar essa dimensdo do ser humano investindo na formagéo dos professores
para dar conta de tdo importante tarefa. E esta devera buscar um conhecimento global visando
a formacdo e informacdo do jovem, baseado no desenvolvimento da auto-estima, da

sexualidade sem culpa, e a capacidade de relacionar-se com respeito e responsabilidade.

As acles pedagdgicas, fora e dentro da escola, podem fomentar o debate acerca das
varias dimensdes do nosso comportamento sexual e reprodutivo, ao invés de se
limitarem a transmissdo descontextualizada de informagdes. Um projeto
genuinamente formador de cidad&os e cidadds deve promover uma atitude reflexiva
e critica das proprias experiéncias e das convencoes sociais (BRASIL, 2012, p. 160)

Os/as professores/as tém de ter a compreensdo que € necessario falar sobre
sexualidades na escola, é importante tratar sobre as diferentes formas e vivéncias da
sexualidade em todas as disciplinas estabelecer um didlogo com os/as estudantes sobre as

diversas dimensdes da sexualidade, como prazer, envolvimento afetivo:

Ao falar sobre experiéncias sexuais na juventude, as/os educadores devem
estabelecer um didlogo com os/as estudantes sobre as diversas dimensbes da
sexualidade, como prazer, envolvimento afetivo, expectativas, novas sensacGes
fisicas e emocionais, descobertas, ddvidas etc. O/A professor/a de histéria, por
exemplo, pode estudar os comportamentos sexuais influenciados pelos cenérios
politicos, culturais e econbmicos e quais as visdes existentes sobre a nogdo de
diversidade sexual. O/A professor/a de artes pode estimular uma pesquisa sobre
como a sexualidade e a diversidade sexual foram, e sdo, representadas através de
diferentes expressdes artisticas. (BRASIL, 2012, p. 162)

Outro ponto a se considerar é a relacdo entre Género e deficiéncia que “por ser
considerada pela maior parte da comunidade académica uma tematica muito especifica e
distante, a deficiéncia ainda é um tema periférico nas Ciéncias Humanas e Sociais e
particularmente no campo teérico feminista” (MELLO; NUERNBERG, 2015, p. 189).

Ainda € preciso avancar nos estudos sobre deficiéncias e suas relacdes com os estudos

de género, assim como a articulacdo com outras categorias de analise, como raca, etnia,

classe, religides etc.

De modo geral, a questdo de género ndo é considerada um tema prioritario nas
discussdes dos movimentos sociais da deficiéncia. Do mesmo modo, nas pautas
feministas e nas politicas governamentais para mulheres, o recorte da deficiéncia se
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encontra em processo de construcdo, estando ou praticamente ausente ou sendo
mencionada apenas pontualmente na maior parte das vezes, sem a necessaria
discussdo e aprofundamento que esse tema exige. (MELLO, s/d, p. 05)

No texto “A Inclusdo de Estudantes com Deficiéncia nos Diferentes Niveis de
Ensino” de autoria de Marivete Gesser e Adriano Henrique Nuernberg se encontram alguns
pressupostos tedrico-metodoldgicos propostos pelas feministas que se inseriram nos

estudos sobre deficiéncia para ao campo da educagéo:

A perspectiva feminista da deficiéncia traz importantes contribuicbes para a
construcao de processos educativos voltados a inclusdo das diferencas no ambito da
educacdo. Ela nos convida a pensar importantes questdes como o cuidado com o
estudante com deficiéncia, o principio da interdependéncia como transversal a todas
as relacOes e a ampliacdo da capacidade de agéncia dos estudantes no que se refere a

todo o processo educativo. (GESSER e NUERNBERG, 2015, p. 183).

As tebricas feministas contribuiram para os estudos da deficiéncia uma vez que
lutaram para a promocdo de processos educativos inclusivos, pois, conforme (DINIZ,
BARBOSA, e SANTOS, 2010, p. 69) “a primeira geracdo de tedricos do modelo social da
deficiéncia tinha forte inspiragdo no materialismo histdrico e buscava explicar a opressao por
meio dos valores centrais do capitalismo, tais como as ideias de corpos produtivos e
funcionais”, assim, além de criticar o capitalismo e a tipificagdo do sujeito produtivo como
“nao deficiente”, as feministas buscavam a exclusdo das barreiras que obstaculizam a
inclusdo.

Aqui vale ressaltar que os tedricos da primeira geracdo do modelo social da
deficiéncia eram homens. Foram nos anos 1990 e 2000 com a entrada de abordagens pos-
modernas e de criticas feministas que definiu a segunda geracdo de tedricos do modelo social.

Sendo a primeira geracdo do modelo social composta por homens lesionados que
acreditavam que a pessoa deficiente era tdo produtiva quanto o nao deficiente, eles renegavam
qualquer acdo caritativa, pois pensavam que bastava romper as barreiras sociais para o
desenvolvimento de suas potencialidades. Neste sentido as feministas contribuiram com suas

discussdes na medida em que falaram também em relacdo ao cuidado com a pessoa deficiente.

Foram as tedricas feministas que, pela primeira vez, mencionaram a importancia do
cuidado, falaram sobre a experiéncia do corpo doente, exigiram uma discusséo sobre
a dor e trouxeram os gravemente deficientes para o centro das discussfes — aqueles
que jamais serdo independentes, produtivos ou capacitados a vida social, ndo
importando quais ajustes arquitetdnicos ou de transporte sejam feitos. Foram as
feministas que introduziram a questdo das criancas deficientes, das restrigdes
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intelectuais e, 0 mais revolucionario e estrategicamente esquecido pelos tedricos do
modelo social, o papel das cuidadoras dos deficientes. (DINIZ, 2007, p. 3)

O cuidado com as pessoas com deficiéncia é defendido por Eva Kittay (2001) como
uma questdo de justica social, pois, a sociedade atual criou 0 mito do ser humano
“independente” que ndo envelhece, ndo adoece que ndo tem corpo. Neste sentido € que
segundo o texto “Desafios do care: vulnerabilidades, politicas e justica social” de Marlene
Tamanini e Thays Almeida Monticelli Kittay postula o principio de interdependéncia humana.

Do trabalho de Kittay extraem a discusséo da teoria ralwsiana da justica, baseada em
uma critica da teoria liberal sobre a dependéncia, e no modo como Kittay estende as
posi¢cOes feministas do ponto de vista da diferenga, da dominacdo e da diversidade.
Kittay apresenta a forma como a interdependéncia vem se conceitualizando nas
teorias docare, pois insiste em unir pessoas consideradas normais como
interdependentes e as "anormais" como dependentes. A autora entdo se concentra
em uma nocdo de dependéncia extrema e suas questdes morais e politicas
especificas. Ela reconhece que se fixar somente nas especificidades das formas
extremas de dependéncia produz o risco de reiterar um estigma ja colocado, mas
reduzir estas especificidades a interdependéncia pode criar uma invisibilidade social
destas formas de experiéncia® (TAMANINI e MONTICELLLI, 2014, s/p)

Sobre o cuidado ainda Marivete Gesser e Adriano Henrique Nuernberg, abordam
também a questdo da ética do cuidado. Os/as autores/as falam que um item que colabora para
se pensar numa educacdo inclusiva da variagdo corporal humana diz respeito a: “necessidade
de criticarmos os ideais meritocraticos os quais negam as diferencas e defendem que todos os
sujeitos devem ter as mesmas condicGes de se desenvolver” (GESSER e NUERNBERG,
2015, p. 185).

Osl/as autores/as falam que no Brasil o Art. 5° da Constituicdo Federal busca garantir
que as pessoas em condi¢des de desvantagem tenham acesso a condic¢Bes voltadas a garantia
dessa igualdade, porém nem sempre este direito é consolidado. (GESSER e NUERNBERG,
2015, p. 185) “ainda ha grandes desafios para a consolidacdo deste direito, uma vez que a
garantia de condicdes diferentes para pessoas que delas necessitam para exercer direitos exige

um olhar atento a singularidade de cada sujeito e suas necessidades”.

8 (TAMANINI e.MONTICELLI, 2014, s/p) E para isso ela traz sua experiéncia. A sua filha Sesha tem uma
doenca mental severa. A dificuldade de Kittay ao descrever sua filha mostra o significado de critérios de
normalidade, pois colocam a sua filha como deficiente. Sobre Sesha, Kittay ndo gostaria de realizar uma
descricdo em termos negativos, como aquela que, "perto dos 30 anos ndo pode comer, se banhar, andar, falar, ler,
escrever, dizer "mamae" e "papai"”. Kittay assinala que ela preferiria comecar a falar das coisas que sua filha
pode fazer, de suas manifestacdes de afeto e afeicdo, da maneira que ela aprecia o seu banho ou a msica. E
importante confrontar os limites cognitivos de Sesha, pois eles moldam o seu estilo de vida e impdem uma
estrutura para qualquer tipo de desenvolvimento possivel. Ao mesmo tempo, uma concentracdo muito exclusiva
sobre eles traz a exclusdo de Sesha e da personalidade moral e da cidadania, tais como o liberalismo definiu em
funcdo de critérios intelectuais e de normas de interdependéncia e produtividade.
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Encerrando esta anlise, é importante deixar claro que mesmo percebendo que estamos
vivendo em uma sociedade que se caracteriza por mudangas constantes, com varios avangos
tecnoldgicos que nos colocou numa sociedade do conhecimento que nos bombardeiam com
uma imensiddo de informag6es, nossos alunos necessitam da intermediacdo das professoras e
professores para esclarecer suas duvidas, seus medos, que sdo préprios da adolescéncia,

principalmente relativos as diferentes formas de vivenciar a sexualidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao término deste estudo sobre a relevancia da utilizacdo do computador como
tecnologia assistiva na construgdo de um processo ensino-aprendizagem inclusivo, conclui
que o computador pode sim ser utilizado como tecnologia assistiva em sala de aula, na
medida em que proporciona o aumento das habilidades dos/as alunos/as deficientes. Porém
VArios aspectos precisam ser revistos para que esta pratica se efetive, comecando pela
formacdo do/a professor/a. Na formacdo inicial deste profissional ja devem ser oferecido
subsidios para que o/a mesmo/a compreenda a importancia de se trabalhar com estratégias
variadas que estejam de acordo com a realidade do/a aluno/a, de acordo com seu contexto
social, seu nivel cognitivo, suas dificuldades e necessidades, sua orientacdo sexual, sua
religido, etc. Além da formacdo inicial € importantissima a formagao continuada para que o/a
professor/a possa estar sempre atualizado com a evolugdo do conhecimento e assim, estar
buscando maneiras que incentive o/a aluno/a a querer se apropriar do conhecimento cientifico.
Com este estudo percebi que a educagdo nos acompanha durante toda a vida, pois sempre
estamos aprendendo coisas novas e, portanto nos educando. Aprendi que nas minhas
experiéncias com os/as alunos/as deficientes muitas vezes nao houve incluséo, porque os/as
alunos/as tiveram que se adaptar a mim, em vez de eu me adaptar a eles. No caso especifico
aqui dos/as alunos/as surdos/as, deveria aprender libras para que pudesse também usar este
recurso na comunicacdo com eles/as e solicitar mais o auxilio da professora de sala de
recursos, e também um interprete. Somente em 2010 ao participar de um curso do GDE ¢ que
compreendi que € direito deles/as se comunicar através da linguagem de sinais. Em 2013, fui
fazer um curso de Libras para poder me comunicar com os alunos surdos com quem eu estava
trabalhando naquele ano.

Estas experiéncias me fez pensar que o processo de apropriacdo da leitura e da escrita,
nem sempre € um processo facil para a crianca, principalmente se ela é portadora de alguma
deficiéncia, na qual muitas vezes nao é compreendida e o/a professor/a por ndo saber trabalhar
esta diferenca, deixa o/a aluno/a de lado. Torna-se urgente que a escola, em conjunto com a
familia, venha programar as melhores estratégias de ensino-aprendizagem para que estes/as
alunos/as deficientes dela se beneficiem e nela permaneca. Estou consciente de que o desafio
colocado é grande, a tarefa ndo é facil, mas com esfor¢co e conhecimento conseguiremos
buscar alternativas coletivas que garantam o direito a educacdo que é um direito de todos/as.

E necessario mudar nossa forma de trabalho com alunos/as com deficiéncias. Qualquer

pessoa portadora de uma deficiéncia é também portadora de uma potencialidade, e é ai que
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devemos atuar em nossa pratica pedagogica e ver o sujeito ndo como deficiente e sim como
diferente. A educacdo inclusiva requer uma mudanca de postura, de percepgéo e de concepcédo
sobre o que é ser diferente, ndo importa se esta diferenca esta ligada a questdo de deficiéncia,
cor, raca ou género. Ndo é uma tarefa facil, mas necesséria, pois se ndo nos mobilizarmos
nunca estaremos preparados para receber o aluno considerado “diferente” e assim de fato, a
educacdo inclusiva ndo passara mesmo de uma utopia. E preciso trazer estas questdes para

sala de aula.

E importante discutirmos a tematica de género e educagio porque a instituicio
escolar, de forma explicita ou implicita, por meio do seu curriculo, seu projeto
politico pedagdgico, plano anual, plano de aula, material pedagdgico, suas praticas
pedagdgicas, linguagens, brincadeiras, ainda € um local privilegiado para discussdo
e reflexdo sobre a producéo e reproducéo das desigualdades entre os géneros. Nesse
contexto, a falta de conhecimento sobre a questdo de género por parte de
profissionais da educacdo, ou de profissionais que possuem conhecimento, mas ndo
estdo dispostos a mudar sua forma de pensar e agir sobre género, identidades de
género, orientacdo sexual, acabam contribuindo para que a escola ndo desenvolva o
seu papel de combate a toda e qualquer atitude e comportamento que revele
sexismo, machismo, heterossexismo, etc. (GRAUPE e BRAGAGNOLLO 2015, p.
09)

Os professores devem ter consciéncia, e levar esta consciéncia para os/as alunos/as de
que todos/as somos diferentes e devemos ser respeitados/as no que se refere a nossa

orientacdo sexual, a nossa religido, ao nosso credo, ao nosso ritmo de aprendizagem.

O feminismo busca repensar e recriar a identidade de sexo sob uma 6tica em que o
individuo, seja ele homem ou mulher,ndo tenha que adaptar-se a modelos
hierarquizados, e onde as qualidades "femininas" ou "masculinas" sejam atributos do
ser humanos em sua globalidade. Que a afetividade, a emocéo, a ternura possam
aflorar sem constrangimentos nos homens e serem vivenciadas, nas mulheres, como
atributos ndo desvalorizados. Que as diferencas entre os sexos ndo se traduzam em
relacBes de poder que permeiam a vida de homens e mulheres em todas as suas
dimensdes: no trabalho, na participacdo politica, na esfera familiar, etc... (ALVEs e
PITANGUI, 1981, p. 9-10):

Refletindo sobre este pensamento se chega a conclusdo que todos deveriam ser
feministas e buscar uma sociedade mais igual em que distincdo de sexo ndo deveria ser
motivo para parametros de escolha de cargos, de profissdes, etc... Cada um deve ser livre,
para que dentro da legalidade da sociedade assuma seus desejos, sua maneira de ser, devendo
ser respeitadas suas decisdes.

Enfim, compreendi que, muitos alunos considerados “diferentes” querem usufruir do
seu direito de levar uma vida “normal” como os outros cidaddos, mas existem muitas barreiras

ainda a serem enfrentadas, embora estes direitos estejam garantidos por lei.
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Entdo hé a necessidade de revertermos este quadro, de nos unirmos todos e lutarmos
pelos direitos das pessoas “diferentes”, que devem ser vistas como pessoas ‘“normais”, pois
somos todos seres humanos singulares, temos diferencas, temos necessidades diferenciadas,

mas somos seres humanos.
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