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RESUMO

A disciplina da Educacéo Fisica em ambiente escolar se destaca como possibilitadora de
vivéncias. O presente trabalho tem como objetivo analisar se a educagdo fisica escolar
contribui ou ndo na reproducdo das desigualdades de género existentes socialmente. Em
uma pesquisa qualitativa foram entrevistados 5 (cinco) docentes de Educacdo Fisica que
atuam a pelo menos 4 (quatro) anos em sala de aula com a disciplina sendo 4(quatro)
homens e 1(uma) mulher residentes e atuantes na rede publica e privada de ensino da
cidade de Lages — SC. Entre os principais resultados obtidos pode- se dizer que, apesar
das aulas serem desenvolvidas de forma mista ainda existe muito caminho a ser
percorrido até que se chegue a uma Educacao Fisica realmente igualitaria. A reproducao
de esterettipos é reforcada pela educacdo Fisica escolar, onde os professores estdo
cientes das deficiéncias em sua formacgdo académica e da necessidade de cursos de
qualificacdo que tratem do tema género e sexualidade para que possam realmente sair
do senso comum e melhor se embasar para uma abordagem mais inclusiva e igualitaria.
Concluiu-se também que apesar do esforco por parte de profissionais em se conceituar
género e sexualidade, as mesmas se encontram enraizadas historico e culturalmente em
amarras familiares, religiosas e sociais que favorecem a perpetuacéo das desigualdades
de género dentro e fora do ambiente escolar.

Palavras-chave: Género. Educacao/Fisica. Professor. Estere6tipos. Desigualdade.



ABSTRACT

The discipline of physical education in a school's environment stands out as an enabler
of survival. The present work aims to analyze the school's physical education or not the
reproduction of socially existing gender inequalities. In a qualitative research, 5 (five)
physical education teachers were interviewed, one person with less than 5 years (five) in
the classroom with a discipline, being 4 (four) men and 1 (one) woman residents and
active in the public and private sector, in the city of Lages - SC. Among the main results
obtained, it is possible to say that, even though the classes are developed in a coed way,
there is still a long way to go through to reach the truly egalitarian physical education.
The reproduction of stereotypes is reinforced by physical education in schools where
teachers are aware of their deficiencies on their academic background and the need for
qualification, to broach the theme of gender and sexuality, in order to leave the common
sense to a better grounded, more inclusive and egalitarian approach. It is also concluded
that despite the efforts made by professionals to conceptualize gender and sexuality, it is
rooted in history and culturally in family, religious and social networks that favor a
perpetuation of gender inequalities inside and outside the school environment.

KeyWords: Gender. Physical/Education. Teachers. Inequalities. Stereotypes.
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1. INTRODUCAO

A desigualdade de género se torna cada vez mais tema de debate educacional,
demonstrando que uma compreensdo maior sobre as relagdes entre feminino/masculino
€ necesséria para construir uma sociedade mais igualitaria. Levando em conta que a
escola é parte integrante da sociedade e que a determinando e também é determinada
por ela, os diversos fenémenos sociais (e portanto também as desigualdades) encontram
lugar ali (VAZ, 1999). Sendo assim as relagdes de género fazem parte do cotidiano
escolar em todo seu contexto, seja dentro da sala de aula, dentro da sala de professores,
da cozinha ou da secretaria, seja no contetido escolhido, na forma de dar aula ou nos
educandos envolvidos. Desta forma tal estudo busca elucidar professores, estudantes e
leitores quanto ao real objetivo da escola como um espaco de inclusdo e diversidade a
qual deve ser respeitada. Reproduzir esteredtipos e desigualdades suprime, descrimina,
exclui e agride pessoas de tal forma que suas mazelas podem surtir efeitos para a vida
inteira.

Segundo Agripino Luz Junior (2003) género assume o sentido de apresentar a
construcdo social e histdrica dos sexos, enfatizando-se ao mesmo tempo o carater social
e relacional dessa construcéo.

De acordo com Joan Scott (2002), a categoria género € “um eclemento
constitutivo de relacBes sociais fundadas sobre as diferencas percebidas entre 0s sexos,
sendo um primeiro modo de dar significado as relacdes de poder™.

Apesar de como visto anteriormente a categoria género tratar das diferengas
entre 0s sexos ndo se restringe somente a diferenca entre 0s sexos opostos, mas como
referenciado por Cristina S. Wolff (2015) se tem no uso desta categoria em se tratando
da narrativa historica, “gé€nero” passou a permitir que pesquisas focalizassem as
relacOes para além das existentes somente entre homens e mulheres, mas sim também as
relacBes entre homens e das relagbes entre mulheres, analisando como em diferentes
momentos do passado, as tensdes, 0s acontecimentos foram produtores do género.”

Luciano Corsino (2012) trata as caracteristicas masculinas para além de serem
diferentes das femininas, pois assim foram elaboradas, sdo mais prestigiosas no que se
refere a status, renda e poder nas atividades, comportamentos, praticas, posturas e
situagdes que se referem ao masculino. Desta forma o foi elaborado como caracteristica

evidencia-se na verdade como diferencas hierarquizadas que resultam em condigdes
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sociais desiguais para mulheres/meninas bem como pessoas que se apropriam do
feminino de mdaltiplas maneiras como por exemplo as travestis e as transexuais.

Nas salas de aula por muitas vezes s@o reproduzidos preconceitos baseados em
esteredtipos pré-estabelecidos seja em sala de aula onde comega pelo “Quadro do
Ajudante” onde um ajudante ¢ menino e outra menina, no lado do quadro onde vai 0
nome do menino é azul e tem uma bola, no lado do quadro que vai 0 nome da menina
que sera ajudante é em rosa e tem uma boneca.

N&o é novidade no meio profissional € muito menos no meio académico
comentarios a respeito das diferentes habilidades existentes entre meninos e meninas,
quanto aos professores de educacao fisica seria diferente ou nao?

Ainda é necessario muitos avancos, muito se precisa evoluir pois profissionais
qualificados devem saber lidar com as mais diversas situa¢fes que na verdade sdo frutos
historicos reproduzidos socialmente pela familia, meios de comunicacdo e religiGes as
quais suas constitui¢des refletem diretamente e séo reproduzidos em ambiente escolar.

Observa-se que tudo aquilo que definido como atividade “s6 de menino” ou “s6
de menina” ¢é construcdo social, por isso, pode ser mudado, foi construido com o passar
do tempo, e se foi construido pode ser desconstruido, desnaturalizados. Tal construgédo
comeca cedo no préprio ambiente familiar e é reforcado pela sociedade, pela midia e
principalmente fugindo de seus objetivos pela escola, onde esteredtipos pre-
determinados limitam vivencias e experiéncias além é claro de reprimir, humilhar e
subjugar os envolvidos.

Ao me deparar com esta realidade e frente a diversos questionamentos 0s quais
surgem diariamente em praticas escolares vejo a necessidade de me aprofundar em tal
assunto buscando tanto uma nova visao da realidade quanto um trabalho mais efetivo no
que diz respeito a diversidade em ambiente escolar com énfase nas aulas de Educacéo
Fisica Escolar.

Advindo de uma familia patriarcal onde a realidade ndo fugia em muito de uma
visdo machista e por vezes preconceituosa. Descendente de imigrantes italianos,
poloneses e russos a postura rigida de um regime militar se sobressaia em um ambiente
familiar onde o “chefe” da casa serviu ao exército durante trinta anos, transpassando
todo o periodo do regime militar em nosso pais a mae cuidava dos filhos e dos afazeres

domeésticos.



Tive a possibilidade de conviver com a diversidade desde crianga onde estudei
em diversos colégios onde alguns eram colégios da rede pablica (municipal e estadual)
e da rede privada (missdes de freiras e colégios de Padres), morando na Amazénia e
estudando a beira do Rio Negro em S&o Gabriel da Cachoeira onde meus colegas eram
em sua totalidade Indigenas, seja treinando a capoeira onde a grande maioria de meus
Mestres e professores sdo negros pude conviver de perto e ver a realidade da
desigualdade a flor da pele.

Meus amigos “indios” sem 0s recursos basicos de saneamento basico, higiene e
alimentacdo, meus Mestres da capoeira sem acesso ao estudo e eu fruto deste meio tive
a possibilidade de me formar Licenciado em Educacdo Fisica, especialista e com
Mestrado em Educagdo sempre buscando desenvolver trabalhos voltados a capoeira e
observando as diferencas de valorizacdo onde a sociedade se baseia na cor das pele e em
sua postura dentro dos moldes tidos por eles (sociedade) como ideal.

Em fevereiro de 2015 surgiu a possibilidade de me envolver com o GDE, para
mim até aquela época machista e cego de minhas deficiéncias educacionais pude me
depara com uma realidade muito diferente da qual conhecia e até mesmo era contrario.

Ao percorrer 0s estudos junto a grandes professores e colegas notei 0 quanto isso
era invisivel para mim e percebi 0 quanto isso era importante e afetava meus educandos,
me deparei com a incoeréncia onde meu discurso falava de uma escola mista, inclusiva
e para todos o que ndo era realidade, desconstruir preconceitos aprendi, observar o
guanto somos reprodutores do meio em que vivemos, agora com um olhar mais agucado
percebo que a realidade é bem mais complexa do que imaginava e acredito estar em
constante transformacao e libertacdo frente as mazelas educacionais as quais ainda séo
resquicios historicos e culturais que fogem da realidade.

Visbes moralistas e enraizadas em aspectos historicos e culturais acabam por
invisibilizar, calar e excluir através de esteredtipos, preconceitos e discriminacdes 0s
quais oprimem e restringem a livre expressdo e manifestacdo de individuos, muitas
vezes contrario aquilo em que acreditam ser a verdade ou iludindo e manipulando de
forma a serem vitimas de seu préprio preconceito e submissao.

Ainda em ambiente de trabalho ou até mesmo no meio social é possivel ver e
ouvir frequentemente falas e as quais segregam, estigmatizam e excluem pessoas pela

sua cor da pele, pela sua posicao social e por questdes de género.
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Em um pais onde o ditado popular “Em briga de marido e mulher ninguém mete
a colher” ou jargdes como “Isto € coisa de menina” sdo comuns e servem para reforgar
desigualdades onde o homem se destaca. Necessario se faz criar possibilidades,
vivencias e debates sobre estas questdes durante as aulas de educacdo fisica escolar
buscando reflex6es a respeito do tema buscando romper e superar barreiras historicas e
culturais.

Sendo assim o presente trabalho trata a respeito das desigualdades de género
existentes no meio escolar com énfase nas aulas de Educacdo Fisica tendo como
objetivo analisar quais 0s conceitos que docentes de Educacdo Fisica Escolar tém a
respeito de género e sexualidade, como percebem e trabalham questbes de género
durante as suas aulas de Educacdo Fisica além de destacar se, como e porqué separam
ou misturam meninas e meninos em suas aulas buscando demonstrar como as aulas de
Educacdo Fisica podem reforcar as diferencas hierarquizadas entre o feminino e o
masculino existentes em nossa sociedade.

Faz-se necessario desta forma observar qual a visdo os professores de educacdo
fisica escolar ttm em se tratar tal tema durante as aulas em questdo e analisar se existe
um distanciamento entre teoria e pratica e quais 0s obstaculos a serem superados.

Surge aqui a problematizacdo da pesquisa onde sendo género uma construgédo
historica e social, observando vivencias e relagdes estabelecidas defronte as aulas da
disciplina de Educacédo Fisica, deparando-se com desigualdades, com a reproducéo de
esteredtipos, com a discriminacdo e com a dominacdo masculina indaga-se qual o papel
da Educacédo Fisica Escolar frente as desigualdades de género? Esta sim é uma tarefa
ardua e cabe aqui a dificil busca por desconstruir na esperanca de reconstruir conceitos
dado que esta sim é uma tarefa minimamente desafiadora.

Buscando refletir a fim de elucidar essas questdes do cotidiano docente da
Educacdo Fisica propdem-se alguns dos referenciais teoricos utilizados para
fundamentar a pesquisa onde se encontram: Helena Altmann e Eustaquia Salvadora de
Souza (1999), Brasil (1997; 1998), Luciano Corsino (2012), Duran (1999), Mirian Pilar
Grossi (2015), Mareli Eliane Graupe (2015), Agripino Alves Luz Janior (2003) os quais
se destacam nos estudos de género no meio educacional e na &rea da Educagdo Fisica
Escolar.

Com estes referenciais se constroi a pesquisa onde o0s capitulos que se seguem
buscam dar embasamento tedrico sobre os temas em questdo. No segundo capitulo
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busca-se tratar a respeito do Contexto das Relacdo de Género na Educagdo Fisica
Escolar bem como alavancar a realidade da Igualdade de Género na Educacdo Fisica
Escolar no terceiro capitulo denominado Sexualidade na Educacéo Fisica onde se busca

tratar a respeito da conceituacdo de sexualidade e género buscando diferencia-los.
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2. CONTEXTO DAS RELACAO DE GENERO NA EDUCACAO FISICA
ESCOLAR

Qual o papel da escola frente a sociedade? Para tratarmos de tais aspectos
necessario se faz reconhecer a escola e seu papel frente a sociedade como de acordo
com Tania Welter (2015) falar sobre educacao implica em reconhecer diferencas sécio-
historicas das/os sujeitos do mundo escolar no que diz respeito a estilos de vida,
preferéncias estéticas, imagens corporais, expressdes, entre outras as quais possibilitam
visualizar a escola como uma ambiente que assim como na sociedade, a diversidade é
presente.

Desta maneira buscando compreender as relagdes de Género dentro do contexto
da Educacdo Fisica Escolar surgem questdes que sdo de fundamental importancia e
merecem ser tratadas com mais atencéo, entre elas a visao superficial existente quanto a
conceituacdo de género principalmente por parte dos docentes, oriunda de uma falta de
investigacdo, pesquisas e debates mais aprofundados destas questdes bem como poucos
esclarecimentos sobre o papel da educacéo fisica e seus contetidos frente a reproducéo
de esteredtipos e desigualdades de género.

Assim como historicamente as relagdes de género foram usadas para justificar,
enfatizar e perpetuar diferencas de forma negativa e ndo em busca de valoriza-las de
forma igualitaria em sua riqueza de diversidade, na Educacdo Fisica Escolar ndo se
apresenta de forma diferente. Buscando-se compreender, a partir dos estudos de género,
a trajetdria histdrica da Educacdo Fisica a qual reflete desigualdades que ainda sdo
visiveis na Educacdo Fisica escolar, como por exemplo o preconceito e estereétipos
referente a seus conteldos e comportamentos esperados frente a eles.

Marilia P. de Carvalho (2016), partindo de algumas informacdes sobre as
diferengas de desempenho escolar entre meninos e meninas no Brasil evidencia que ha
pouco tempo atrds o acesso a escola era em geral muito baixo e ainda pior para as
mulheres. Ao longo dos ultimos 40 anos, assistiu-se a uma ampliacdo muito grande do
acesso a escola: as medias nacionais hoje estdo em torno de seis anos de escolaridade,
mas a0 mesmo tempo, ocorreu uma inversao entre 0s grupos por sexo indicando que as
mulheres foram as maiores beneficiadas isto dado a crescente luta de grupos feministas
e politicas sociais reflexo destas lutas. Desta forma a igualdade de género entre homens

e mulheres vem crescendo no que diz respeito ao acesso escolar.
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Tratando da Educacéo Fisica escolar que se destaca como uma disciplina escolar
permeada de vivéncias e relagBes sociais a qual historicamente reflete através de
vivencias praticas os mesmos estere6tipos reflexo de uma visdo adultocéntrica acaba
por contribuir para a perpetuacdo, o surgimento e elaboracdo de novos conceitos e
atitudes nas relagdes sociais.

No ambito da Educacdo Fisica brasileira, 0o tema sugerido vem sendo
discutido por alguns pesquisadores desde a década de 80, mas é a partir na
década de 90 que este tem despertado maior interesse, e se apresenta como
ponto de pauta, isto porque, o processo ensino aprendizagem dessa disciplina
passou nos ultimos anos a ser desenvolvida na perspectiva de turmas

heterogéneas (turmas mistas), muito embora ainda existam praticas com
turma homogéneas (turmas separadas por sexo) (LUZ JUNIOR, 2003, p.27).

Tais estudos surgiram apoiados em diferentes abordagens das Ciéncias
Humanas, Sociais e Bioldgicas objetivando de acordo com Luciano Corsino e Daneila
Auad (2012) denunciar uma Educacéo Fisica Escolar baseada em preceitos médicos,
militares e esportivos que até aquele momento ndo possibilitavam uma educacdo que
pudesse oferecer uma aprendizagem significativa contemplando a todos(as) sujeitos.

Ainda nos deparamos com um contexto escolar binario e opressor, onde meninos
e meninas sdo enquadrados em regras, normas e fungfes sociais rigidas as quais nao
totalizam a diversidade do universo humano. Em se tratando de valorizar as diferencas
ndo se busca reproduzir desigualdades através da valorizacdo de diferencas, mas sim
buscar reconhecer potencialidades dos individuos-nas suas diferencas.

Sendo a escola um espaco de diversidade, percebe-se por vezes um trabalho
inverso e perverso, onde se reproduz a desigualdade de forma acentuada. A escola por
sua vez delimita espacos, institucionaliza comportamentos e incorpora esteredtipos
legitimando discursos sobre corpos e género.

Segundo Mareli Graupe e Souza (2015) as abordagens de género estdo dispostas
nos Parametros Curriculares Nacionais dentro do tema transversal “Orientagdao Sexual”
justificando-se através da necessidade de criancas e jovens refletirem sobre os papéis
atribuidos para cada sexo na escola. Relatam ainda que percebe-se nos PCN (BRASIL,
1998) uma preocupacdo em desconstruir as generalizagdes acerca de individuos e
grupos que se portam predominantes, destaca-se assim um grande desafio as politicas
publicas em se simplificar a realidade complexa das diferencas sexuais nas funcdes

sociais.
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2.1 CONCEITO DE GENERO

Dado os estudos realizados com base na fundamentacdo teorica aqui
proporcionada, entende-se por género uma construcdo histérica e social onde o meio é
formador e as relagdes proporcionadas e estabelecidas com o mesmo moldam e
interagem com interesses formadores do individuo.

Sendo assim as relacdes estabelecidas no contexto familiar, 0 meio social e a
escola além é claro do fortalecimento e disposi¢do por meio de sistemas educacionais e
da midia sdo formas construtivas nas quais o(a) individuo interage se relaciona e se
manifesta como ser participante e ativo em suas relagoes.

Luciano Corsino (2012) descreve que género passa a ser conhecido como uma
categoria de analise relacional, que ndo é sindnimo exclusivamente do estudo sobre
mulheres ou sobre a relacdo entre os sexos sendo que esses elementos estdo inclusos em
um universo maior onde sdo resignificadas as instituicbes e organizagfes sociais, 0s
simbolos culturalmente disponiveis que evocam representacdes assim como formacéo
dos conceitos de identidade.

Joan Scott (1995) trata das relacfes de género como percepgdes de “elementos
constitutivos das relagdes sociais, basecadas em diferengas entre os sexos” ¢ “como uma

forma primdria de significar as relagdes de poder”.

2.2 IGUALDADE DE GENERO NA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

Por outro lado nota-se a denominada inclusdo perversa onde através deste
processo de inclusdo de homossexuais, pessoas com deficiéncia, mulheres entre outros
sdo ainda vitimas da intolerancia a qual causa grande impacto para com as diferencas.

Miriam Grossi et al (2015, p.87) comenta que em um processo de
exclusao/inclusdo social perversa dos/as alunos/as “desviantes” colocando em énfase
que a exclusdo deve ser vista como um processo dialético que ndo exclui somente por
negar o0 acesso mas sim por se ser incluido como desviante por ndo corresponder como
por exemplo nas questdes de género & norma instituida saudavel de orientacdo sexual.

Luciano Corsino (2012), afirma a necessidade de um olhar mais aprofundado

sobre as formas de organizacdo em relacdo aos(as) alunos(as) nas aulas de Educacgéo
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Fisica, tendo em vista que turmas mistas, por si sO0, ndo garantem término das
hierarquizagoes.

E importante salientarmos que apesar das aulas de Educagio Fisica serem mistas
na busca da coeducacdo, sabe-se que somente misturar ndo significa superar
esteredtipos e preconceitos referentes as questdes de género. De acordo com Duran
(1999) em busca de entender como se dao as relacdes de género na Educacédo Fisica em
um modelo coeducativo de escola destaca entre 0s elementos necessarios a mudanca de
atitude de professores e professoras para valorizar as diferencas.

Corsino e Auad (2012), a respeito de aulas separadas por sexo, relata que os(as)
docentes apontam aspectos positivos para as separacOes, tais como: gasto menor de
tempo em conflitos, gasto menor de tempo em relacdo ao ensino de uma performance
maior durante as aula e quanto aos aspectos negativos das aulas separadas, apontam

principalmente a falta de integracdo entre meninos e meninas.

Assim, meninos e meninas ndo mantém nitidas as divisdes de género,
estando por vezes separados e noutras juntos, o que, nas aulas de
educacdo fisica, nem sempre ocorre sem muitos conflitos.
(ALTMANN, 1999, p.5)

Para Mirian Pilar Grossi (2015), para que as escolas sejam promotoras da
cidadania e transformacdo social se faz necessario promover praticas educativas
voltadas ao acolhimento das diferencas e garantia dos direitos humanos a todas as

pessoas que dela participam.

Para tanto, a escola pode e deve ser espaco para reflexdes,
desnaturalizac@es, formacGes, resisténcia e inovagOes, apesar de star
permeadas por conflitos e contradigdes, ser recorrentemente espago
para experiéncias e relacbes assimétricas estimulo para valores
hegemonicos, realizagdo ou convivéncia com repressdes e opressoes
sobre padr@es ndao hegeménicos, tornando-se palco para inimeras
violéncias que promovem graves consequéncias pessoais a estudantes
e educadoras(es). (WELTER, 2015, p. 22).

Mareli Graupe e Lucia Aulete Barigo de Souza (2015, p.111) declaram a
importancia de se abordar a tematica género e educagdo dado que a instituicdo escolar
de todas as formas, seja através de seu curriculo, seja pelo projeto pedagdgico plano

anual, plano de aula, material pedagdgico, linguagens, brincadeiras, ainda é um local
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privilegiado para reflexdo e discusséo sobre a producao e reproducao das desigualdades
de género.

Neste contexto a Educagéo Fisica Escolar se destaca como uma possibilitadora
no que diz respeito as vivencias e as relacfes estabelecidas e proporcionadas em todos
0s anos escolares. Dessas relacfes surgem questionamentos e complexas relagcdes as
quais se apresenta atualmente no &mbito desta disciplina escolar. Ampliando cada vez
mais seu campo de discussdo no meio académico acompanhados de avancos legais que
fundamentam e apontam a necessidade de se abordar praticas pedagdgicas que
possibilitem relacdes de equidade de género.

Deste modo tratar das relagdes de género numa perspectiva diferenciada na
tentativa de um olhar ndo estereotipado € necessaria, observando atentamente as
transgressdes dos papéis de género nos momentos de brincadeira, possibilitando
enxergar novas formas de ser menino e de ser menina. Dado que isto vai de encontro a

barreiras que vado desde a conceituacdo até as abordagens metodoldgica.
Isto implica em afirmar que, muitas vezes diferencas de género séo
tidas como diferencas de sexo. Essas diferencas vistas dessa forma,
naturalizam perspectivas para o masculino, e também para o feminino,
como exemplo, homens sdo corajosos e mulheres sdo frageis; homens
gostam de rua e mulheres gostam de ficar em casa; homens gostam de
futebol, mulheres gostam de danca (LUZ JUNIOR, 2003, p. 62).

A realidade da Educagdo Fisica e Escolar ndo fica muito distante onde durante
estas aulas praticas é comum escutar “As meninas sdo mais fracas” “As meninas nao
sabem jogar”, “Isso ndo ¢ brincadeira de menina”, “As meninas ndo deveriam estar
aqui”, entre outras atribuicbes dadas que necessitam frequentemente intervengdes
pedagdgicas por parte do professor.

Padrdes diferenciados para meninas € meninos como tipo de roupa a ser usada,
cor da vestimenta, a forma de sentar, caminhar, correr ou ainda de se portar, sdo formas
de estereétipos de género. Em relacdo a educacdo fisica escolar, a preocupacao se
redobra pois acredita-se em numerosas e diferentes capacidades fisioldgicas existentes
entre 0 sexo masculino e o sexo feminino, diferencgas estas as quais segundo professores
sdo evidenciadas durante aulas praticas mas que na realidade nada mais sdo que
esteredtipos cultuados socialmente os quais moldam e regem por muitas vezes o
planejamento e as aulas de Educacdo Fisica Escolar.

Mas como tratar questdes de género dentro de uma disciplina que através de um

viés biologicista naturaliza as diferencas? De acordo com Agripino Luz Janior (2003) se
17



torna desafiador encontrar dentro da producéo tedrica de uma area de conhecimento,
como é a Educacéo Fisica, construida por um olhar das ciéncias médicas e da salde,
pesquisas e olhares que se distanciam dos determinismos bioldgicos, fazendo com que
se tenha que buscar dentro e fora desta area especifica producdes referentes a género.
Partindo do pressuposto onde ndo € apenas do sexo bioldgico o predominio que
estabelece diferencas entre homens e mulheres e sim a constru¢cdo como sujeitos
historicos e culturais dentro de aspectos sociais, Luz Junior (2003) destaca que rompe-
se a crenca na existéncia de um suposto determinismo biolégico onde homens e
mulheres constroem-se masculinos e femininos pelas suas diferencas corporais e que
essas diferencas justificam determinadas desigualdades, atribuem funcdes sociais e

determinam papéis a serem desempenhados por um ou outro sexo.

Para inserir a Educagdo Fisica como um componente curricular que,
assim como as outras disciplinas, tem como um de seus objetivos nao
permitir que a desigualdade seja potencializada durante suas aulas, é
necessario refletir sobre as constru¢bes do corpo. Este foi, por muito
tempo visto pelos profissionais da area como apenas um cOrpo
organico, fato que acabou legitimando uma determinada cultura do
cotidiano das aulas de Educagdo Fisica, pois a forma como o
profissional entende o corpo acaba refletindo na forma como as aulas
sdo desenvolvidas (CORSINO 2012, p. 45 apud DAOLIO, 2008, p.
42).

Para Marilia P. de Carvalho (2016), deve-se promover essa reflexdo no campo
educacional, pois, se ja eram marcantes em sistemas de avaliacdo mais formalizados,
com testes, atribuicdo de notas e a organizacdo da escola em séries as hierarquias de
género parecem tornar-se mais poderosas nas chamadas avaliacbes de processo, em
curso na maioria das escolas brasileiras a partir do sistema de ciclos.

Diferencas devem sim ser observadas a modo de ndo serem diferencas
reforcadas na escola em forma de desigualdades, muito pelo contrario deve sim buscar
esclarecer e abordar que as diferencas existem e sdo muitas o que ndo se pode fazer é
possibilitar que a escola reforce posturas excludentes e preconceituosas.

Diferencas observadas em respeito a diversidade e a riqueza que esta diversidade
proporciona no que se trata de diferentes conhecimentos, experiéncia, vivencias e
relacOes estabelecidas em diversos meios, diferengas as quais todos as tém e que
possibilitam novos olhares com pontos de vista variados 0s quais aumentam as
possibilidades de conhecimento e perspectivas.
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Berenice Bento (2016) problematiza os limites das instituices sociais em lidar
com o0s sujeitos que fogem as normas de género, nele a autora parece dar atencdo
especial as formas que a escola tem lidado com questdes de género em ambiente

escolar.

19



3. SEXUALIDADE NA EDUCACAO FIiSICA

Buscando uma melhor compreensao neste sentido necessario se faz distinguir

género e sexo.
Enquanto género prima pelo aspecto relacional entre homens e
mulheres, analisando a construcdo social dessa relacdo, 0 sexo,
enfatiza e indica o aspecto biologico dos individuos (LUZ JUNIOR,
2003, p.49).

Partindo de um conceito de sexualidade, onde esta abrange aspectos
psicoldgicos, bioldgicos, sociais, histdricos, culturais e politicos, e os significados que
Ihe sdo dados séo poderosos na vida dos individuos. Nota-se que ainda assim, é muito
comum pensar que a sexualidade é somente o resultado de um “impulso” natural, o qual
a origem e sentido viriam somente do corpo.

As possibilidades de discutir e de refletir sobre a tematica das
sexualidades engloba, outras categorias de andlise. Ademais das
discussGes sobre género, as questdes étnicos-raciais, deficiéncia,
geracdes, trabalho, relagdes familiar atravessam e sdo atravessadas.
Somos pessoas socialmente construidas e desempenhamos,
concomitantemente, diferentes papéis (GDE, 2015, p. 75).
Graupe e Souza (2015, p.80) tratam a respeito da necessidade de se conhecer as
politicas publicas na area dos direitos humanos e educacdo que contribuem nas
discussOes sobre género e sexualidade no cotidiano escolar.

Neste contexto, a educacdo em direitos humanos é intendida como
uma possibilidade de combate a todas as formas de intolerancia,
desrespeito, discriminagéo contra as pessoas e de violagdo aos direitos
humanos. Além disso a educacdo em direitos humanos deve promover
atitudes e comportamentos necessarios para que os direitos humanos
de todos(as) os(as) integrantes da sociedade sejam respeitados.
(GRAUPE; SOUZA, 2015, p.98).

Lanes (2016), busca observar o conceito de sexualidade construido pelas
criancas na etapa da educacdo infantil o qual esta intimamente ligado ao género. De
acordo com o estudo as nocdes de género sdo construidas transcendendo o limite
bioldgico, com o envolvimento cultural, histérico e social na qual estdo inseridas,
principalmente no ambiente familiar e escolar.

Desta forma a concepcdo de sexualidade se d& desde a infancia as quais sdo se
limitam a fatores bioldgicos e sim uma construcdo histérica e cultural que perpassa o

ambiente familiar e escolar.
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Dentro deste contexto se faz necessario através de pesquisas analisar quais sao
as concepgdes docentes sobre género e suas relacfes frente a disciplina de educagéo
Fisica Escolar.
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4. PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA: APRESENTACAO DA PESQUISA
EMPIRICA

Busca-se aqui proporcionar ao leitor uma visdo de todos os aspectos os quais
englobaram a pesquisa entre eles a caracterizagdo do estudo onde se apresenta a forma
que tal estudo foi desenvolvido, o campo de Investigacdo onde demonstra-se que se
realizou pesquisa bibliografica e as entrevistas, a Realizacdo de Entrevistas onde trata
local e forma que as mesmas foram realizadas, o Sujeito da Amostra onde debruca-se
sobre quem sdo as pessoas as quais foram entrevistadas e a Anélise de Dados onde é
apresentado a forma como foi realizado o estudo sobre as entrevistas realizadas.

4.1 CARACTERIZACAO DO ESTUDO

Quanto a natureza, a pesquisa foi realizada a partir de uma abordagem do tipo
Descritiva onde se faz necessario analisar a frequéncia de ocorréncia de um fenémeno,
sua relacdo e conexdo com outros, sua natureza e caracteristicas, sem manipula-lo, e
Exploratéria sendo que se objetiva buscar maiores informagdes sobre o assunto
investigado buscando familiarizar-se ou obter nova percepcdo do fendBmeno bem como
descobrir novas ideias ou as relagdes existentes entre os elementos componentes do
fendmeno dado ser o tema t&o abrangente e seus estudos limitados.

Alguns autores, como Trivifios (1987) entendem a pesquisa qualitativa como
uma “expressdo genérica”. Isto significa, por um lado, que ela compreende atividades
de investigacdo que podem ser denominadas especificas. E, por outro, que todas elas
podem ser caracterizadas por tracos comuns. Esta é uma ideia fundamental que pode
ajudar a ter uma visao mais clara do que pode chegar a realizar um pesquisador que tem
por objetivo atingir uma interpretacdo da realidade do angulo qualitativo.

Para Trivifios (1987, p. 109), os estudos exploratorios:

Permitem ao investigador aumentar sua experiéncia em torno de
determinado problema. O pesquisador parte de uma hipGtese e
aprofunda seu estudo nos limites de uma realidade especifica,
buscando antecedentes, maior conhecimentos para, em seguida,
planejar uma pesquisa descritiva ou do tipo experimental.

A realizacdo de um estudo exploratorio descritivo apresenta-se aparentemente

simples ndo eliminando o cuidadoso tratamento cientifico que todo investigador tem
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presente nos trabalhos de pesquisa. Entretanto, entende-se que eles possibilitam
apreensédo do fendmeno de forma abrangente, o que permite o delineamento posterior de
questBes de pesquisa a serem estudadas de forma mais especifica, 0 que é uma parte
importante da producdo de conhecimento cientifico.

A partir dos apontamentos colocados sobre os tipos de pesquisa, 0 presente

estudo caracteriza-se como qualitativo de carater exploratdrio descritivo.

4.2 CAMPO DE INVESTIGACAO

Para a presente pesquisa foi realizada pesquisa bibliografica a cerca das questfes
de género e a Educacdo Fisica escolar brasileira bem como entrevista realizada com
professores de Educacdo Fisica escolar atuantes em escolas da cidade de Lages — Santa
Catarina - SC.

4.3 REALIZACAO DE ENTREVISTAS

A coleta de dados ocorreu por meio de entrevista semiestruturada, que Trivifios
(1987, p. 146) entende como:

Aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em
teorias e hipéteses, que interessam a pesquisa e que em seguida,
oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipéteses que
vao surgindo a medida que se recebem as respostas do informante.
Desta maneira, o informante seguindo espontaneamente a linha de seu
pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado
pelo investigador, comeca a participar na elaboracdo do contedo da
pesquisa.

A entrevista semiestruturada contaram com questdes fechadas e abertas onde sua
estrutura possibilita que a partir de um roteiro guia podem surgir novos
questionamentos durante a realizacdo das mesmas sendo que as questbes abertas
permitem respostas mais abrangentes.

Com o proposito de responder o objetivo geral e 0s objetivos especificos desta
pesquisa, buscou-se coletar dados na forma de entrevistas com profissionais que atuam
ministrando aulas de Educacdo Fisica escolar. Os locais de coleta de dados foram
escolhidos pelos proprios entrevistados, onde em sua maioria optou por ser em sua

prépria casa, ambas na cidade de Lages - SC regido serrana do Estado de Santa
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Catarina. Em todos os casos houve uma Otima recepcdo do tema em questdo
(Desigualdade de Género na Educagao Fisica Escolar” por parte dos(as)
entrevistados(as).

Foram realizadas gravacdo de dudio com camera digital e aparelho celular.

As entrevistas foram realizadas de forma individual com os 5 professores de
Educacdo Fisica com mais de 4 anos de atuagdo em sala de aula onde posteriormente a
entrevista por gravacéo foi transcrita posteriormente.

As entrevistas aconteceram durante 0 més de outubro do ano de 2016. Os
roteiros das entrevistas estdo em anexo (APENDICE II)

Além do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi tomado todo
0 cuidado necessario para preservar 0 anonimato dos sujeitos da pesquisa bem como o
sigilo das informacdes prestadas pelos mesmos. Os arquivos de audio e 0s textos
transcritos dos mesmos foram armazenados pelo autor da pesquisa em seu computados
pessoal e acessados somente pelo autor onde a prépria tutora ndo teve acesso a
identificacdo dos sujeitos sendo utilizados somente com finalidade cientifica.

4.4 SUJEITOS DA AMOSTRA

Foram entrevistados 5 (cinco) professores de educacdo fisica da cidade de Lages
— SC Brasil, que ja atuem a pelo menos 5 (cinco) anos como professores de educacéo
fisica escolar. Participaram desta pesquisa quatro homens e uma mulher, sendo eles
atuantes nas mais diferentes redes de ensino, sejam elas municipal, estadual e privada da
cidade de Lages — SC da regido serrana do Estado de Santa Catarina, com idades que
variam entre 27 e 45 anos.

Com objetivo de garantir o anonimato dos(as) participantes da pesquisa foram
respeitados 0s preceitos éticos da resolucao 466/12 do Conselho Nacional de Salude que
trata sobre a pesquisa com seres humanos. Partindo desse aspecto, e em busca de
preservar a identidade dos(as) participantes, estes(as) serdo identificadas(os) nesse
estudo com as insignias: “E1”, “E2”, “E3”, “E4” e “E5”. Seguindo a mesma ordem de
pensamento, a pesquisadora sera descrita nos dialogos apresentados com a insignia
“P1”.
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De forma geral os professores de Educacdo Fisica escolar aceitaram participar da
entrevista mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. (TCLE)
(APENDICE 1). Quanto aos dados referentes a este professores temos:

1. E (1) Professor com 45 anos de idade com Licenciatura Plena em Educacéo
Fisica e Pés Graduado com especializacdo em Engenharia de Softwer atuante a 22 anos
na Educacdo Fisica escolar.

2. E (2) Professora com 27 anos de idade com Licenciatura em Educagéo Fisica
com Pés Graduacdo em Pillates atuante a 4 anos na Educacéo Fisica escolar.

3. E (3) Professor com 45 anos de idade com Licenciatura Plena em Educacao
Fisica P6s Graduado em Informética Educativa e com Mestrado em Ciéncias da
Computacao Engenharia do Conhecimento atuante a 25 anos na Educacao Fisica escolar

4. E (4) Professor com 30 anos de idade com Licenciatura em Educacdo Fisica e
mestrado em Educacéo atuante a 5 anos na Educacéo Fisica escolar.

5. E (5) Professor com 37 anos de idade com Licenciatura em Educacdo Fisica e
Pds Graduado em Diversidade Escolar atuante a 9 anos na Educacéo Fisica escolar.

Buscando uma melhor compreensdo e visualizacdo do publico entrevistado bem
como para uma melhor comparacdo em porcentagem foram elaborados graficos os quais
séo apresentados a seguir.

Entre os aspectos relacionados o gréfico inicial demonstra o percentual quanto
ao quesito sexo dos entrevistados onde 80% sexo masculino e 20% sexo feminino. O
gréafico a seguir demonstra 0 sexo dos entrevistados.

Grafico 1. Sexo dos colaboradores entrevistados.

SEXO

B Sexo Masculino

M Sexo Feminino

Fonte: Graéfico elaborado pelo pesquisador.
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Em se tratando do quesito idade, 40% apresentaram idade(s) entre 21 (vinte e
um) e 30 (trinta) anos, 20% apresentara idade(s) entre 31 (trinta e um) e 40 (quarenta)
anos e 40% idade(s) entre 41 (quarenta e um) e 50 (cinquenta) anos. O grafico a seguir

demonstra a idade dos(as) entrevistados(as).

Gréfico 2. Faixa-etaria dos(as) colaboradores(as) entrevistados(as).

IDADE

B 21 a30anos
B 31 a40 anos

B 41 a50 anos

Fonte: Gréfico elaborado pelo pesquisador.

Quanto ao nivel de titulagdo todos os entrevistados (100%) possuiam nivel de
licenciatura em Educacdo Fisica, 80% deles P6s Graduacgdo e 40% Mestrado. Apesar da
grande maioria apresentar titulos a nivel de strictu senso, somente 40% dos
entrevistados apresentaram a titulacdo voltada para a area escolar, sendo uma Pos
Graduagdo em Diversidade e um Mestrado em Educacdo, as demais titulagdes tanto
quanto a nivel de pos graduacdo quanto a nivel de Mestrado apresentaram areas
variadas entre elas P6s Graduacdo em Pillates, P6s Graduacdo em Engenharia de
Softwer, Especializagdo em Informética Educativa, Mestrado em Ciéncias da
Computacdo Engenharia do Conhecimento. O grafico a seguir demonstra a titulagdo

(escolaridade) dos(as) entrevistados(as).
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Gréfico 3. Titulacdo dos(as) colaboradores(as) entrevistados(as).

TITULACAO

H Pds Graduagdo

B Mestrado

Fonte: Gréfico elaborado pelo pesquisador.

O ano de término da graduacdo bem como o tempo de atuagdo profissional foram
questionamentos tidos como de fundamental importancia para relacionarmos a primeira
fase da entrevista e nele foi possivel constatar que 40% concluiram a graduacdo antes
dos anos de 1991 até 2001 e 60% deles entre os anos de 2001 e 2011.

Quanto ao tempo de atuacdo 60% atuam a menos de 10 anos e 20% atuam a menos
de 20 anos e 20% atuam a menos de 30 anos. O gréafico a seguir demonstra o Tempo de

Atuacéo dos(as) entrevistados(as).

Gréfico 4. Tempo de Atuacéo dos(as) colaboradores(as) entrevistados(as).

TEMPO DE ATUACAO

H0<10ANOS
H11<20ANOS
m 21< 30 ANOS

Fonte: Gréfico elaborado pelo pesquisador.
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4.5 ANALISE DOS DADOS

Durante todo o processo da pesquisa foi realizada a anélise de dados através de
reflexGes e estudos sobre as entrevistas bem como em relacéo aos referenciais tedricos
aqui utilizados para a fundamentacéo.

Buscando uma melhor compreensdo e aprofundamento das ideias principais,
organiza-se aqui o contetdo das falas em unidades de analise, e ou categorias nas quais
se busca a compreenséo dos objetivos propostos.

O desenvolvimento implicou na montagem de um quadro no qual se apresenta as
passagens tidas como mais significativas. Os significados encontrados na analise dos
dados levantados a cada instrumento, observacdes e entrevistas eram constantemente
revisados, na perspectiva de atrelar de forma significativa os enunciados dos sujeitos
(falas e expressdes) e o quadro tedrico significativo para essas unidades, como orienta
Minayo (2006).

A analise dos dados configurados nas entrevistas estdo presentes nos capitulos a
seguir onde no decorrer das entrevistas e posteriormente em sua andlise se pode notar
uma certa quantidade de paradoxos entre eles incluséo/excluséo,
igualdade/desigualdade, possibilidade/restricdo, oportunidade/falta de oportunidade
entre outros. Devido a riqueza de dados e a extensao das respostas dadas as entrevistas,

optou-se por dividir a analise dos dados em dois titulos seguidos de subtitulos.

5. GENERO E SEXUALIDADE: PERCEPCOES DE DOCENTES DE
EDUCAGCAO FISICA

Este capitulo é composto pela andlise das entrevistas que foram realizadas com
docentes de Educacdo Fisica Escolar, entrevista essa que buscou investigar as
percepcOes as quais estas professoras tém a respeito de conceitos, relagdes e vivéncias
de género experienciadas, disponibilizadas e propostas em ambiente escolar
principalmente no que diz respeito as aulas da disciplina de Educacéo Fisica Escolar.

Tal entrevista buscou levantar quais sdo os contetdos que esses profissionais
trabalham em suas aulas? Como s&o as relacfes de género? As aulas sdo mistas? Qual a

percepcao de profissionais quanto a divisao, selecdo ou separacdo por sexo nas aula de
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Educacao Fisica e ambiente escolar? Se existe proposta de atividades distintas para cada
sexo? Existe uma preferéncia por parte dos meninos ou meninas por modalidades
especificas? Qual o conceito de género e sexualidade por parte destes profissionais? Sao
questionados por seus alunos e alunas ou percebem questbes relacionadas a
sexualidade? Existe desigualdade de género ou dominancia de um sexo sobre outro
dentro e fora das aulas de Educagdo Fisica em ambiente escolar? Se existe, como
profissionais lidam com essas desigualdades de género neste contexto? Quais 0s
obstaculos existentes para que haja equidade entre meninos e meninas na educacgdo
fisica escolar?

Tais questionamentos buscam dar subsidios para discussdo baseada no
referencial tedrico e em sua fundamentagdo proposta buscando dialogar com estudiosas
e estudiosos que investigam as questdes de género de forma a buscar embasamento para
possiveis mudancas no que diz respeito a tabus existentes em nossa sociedade e se estes
sdo ou nado reforcados e reproduzidos em ambiente escolar ainda mais no que diz

respeito a disciplina de Educacéo Fisica Escolar.

5.1 PERCEPCAO DE DOCENTES FRENTE AS PERSPECTIVAS BIOLOGICISTAS
DA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

Com a finalidade de conhecer alguns aspectos referentes a relagdes de género
nas aulas de educacdo fisica surge aqui a necessidade de se analisar alguns dos quais se
parecem mais se destacar, entre eles a compreensdo e o conhecimento por parte dos
docentes em relacdo as perspectivas biologicistas bem como das relagdes vivenciadas,
experienciadas e mediadas pelos mesmos dentro e fora da Educacéo Fisica Escolar.

Agripino Luz Junior (2003) comenta que como instancias de anélise nas ciéncias
da saude, e nesse contexto a Educacdo Fisica, cujas vertentes epistemoldgicas e tedricas
ligaram-se historicamente ao pensamento biol6gico e ndo sociais, acredito que apesar de
alguns avangos, esses conceitos vinculados as ciéncias humanas e sociais, ainda
necessitam ter mais espago na area.

Segundo Marcia Buss Siméo (2013),

Dentre as dicotomias herdadas, sobretudo do campo das ciéncias
naturais, que sdo constantemente atualizadas pelo senso comum,
destaca-se a concepcdo que costuma associar e vincular o género
feminino com arte, linguagens, fragilidade e sentimentos/emocdes e 0
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género masculino com virilidade, forga, cognicao/racionalidade
(SIMAO 2013, p.12).

Buscando nos entrevistados sua compreensdo sobre género nota-se na fala da
maioria uma visdo reducionista onde se sobressem aspectos biologicistas, onde se
restringem a fatores fisicos, porém sabe-se que género é relacionado aos aspectos
historicos e culturais vinculados aos aspectos relacionais entre homens e mulheres, onde
“sex0” se restringe aos fatores bioldgicos. Ndo esquecendo que o discurso da biologia
também é fruto do seu tempo, ndo sendo portanto a-historica e imutavel. Segue
algumas falas que ilustram a percepcao docente:

E(3) “A concepgdo que eu tenho de género e a diferengas sexuais homem e
mulher.” (5) “Género € uma denominacao que se da a separacédo de homem e mulher”.
E (4) “Género esta distin¢do, essa separacao, essa classificacdo né entre 0s sexos uma
separacdo por géneros essa questao é mais pela questdo do sexo mesmo.”

Para Helena Altmann e Eustaquia S. de Souza (1999) estando a ideia de género
fundamentada nas diferencas bioldgicas entre 0s sexos, aponta-se um carater
implicitamente relacional do feminino e do masculino. Desta forma género € uma
categoria relacional, dependendo diretamente do outro sexo independente de sua
presenca ou auséncia. Relaciona-se desta forma também com outras categorias, pois ndo
somos vistos(as) de acordo apenas com nosso sexo ou com o que a cultura fez dele mas
classifica-se de acordo com a idade, raca, etnia, classe social, altura e peso corporal,
habilidades motoras, dentre muitas outras. Ocorrendo nos mais variados espagos sociais,
incluindo a escola e as aulas de educacéo fisica, sejam elas mistas ou nao.

Apesar de se notar um certo esforco dos profissionais em se expressar de forma
mais abrangente em sua definicdo de género sente-se uma certa dificuldade em se
expressar, € quando o fazem aparentemente ndo conseguem se desvincular de aspectos
culturais construidos no decorrer do tempo. A definicdo de género para além de fatores
biolégicos quando ocorre, profissionais entrevistados relatam ndo perceber a relevancia
quanto a suas aulas de Educacdo Fisica Escolar: E(1) Eu entendo por género a questédo
do individuo na sua sexualidade para uma defini¢do de grupo de classificagdo mas nédo
necessariamente uma fator limitante na pratica do esporte na Educacéao Fisica. ”

Talvez pela falta de acesso a formacdo adequada que venha a tratar de tais
aspectos, mesmo assim nota-se certo esforco para se desvincular dos aspectos

biologicos quanto a esta compreensdo. E(3) “Se for falar a questdo de respeito a
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diversidade acho q ai entraria varios outras classificacdes que a gente tem hoje.” E por
fim “E(2) E a sexualidade.”

Apesar da existéncia de recentes produgdes no meio académico mesmo na
Educacao Fisica Escolar, as duvidas em conceituar género de sexo bioldgico ainda € um
caminho a ser percorrido pelo profissional de Educacdo Fisica. Uma duvida a qual o
profissional parece estar ciente de sua caréncia e da necessidade de tal formacao frente
ao contexto escolar.

Incorporar uma identidade de género masculina ou feminina — refere-se a
experiéncia de sentir-se homem ou mulher, independente do sexo bioldgico atribuido no
nascimento. Isso inclui um sentido pessoal do corpo e outras expressdes de género,
inclusive vestimenta, modo de falar e gestualidade.

Uma pessoa pode ter a mesma identidade de género de seu nascimento ou
diferente, ldentidade de género de uma pessoa pode ser a mesma ou diferente de seu
sexo do nascimento. A identidade de género é fundamentalmente diferente da
orientacdo sexual de uma pessoa. Estd relacionado a suas experiéncias do sexo, é 0
sentido de ser homem, mulher, ser os dois, ser nenhum dos dois.

Sendo assim é dificil se pensar em corpo universal, deve-se desta forma
compreender que existem sim corpos carregados por vivéncias e experiéncias
especificas de raca, género, classe e geracdo, em determinados contextos sociais e
historicos. Proporcionalmente partindo do pressuposto de um possivel contato entre
sexo do corpo, a identidade de género e a orientacdo sexual. Destaca-se que a relacdo
entre esses aspectos € uma construcao social, pois ndo tem qualquer base natural.

Luciano Corsino e Daniela Auad (2012) apud Jocimar Daolio (2008) referem-se
a Educacdo Fisica como um componente curricular que como as outras disciplinas tem
em seus objetivos ndo permitir que a desigualdade seja potencializada durante as aulas.
Sendo assim necessario se faz refletir sobre a construcdo do corpo, onde por muito
tempo este foi visto pelos profissionais da &rea como um corpo organico, fato que
acabou legitimando uma determinada cultura no cotidiano das aulas de Educacéo Fisica,
pois a forma como o profissional entende o corpo acaba refletindo na forma que suas
aulas séo desenvolvidas.

Alguns professores relataram néo notar tais desigualdades nas séries iniciais do
ensino fundamental onde nos espacos de lazer, fora das aulas da disciplina, onde
parecem interagir de forma mais harménica durante o recreio e nas horas de lazer em
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espaco escolar E(4) “Desigualdade género ndo, nesses momentos distintos, a hora do
recreio, na hora que & uma convivéncia maior entre as diferentes idades faixas etaria
eu penso que ndo acho que todos tem, podem ter uma situacao assim de igualdade.” E
E(2) “Eu ndo vejo desigualdade, ndo consigo perceber esta desigualdade nas escolas
em que trabalhei.”

Entretanto, tais desigualdades acabam for reforcar esteredtipos como: “o menino
pratica esporte e a menina ndo”, “o menino joga bola a menina ndo”, “o menino €
competitivo, a menina nao”, ¢ embora nao notem desigualdades entre meninos e
meninas, em outros momentos afirmam perceber a preferéncia de cada sexo por praticas
diferenciadas, bem como diferencas hierarquizadas na ocupacéo do espago, o que pode
vir a evidenciar possibilidades desiguais de acesso a essas praticas e espacgos. Esse
assunto sera abordado mais a frente, no subcapitulo 5.3, Educacédo fisica atividades

separadas por sexo.

5.2 SEXUALIDADE:

Nesta investigacdo sobre a visdo destes profissionais frente a pergunta sobre o
que se entende por sexualidade foi possivel perceber que geralmente os profissionais da
Educacao Fisica entrevistados relacionam a mesma com uma questdo hormonal que vai
se desenvolvendo com o passar do tempo independente da escolha do individuo
encontrando dificuldades para se romper a barreira biologicista e sem compreender que
o discurso da biologia também é um construto social, mutavel.

E(1) “Eu entendo por sexualidade a questédo de desenvolvimento do individuo na
sua maturidade dos aspectos relacionados a sexualidade do individuo a questédo
hormonal, a questdo da mudanca, do interesse pelo sexo oposto ou interesse por
pessoas do mesmo sexo”. E(2) “Ndo seria a escolha da crian¢a mas é.... o sexo dela”.
E(5) “Vejo assim sexualidade como uma questdo natural da vida porém talvez ndo
esteja caminhando no sentido como caminhou a alguns tempos talvez esteja mais
aflorada, vejo isso.” E (4) “Sexualidade eu vejo como alguma situacéo que fica mais
aflorado fica mais acentuado alguma discussdo alguma situacdo algum momento em
que eles comecam a chamarem a propria atengcdo e a atengdo assim dos pares, dos

outros para assuntos relacionados a isso”.
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Ao se deparar com questionamentos sobre a percepcdo relacionadas a
sexualidade dentro do contexto escolar, e ao buscar reconhecer situa¢fes as quais séo
possiveis problematizadoras, nota-se por parte das professoras um certo vinculo entre
sexualidade em ambiente escolar e atos fisicos (beijar, ficar, se agarrar...) onde relata-se
ainda: E(1) Sdo os primeiros namoros, os primeiros ficantes que eles ficam que eles
buscam essas relagdes na escola o primeiro namoro a primeira emogéo do beijo” E(1)
“Se percebe que nos anos finais a sexualidade ela interfere sim principalmente das
meninas que se tornam m pouco mais vaidosa jA ndo querem mais tanta pratica
corporal como uma menina do 6° ano entéo isso interfere um pouco de forma negativa
na participag¢do e no rendimento da participagdo feminina nas aulas.”

E (2) “Em outros anos com os maiores ja percebi do 6° do 5° ano em diante eles
ja tém, a gente ja percebe q eles tém a sexualidade bem aflorada que elas se insinuam,
que elas tém interesse, que elas tém curiosidade.”

E(3) “A fase de namoro, a fase de se conhecer de maneira negativa a gente
percebe que muitas adolescentes meninas e muitos adolescente meninos iniciam na vida
sexual muito cedo, dize tem menina la que com 11, 12 anos acho que ja esta mais
experiente do que o professor que vos fala”

E(3) “Desde a questdo de mudanca de, crescimento, do desenvolvimento fisico,
a questdo estatura peso de desenvolvimento dos érgéos sexuais na menina crescimento
do seios e a questdo da possibilidade de ter filhos chega uma certa faixa etaria que essa
diferenca fica pronunciada € uma coisa natural né que procura entre seus pares.”

Quando o aluno busca informacgdes referentes a sexualidade junto ao professor,
alguns professores se dizem desestruturados, carentes de formacéo adequada para tratar
de tais assuntos, cientes em sua maioria da importancia de tais abordagens na escola, se
forma timida e ou mesmo “espalhafatosa” questionamentos, indagacdes e curiosidades
parecem aflorar durante as aulas.

Os entrevistados relatam em sua maioria que os alunos ndo perguntam
diretamente a eles sobre temas relacionados a sexualidade, mas que € comum surgir
durante as aulas situagfes as quais o tema se evidencia através de piadas, cochichos,
conversas ou expressdes corporais.

E(3) Comenta que “Perguntar sobre alguma questao diretamente néo, as vezes

a gente tém na aula ou na sala algum cochicho, algum bochicho alguém fala, a gente
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pega uma ponte comeca a conversar dai a gente percebe que eles tem muito interesse o
q é caracteristico dessa fase”

E(4) “Sdo apenas alguns momentos especificos ou o0 assunto acaba surgindo
guando acontece alguma situacdo que pode ser considerada assim um pouco anormal
né pra rotina da escola ou alguma coisa assim gera alguma situacdo dificil para
alguém de se conversa.

E(5) “Quando se fala alguma coisa relacionada a isso se seria brincando, talvez
testando para ver o que que acontece né qual que € a resposta e tal vé se tem alguma
duvida e eles ndo tem coragem de chegar claramente e te perguntar entao eles brincam
entre eles, eles te olham e falam a respeito disso mas mais eu vejo mais na brincadeira
do que uma questdo mesmo de querer uma seriedade naquilo assim.”

Tais caréncia por vezes ocultam e ndo fazem com que seja percebido o quanto as
questdes de género sdo relevantes dentro de tal contexto na busca pela minimizacéo das
desigualdades. Desta forma segue relato de professores que em algum momento
disseram ndo ser abordados pelos alunos para tratar de tais assuntos bem como néo
perceber situacdes de desigualdade de género e também ndo ver relevancia em se tratar
género na escola pois questdes de sexualidade ndo interferem em suas aulas. E claro que
em outros momentos 0s mesmos profissionais se contradisseram e relataram de
diferentes formas sobre a importancia e a necessidade de se tratar tais relagoes.

E(1) “Hoje nds vivemos a questdo da inclusdo e a questdo do género ela ndo ¢
importante na relacdo da sexualidade nas praticas da Educacéo Fisica, ndo vejo isso
como um problema que interfira no desempenho do aluno” E(2) “Eu nédo vejo
desigualdade, ndo consigo perceber estra desigualdade nas escolas em que trabalhei.”
E(3) “N&o sei se teria espaco para conversar ais especificamente na aula de educacao
fisica sobre isso0.” E (4) “Eu percebo que ndo é tdo presente eu 0 ¢ posso te responder
dentro do contexto que eu trabalho com alunos até o quinto ano”

Nota-se uma certa desconsideragdo quanto a real importancia dada as relagdes de
género no contexto escolar, onde alguns docentes se parecem se abster de tais assuntos
fechando os olhos e desta forma perpetuando as desigualdades. N&o d&o real
importancia a qual deveria ser dada, se escondem atras de visdes moralistas, dizem ter
dificuldades em perceber a relacdo de suas aulas e seus contetdos com o tema e julgam

irrelevante quanto a formagéo educacional.
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E(3) “A questdo da familia acho que tinha que ser mais presente e ainda a
questdo de sexualidade, a questdo de género na escola ainda é um tabu, porque néo é
falado assim abertamente, vocé vai falar sobre isso nossa, em outras escolas em que
trabalhei tu vai fala sobre isso daqui a pouco o pai vai la dizer ... Sim mas essa matéria
ndo é sua isso ai ... que que vocé esta falando sobre isso?”

Sugerem também uma forma mais direta de se trabalhar com os educandos a fim
de suprir caréncias esclarecendo e despertando olhares quanto as desigualdades de
género. E(5) “Dentro do contexto escolar a sexualidade acho que ela eu tenho, eu acho
ndo, tenho certeza que ainda ela é deficiente né, essa sexualidade ela deveria ser
tratada de uma forma até mais clara com os alunos assim, tem outros eixos que
trabalham a sexualidade mas ndo no sentido de falar a mesma linguagem que eles
falam né é uma ja é meio arcaica a situacdo assim, deveria se formar novos temas
voltados para isso, novos subitens voltados para a sexualidade e ser trabalhado mais
claro, mais objetivo, mais direto.”

A importancia do planejamento é levantado pelos profissionais onde a atengdo
aos temas relacionados a orientacdo sexual, género e sexualidade devem receber maior
atencdo durante a sua elaboracéo.

Orientacdo sexual é o termo usado para se mencionar a capacidade de cada
individuo conhecer intensa atracao afetiva, emocional ou sexual por pessoas do mesmo
sexo, do sexo diferente ou de mais de um sexo, e também como de ter relagfes intimas e
sexuais com essas pessoas.

Atualmente s@o reconhecidos trés tipos de orientagdo sexual, a
heterossexualidade, homossexualidade e a bissexualidade.

A orientacdo sexual diz respeito ao comportamento humano, fruto de interacdes
complexas entre fatores bioldgicos, psicoldgicos e socioculturais. E é composta por trés
dimensdes: comportamento e identidade ou desejo, conduta. Estas trés dimensdes nédo
sd0 necessariamente convergentes, de modo que nem sempre seguem numa mesma
direcao.

Ao tentarmos buscar formas de elucidar questionamentos levantados pelos
alunos durante as aulas ou até mesmo através de problematiza¢Ges que surgem durante a
realizacdo das mesmas os professores devem assumir o papel de mediadores.

Ao lidar com questdes de desrespeito/preconceito e desigualdade relacionados a
género e sexualidade durante as aulas, os professores se declaram mal preparados, em
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suas proprias palavras “de maos atadas” pois se encontram, por ndo ter formacgéo
especifica, enraizados em seus préprios conceitos de mundo e de familia e de forma
geral sobre as questdes aqui expostas. E(5) “Eu vejo que ele o professor de sala de aula,
ele ndo esta preparado para este tipo de publico.”

Os professores relatam que quando ocorrem casos de desrespeito e desigualdade
em suas aulas referente a género eles buscam parar e conversar, em sua maioria de
forma a primeira atitude é repreender conforme E(2) “Eu geralmente repreendo, nédo
acho certo, ndo incentivo, ndo deixo passar quando percebo isso na hora vou la e
repreendo ao aluno que fez este tipo de agressao.”

Apesar de parecerem saber o0 caminho a ser seguido quanto ao esclarecimento,
nota-se que a falta de fundamentacdo adequada os leva a uma abordagem através do
senso comum o que nao foge muito da atitude do individuo o qual foi discriminatorio.
Os entrevistados notam sua deficiéncia na formacao e que sao sujeitos do senso comum
onde devido a falta de formagdo acabam fazendo aquilo que acham correto, mas € claro
que no “achismo” as mudang¢as sdo minimas, quando ndo sdo ineficazes ou ainda pior
dificultam e aumentam a desigualdade através da reproducdo das mesmas através do
siléncio, da opressdo a tal tema ou através de falas que reforcam as desigualdades e o
preconceito. E(1) “A minha liberdade de opcao sexual e a op¢do do aluno vai até aonde
ndo ofenda o outro a partir deste momento ele tem a opgéo que ele quiser e o respeito
dos colegas com relacdo a género é necessario” E(5) “Assim como as criancas das
incluses, dos especiais eles tem 0 mesmo trato.”

Mareli Graupe e Lucia Souza (2015) descrevem que mais do que rever
curriculos e préticas pedagdgicas, a escola precisa retroagir, na questdo de auséncia de
discurso sobre sexualidade e equidade de género, como também de discursos
preconceituosos e indiferengas ao tema.”

Na fala de E(3) tal abordagem fica visivel onde: E(3) “Nas aulas quando
acontece, surgem algumas situagdes relacionadas a sexualidade a respeito da questao
0 g eu procuro fazer é parar, conversar ver o g eles entendem ... O que a gente percebe
é que as vezes isso agride de alguma forma eles, mas é fruto do que eles vivem em casa,
eles assistem na TV, também ndo digo que esteja certo, porque acho que tem de ter
respeito na minha opiniéo o casal € o homem e a mulher, quero dizer que é na minha
opinido, ndo quer dizer que eu ndo va aceitar um casal que seja dois homens ou duas
mulheres .... a questdo de igualdade de género é op¢do de cada um né.”
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Tania Welter (2015) declara que apesar de terem legislacdes tanto gerais quanto
especificas, orientacGes e formagdes, 0 que se v& em escolas brasileiras, € 0 uso de
pedagogias excludentes tanto por parte dos estudantes quanto por parte de docentes
diante de expressdes de género, sexuais ou religiosas ndo normativas.

Nota-se um esfor¢o em se desvencilhar do “senso comum” porém ao final da
fala os professores acabam expondo seu pensamento o que ndo deve se diferenciar
muito de sua abordagem junto aos educandos. Novamente acredita-se que devido a
deficiéncias de tais abordagens nas formagdes académicas acabam “de maos atadas”
pois 0s mesmos também ndo conseguem por muitas vezes se desvincular de seu
contexto historico e cultural os quais ndo fornecem conhecimento suficiente para uma
abordagem construtiva em busca do respeito matuo.

E(5) “Precisa amadurecer bastante esta ideia, ter fontes de estudo voltadas para
isto, para trazer para a questdo, sair do senso comum para a questdo real da coisa
para o denotativo mesmo para que se posa se basear e vocé tirar suas conclusdes por
que hoje as conclusdes que a gente tira seriam conclusdes pessoais de cada um sem
estudo voltados para isso ainda se caminha a passos curtos ... eu me vejo meio

despreparado para este publico.”

5.3 EDUCACAO FiSICA ATIVIDADES SEPARADAS POR SEXO

Nota-se nos aspectos positivos um maior vinculo com a Educacdo Fisica Escolar
com o0s objetivos educacionais no que se refere ao respeito a diversidade onde o carater
educacional se sobressai quanto a performance a qual € apontada como um aspecto
negativo sendo que a mesma acaba por excluir alguns de seus participantes.

Maria do Carmo Saraiva (2005) posiciona-se a favor da coeducagao em relacéo
a Educacdo Fisica Escolar a qual segundo a autora contribui com seus principio
norteadores como por exemplo, favorecedora de praticas e atividades conjuntas entre
meninos e meninas a qual possibilita outros significados a modalidades que sao
caracterizadas por principios como o rendimento e a competicdo, a autora ainda ressalta
a importancia do papel do professor o qual deve dar tratamento igual a meninos e
meninas, fazendo a mesma exigéncia para ambos, aproveitando-se de situagdes

ocorridas no decorrer da aula de forma problematizadora.
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Da mesma forma que a separacdo colabora na manutencdo de um ambiente
pacifico e tranquilo, com menos interrupcdes e intervencbes contribui quanto a uma
certo conformismo e na construcao de identidades conformistas em relacéo a simetria de
género na Educacéo Fisica Escolar.

Corsino e Auad (2012) enfatizam que para que seja possivel a construcdo de
uma Educacéo Fisica Escolar Coeducativa, existe a necessidade de se repensar o proprio
entendimento de Educagdo Fisica e seus objetivos no ambiente escolar, assim como
entender o corpo, como uma construcdo cultural, constituido, também, pelas relacGes de
género.

Se apenas misturar, como é o caso da “escola mista” ndao ¢ a solugdo por
completo talvez através da reflexdo sobre papeis historicamente estabelecidos e
esteredtipos muitas vezes reforcados pela midia venham a desconstruir tais padrdes.

Andrade (2008) destaca que a midia pode produzir pedagogias culturais, que tém
como principal objetivo agir sobre determinadas representacdes de corpo veiculadas no
dia a dia das pessoas exercidas a partir de diferentes instancias de socializacdo, que
ensinam como as pessoas devem agir.

Todos os entrevistados relataram trabalhar com turmas mistas e em se tratando
da formacdo de grupos pelos préprios alunos buscando dar relevancia as relacGes de
género, constatou-se que apesar das turmas serem mistas 0 processo de coeducagédo se
depara com barreiras diversas. De acordo com E(1) “..a questio da formagdo dos
grupos elas ocorrem o grupo de sala de aula é o grupo que quer desenvolver a pratica
do esporte na quadra. Nao vejo este problema ser sexualidade quanto a formacéo dos
grupos, a questdo da formacdo dos grupos € muito mais na questdo de rendimento eu
quero os melhores seja menino ou menina se for o melhor naquela modalidade ele € o
preferido ela é a preferida.”

Ao considerar a probleméatica das relacbes de género na Educagdo Fisica
Escolar, compreende-se que o processo de hierarquizacdo acerca do masculino e do
feminino estdo presentes nas aulas de Educacdo Fisica, e se estabelecem a partir das
relagcOes de poder presentes nesse ambiente; estas hierarquizacdes permeiam diferentes
momentos das aulas como as formas de organizacdo e o tratamento dos conteudos,
considerando-se, sobretudo, as relagcbes entre alunos e alunas e professores(as) e
alunos(as) (AUAD; CORSINO, 2012:21)
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Devemos sim analisar com muita atencdo os contetdos das aulas de educacéo
fisica, pois de acordo com Daniela Auad e Luciano Corsino (2012, p. 13), “...a maneira
como professoras e professores misturam e ou separam alunas e alunos e, por
conseguinte as resisténcias e conflitos em meio a desigualdade desse cotidiano”.

Buscando formas de preenchimento desta lacuna existente quanto a igualdade de
género, julga-se necessario certas reformulaces ndo sé quanto a formacgdo académica,
mas também uma reflexdo continua dentro e fora de sala de aula em busca de superacdo
de um certo discurso moralista advindos dos mais diversos ambientes entre eles 0 meio
social, a familia e reforcados pela escola.

Para Luz Junior (2003, p.50) apud Pierre Bourdieu (1995), o corpo é constituido
pelo mundo social por meio de um trabalho de formagéo permanente. O género precisa
de corpo, tanto masculino quanto feminino, sendo o aspecto sociocultural o produtor
desses corpos.

E (1) “A relacdo de género dentro da educacao fisica sempre foi um problema
isso € histdrico, a um tempo atras havia um professor para as meninas e um para 0s
meninos hoje a participacdo no grupo da Educacdo Fisica ainda € muito fechado
menina prefere jogar com menina e menino prefere jogar com menino”

Quanto as aulas de Educagdo Fisica especificamente buscou-se tratar a respeito
dos conteldos os quais as pessoas entrevistadas trabalhavam bem como as relagGes de
participacdo de meninos e meninas das mesmas.

Buscando tecer um vinculo entre os conteidos da Educacdo Fisica escolar e a
participacdo de meninos e meninas quanto a abordagem dos mesmos relatou-se que,
quando os mesmos sdo propostos de forma organizada e planejada independente do
sexo, eles possibilitam a participacdo de todos de forma igualitaria apesar de existir
resisténcia na maioria dos casos por parte dos meninos quanto a participacdo e a
aceitacdo de alguns colegas nas atividades em sua maioria quanto a participagdo das
meninas.

Todos o0s entrevistados relatam ser desnecessario planejar atividades
diferenciadas para os diferentes sexos, onde todos devem participar das atividades
propostas sem descriminacgéo e de forma global.

Os diversos contetidos da Educacdo Fisica possibilitam uma grande variedade

de vivéncias onde estes devem ser tratados de forma harmoniosa e ampla, sendo que de
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acordo com Corsino e Auad (2012) se deve tratar atividades cujas caracteristicas
possibilitem um equilibrio entre meninos e meninas.

Entre os contetdos relatados pelos professores foram citados em sua maioria o
esporte, principalmente o futebol, vélei, basquete, handebol além do atletismo e xadrez.
Relatou-se também o0s jogos, as brincadeiras, atividades psicomotoras, ludicas e
recreativas.

Sendo o esporte um conteudo descrito por todos os entrevistados como uma das
principais abordagens desta disciplina acredita-se ser necessario referencia-lo ja que este
é se ndo o principal, pelo menos um dos mais importantes contetdos da Educacéo Fisica
a ser abordado nas escolas. Se & nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1997)
uma definicdo de esporte a qual se segue:

As praticas em que sdo adotadas regras de carater oficial e
competitivo, organizadas em federagOes regionais, nacionais e
internacionais que regulamentam a atuacdo amadora e a profissional.
Envolvem condicOes espaciais e de equipamentos sofisticados como
campos, piscinas, bicicletas, pistas, ringues, ginasios, etc. A
divulgacdo pela midia favorece a sua apreciagdo por um diverso
contingente de grupos sociais e culturais. Por exemplo, os Jogos
Olimpicos, a Copa do Mundo de Futebol ou determinadas lutas de
boxe profissional sdo vistos e discutidos por um grande nimero de
apreciadores e torcedores. (PCN,1997 p. 32)

Nota-se que este contelido devido a seus variados temas bem como a flexibilidade
destes temas (modalidades) podem assumir os mais diferentes abordagens entre elas
abordar as mais diferentes modalidades esportivas em forma de brincadeira, jogo, luta
de forma recreativa, dindmica ou de lazer.

Entre as préaticas corporais sugeridas nos PCNs (1997) encontra-se 0 esporte, as
lutas, a danca e a ginastica. Entre eles dar-se a destaque neste texto ao contetdo esporte
e as atividades ritmicas pois acredita-se existir sobre estes conteddos uma série de
posicionamentos os quais rotulam e delimitam suas praticas.

Em relacdo as préticas corporais vivenciadas durante as aulas em relacdo a
preferéncia dos contetdos e a relacdo de género o discurso dos entrevistados € muito
parecido onde relatam uma participagdo mais efetiva até o 5° ano do Ensino
Fundamental ap0ds isso comeca a ser mais evidente uma certa dificuldade em socializar-
se durante a pratica de alguns contetdos.

A educagéo infantil parece ser o nivel de menor resisténcia a desigualdades

referentes a género onde os professores relataram que até o 4° 5° ano do ensino
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fundamental ndo é tdo visivel situacBes de desigualdade ou de dominio por um sexo
determinado. Porém ja na pergunta seguinte o E(4) relata “Até o 3° ano por ai eu vejo
que é homogéneo, ndo a tantos incentivos da parte deles para que haja esta separagao,
esta distincdo, agora quando pegamos turmas de 4° 5° ano ai eles s&o um pouco
maiores, ja percebo que ha uma interacdo maior entre 0s meninos com 0S Meninos e
que a uma interacdo maior das meninas com as meninas em determinados momentos
eles interagem entre os grupos.” E(3) conclui “eu vejo uma diferenca até no ensino
fundamental 1 até o 5° ano a participacgao entre eles € melhor do que é entre 0 6° e 0 9°
ano.”

E (3) continua “Acho que em todas as séries existem separacgdes, mas acredito
que isto seja normal, em funcdo de amizade de afinidade entre eles. Até o 5° ano néo
vejo assim muita diferenca entre isso, agora, do 6° ao 9° a diferenca ja é maior até em
funcdo da fase que eles estdo passando da pré-adolescéncia, adolescéncia, o olhar
deles ja comeca a ser diferente.”

“[...] que as criancas ndo somente aprendem essas diferencas
“ensinadas”, mas lidam com elas de forma que, em alguns momentos,
as legitimam e em outros as subvertem. Como destaca Corsaro (2009,
p. 35): “Assim, expectativas de género nio sdo simplesmente
inculcadas nas criangas pelos adultos, mas sdo socialmente
construidas pelas criancas nas interagdes com adultos e entre si”.
(SIMAO, 2013, p.11)

E (1) “Os meninos continuam naquela viséo celetista eu quero os melhores para
formar o melhor time para vencer as meninas nas partes delas formam seus times
jogam mais ndo tém aquele interesse competitivo tdo dos meninos entdo de um
determinado angulo se vocé considerar, com as meninas é mais facil de desenvolver um
trabalho de incluséo social porque elas ndo tem aquele exigéncia de vencer a qualquer
custo como o0s meninos elas sdo menos competitivas em alguns casos isso facilita o
processo de inclusdo tanto de meninos junto ao grupo das meninas se torna mais facil
de incorpora-los ao trabalho didatico pedagdgico das praticas corporais da educacgéo
fisica.”

Historicamente a danga e o esporte séo tratados de forma diferenciada e servem
diretamente como modelo em se tratando da disparidade retratada e perpetuada nas
aulas de Educacdo Fisica Escolar refletindo diretamente como formadores de
estereotipos.
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E(3) falou “(...)existem algumas disciplinas que também tem diferenca por
exemplo de primeiro a 5° ano a maioria das atividades planejadas seja, danga,
gindstica atividade ritmica todos participam, do 6° ao 9° ano é 0s meninos ja tém uma
resisténcia para trabalhar principalmente danca.

Tal fala é reforgcada por diferentes docentes onde relatam que nas séreis iniciais
do ensino fundamental a participacdo é mais efetiva e diversa independente do contetido
abordado mas em se tratando do 5° ou 6° ano em diante tais separacOes, escolhas e
resisténcias sdo maiores. Como se pode ver reforcado por E(4) onde comenta “Questdes
de género nesta faixa etaria que nds estamos falando até o 5° ano, @ momentos em que
eles procuram separar, as vezes uma atividade que exige um pouco mais de contato
fisico ou até a questdo cultural do esporte mesmo a uma atividade, um proprio jogo de
voleibol um jogo de futsal eles, por uma questao, eu vejo cultural, acabam se separando
e distinguindo estes grupos.”

De acordo com E(5) “Com certeza vejo esta separagdo naquele momento em
que tém que se interagir numa questdo de dar as maos por exemplo, ainda tém este
bloqueio, dar as mdos, um abrago ou interagir entre eles”

Necessario se faz realizar analises, estudos consciencionais sobre vivencias
escolares e préticas pedagdgicas por vezes cristalizadas e estagnadas as quais grande
parte das vezes ndo sdo funcionais.

De acordo com os PCNs de 1997 ao tratar dos contetdos da Educacgdo Fisica no
Ensino Fundamental se pode visualizar um fortalecimento quanto as questdes de
esteredtipos vivenciados na Educacdo Fisica escolar e seus contetdos, aonde o texto
fortalece estes esteredtipos e desigualdades existentes quanto a participa¢do ou nao de
meninos e meninas quando disponibilizados frente aos contetdos da Educacéo Fisica
escolar, mais especificamente no texto a pratica de esportes (exemplo futebol) e a
prética de Atividades Ritmicas (exemplo dangas).

Os PCNs (1997, P. 37 — 38) ao definir o esporte, exemplifica-se aqui o futebol
como tema ser abordado no conteido “Esporte” na Educagao Fisica escolar assim como
possibilitador de abordagens a partir do contetido “Jogo” e “Luta” contetidos também da
Educacdo Fisica, busca-se desta forma a seguinte citacéo:

Uma pratica pode ser vivida ou classificada em fungdo do contexto em
gue ocorre e das intencdes de seus praticantes. Por exemplo, o futebol
pode ser praticado como um esporte, de forma competitiva,
considerando as regras oficiais que sdo estabelecidas
internacionalmente (que 38 incluem as dimensbes do campo, 0
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nimero de participantes, o didmetro e peso da bola, entre outros
aspectos), com plateia, técnicos e arbitros. Pode ser considerado um
jogo, quando ocorre na praia, ao final da tarde, com times compostos
na hora, sem arbitro, nem torcida, com fins puramente recreativos.
Pode ser vivido também como uma luta, quando o0s times sdo
compostos por meninos de ruas vizinhas e rivais, ou numa final de
campeonato, por exemplo, entre times cuja rivalidade é histérica. Em
muitos casos, esses aspectos podem estar presentes simultaneamente
(BRASIL, 1997, p. 37).

Nesta citacdo anterior se pode notar a referéncia aos meninos quando se trata o
tema futebol dentro do contetido “Lutas”, ou seja “...quando os times sdo compostos por
meninos de ruas vizinhas e rivais, ou numa final de campeonato, por exemplo, entre
times cuja rivalidade ¢ historica.” (PCN, 1997, p. 37). E ao tratar das Atividades
Ritmicas e Expressivas como contetido da Educacdo Fisica Escolar observa-se em seu
texto a referencia as meninas:

As lengalengas sdo geralmente conhecidas das meninas de todas as
regies do pais. Caracterizam-se por combinar gestos simples,
ritmados e expressivos que acompanham uma musica canfnica. As
brincadeiras de roda e as cirandas também sdo uma boa fonte para
atividades ritmicas. (PCN, 1997, p.37).

Porém, segundo os (PCN, 1997, p. 54) se 1é: “valorizacdo das dancas como
expressdes da cultura, sem discriminagdes por razdes culturais, sociais ou de género”
em se tratando do segundo ciclo em referéncia a pratica do contetido “esporte” os PCNs
ressaltam “As criangas geralmente estdo muito motivadas pelo esportes porque os
conhecem por meio da midia e pelo convivio com criangas mais velhas e adultos. Por
iSs0, 0S jogos pré-desportivos e os esportes coletivos e individuais podem predominar
nesse ciclo.” Sendo desta forma questdes histéricas e culturais podem reforgar
esteredtipos construidos historicamente os quais sdo reforcados pela familia, pela
sociedade e pelo meio televisivo os quais sdo formadoras do individuo o qual este em
continua construcao.

Porém ao questionar os entrevistados quanto as preferéncias ou ndo de seus
educandos por essa ou aquela atividade em especifico se pode notar alguma forma de
escolha relacionada ao género, os(as) professores (as) relataram que sim existe
preferéncia de escolhas por parte do meninos e existe uma preferéncia nas escolhas por

parte das meninas.
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E(1) “Ndo com tanta intensidade quanto antes mas ainda a uma prevaléncia do
voleibol para as meninas e o futsal para 0s meninos embora isso ndo seja uma
constante e esteja mudando”. E (2) “... os meninos tém preferéncia por atividade de
bola e atividades de lutas e as meninas ja tém um pouco mais de receio ndo todas mas a
maioria tém um pouco de receio neste tipo de atividade.” E(3) “Entre 0S meninos a
atividade que eles mais tem interesse pelo menos nas turmas que eu trabalho é o
esporte, o futebol e o basquete” E (4) “E marcante a preferéncia dos meninos quando o
assunto é futebol quando o assunto é futsal até mesmo atividade de corrida algum
conteddo relacionado ao atletismo fica mais acentuada. Essa questdo até de
competicdo de demonstra que é o mais forte e as meninas, uma preferéncia até uma
questdo cultural interferindo o voleibol atividade que elas pensam que é mais da
cultura delas.” E (5) “O futebol ainda prevalece pelo estigma que a gente tem no
Brasil, por ser taxado do pais do futebol entdo ele ainda tem este pré-julgamento que o
menino tem que jogar futebol j& vem de casa, uma cultura familiar, o pai quer que o
menino jogue o futebol e a menina jogue o volei por exemplo né entdo ainda creio que
exista essa tendéncia ainda pelo futebol mais por uma questdo cultural nossa do Brasil
assim né entdo a preferencia dos meninos seria o futebol e das meninas o vélei ou
handebol.”

A democratizacdo do esporte é uma importante ferramenta em se tratando de
superar as desigualdades de género, ndo existe esporte para as meninas ou esporte para
0S meninos a igualdade é para todos assim como 0 acesso aos mesmos deve existir de
forma igualitaria dentro e fora do ambiente escolar. Tudo que for contrario a isso e que
restrinja ou desestimule a pratica esportiva com diferenciacfes de género afasta e separa
do que realmente é uma democracia, se deve sim desestimular a diferenciacdo da pratica
esportiva que diferencie as pessoas.

Essa imagem do esporte continua afastando as mulheres de sua
pratica. Se frequentarmos quadras esportivas em algum pargue num
final de semana, provavelmente encontraremos um ndmero
significativamente maior de homens do que de mulheres jogando.
Também nas escolas as quadras esportivas sdo normalmente ocupadas
por meninos durante o recreio e horérios livres, o que, até certo ponto,
demonstra que eles dominam esse universo (ALTMANN, 1999, p.8).

Desta forma ao se analisar a pratica, vivencias e dominancia do espaco de lazer

da escola (quadra, patio, campo, area coberta...) nas horas de intervalo (recreio, hora de
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entrada e saida) buscando saber se existe igualdade para todos se pode observar que as
relagOes se déo de forma desigual.

E (1) “A sim, a sempre um predominio do menino” E(3) “Geralmente o0s
meninos tem mais poder para utilizar a quadra.” E(5) “Com certeza ainda tem uma
dominancia do género masculino ainda domina mais o espaco sim.”

Todos os entrevistados concordaram em dizer que a prevaléncia dos meninos é
quase que total e para que as meninas possam usar ou até mesmo compartilhar tais
espacos é necessario o controle por parte de um adulto. Um exemplo foi dado pelo E(1)
onde existe uma visivel desigualdade, onde dois dias de recreio a quadra e destinada as
meninas e trés dias a quadra € destinada aos meninos.

E (1) “Exemplo simples este ano agente criou os dias de uso da quadra onde
dois dias eram reservados para as meninas e trés dias para 0s meninos os dias que 0s
meninos jogavam as meninas nao interferiam nas aulas deles o dia que era das meninas
eu tinha que ir la tirar os meninos da quadra porque eles ndo queriam ceder, eles nao
admitiam que aquele espaco fosse das meninas entdo a essa predominancia ainda do
sexo masculino de querer dominar os espacos principalmente no esporte.”

Quanto a relagdo no Ensino Fundamental u até o 5° ano observa-se que a
interagdo € melhor, porém a partir do 6° ano as relagbes parecem ficar mais delicadas
onde os meninos dominam efetivamente os espacos destinados ao lazer.

Todavia, esse olhar escrutinador ndo é exercitado somente pelo
docente, mas pelos estudantes entre si. Na escola, estudantes estdo
constantemente vigiando as habilidades, as atitudes, o género e a
sexualidade dos colegas. Quando, por exemplo, meninos e meninas
sdo vistos juntos, € comum ocorrerem comentarios pejorativos ou
“gozagdes” entre outros colegas, como chamando-0s de hamorados ou
guestionando sua sexualidade por a atividade ser considerada feminina
ou masculina (ALTMANN, 1999, p.11).

E(3) “Os meninos se impdem pela forca a ndo ser que exista la cronograma
para utilizar as quadras ou uma forma de organizar as atividades mas geralmente
guem tem preferéncia nas atividades se forem pratica na hora sdo os meninos, as
meninas vao ficando cada vez mais, mais paradas.”

Tais desigualdades ndo se restringem ao género mas tambem refletem quanto a
idade, onde os alunos mais velhos se imp&em sobre os amis novos ndo permitindo que

0S mesmos usem os espagos fisicos livres nas horas de intervalo e lazer.
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E(5) “O maior vamos dizer assim ele estipula o espago que ele quer ocupar a
forma que ele quer agir naquele lugar...com certeza a essa descriminagdo tanto do
género quanto da idade, ndo s6 do género mas da idade também”

Desta forma Helena Altmann (1999) trata a respeito de tais consideragdes
demonstrando que a separacdo de meninos e meninas nas aulas de educacdo fisica
desconsideram assim articulacbes de género com outras categorias, a existéncia de
conflitos, exclusdes e diferencas entre pessoas do mesmo sexo, além de impossibilitar

qualquer forma de relacdo entre meninos e meninas.

5.4 ROFESSOR/A, MEDIADOR/A - COMO DOCENTES MINISTRAM SUAS
AULAS DE EDUCACAO FiSICA EM RELACAO A DIVERSIDADE DE GENERO.

Ao serem questionados/a sobre o que julgavam importante para trabalhar estas
relacbes de forma mais igualitaria buscou-se ideias de superacdo de discursos
superficiais.

Corsino, (2012) se refere a possibilidade existente aos professores de
proporcionarem situacdes problematizadoras quanto as questdes do corpo e género,
permitido aos(as) alunos(as) que reflitam sobre o0s processos historicos que
desencadearam determinadas formas de perceber o feminino e 0 masculino nos diversos
temas da Cultura Corporal, abrindo espaco para as resisténcias estabelecidas por alunas
e alunos que sofrem pela desigualdade inseridas e construidas na escola.

As respostas foram unanimes onde a informacdo, a formacédo e a qualificagédo
profissional foram os temas mais abordados. Apesar das respostas serem proximas
relata-se a seguir a resposta de alguns profissionais entre eles E(1) “O conhecimento a
informagéo, o aluno ele vem de uma formagéo social com determinados valores... o
conhecimento ele € volatil, ele muda conforme as condi¢fes sociais vdo mudando
conforme o conhecimento vai se alterando entdo muitas vezes a questdo do preconceito
com relacéo a este assunto é muito mais uma questao de valor que ja vem embutido no
individuo desde o berco familiar e isso precisa ser trabalhado deve ser tratado com um
novo olhar.”

Surge aqui atraves dessa continua formacao dado que o conhecimento € volatil a

necessidade do professor assumir o papel de mediador dessas relagdes tratando de forma
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esclarecedora e buscando através do posicionamento e questionamento dessas relacdes
formas de convivio baseado no respeito ao proximo.

E(4) “Eu considero importante diria até fundamental o professor, o professor
ele assumindo esta postura de mediador a gente fala em metodologias de ensino a gente
fala em conteudos ... o professor tém este papel importante de mediar as relacGes as
situacdes dar direcionamento, mediar conflitos quando necesséario e esse papel € o mais
importante é fundamental.”

Através de embasamentos mais aprofundados é possivel que docentes
organizem-se em busca do aperfeicoamento, desta forma docentes devem ter a iniciativa
de buscar conhecimento a fim de aprimorar sua abordagem escolar concretizando-se em
formas de crescimento profissional, visando agOes transformadoras da realidade
educacional.

O aprimoramento gradativo com olhares criticos ndo sendo passivo e nem
submisso frente as adversidades de sua profissdo atraves da reflexdo e da acdo em busca
de mudancas trazendo desta forma beneficios para discentes no que se refere a suas
relacBes sociais e aprendizado para a vida.

Neste contexto, a falta de conhecimento sobre a questdo de género por
parte de profissionais de educagdo, ou de profissionais que possuem
conhecimento, mas nao estao dispostos a mudar sua forma de pensar e
agir sobre género, identidades de género, orientacdo sexual, acabam
contribuindo para que a escola ndo desenvolva o seu papel de combate
a toda e qualquer atitude e comportamento que revele sexismo,
machismo, heterossexismo , etc. (GRAUPE; SOUZA, 2015, p. 111)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996 definiu os PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais) que passaram a dar destaque a transversalidade na
pratica educativa como um relacionamento entre aprender conhecimentos teoricamente
sistematizados, aprender sobre as questbes da vida real e de suas mudancas, suas
transformacoes.

A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na
pratica educativa, uma relacdo entre aprender conhecimentos
teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questfes
da vida real e de sua transformacdo (aprender na realidade e da
realidade). E a uma forma de sistematizar esse trabalho e inclui-lo
explicita e estruturalmente na organizacdo curricular, garantindo sua
continuidade e aprofundamento ao longo da escolaridade. (PCN,
1998, p. 30)
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N&o se trata de trabalhar paralelamente os conhecimentos teoricamente
sistematizados, mas trazer estes conteldos para o debate e reflexdo. Nos PCNs séo
sugeridos alguns temas presentes no dia a dia da sociedade em geral como: Meio
Ambiente, Salde, Etica, Trabalho e Consumo, Orientacdo Sexual e Pluralidade
Cultural. Em se tratando do tema “orientag@o sexual”, possibilita-se a abordagem direta
de questdes aqui propostas a fim de desconstruir preconceitos e estere6tipos
relacionados ao papel social baseado no sexo bioldgico, sendo relacbes de Género
conteudo a ser tratado nessa abordagem de temas transversais.

A desnaturalizacdo das desigualdades exige um olhar transdisciplinar,
qgue, em vez de colocar cada segmento em uma divisdo isolada,
convoca as diferentes ciéncias, disciplinas e saberes para compreender
as correlagBes entre esses modos de discriminagdo. E também
construir formas igualmente transdisciplinares de enfrenta-las e de
promover a equidade. (GDE, 2015, p. 55).

Luz Junior (2003, p.54) relata que a escola pds-moderna lida e muito criticada
atualmente no Brasil chega ao campo de género por estudos literarios que preferem o
termo pos-estruturalismo pois este fala da desconstrucdo de categorias ocidentais de
pensamento.

Ao se referir a “desconstrucdo” dessa rigida polaridade entre
feminino/masculino necessario se faz observar que os dois a0 mesmo tempo que
diferem se completam.

Na busca pela superacdo dessa sociedade machista onde as desigualdades de
género, a descriminacdo e o0 preconceito sejam desconstruidos a fim de uma sociedade
mais justa e igualitaria surgem possiveis solu¢des sugeridas pelos entrevistados entre
elas a formacdo do profissional, da familia e da escola em conjunto a fim de
desconstruir paradigmas moralistas historicamente adquiridos.

Nos PCN é possivel constatar certa preocupacao por parte do governo
com essa politicas publicas na tentativa de desconstrucdo de
comportamentos entre 0s sexos e possibilitam as desigualdades e
diferencas entre masculino e feminino. O grande desafio das politica
Publicas através de seus programas é o de estar junto a politica
pedagbgica no combate a qualquer violéncia (GRAUPE; SOUZA,
2015, p. 83).

Devem-se distinguir os desejos, condutas e comportamentos sexuais das

identidades sexuais. Ao se tratar de identidade sexual, refere-se a forma como a pessoa
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se percebe em termos de orientacdo sexual (homossexual, heterossexual, bissexual), e a
maneira como ela torna publica, ou ndo, essa percep¢cdo de si em determinados
ambientes ou situagoes.

E(5) “A formulacédo de aulas voltadas para que isso acontecesse, muitas vezes
as aulas ndo séo voltadas para isso entdo agente falta opcdes para que isso aconteca, a
propria aula ela tem esse potencial para que isso aconteca mas tem que se formular
aulas voltadas para isso0.”

E(3) “Ter um planejamento, ter uma proposta de ensino, que o projeto politico
pedagogico da escola € uma coisa muito importante, porque entra o planejamento do
professor a proposta da escola dentro dessa proposta vai ter a visdo do professor, da
direcdo, da comunidade e eles virem para a escola dai eu acredito que minimize.” E
continua “Para ter essa equidade acho que tem que ter é investir nessa educacdo, mais
especificamente na escola € a construcédo desse projeto politico pedagogico.”

E(4) “Em muitas situacdes, muitos momentos dentro dos diferentes contetdos
das diferentes metodologias vai passar por isso € a visdo que ele tém de mundo essa,
esse historico que ele traz, é a visdo que ele tém do préximo, a visdo que ele tém, a
visdo que o menino tém da menina, a visdo que a menina tém do menino nas suas
relacGes e tal, entdo isso vai se construindo também dentro do espago da aula, dai cabe
eu ja falei ao professor a escola em si também estar trabalhando este obstaculo para
mim pode ser um dos maiores né como outros também.”

Sendo seres historicos o0s quais interagem socialmente e sdo construidos através
de suas relacbes cabe o0 pensamento critico, a busca por aperfeicoamentos, o
embasamento em pesquisas e referenciais tedricos coerentes com o mundo atual para
que ndo se reflita de forma incoerente através de discursos moralistas embasados
somente em experiéncias proprias e sim se liberte e liberte os demais a fim de superar
amarras sociais historicamente reproduzidas.

A escola precisa gerar reflexfes que conduzam para superacdo do
papel de traslado dos quesitos sociais atuais e da adaptagdo do jovem
no meio qual estd inserido. As relagdes em contexto escolar s&o
formas importantes de convivio para a sociabilidade e construcdo de
cidaddos plenos de direitos e deveres, capazes de participacdo ativa e
criticamente para mudancas significativas na escola e sociedade
(GRAUPE; SOUZA, 2015, p. 102).

Sendo citado pelos professores os aspectos culturais advindos do meio social que

moldam a familia construidos historicamente, e a escola um meio de fortalecimento um
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reprodutora dessas concepgdes de corpo, de sexualidade e de género, veem nela, a
propria escola o local no qual estas questdes deveriam encontrar e buscar espaco para
tais levantamentos.

E (4) “Olha os obstaculos, acho que € uma questao cultural muito forte porque a
gente ndo pode esquecer que a escola também é um espaco que faz parte de uma
cultura maior também de uma sociedade esse aluno traz para dentro da escola toda
essa vivencia que ele tem, essa experiéncia, essa formacéo de casa das suas relagdes”

Apesar de até aqui tratarmos sobre o contexto do espaco da aula, sabe-se que ndo
é somente a sala de aula e as aulas que se deve estar atento a estas questdes em ambiente
escolar mas sim em todo o campo o qual engloba o espago escolar. Ainda em se
tratando das relacOes estabelecidas entre os educandos e a visdo dos profissionais
buscou-se investigar quais as relacdes estabelecidas nos horéarios de intervalo, onde os
alunos estdo em ambiente escolar, estdo se relacionando com diferentes contextos e com

a diversidade.

50



6. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho trata a respeito das desigualdades de género existentes no
meio escolar com énfase nas aulas de Educacéo Fisica tendo como objetivo analisar as
formas quais os conceitos que docentes de Educacdo Fisica Escolar tém a respeito de
género e sexualidade, como as mesmas percebem e trabalham questdes de género
durante as suas aulas de Educacdo Fisica além de destacar se, como e porque separam
ou misturam meninas e meninos em suas aulas buscando demonstrar como as aulas de
Educacdo Fisica podem reforcar as diferencas hierarquizadas entre o feminino e o
masculino existentes em nossa sociedade.

Faz-se necessario desta forma observar qual a visdo os professores de educagéo
fisica escolar tém em se tratar tal tema durante as aulas em questdo e analisar se existe
um distanciamento entre teoria e pratica e quais os obstaculos a serem superados.

Surge aqui a problematizacdo da pesquisa onde sendo género uma construgédo
historica e social quando relaciona-se ao campo da Educacdo Fisica Escolar depara-se
com os aspectos bioldgicos os quais se sobressaem no seu cotidiano, sem questionar
também as “verdades” da ciéncias naturais ¢ consequentemente os diSCUrsS0S
biologicistas, que também séo construidos historicamente. Esta sim é uma tarefa ardua e
cabe aqui a dificil busca por desconstruir na esperanca de reconstruir conceitos dado
que esta sim é uma tarefa minimamente desafiadora.

Entre os principais resultados obtidos se pode dizer que apesar das aulas serem
desenvolvidas de forma mista ainda existe muito caminho a ser percorrido até que se
chegue a uma Educacdo Fisica realmente igualitaria. A reproducdo de estereotipos é
reforcada pela educacdo Fisica escolar, onde os professores estdo cientes das
deficiéncias em sua formacéo académica e da necessidade de cursos de qualificacdo que
tratem do tema género e sexualidade para que possam realmente sair do senso comum e
melhor se embasar para uma abordagem realmente inclusiva e igualitaria no que tange
as questdes de género. Concluiu-se também que apesar do esforco por parte das
profissionais em se conceituar género e sexualidade, as mesmas se encontram
enraizadas historico e culturalmente em amarras familiares, religiosas e sociais as quais

favorecem a perpetuacgdo das desigualdade de género dentro e fora do ambiente escolar
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Apesar dos profissionais terem visdo de que a escola € o espaco adequado para
se tratar de questdes de género, ainda se sentem amarrados a conceitos e discursos
morais advindos do contexto cultural e historico advindos de seu meio social, sentem
que a escola também ¢é fruto deste contexto e deve buscar formas de capacitar seus
profissionais a fim de buscar romper essas barreiras de desigualdade as quais sao
construidas através dos anos escolares.

Deve-se sim reconhecer os instrumentos usados para vincular tais desigualdades
e problematiza-los quando em ambiente escolar em suas proprias aulas em situacfes que
surjam durante as mesmas e possibilitem que tal tema seja abordado.

Materiais didaticos devem ser observados a fim de ndo reproduzir estereotipos
heteronormativos. Interessante se faz a organizacdo e o planejamento de aulas que
estejam intimamente ligados ao tema género de forma transdisciplinar e ndo esperar que
o0 aluno venha até o proponente da aula e 0 questione a respeito, pois existem barreiras
as quais impedem e oprimem o educando para tal atitude.

Cursos de formacédo a serem desenvolvidos de forma conjunta entre professores,
escola e sociedade seria uma das solu¢fes onde se tentaria esclarecer a importancia de

se respeitar a diversidade.
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ANEXQOS
I. TCLE

¥ 88

Género e Diversidade
na Escola - IEG/UFSC
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UNIVERSIDADE FEDEREAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
INSTITUTO DE ESTUDOS DE GENERO
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM GENERO E DIVERSIDADE NA ESCOLA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Eu
RG residente

abaixo assinadx, fui informadx e convidadx
a participar da pesquisa: QUESTOES DE GENERO NA EDUCACAO FISICA
ESCOLAR: EDUCACAO FISICA UM ESPACO DE RELACOES, realizada pelo

aluno do Curso de Especializacdo em Género e Diversidade na Escola Leandro

Madalosso Wielecosseles cujo objetivo analisar as percepcGes que professores e
professoras de Educacdo Fisica Escolar tém frente as desigualdades de género durante
as aulas de Educacdo Fisica Escolar e em ambiente escolar.

Foi-me garantido que tudo que eu responder serd confidencial e que meu nome
serd mantido em sigilo.

Fui informadx que ndo estarei correndo risco decorrente de estar participando da
referida pesquisa. Também fui informadx que tenho o direito de ndo responder a
qualquer pergunta que ndo deseje e que em qualquer momento, posso desistir de
participar da pesquisa, sem que isto me traga qualquer tipo de prejuizo.
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Para qualquer esclarecimento, poderei entrar em contato com a Prof.2 Orientadora Msc.
Julia Mara Pegoraro Silvestrin pelo telefone (48) 3721-6440 ou com o pesquisador
Leandro Madalosso Wielecosseles no telefone (49) 9974-1730.

Lages, 21 de Outubro de 2016.

Assinatura dx participante ou impresséo digital:

Assinatura do pesquisador:
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Il. ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA

10.
11.

12.

13.

14.

15.

16.

Qual a sua idade?

Qual a sua formacdo?  Tem pos-graduacdo (especializacdo, mestrado,
doutorado)? Em que &rea/curso?

Em que ano concluiu sua graduacdo? E ha quanto tempo vocé atua como
professor/professora de Educacéo Fisica escolar?

Quais sdo os contetidos que vocé trabalha em suas aulas (jogos/brincadeiras;
esportes; dancga...)? Como € a participacdo dos meninos? E das meninas?

Como voceé vé a relacdo entre meninos e meninas na educacéo fisica escolar? E
entre meninos-meninos? E entre meninas -meninas?

Suas aulas sdo mistas? Se sim, vocé percebe a formagéo de grupos separados por
sex0? Em que momentos/situacfes/atividades? E nessa separagao por sexo, VOcé
observa questdes relacionadas a sexualidade (orientacéo sexual)?

Existe proposta de atividades distintas para meninos e meninas? Quais?

Vocé percebe a preferencia dos meninos por alguma atividade especifica? E das
meninas?

O que vocé entende por género?

O que vocé entende por sexualidade?

Seus alunos/suas alunas falam com vocé sobre questBes relacionadas a
sexualidade?

Como vocé percebe questdes relacionadas a sexualidade dentro do contexto
escolar?

Como vocé lida com questdes de desrespeito/preconceito (relacionados a género
e sexualidade) e desigualdade de género durante suas aulas?

O que vocé considera importante para trabalhar estas relagdes de forma mais
igualitaria?

Quais os obstaculos existentes para que haja equidade entre meninos e meninas
na educacao fisica escolar?

Quanto a pratica, vivencias e dominancia do espacgo de lazer da escola (quadra,
patio, campo, area coberta....) nas horas de intervalo (recreio, hora de entrada e
saida) vocé acredita existir igualdade para todos? Nas horas de intervalo

(recreio) voceé nota alguma desigualdade quanto aos espacos destinados ao lazer?
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17. Gostaria de fazer mais alguma consideracéo sobre essas questdes?
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