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RESUMO: Reflito neste estudo as possibilidades e desafios do trabalho e ensino da
disciplina Sociologia em turmas do primeiro ano do Ensino Médio em uma escola pablica
do municipio Palhoca no Estado de Santa Catarina. Na intencdo de discutir as tematicas:
racismo, questdes de género e formagéo cultural-racial do referido Estado, implementamos
na disciplina um debate que evidenciasse o trato direcionado a educacdo étnico racial em
um Estado da regido Sul do Brasil majoritariamente branco, tendo em vista um pensamento
sociologico. Atentamo-nos a dar visibilidade para as contribui¢bes e aspectos culturais,
sociais, econdmicos e politicos de grupos minoritéarios, sobretudo, aqueles que vivenciam
cotidianamente o preconceito e a discriminacdo por sua cor, raga\etnia, no ambiente da
escola. Nesse sentido, optamos por demonstrar as percepcoes e discussdes de trés alunos
negros em questionarios e producdes textuais, atividades produzidas em sala de aula para a
disciplina Sociologia. Assim, o trabalho verificou que hd muito a avancar quanto as
discussGes acerca da questdo étnico-racial no contexto escolar em aulas de outras
disciplinas se dispondo a dialogar com a Sociologia, compreendendo que a escola € um
espaco importante e fundamental na constituicdo dos sujeitos e precisa assumir seu papel na
construcdo de uma sociedade mais justa, equanime e solidaria.

Palavras-chave: Educacdo. Ensino Médio. Raca\etnia. Sociologia

ABSTRACT: 1| reflect in this study the possibilities and challenges of the work and
teaching of the discipline Sociology in classes of the first year of High School in a public



school of the municipality Palhoca in the State of Santa Catarina. In order to discuss the
themes: racism, gender issues and cultural-racial formation of the state, we implemented in
the discipline a debate that evidences the treatment directed to ethnic racial education in a
state of the southern region of Brazil, mostly white, in view of a Sociological thinking. We
strive to give visibility to the contributions and cultural, social, economic and political
aspects of minority groups, especially those who daily experience prejudice and
discrimination by their color, race and ethnicity in the school environment. In this sense, we
chose to demonstrate the perceptions and discussions of three black students in
questionnaires and textual productions, activities produced in the classroom for Sociology.
Thus, the study verified that there is much to be done in relation to the discussions about
the ethnic-racial question in the school context in classes of other disciplines, preparing to
dialogue with Sociology, understanding that the school is an important and fundamental
space in the constitution of the subjects and needs to assume its role in building a more just,
equitable and supportive society.

Keywords: Education. High school. Race \ ethnicity. Sociology
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INTRODUCAO

O estudo apresentado procurou evidenciar a contribuicdo significativa da disciplina
Sociologia referente a abordagem cultural e social dos povos negro e indigena para a
constituicdo da sociedade brasileira no ambiente escolar, em especifico no Estado de Santa
Catarina. Tendo em vista que, a formacdo cultural do Brasil se caracteriza pela fusdo de
etnias e culturas, pela continua ocupacéo de diferentes regides geograficas, pela diversidade
de fisionomias e paisagens e também pela multiplicidade de visGes sobre a miscigenagédo
em sentido amplo, algumas ainda presas a desinformacao e ao preconceito.

Nesse sentido, esse “caldo” de cultura muitas vezes gera atritos e conflitos nas
esferas familiar, rua, trabalho e principalmente na escola e para preencher o vazio da
desinformacdo e corrigir a distorcdo de valores comumente disseminado no ambiente
escolar é que pretendo desenvolver um trabalho que reflita as diferencas culturais e sociais
da constituicdo dos\as brasileiras\os.

Nessa perspectiva, sem negar a existéncia de muitos outros grupos humanos que
sofrem os processos de exclusdo social, os afrodescendentes sdao exemplos emblematicos,
pois historicamente, foram alvo de discriminagdes e preconceitos que acabaram por negar-
Ihes muitos dos direitos que asseguram a igualdade de condicOes e de oportunidades para a
construcdo de uma vida digna. Assim, nasce a ideia de dialogar e dar relevancia ao
protagonismo historico dos povos africanos na construcdo da sociedade brasileira em
contextos escolares.

E notorio que nos ultimos anos houve um esforgo bastante significativo das politicas
publicas educacionais e de inclusdo para minimizar os danos secularmente sofridos pelos
grupos minoritarios que compdem a sociedade brasileira, bem como mulheres, indigenas
negros, LGBTSs entre outros, a fim de garantir que os direitos basicos e humanos dessas
pessoas sejam respeitados e sua cidadania possa ser efetivamente uma realidade. A criacéo
das leis 10.639\ 2003! e 11.645\20082 e implementadas ha mais de uma década,

1% ei 10639/03: (O Presidente da Republica altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias.)
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infelizmente, ainda n&o foi suficiente para provocar mudangas expressivas no
comportamento e na mentalidade das pessoas, especialmente, do nosso alunado que
frequenta as escolas publicas do ensino basico cotidianamente.

Por esta razdo, comecei a me questionar enquanto professora do ensino médio e
elaborei a questdo norteadora dessa pesquisa, a saber: Em que medida as aulas de
Sociologia problematizam ou ndo as questfes de raca e etnia, a fim de minimizar e/ou
desconstruir atitudes preconceituosas e discriminatérias em relacdo ao negro em contexto
de escolarizacéo formal, em uma escola publica da grande Florianépolis?

Nessa direcdo, surge a ideia de criar um espago nas aulas de Sociologia para
construir didlogos que destaquem a historia, a cultura e a representatividade do povo negro
em espacos de poder dentro da sociedade como um todo, especialmente na sociedade
catarinense, instigando as alunas\os a refletirem e questionarem o porqué da auséncia de
pessoas negras, de forma acentuada, nos espacos de representatividade, como: camara de
vereadores, poder judiciario, instituicdes de ensino (escolas e universidades). E importante
indagar em escala nacional, como posto por Carvalho (2006) a participacdo quase indcua
do negro no Supremo Tribunal Federal (STF), 6rgdo de extrema influéncia politica e
juridica no Brasil, historicamente teve entre seus membros homens brancos e mulheres
brancas, salvo a passagem do ex-ministro Joaquim Barbosa no STF.

Nesse sentido, o tema diversidade, com énfase, principalmente, para os estudos
étnicos raciais com o objetivo de trazer a tona reflex6es importantes sobre o protagonismo
dos povos indigenas e africanos na organizacdo social e cultural deste pais, sobretudo no
Estado de Santa Catarina indicia um processo de (re)pensar a formacdo historica cultural

desse Estado, descontruindo a supremacia do branqueamento (SCHUCMAN, 2014)3 da sua

2 * i 11.645/08 (alterando a LDB — Leis de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial
da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica ‘Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena. O ensino da
Historia do Brasil levarad em conta as contribui¢fes das diferentes culturas e etnias para a formacao do povo
brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia. Uma demonstracdo do esforco recente do
governo brasileiro em desenvolver politicas de reparacéo ao tratamento de exclusdo oferecido historicamente,
a determinados grupos populacionais que sdo minorias em nossa sociedade).

3Schucman, L.V ( 2014). Sim nds somos racistas: estudo psicossocial da branquitude paulistana. A autora
reflete nesse trabalho sobre brancura e branquitude que segundo a mesma brancura é a cor da pele, é a
quantidade de melanina, que cada individuo possui, ja a branquitude é quando essa brancura se apropria da
ideia de raca construida no século XIX que vai pensar que os brancos sdo superiores moralmente
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populacdo, abrindo espagos para discussdo da contribuicdo étnica das ragas negra e
indigena, numa dimensdo individual de pertencimento e reconhecimento de si enquanto
aluno do ensino médio, bem como da sociedade a qual se insere como membro participante
e atuante.

Ademais, o presente trabalho se justifica devido a refletir e tecer consideragdes
importantes acerca de problematizar o porqué de alguns segmentos da sociedade, como
posto por Schucman (2014) obterem privilégios em funcdo de sua raca\etnia e outros, em
detrimento dessa mesma condi¢do, ocuparem posicOes subalternas e espacos
marginalizados reproduzindo os ciclos de miséria e exclusdo. Em especial indigenas e
negros, que sdo grupos sociais desprivilegiados e que tém sido historicamente empurrados
para as margens da sociedade e também quando sofrem desrespeito na ocupacédo de cargos
e posicdes de decisdo em espacos de poder na sociedade catarinense, como acontece em
alguns 6rgdos publicos e profissdes, em que tendem a ser minoritérios, a saber: Camara de
deputados, Poder judiciario; profissdes em atendimento ao setor publico: médicos,
advogados, professores, jornalistas e etc.

Assim, partindo desse principio e por reconhecer que a escola & um espaco
importante e fundamental na constituicdo dos sujeitos e, sobretudo, responsavel por
promover uma educacdo inclusiva e voltada para a cidadania, considero extremamente
importante tecer consideraces sobre a tematica ora apresentada, para combater
preconceitos e discriminacdes no ambiente escolar, ajudando assim na construcdo de uma
sociedade mais democratica que valorize as diferencas e garanta o exercicio pleno dos
direitos humanos de todos\as.

1.1 OBJETIVO GERAL

Criar estratégias pedagogicas e epistemologicas que oportunizem o debate critico e
reflexivo acerca das questBes étnico raciais nas aulas de sociologia para alunos do ensino

médio de uma escola publica.

intelectualmente e esteticamente. Segundo Schucman é assim que se constréi a branquitude quando ha
privilégios simbdlicos materiais contidos nessa identidade.
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1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

v' Apresentar os discursos produzidos nos textos elaborados em aulas de Sociologia sobre
a compreensao da populacdo negra como parte constituinte da identidade catarinense.

v" Discutir e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem como
aspectos socioculturais de outros povos, e nacgdes, posicionando-se contra qualquer
discriminacdo, baseada em diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de

etnia ou outras caracteristicas individuais ou sociais.

v" Construir atitudes de respeito pelas diferencas entre as pessoas, respeito esse necessario

ao convivio numa sociedade democrética e pluralista.

v Debater junto aos estudantes a vida escolar como participacdo no espago publico,
utilizando e aplicando conhecimentos adquiridos na construcdo de uma sociedade

democratica e solidaria.

2. JUSTIFICATIVA
A ideia de criar um espaco que dialogue e dé visibilidade para assuntos e estudos

étnicos raciais no ambiente de uma escola publica na grande Floriandpolis, surge a partir
das aulas de Sociologia que ministrei durante o semestre de 2016.1, quando percebi
diversas atitudes preconceituosas e discriminatdrias de alunos\as em relacdo a heranca
cultural dos povos indigenas e africanos. A saber: que o proprio negro tem preconceito com
ele mesmo, que 0s negros sdo racistas. Que indio é tudo preguicoso, que invadem terras, e
para qué que indio precisa de tanta terra? Essas sdo algumas questdes que sdo langadas
durante as aulas de Sociologia quando trabalho assuntos de cunho étnico e racial.

Nesse sentido, sempre que tratava questbes do conteddo programatico que
abordavam tematicas sobre a diversidade era muito comum o0s\as jovens apresentarem
resisténcia acerca do tema e manifestarem discursos estereotipados e de oOdio, algumas
vezes, em relagdo aos povos originarios e africanos sem mencionar o preconceito de género
qgue também é naturalizado. Surpreendeu-me em determinada aula, quando a temaética

cotejava a contribuicdo do povo indigena na regido sul do pais e o total desconhecimento
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dos estudantes sobre a existéncia de trés grandes etnias a configurar essa regido, Xokleng,
Kaingang e Guarani. Ou ainda a presenca de Quilombos no estado. Santa Catarina
apresenta-se como local significativo que resguarda a luta de resisténcia do povo negro, a
saber algumas terras de quilombos, uma presenca expressiva de quilombos: A Invernada
dos Negros, no municipio de Campos Novos; Aldeia, Municipio de Imbituba; Caldas do
Cubatdo, municipio de Santo Amaro; Campo dos Poli, municipio Monte Carlo; familia
Thomaz, municipio Treze de Maio, Ilhotinha, municipio Capivari de baixo; Abdon Batista
e Morro do boi, municipio de Balneario Camborit; Morro do Fortunato, municipio de
Garopaba; Santa Cruz, municipio de Paulo Lopes; Sdo Roque, municipio de Praia Grande;
Tabuleiro, municipio de Santo Amaro da Imperatriz; Valongo, municipio de Porto Belo e
Vidal Martins, municipio de Florianépolis (FUNDACAO CULTURAL PALMARES,
2016)

Além disso, durante as aulas fui percebendo cada vez mais a necessidade de trabalhar
as intersecgdes de raca\etnia e também de género na sala de aula para que os alunos\as de
alguma maneira pudessem repensar as suas atitudes e acdes em relacdo ao outro, sobretudo,
em relacdo aos povos estigmatizados como indios e negros.

A cada discussdo iniciada acerca da tematica proposta, era visivel o desconhecimento
por parte dos alunos\as acerca do seu proprio Estado, Santa Catarina, que também ¢é
possuidor de territorios indigenas demarcados, palco de tensas disputas e resistentes lutas
no ambito da justica, como o caso da terra indigena “Morro dos Cavalos”, situado nas
proximidades do municipio da escola em que pretendo realizar o trabalho. Os alunos\as em
sua maioria desconhecem a presenca dos povos indigenas da sua regido e comumente
associam 0s mesmos aquela visdo romantica e estereotipada que durante muito tempo
estampava os livros didaticos escolares. Isto é, fazendo mencéo ao indio e ao negro sempre
de forma negativa, no passado como se ja ndo existissem, sobretudo, os indigenas
associando que estes ainda vivem isolados da sociedade e na regido amazonica.

Nessa acepg¢éo, comecei a refletir acerca de tal situacdo, o que me fez mais uma vez
(re) pensar de que forma eu poderia pensar pedagogicamente trabalhos\atividades que os/as
orientassem a desconstruir essa percepgdo tdo negativa e subalterna que os alunos\as
possuiam da sua propria historia. Principalmente a respeito dos povos indigenas, 0s quais

na cidade de Florianopolis circulam em grande ndmero, principalmente atuando no
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comércio, vendendo seus artesanatos no centro da cidade. Esse momento foi o &pice a me
motivar a construir um estudo que perpasse sistematicamente pelas discussdes de etnia e
raca acerca da formacdo étnica brasileira com concentracao na sociedade catarinense.

Por esta razdo, “me propus a enfatizar as questdes raciais e étnicas no cotidiano da
escola para assim ampliar cada vez mais o debate acerca desse tema que ainda carece de
visibilidade nesse espaco tdo importante que € a escola. De tal modo, acredito que seja
interessante colocar as questfes étnicas no centro do debate, pois apesar dos avancos dos
ultimos anos percebemos que ainda resta muito a ser construido para que haja um equilibrio
racial e étnico em nossa sociedade.

Desse modo, o desenvolvimento desse projeto contribuird para a discussdo da
tematica da diversidade na escola, além de nos permitir refletir sobre os usos e a funcéo
social da disciplina Sociologia no contexto escolar, pois segundo Guimaraes (2008), quanto
mais as criangas tiverem conhecimento de que os argumentos usados para provar a
inferioridade de outras racas foram desmentidos, mais fortemente habitos e atitudes de
respeito e integracdo do diferente irdo desenvolver. Ou seja, quanto mais nos,
professoras\es e educadoras\es enfatizarmos as questdes étnicas e raciais no ambiente da
escola, maiores serdo as nossas oportunidades de romper com visdes distorcidas, negativas
e naturalizadas sobre negros\indios, sua historia, cultura, praticas e conhecimentos, além de
retirar essas populac@es negra e indigena do lugar da suposta inferioridade racial pregada
pelo racismo e interpretada pela consciéncia nacional.

Nesse sentido, o presente estudo dialogou com a escola Ilha Bela a importancia de
desenvolver novos espacos pedagdgicos que propiciassem a valorizacdo das multiplas
identidades que integram a identidade do povo brasileiro, por meio de acdes que levassem
o/a aluno/a conhecer suas origens e a se reconhecer como brasileiro/a. Isto porque a escola,
durante muito tempo, negou e omitiu a verdadeira histéria dos grupos minoritarios, nao
reconhecendo a diversidade de formacé&o dos seus alunos e ndo levando em consideracgéo a
experiéncia que estes possuiam fora dela.

Desse modo, considero pertinente trabalhar questfes de raga\etnia no contexto escolar,

pois a escola de certa forma possui uma divida histérica com os seus alunos e esta mais do
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que na hora dessa instituigdo exercer efetivamente o seu papel e promover uma educagéo
ética, democratica e libertaria capaz de emancipar seus alunos\as em seus processos
formativos e, sobretudo, dar-lhes o direito de conhecerem e reconhecerem a sua formacao

étnica.

3. O NEGRO NO BRASIL E NA ESCOLA BRASILEIRA

Para entendermos por que o racismo ainda hoje é muito forte na nossa sociedade, €
importante salientarmos a historicidade do processo de exclusédo que 0s povos negros e
indigenas vivenciaram ao longo de quatro séculos e que se perdura até os dias atuais.
Existem varios trabalhos que retratam esse periodo da histdria brasileira a saber: breves
relatos da evolucdo das discussdes, debates, producdo de ensaios, tratados, monografias,
teses, etc., produzidos desde o século XV, tentando provar a inferioridade do negro e do
indio diante do branco, supostamente a raca superior (SANT'ANA, 2005).

Nesse sentido, Sant’ Ana (2005), em sua obra Racismo e Sociedade, declara que:

H& uma relacdo muito proxima entre a escraviddo a que foram submetidos os
negros ¢ a recusa as pessoas de cor negra... ‘O estigma em relag@o aos negros tem
sido reforgado pelos interesses econdmicos e sociais que levaram os povos negros
a escraviddo’. Dai o negro ter se convertido em simbolo de sujeicdo e de
inferioridade. E este conceito negativo sobre o negro foi forjado (MARAIS, 1988,

p. 100, APUD SANT'ANA, 2005 p.43).

Assim, ndo é dificil entender porque que as marcas do racismo e suas maléficas
consequéncias permaneceram, jad que estes preconceitos sobrevivem as geraces. A
discriminacdo e o preconceito foram se fortalecendo no dia-a-dia, criando fortissimas raizes
no imaginario popular, chegando ao ponto no qual nos encontramos hoje. Por esta razdo é
preciso refletirmos a posi¢do do negro na sociedade destacando a relacéo entre raca\etnia na
producdo de desigualdades e explicar através de dados histdricos para fazer compreender o
lugar de subalternidade ocupado secularmente por essas popula¢des em nossa sociedade.

Desse modo, assumimos nesse estudo que ainda é fragil na escola o trabalho critico
de contetdos correlatos a raca\etnia capazes de provocar mudangas expressivas na
mentalidade das\os alunas\os, e que reflita efetivamente no comportamento e nas atitudes

das mesmas\os em relagdo a valorizacdo das diferencas no convivio social. O que se
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percebe é que ainda h4d um nivel de ignorancia bastante acentuada em relagdo a essas
temaéticas, principalmente por parte de todo o corpo docente e de colegas profissionais que
deviam se empenhar para transformar esta triste realidade.

Muitos estudos tém denunciado como as culturas brancas se impuseram no pais,
assim como as consequéncias nefastas que o eurocentrismo vem produzindo nas diversas
areas, é o que destaca César e Lima (2010) no tocante a inimeras pesquisas, cujo foco
aponta para a formacéo de educadores/as e pesquisadores/as que se voltam para “o papel da
educacdo na transmissdo e sedimentacdo de valores que contrariam nossa formacéo
historica, na qual pessoas negras precisaram ‘“‘embranquecer”, essa mais uma forma de
resistir, para ndo sucumbir a violéncia racial” (p.10)

Assim, a escola, que devia ser o lugar para construir bases solidas de inclusdo para a
convivéncia e valorizacdo da diversidade acaba por contribuir e perpetuar as estruturas de
desigualdades sociais, econdémicas e politicas que perduram até os dias atuais nas acoes
mais simples e cotidianas da nossa sociedade. Bem como reflete Sant’Ana (2005) em sua

pesquisa sobre o preconceito racial na escola.

Conclui-se, portanto, no que se refere a postura do professor diante da questdo
racial em sala de aula, que o mesmo “atua como mantenedor difusor do
preconceito racial entre os alunos, seja por omissdo, seja por efetivas declaraces
racistas, seja pelo simples fato de desconsiderar a questdo, por tratad-la como um
problema menor ou inexistente” (FIGUEIRA, 1990, p. 68 APUD SANTANA,
2005).

Para Guimaraes (2008) é muito delicado falar de raca\etnia no Brasil, num pais que
se desenvolveu o desejo do branqueamento da populagdo em virtude da introjecdo do ideal
de embranquecimento difundida pelos conquistadores europeus:

A ignoréncia em relagdo a histéria antiga dos negros, as diferengas culturais, os
preconceitos étnicos entre duas racas que se confrontam pela primeira vez, tudo
isso, mais as necessidades econdmicas de exploracdo, predispuseram o espirito
europeu a desfigurar completamente a personalidade moral do negro e suas
aptiddes intelectuais. O negro torna-se, entdo, sindbnimo de ser primitivo, inferior,

dotado de uma mentalidade pré-logica (MUNANGA, 1986, p. 9 APUD,
GUIMARAES, 2008).

Em um pais com mais da metade de sua populacdo constituida de negros e pardos,
torna-se preocupante a discussdo sobre raga ndo ocupar lugar central nos processos

pedagogicos da escola. A secdo seguinte versara sobre este aspecto.
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3.1 RACA, RACISMO E EDUCACAO

Para Lopes (2005) é preciso insistir sempre que a sociedade brasileira é
preconceituosa e discriminadora em relagdo a sua populacdo. Em decorréncia, 0 modelo de
educacdo ndo tem sido inclusivo, ainda quando permita a entrada de todos na escola. Todos
entram, ou a maioria entra, mas nem todos saem devidamente escolarizados, aptos a
enfrentar a vida como verdadeiros cidaddos. “A instituicdo escolar precisa desenvolver
programas que, reconhecendo as diferencas e respeitando-as, promovam a igualdade de
oportunidades para todos, o que se traduz pela oferta de escola de qualidade” (p.188). Os
negros, ao longo da histéria do Brasil, tém sido, juntamente com os indios, 0s mais
discriminados. Essa questdo deve ser abordada na escola, incluida objetivamente no
curriculo, de tal forma que o aluno possa identificar os casos, combaté-los, buscar resolvé-
los, fazendo com que todos sejam cidaddos em igualdade de condicGes, a despeito das
diferencas e especificidades que possam existir (LOPES, 2005).

Ainda de acordo com a autora, é forcoso reconhecer que muitos professores nao
sabem como proceder. E preciso ajudé-los, pondo ao seu alcance pistas pedagdgicas que
coloquem professor e alunos frente a frente com novos desafios de aprendizagem. Por isso
que diante a necessidade de se discutir na escola as questdes de raca e etnia, ressalta-se o
quao é importante o debate urgente acerca destas tematicas.

Para César e Lima (2010) existe na sociedade brasileira um mal-estar em utilizar os
termos raca e racial para designar segmentos da populacdo de ascendéncia africana, e o
mal-estar tende a aumentar, quando resultante da sua associacdo a estudos produzidos no
século XIX, que conduziam “a separacao de ragas superiores e inferiores, restringindo-se a
aspectos biologizantes, onde o fendtipo era determinante para a demonstracdo de que 0s
negros eram incapazes e inferiores por natureza” (p.11).

Na funcdo de categoria socialmente construida a categoria “raca” persiste como
dura e incontestavel realidade em diversos contextos sociais (p. 45). Continuam as autoras
dizendo que os termos racga e racismo causam mal-estar porque, numa sociedade como a
brasileira, que se dizia ha pouco tempo uma democracia racial, acredita-se, ainda, que reina

harmonia entre negros e brancos. No atual momento politico brasileiro, as discussdes em
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torno da ideia de racismo institucional ganham forca, no sentido de proposicao de politicas
de acOes afirmativas que visam reparar as injusticas sofridas por negros e negras, na
educacdo, na saude, no mundo do trabalho.

Em paralelo, outras nomenclaturas tomam proporc¢Ges maiores, como o denominado
racismo institucional que é:

A incapacidade coletiva de uma organizagdo em prover um Servigo
apropriado ou profissional as pessoas devido a sua cor, cultura ou
origem racial/étnica. Ele pode ser visto ou detectado em processos,
atitudes e comportamentos que contribuem para a discriminagao por
meio de preconceito ndo intencional, ignorancia, desatencdo e
esteredtipos  racistas que prejudicam determinados  grupos
raciais/étnicos, sejam eles minorias ou ndo (CESAR; LIMA, 2010,
p.10-11).

Esta forma de ver o racismo desloca a responsabilidade de praticas racistas por parte
de um individuo e responsabiliza o Estado pelas discriminac@es negativas contra os/as
negros/as. Em relacdo a escola, é preciso ter em conta que tudo aquilo que é negado na
formacdo cultural do Brasil também é negado na escola brasileira, instituicdo social
encarregada de apresentar, transmitir, disseminar e difundir a cultura hegeménica (p.13).

Ainda sobre a discussdo conceitual de racismo, apresentaremos uma abordagem
delineada e definida de seus variados tipos. Segundo Sagato (2004) ha diversas formas de
racismo no Brasil, ha também a falta de esclarecimento, que faz com que, em muitas
ocasides e cenarios dos mais variados, as vezes discriminemos, excluamos e até
maltratemos por motivos raciais sem ter qualquer grau de percepcdo de que estamos
incorrendo num ato de racismo. Para a autora existem pelo menos quatro tipos de ac6es
discriminativas de cunho racista, as mais conscientes e deliberadas ndo sdo as mais
frequentes entre nds. Isto leva a que muitos ndo tenhamos consciéncia da necessidade de
criar mecanismos de corregdo para contrapor a tendéncia esponténea de beneficiar o branco
em todos os ambitos da vida social brasileira. Os quatro tipos de racismo mais comuns
podem ser definidos como segue: Tais definicdes sdo proposi¢des de Sagato (2004, p.63-
64) e por nos apreendidas.

1- Um racismo pratico: automatico, irrefletido, naturalizado, culturalmente
estabelecido e que ndo chega a ser reconhecido ou explicitado como atribuicdo de valor ou

ideologia. OpdGe-se aos racismos fundamentados numa consciéncia discursiva. O professor
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de escola que simplesmente ndo acredita que o aluno negro possa ser inteligente, que ndo o
ouve quando fala nem o percebe na sala de aula. O porteiro do edificio de classe média que
ndo pode conceber que um dos proprietarios seja negro. A familia que aposta sem duvidar
nas virtudes do seu membro de pele mais clara.

2- Um racismo axioldgico: expressa-se através de um conjunto de valores e crengas
que atribuem predicados negativos ou positivos em funcdo da cor da pessoa. O professor
universitario que em aula proclama "todos ndés sabemos que 0s negros sao inferiores
intelectualmente ao branco, mas isso ndo é razdo para que os tratemos mal” - exemplo que
tomei do relato de um estudante do curso de Letras desta Universidade.

3- Um racismo emotivo: expressa-se manifestando rancor, ressentimento ou medo
em relacdo a pessoas de outra raca. Alguém que, em um elevador, se assusta por estar em
companhia de uma pessoa negra, o que adverte os filhos de que ndo facam amizade com
colegas dessa cor.

4- Um racismo politico e, em alguns paises, até partidario: grupos politicos que
advogam o antagonismo aberto contra setores da populacdo racialmente marcados. O
Partido Nacional Australiano ou a Ku-Klux-Klan norte-americano sdo exemplos. Esta
ultima variante é praticamente desconhecida no Brasil, a excecdo de pequenos grupos
neonazistas existentes em alguns centros urbanos de Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Rio
Grande do Sul.

O primeiro destes quatro tipos é o mais frequente no Brasil. Curiosamente, apesar
de que se apresente como a mais inocente das formas de discriminacao racial, esta longe de
ser a mais indcua. Muito pelo contrario, € a que mais vitimas faz no convivio da vida
escolar e aquela da qual é mais dificil defender-se, pois opera sem nomear. A acao
silenciosa da discriminagdo automatica torna o racismo uma pratica estabelecida,
costumeira, mas dificilmente detectavel. Somente do outro lado da linha, no polo distante e
macroscopico das estatisticas, torna-se visivel o resultado social destes incontaveis gestos
microscopicos e rotineiros.

Por isso, € preciso pesquisar formas de abordagem da histéria no mundo e no Brasil
para entender as raizes que constituem o racismo nosso de cada dia. Compreender o
passado para mudar o presente e atuar para que nao se repita no futuro. Faz-se necessario

estudar a cultura afro-brasileira e africana na sala de aula, uma vez que a formacdo de
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professores tem sido omissa nesse particular, para isso, € importante olhar em volta o que
tem sido feito ndo s6 em termos da cultura académica, mas também nas “culturas que se
manifesta nos grupos jovens, religiosos, nas experiéncias de educagdo antirracismo,
realizadas por organizacdes ou educadores/as independentes, na imprensa e literatura afro-
brasileira3 e pelos movimentos negros em sua atuacéo politica “ (p.14)

Portanto, apostamos na educagdo como um dos terrenos decisivos para que sejamos
vitoriosas\os nesse esforco de valorizacdo e reconhecimento das diferencas, pois somente
ela é capaz de oferecer tanto aos jovens como aos adultos a possibilidade de questionar e
desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade entre grupos humanos que foram
introjetados neles pela cultura racista na qual foram\fomos socializados. Assim,
acreditamos que discutir a tematica raca e etnia na escola contribuira para a construcdo de
uma sociedade voltada para a valorizacdo das diferencas e para a garantia dos direitos

humanos.

3.2 AINSTITUCIONALIDADE DO DEBATE RACIAL NA ESCOLA BRASILEIRA

Importa ressaltar que no plano legal, a implantacdo da ja mencionada Lei 10.639/03
contribui e muito para esclarecer a participacdo do povo negro na identidade do povo
brasileiro, bem como construir esse debate de forma mais responsavel e intensa na escola.
A partir da década de 1980, a crescente organizacdo dos movimentos sociais provoca
algumas fissuras nos modos de fazer politica e também educacdo. Hoje, algumas conquistas
dao o lastro para se contar uma outra historia da educacéo no Brasil.

Para Gomes (2005) um marco fundamental, neste sentido, € a Constituicdo de 1988,
onde as vozes dos grupos minoritarios passaram a ser consideradas, mediante pressdo dos
movimentos sociais, registrando-se “a conquista de direitos sociais relacionados as
identidades de raca, género, opgdo sexual, dentre outras. A LDB (Lei das Diretrizes e Bases
da Educacdo 9.394/96) representa um avango para corre¢do de injusticas acumuladas e
camufladas ao longo do tempo, rompendo com a obrigatoriedade da seriacéo e legitimando
processos educacionais considerados ndo-formais, dentre outros”.

Em seguida, ainda de acordo com a autora, via PCN, sdo propostos temas

transversais, dentre eles “Pluralidade Cultural, onde o MEC reconhece a existéncia da
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discriminagdo racial e do preconceito no interior da escola, conclamando os/as
educadores/as a trabalharem conteldos e metodologias para desconstruir atitudes
preconceituosas e racistas em relacdo aos diversos grupos sociais, sobretudo em relacéo aos
negros e negras” (p.14). Em relagdo ao Ensino Médio, os PCNEM estabelecem a identidade
e a diversidade como principios articuladores da préatica pedagdgica.

Optamos, no estudo, por um arcabougo tedrico que oriente para a explanagao
significativa dos constructos de raca e etnia, principalmente em contexto escolar, por
entendermos que esse espaco € responsavel por promover a discussao institucional sobre o
racismo e como negar esse debate inviabiliza praticas respeitosas com o outro em sua
atuacdo cognitiva, historica, cultural e social. Nesse sentido, analisar a minha experiéncia
enquanto professora de sociologia para o ensino médio publico em um Estado,
majoritariamente branco, foi bastante trabalhoso e prazeroso ao mesmo tempo, a motivagédo
em selecionar as leituras que acompanharam o desenrolar da minha atuagdo enquanto
socidloga, certamente implicou significativamente no amadurecimento e dialogo com a
tematica escolhida. E sobre o Ensino Médio e a formacdo do professor o proximo capitulo

versara.

4. ESTUDANTE E PROFESSOR: ATORES DO ENSINO MEDIO BRASILEIRO

4.1 O ALUNO NEGRO NA ESCOLA

Inicio este capitulo com a proposicdo de Souza (2006) sobre a necessidade da
seguinte interrogacdo: Jovens no espago escolar: quem sdo? E eu acrescento, quais sdo suas
trajetdrias de vida? Quem sdo sua familia? Como se constituem socialmente? Questbes
essas também endossadas por Krawczvk (2004), ao discorrer sobre a configuragdo do
espaco da escola média, destacando, entre outros elementos, que a maioria do “conjunto de
professores/ as conhece pouco da vida dos(as) alunos(as), ndo sabem onde e com quem
moram, quais atividades realizam além de frequentar a escola, como ocupam seus fins de
semana, ou ainda, qual é a realidade socioecondmica de seus nucleos familiares” (p.84).

Ainda segundo a autora, no geral, os comentarios de professores/as a respeito dos(as)
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estudantes sdo ambiguos e tendem a se limitar as diferenciagdes, “as vezes estereotipadas,
entre os alunos(as) que assistem ao curso diurno e ao curso noturno, ainda assim € de forma
mais geral e ndo exatamente da instituicdo em foco” (2004, p. 147).

Entendemos ser de extrema importancia conhecer os alunos que frequentam o
ensino médio da escola, da turma. Fizemos essa experiéncia em sala, de modo geral, pois
para aprofundar sio necessarias algumas aulas. Em nosso trabalho na escola Ilha Bela®, nas
trés turmas trabalhadas, elaboramos trés perguntas para os trés unicos estudantes negros:

1- Vocé e sua familia sdo naturais de qual estado brasileiro (nascidos no Estado de

Santa Catarina, pais e filhos)

2- Vocé trabalha, além de estudar? (Estava a procura do primeiro emprego)

3- Local em que residia (Alto Ariril)

E natural falar de um estudante sem que se saiba quem ele é, sem que se conheca 0s
diversos contextos e as necessidades de respostas diferentes a existéncia de cada um dentro
da escola. Alguns desses aspectos estdo presentes em Souza (2006), ao retomar os estudos
de Abramovay e Castro (2003), que apontam os problemas de infraestrutura, espagos
fisicos, recursos pedagogicos, evasdo, repeténcia e as truncadas relagbes vividas na
comunidade escolar. Entre outros pontos, destacam-se:

boa parte do conjunto de professores/as admite ndo ter dominio sobre 0s
conceitos e 0s objetivos principais da reforma, e precisam de preparo e
formagdo para aplicagdo e adaptagdo as suas realidades; no geral, 0s
principais problemas da escola s&o o desinteresse e a indisciplina dos(as)
estudantes, bem como a falta de espacos fisicos adequados;
principalmente nas escolas publicas, a propor¢cdo de abandono dos
estudos, a0 menos uma vez com posterior retorno, é de 35,2% no curso
noturno e 8,9% no diurno; existem altos indices de reprovagdo na
trajetdria escolar e em algumas capitais cerca de metade ou mais se
declara repetente; cerca de 20% dos(as) alunos(as), em especial 0s que
estudam em escola publica, indicam néo ter acesso ao ensino que envolva
artes e questdes culturais (SOUZA, 2006, p.85 APUD ABRAMOVAY;
CASTRO, 2003).

Diante desse quadro, Souza (2006) admite que o estudo lista uma série de

recomendacdes a serem seguidas pelas politicas publicas, como: a) melhorar as condicfes

5 1lha bela é um nome ficticio que por questdes éticas optei por fazer o uso, a fim de n3o caracterizar e
identificar a instituicdo de ensino.



25

de vida dos(as) estudantes, com a garantia de que possam permanecer na escola, sugerindo
neste sentido a ampliacdo da bolsa-escola para quem cursa o Ensino Médio; b) melhores
condicdes de vida e da qualidade do trabalho dos(as) profissionais da educacao,
recomendando melhoria salarial e formacao continuada; c) adequar as condicdes fisicas e as
praticas de relagdes, devendo-se cuidar tanto do espaco como do clima de interagdo escolar;
d) medidas para melhorar a qualidade do ensino e o cultivo do habito e gosto de estudar,
incluindo a diversificacdo das atividades escolares, com énfase ao acesso a informatica e as
atividades desportivas, artisticas e culturais. Essas proposi¢des garantem que o aluno de
Norte a Sul do Brasil possa dedicar-se plenamente aos seus estudos e assim empenhar-se
em escolhas futuras para sua formacéo profissional e cidada.

Concentrando a pesquisa para o0 corpo discente negro, a situacdo sofre um
agravante, uma vez que o retrato detectado por varios estudos, entre eles o realizado pelo
Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, baseado em pesquisa
de 2002 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), divulga que a populacdo
negra possui em media 5,3 anos de estudo, enquanto a branca tem 7,1 anos. Quanto a
frequéncia escolar, a populacdo negra na faixa de 15 a 17 anos registra indice de 78,6%,
abaixo da média do pais, de 81,5%. “Na realidade, a maioria das escolas ainda nédo
reconhece e acolhe a cultura, a histéria e os valores da populacdo negra em sua dinamica
cotidiana — curriculos, principios e préaticas pedagdgicas” (p. 87).

Quais acdes ja existem na escola? Quem sdo e 0 que pensam os professores/ as e
demais profissionais da educacao sobre essa questdo? Quem sdo os(as) estudantes que, para
além do perfil socioecondmico, tém sonhos, desejos e necessidades? Esse levantamento
torna-se urgente, considerando que a maior parte dos(as) estudantes apresenta menos de 20
anos e pode ter na escola um significado que excede a busca de uma alternativa para a
sustentacdo de projetos de vida, muitos ainda nem descobertos.

Nesse ponto de vista, torna-se imprescindivel considerar o conhecimento e as
perspectivas de vida do publico jovem negro que frequenta as salas do Ensino Médio como
motor de toda e qualquer proposta. E preciso atentar para o fato de que juventude ndo é
somente um tempo da vida de preparacdo para a fase adulta, e sim um tempo social,
cultural e de construcéo de sua identidade. “Esses/as jovens tém ja uma historia e precisam

se reconhecer como protagonistas e sujeitos de sua trajetoria, e a escola necessita respeitar e
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ouvir o que eles/as desejam, chama-los(as) e entendé-los(as) como parceiros(as) na
construcdo das praticas pedagdgicas” (p.95-96)
Por isso, ouvir e sedimentar a formacéo do corpo docente para sensibiliza-lo para o

atuar junto as questdes étnico raciais torna-se imprescindivel.

4.2 A FORMACAO DO PROFESSOR PARA EDUCACAO ETNICO RACIAL

A abordagem das questdes étnico-raciais na Educacdo depende muito da formacéo
inicial de profissionais da educacgdo. Eles ainda precisam avancar para além dos discursos,
ou seja, se por um lado, as pesquisas académicas em torno da questdo racial e educacgdo séo
necessarias, por outro lado precisam chegar a escola e sala de aula, alterando antes 0s
espacos de formacédo docente. Constituimos nossa identidade profissional em meio ao mito
da “democracia racial”, como nos indica Kabengele Munanga:

A partir de um povo misturado desde os primordios, foi elaborado, lenta e
progressivamente, o mito de democracia racial. Somos um povo
misturado, portanto, miscigenado; e, acima de tudo, é a diversidade
biolégica e cultural que dificulta a nossa unido e 0 nosso projeto engquanto
povo e nacdo. Somos uma democracia racial porque a mistura gerou um
povo que esta acima de tudo, acima das suspeitas raciais e étnicas, um
povo sem barreiras e sem preconceitos. Trata-se de um mito, pois a
mistura ndo produziu a declarada democracia racial, como demonstrado
pelas inimeras desigualdades sociais e raciais que o proprio mito ajuda a
dissimular dificultando, alids, até a formacdo da consciéncia e da
identidade politica dos membros dos grupos oprimidos. (MUNANGA,
2007, p. 216).

Como posto na citacdo acima é o debate responsavel e critico na escola que podera
ser capaz de desconstruir o imaginario do mito racial brasileiro, a saida é a formacéo dos
profissionais da educacdo a ponto de consolidar ancoragens em que o professor se sinta
provido de argumentos, conhecimentos e postulados tedricos que identifiquem as praticas
de racismo existentes na sociedade e conduza as praticas que possibilite desconstruir a
pseudo democracia racial, hd décadas subjugadas ao pensar pedagdgico. O caminho
percorrido até 0 momento, em dire¢do a educacdo anti-racista e para a diversidade, resulta
do debate ocorrido nas dltimas décadas em torno da inclusdo, do direito de todos a

educacdo e do respeito ao pluralismo cultural em que vivemos no Brasil e no mundo.
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“Também decorre das politicas de a¢Oes afirmativas desenvolvidas principalmente a partir
do final do século XX, por demanda constante do Movimento Negro, dos compromissos
assumidos em conferéncias internacionais por parte do Estado brasileiro, dentre outras
instancias” (GOMES, 2005, p.128).

Concordamos com Gomes, quando apregoa que é preciso refletir acerca do espaco
de formacdo destes/as professores/as, ou seja, avaliar se as IES vém se organizando para a
inclusdo das tematicas relativas as relacfes étnico-raciais, assim como o ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacdo Béasica. De acordo com pesquisa
realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep) sobre
“Formacdo de Professores no Brasil (2002), no periodo entre 1990 e 1998, dos 834
trabalhos de dissertacdo e teses defendidas, 60 (7,1%) tratavam de formacdo de
professores/as. Dentre estas, apenas uma dissertacdo, de 1993, relaciona-se a formacéo
inicial e questdes étnico-raciais” (p.129).

Gomes (2005) ressalta que a despeito do crescente aumento da producdo sobre o
negro e a educacdo, no Brasil, nas duas Gltimas décadas, a producéo de teses e dissertaces
ainda é pequena. Para a autora, a maior parte dessa producdo se apresenta em forma de
artigos publicados em periddicos especializados. Também associa¢des e organizagdes nao-
governamentais destacam-se na producdo de pesquisas, mas principalmente de cursos de
formacéo continuada de professores/as.

Temos como exemplos a Associacdo Nacional de Pdés-graduacdo em
Educacdo (Anped), que organiza o “Concurso Negro ¢ Educacdo” (com a
Acdo Educativa e o apoio da Fundacdo Ford), e instituiu recentemente o
Grupo de Trabalho “Afro-Brasileiros e educagdo”; a (Anpocs),
Associacdo Nacional de Pesquisadores em Ciéncias Sociais, assim como,
0 Centro de Estudos das RelacGes de Trabalho e Desigualdades (Ceert/
SP) e o Nucleo de Estudos Negros/SC (Nen/SC). Os dois ultimos se
destacam no oferecimento de cursos de formagdo para professores/as em
servico, especialmente da rede publica (GOMES, 2005, p.130).

Dessa maneira, poderemos construir coletivamente novas formas de convivéncia e
de respeito entre professores, alunos e comunidade. E preciso que a escola se conscientize
cada vez mais de que ela existe para atender a sociedade na qual estd inserida e ndo aos
Orgaos governamentais ou aos desejos dos educadores. Contudo, ndo podemos generalizar e
dizer que todos(as) os(as) educadores(as) sofrem de apatia e passividade. Durante as

palestras e debates de que tenho participado nos Gltimos anos, tenho notado que, aos
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poucos, vem crescendo o nimero de educadores(as) que desejam dar um tratamento
pedagogico a questdo racial (GOMES, 2005).

Esse movimento tem impulsionado a escola brasileira a pensar sobre a necessidade
de se criar estratégias de combate ao racismo na escola e de valorizacdo da populacéo negra
na educacdo. Porém, antes de pensarmos em quais estratégias poderemos adotar, é
importante que estejamos atentos ao seguinte ponto: se todos n6s estamos de acordo com a
necessidade de se desenvolver estratégias de combate ao racismo na escola, que € o
objetivo desse estudo, concordamos com o fato de que o racismo existe na sociedade
brasileira. E mais, concordamos que racismo estd presente na escola brasileira. Esse é um
ponto importante porque rompe com a hipocrisia da nossa sociedade diante da situagéo da
populacdo negra e mestica desse pais e exige um posicionamento dos(as) educadores(as)
(GOMES, 2005). Essa constatacdo também contribui para desmascarar a ambiguidade do
racismo brasileiro que se manifesta através do histérico movimento de afirmagdo/negacao.
“No Brasil, o racismo ainda € insistentemente negado no discurso do brasileiro, mas se
mantém presente nos sistemas de valores que regem o comportamento da nossa sociedade,
expressando-se através das mais diversas praticas sociais” (p.147-148).

Desse modo, compreendemos neste estudo que o combate as praticas racistas devem
se iniciar pela formacao do professor, desde a educacdo béasica, além disso, as orientacoes
advindas do corpo administrativo pedagogico também precisa dialogar com essa formacéo
e contudo, apropriar-se das teorias epistemoldgicas e didaticas que fundamentam o ensino
como para uma abordagem clara e dindmica dos assuntos de cunho étnico-racial no
ambiente da escola.

Assim, a construcdo desse trabalho é Guimaraes (2008), o qual faz uma abordagem
muito satisfatoria acerca dos termos raca, cor e outros conceitos analisando de forma muito
compreensiva a construgdo desses termos para entender os processos de desigualdades
sociocultural e racial na sociedade brasileira.

Nessa perspectiva, a escolha e uso do material didatico voltado para professores da
Educagdo Basica do Programa de Inclusdo Social do Ministério da Educagdo (MEC)
Programa Etica e Cidadania: construindo valores na escola e na sociedade: relacdes étnico-
raciais e de género é uma obra basilar e necessaria ao professor do ensino médio, tal obra

apresenta reflexdes bastante interessantes acerca da tematica supracitada e contribuigdes
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extremamente significativas para trabalhar com as questdes étnico-racial no contexto
escolar.

Outro autor que pretendo utilizar para a elaboracdo do presente trabalho é
Kabengele Munanga, especificamente sua entrevista concedida a revista Estudos
Avancados no ano de 2004 onde faz reflexdes sobre a dificil tarefa de definir quem € negro
no Brasil, especialmente, quando se discutem politicas de acdo afirmativa, como cotas para
negros em universidades publicas. Nesse sentido Munanga (2005) enfatiza que parece
simples definir quem € negro no Brasil, mas, num pais que desenvolveu o desejo de
branqueamento, ndo é facil apresentar uma definicdo de quem é negro ou ndo, uma vez que
esta questdo € bastante problematica.

Assim sendo, consideramos extremamente significativa as discusses teoricas
apresentadas no artigo “Educacdo e Relagdes Raciais: Refletindo sobre Algumas
Estratégias de Atuacdo”, de autoria de Nilma Lino Gomes. Essa obra toca com
responsabilidade em questdes ligadas aos preconceitos, as representacdes sobre 0 negro e as
identidades, tematicas que a escola, hoje, estd cada vez mais desafiada a enfrentar e a tratar
pedagogicamente. Desse modo, a autora enfatiza que a questdo racial esta ligada a um
terreno muito delicado e, sobretudo, as nossas representacdes e aos nossos valores sobre 0
negro. Além disso, a autora reflete também sobre os desdobramentos do racismo e o papel
da escola e das\os professoras\es no enfrentamento dessa questao.

Nesse sentido, Gomes (2005) destaca questionamentos em relacdo a garantia dos
Direitos Indigenas que estdo na Constituicdo Federal de 1988 e que a educacdo para
diversidade em consonancia com a formacdo do professor pode elaborar eficazmente.
Apresentando, enfim a acdo cultural que os povos originarios do Brasil negros e indigenas
carecem se tornar participes da continuidade histdrica de sua contribuicdo identitaria para a
formagéo do povo brasileiro, especialmente no Estado de Santa Catarina, pois aqui a
tendéncia é a perpetuacdo da supremacia branca europeia, admitindo implicitamente que o
estado é constituido unicamente de povos brancos. Assim, a leitura de Cunha (2009)
contribui massivamente para desconstruir e desmistificar alguns argumentos falaciosos em
relacdo aos povos negros e indigenas que sdo bastante presentes na sala de aula e

certamente auxiliar também no apoio a esses grupos marginalizados que vivem em
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situacdes de vulnerabilidade social, e que merecem ter sua diversidade reconhecida e seus
direitos garantidos.

4.3 O ENSINO E A ESCOLA PENSADA PARA E COM A DIVERSIDADE

E sabido que o sistema educacional brasileiro se expandiu de forma significativa
nos Ultimos anos. Podemos notar através da elevacdo da escolaridade média da populacéo,
a reducdo na taxa de analfabetismo e o aumento do nimero de matriculas em todos os
niveis de ensino. Para Henriques (2002) “essa expansdo, apesar de absolutamente
necessaria, ainda é modesta e ndo necessariamente esta associada aos componentes de
qualidade e equidade requeridos por uma estrutura educacional moderna” (p.33). No
entanto, é evidente que a manutencdo dessa tendéncia contribui para recuperar nosso atraso
historico estrutural em relacéo a escolaridade da populacéo brasileira e as possibilidades de
desenvolvimento econdmico e social sustentavel em nosso pais. (HENRIQUES, 2002)

E notério que a alfabetizacdo é uma das caracteristicas mais elementares que
compdem o0 conjunto de oportunidades basicas necessarias para assegurar aos individuos
precondicbes minimas de cidadania e equidade social. Desse modo, eliminar o
analfabetismo é um desafio historico para qualquer sociedade contemporanea.

O Brasil ainda se encontra distante do objetivo de erradicagdo do analfabetismo. A
oferta e 0 acesso ao sistema educacional brasileiro tem crescido ao longo do tempo, no
entanto, a reducdo na taxa de analfabetismo, apesar de continua, deu-se em ritmo modesto.
De acordo com Castro (1998, p. 7 apud HENRIQUES, 2002, p. 34), entre 1920 e 1991, o
ritmo da queda na taxa de analfabetismo da populacdo com 15 ou mais anos de idade foi,
em média, de 0,63% ao ano. Na década de 90, a taxa de analfabetismo caiu de 20,1%, em
1991, para 13,3%, em 1999. Se considerarmos o periodo de 1992 a 1999, descrito na tabela
4, vemos que a velocidade de reducgdo na taxa de analfabetismo corresponde, em média, a
timidos 0,56% ao ano. Além disso, ndo é possivel desconsiderar que a taxa de 13,3%,
observada em 1999, ainda é significativamente elevada para as expectativas do final do
século XX.

Combater o preconceito racial e a discriminagdo presentes no contexto escolar

torna-se urgente para que os envolvidos na educacdo reconhecam as diferencas, construam
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identidades efetivamente igualitarias, superando o racismo e combatendo a discriminag&o,
propalando a Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana (OLIVEIRA, 2011).

Ainda de acordo com Oliveira (2011, p.5) é preciso oportunizar aos alunos um
pensar em relacdo as acdes do seu cotidiano, evidenciando a discussdo da tematica étnico-
racial, levando estes mesmos alunos a se verem como sujeitos historicos, pertencentes a
determinados grupos e estimula-los a buscarem pela pesquisa, pelo novo, sem deixar de
encontrar no velho os elementos importantes para enfrentarem a realidade presente. O
ensino da educacdo étnico-racial é uma divida para com 0 nosso povo, SO assim, serad
restaurado a importédncia do negro como agente ativo do processo de formacgdo da
sociedade brasileira e fara com que nossos alunos se sintam construtores da sua propria
historia.

Percebemos que a efetividade da educacdo étnico-racial nas escolas brasileiras e
especialmente nas de Santa Catarina sO serd possivel mediante formacdo, estudos e
dialogos, pois o educador precisa estar ciente das leis e dos parametros que regem a
educacdo, sua gestdo, estratégias e organizacdo. Importa, também, apropriar-se das politicas
e acdes afirmativas que se referem as relaces étnicas e raciais no cotidiano escolar. Tal
postura € conveniente tanto no ambiente de sala de aula quanto nos demais espacos de
convivéncia educativa (SANTOS, 2013).

5. METODOLOGIA

A viabilidade dessa proposta consiste no desafio de refletir e tentar dar visibilidade
para 0s aspectos culturais, sociais econémicos e politicos de grupos minoritarios, sobretudo
aqueles que vivenciam a discriminacdo por sua cor, raca\etnia. Nesse sentido, optei por
trabalhar com trés turmas dos primeiros anos do Ensino médio de uma Escola publica da
grande Florian6polis SC, que tém pela primeira vez a experiéncia com a disciplina de
Sociologia e que apresentou resisténcias sempre que abordava assuntos relacionados a
tematicas de cunho étnico e racial na sala de aula, as quais geravam discussdes acirradas

acerca do tema.
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Desse modo, o publico com o qual trabalhei apresentava em média uma faixa etaria
de 14 a 17 anos e exibia um equilibrio entre 0s sexos, 0 que ndo ocorreu na mesma
proporcdo em termos étnicos, pois das 05 turmas em que trabalhei, tendo em média 30
alunos por sala, havia apenas 05 alunos negros\as, sendo 03 do sexo feminino e 02 do sexo
masculino e nenhum aluno indigena. Optei por analisar os textos e entrevistas abertas com
trés alunos. Os textos sdo produgdes discursivas produzidas nas aulas de Sociologia, com
abordagens tematicas que envolviam as questfes étnico raciais.

Acreditamos que nossa pesquisa se insere em um paradigma qualitativo de
pesquisacdo, por entendermos que envolve a nossa pratica pedagdgica, além de orientar a
organizacao da atividade desenvolvida. Além disso, possibilitava emergir questdes que nos
orientavam para uma reelaboracdo da préatica, sempre que assim refletiamos.

Para Tripp (2005) é dificil de definir a pesquisa-acdo por duas razdes interligadas:
primeiro, é um processo tdo natural que se apresenta, sob muitos aspectos, diferentes; e
segundo, ela se desenvolveu de maneira diferente para diferentes aplicacbes. Quase
imediatamente depois de Lewin haver cunhado o termo na literatura, a pesquisa-acao foi
considerada um termo geral para quatro processos diferentes: pesquisa-diagnostico,
pesquisa participante, pesquisa empirica e pesquisa experimental (Chein; Cook; Harding,
1948). Na década de 1970, incorpora-se (com finalidades de) mudanca politica,
conscientizacdo e outorga de poder [empowerment] (termo cunhado por Paulo Freire em
1972-1982). A pesquisa-acdo educacional é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas
pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos. E
importante que se reconheca a pesquisa-a¢do como um dos inimeros tipos de investigacdo-
acao, que é um termo genérico para qualquer processo que siga um ciclo (TRIPP, 2005).

Pesquisa-a¢do: uma introducdo metodologica, a qual se aprimora a pratica pela
oscilacdo sistematica entre agir no campo da pratica e investigar a respeito dela. Planeja-se,
implementa-se, descreve-se e avalia-se uma mudanca para a melhora de sua pratica,
aprendendo mais, no correr do processo, tanto a respeito da pratica quanto da propria
investigacdo. Nesse sentido, a proposta da pesquisagdo também se utiliza de pesquisa
participante, entre suas derivacgdes, acreditamos ser a mais condizente, uma vez que estive

envolvida cotidianamente com os alunos no processo de criacdo das atividades.



33

Assim, consoante ao entendimento da pesquisacdo, lancei mdo dos estudos
antropolégicos, pois conforme admite Oliveira (2006), o trabalho do antropdlogo e do
socidlogo pode ser dividido em trés etapas, a saber: “olhar”, “ouvir” e “escrever”. Tais
etapas sdo diferenciadas e disciplinadas pelas teorias que norteiam o trabalho do
pesquisador. O olhar e ouvir podem ser considerados como etapas preliminares da
investigacdo. O escrever consiste na “configuracdo final” do trabalho investigativo. Geertz
(1997) e Oliveira (2006) observam duas etapas distintas na investiga¢dao: “estar 1a”,
vivenciando a situagdo do trabalho de campo; “estar aqui”, elaborando uma etnografia com
0 material obtido no contato com os sujeitos em seus ambientes cotidianos de vida.

E neste sentido que utilizo a perspectiva de cunho participante-pesquisador em seu
sentido mais amplo, em dialogo com a etnografia escolar, de vivéncia com 0s sujeitos,
abrindo espaco para trazer a subjetividade do trabalho e com isso minha propria trajetoria
pessoal e como ela cruza com a trajetoria das possiveis pessoas que serdo interlocutoras
neste estudo.

Sobre etnografia escolar, autores como Lucena (2012, p. 120) ressaltam que a
etnografia escolar ocupa um lugar de destaque na compreensdo das politicas educacionais.
No ensino/aprendizagem de linguas, de sistemas organizados socialmente, em especial,
aqueles que desenvolvem pesquisas nessa perspectiva podem contribuir para a dissolugédo
de tensdes e desafios existentes entre as politicas governamentais e a area local, uma vez
que abordagem etnografica nos permite compreender as mutacbes profundas que vém
ocorrendo na sociedade ocidental. Além disso, tal metodologia de pesquisa nos propicia
entender como as politicas governamentais interferem na producdo social, no tempo e no
espaco dos individuos nos processos de socializacdo das novas geracOes e das atuais
também.

Nesse sentido, 0s novos cendrios de pesquisa abrem espagco para questionar a
concepcao do que seja verdade, a qual passa a ser o resultado momentaneo da negociacao,
intersubjetiva e discursiva, de sentidos numa comunidade cientifica. Além, obviamente de
conhecer 0 espaco escolar com mais compromisso e propriedade, pois 0 observamos nédo
mais como meros participes profissionais, sobretudo como pertencentes aquele lugar que

permite olhar-se para além dos muros escolares.
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5.1 SUJEITOS DO ESTUDO®

Trés alunos: um do sexo masculino e duas do sexo feminino, todos negros, com
idade de 16, as meninas e 17 0 menino, nascidos em Santa Catarina e filhos de pais também
nascidos no referido Estado.

O convite foi feito aos participantes devido a sua condic¢do de negros, minorias na sala e
na escola. Além disso, convém ressaltar que os trés estudantes sdo alunos participativos,
criticos e questionadores, com desempenho excelentes, ndo apenas na disciplina de

Sociologia, mas em todas as outras.

Denominaremos os participantes com nomes ficticios, a fim de preservar o sigilo e

identidade de todos, respectivamente Jodo, Ana e Maria.

6. CAPITULO DE ANALISE: REFLEXOES SOBRE AULAS DE SOCIOLOGIA E
O QUE DIZ O ALUNO NEGRO

A analise constituida neste capitulo tem o propdsito de evidenciar as reflexdes sobre
as questbes de raca e etnia em textos e questionarios respondidos por alunos negros do

ensino médio de uma escola publica da grande Floriandpolis.

6.1 DISCIPLINA SOCIOLOGIA, O QUE TEMOS A APRENDER?

Antes de nos adentrarmos na analise, torna-se necessario falar brevemente da
disciplina Sociologia e como ela se constituiu nas aulas da escola catarinense. Em termos
simples, a Sociologia € a ciéncia que se debruca sobre a propria sociedade e todas as suas

ramificacfes, componentes e integrantes (RODRIGUES, 2015). Ela se dedica a

6 E sabido que o curso GDE também contempla questdes de género, por tratar-se de tema de vasta
amplitude, optou-se, nesta pesquisa, por enfocar as questdes étnico-raciais, que também sdo de grande
amplitude em si mesmas.
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compreender as formas de interacdo que temos uns com 0s outros, nossas organizacgoes e 0S
fendmenos sociais observados na realidade dos individuos.

Para Rodrigues (2015, p. 2) o olhar sociologico traz-nos sempre uma nova
perspectiva sobre situacfes que aparentemente sdo de natureza individual, mas que acabam
por atingir uma gama muito maior de nossa realidade coletiva. Podemos tomar como
exemplo a situacdo econdmica dos individuos, que, embora possa ser uma abordagem
bastante particular, pode também ser observada por uma perspectiva mais abrangente,
quando nos voltamos para a analise da situacdo econdmica de todo um pais. Isso significa
abordar toda a cadeia social, as formas como nossa realidade econdmica é afetada e as
possiveis consequéncias desse fendmeno, como o acentuamento da desigualdade social e,
possivelmente, o agravamento de outros problemas, como a violéncia, a fome e a
precarizacdo da educacao.

Logo, no trabalho com a disciplina Sociologia, obviamente as relagdes entre o
historico e o social sdo relevantes tratar, tampouco, os imbricamentos com as questdes que
entrelacam passado e presente, autores da atualidade e os classicos sdo conte(dos
obrigatdrios. Em tempos de acirramento politico foi papel do professor de Sociologia tratar
com efetiva responsabilidade do cenério politico brasileiro, ndo apenas do ponto de vista do
momento recente, mas trazer espelhamentos que sustentam e justificam a realidade atual
guando comparadas com 0s processos histdricos do passado.

Além disso, conceitos de Trabalho, Politica, Economia, Desigualdade Social esta
estreitamente alinhados aos temas transversais cunhados pelo PCN’s para o Ensino Médio.
Nesse sentido, a abordagem de tais conceitos desconectados da realidade do aluno é
inevitavel e relacionar essa realidade local com o Brasil e 0 Mundo é substancialmente
necessaria, assim que avaliei e construi junto as turmas do primeiro ano um trabalho que
problematizasse ndo somente “os conteudos obrigatorios” da disciplina Sociologia, todavia
propus discussdes que resultaram em muitos conflitos, mudancas e outras perspectivas
epistemoldgicas.

Trabalhar em uma escola do Sul do Brasil, cuja comunidade discente e docente é
majoritariamente branca ndo é o problema, o problema se apresenta quando a questdo

étnico-racial ndo ocupa papel preponderante no debate escolar e sim surge como tema
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periférico, tratado nas famosas datas ja conhecidas do grande publico (O dia da Consciéncia
Negra e 0 13 de maio) esse mesmo tratamento é dado a tematica indigena na escola.

Construir um debate que fundisse Economia, sociedade, Trabalho e os povos, cujas
identidades constituem o Brasil ndo foi tarefa facil, a comecar pelo ndo engajamento total
dos professores das outras areas, a discussdao dos temas supracitados sdo praticas das
disciplinas Sociologia, Histéria e Filosofia, quando acontecia, as demais ndo se veem
pertencentes e disponiveis a dialogar com essa construcao, isso dificultou bastante o meu
trabalho enquanto sociologa/antropologa na escola Ilha Bela. Se com a comunidade docente
ndo h& interacdo, o corpo discente também ndo se reconhece na discussdo. No nosso
entendimento, ressaltamos as seguintes inferéncias. As trés turmas de primeiro ano com que
trabalhei, cada uma tinha um aluno negro, alguns pardos, mas sobretudo brancos. Quando
questionados sobre a pouca presencga de alunos negros a resposta era rapida: ““ professora o
Estado de Santa Catarina foi colonizado por europeus, dai a pouca representagcao negra”.

O pensamento acima estd assentado no imaginario social e prescrito como
verdadeiro, ndo admitindo ser questionado ¢ sua “verdade” ser desconstruida. Na posicao
de professora socidloga/antropdloga como assumir um debate de desconstrucdo como
proposto por Gomes (2005) e outros estudiosos das questdes raciais no Brasil? Na tentativa
de responder a essa questdo, elaborei aulas de Sociologia durante o ano letivo de 2016 e
realizei debates demasiadamente dificeis, de resisténcia ao pensamento diferente e de
desconstrucdo das verdades sacralizadas. Portanto, os excertos analisados sdo parte de
textos produzidos por alunos negros, resultados desses debates, cuja finalidade era
avaliativa. Somado a isso, propusemos um questionario aos trés alunos, a fim de
compreender suas trajetorias de vida, formas de trabalho, lazer e estudo e suas expectativas
quanto ao futuro e mundo do trabalho. Pressupomos com isso alcancar o proposto nos
objetivos especificos deste estudo.

As aulas que deram origem aos textos produzidos e aqui analisados, alinhadas aos
conteudos obrigatorios para a primeira série do Ensino Médio perpassaram por questdes de:
a Sociologia e a compreensdo da populagdo negra como parte constituinte da identidade
catarinense e valorizacdo da pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem como

aspectos socioculturais de outros povos, e nagles, posicionando-se contra qualquer
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discriminacdo, baseada em diferencgas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de

etnia ou outras caracteristicas individuais ou sociais.

6.2 COMO ME VEJO NA MINHA VIDA, ESCOLA E NO MUNDO

Nesta secdo analisaremos 0s trés questionarios dos trés alunos, a partir de trés
perspectivas: Trajetdrias/origens ocupacéo e lazer; alunos\as negros\as na sua escola e a
importancia da disciplina de Sociologia no combate a preconceitos e discriminagdes no

ambiente escolar.

6.2.1 Trajetorias/origens ocupacao e lazer

Quando perguntando sobre sua origem/descendéncia e formas de lazer e trabalho os alunos
responderam assim:

ANA:
Origem: Alema
Trabalho: Trabalha e fago curso de vendas

Diversao e ocupacéo dos fins de semana: Estudando e descansando

MARIA:
Origem: Brasileiro com Alemao

Trabalho: Trabalha
Diversao e ocupacéo dos fins de semana: Passeio com o namorado

JOAO

Origem: Minha familia é de origem Portuguesa, e quando meus antepassados aqui
chegaram, partiram para a agricultura para tentar viver. E deu certo, meus avos, tinham
rogas de varios tipos de plantagdes.

Trabalho: Além de frequentar a escola, tenho outras atividades complementares. De
segunda a sexta, trabalho no periodo diurno e no periodo noturno estou na escola.

Diverséo e ocupacéo dos fins de semana: Meus finais de semana, tento ocupar da melhor
maneira. Aos sabados, jogo futebol a tarde, e a noite participo de grupos de jovens de
minha igreja. Apdés as reunides, saio, vou fazer lanche com amigos. J& no domingo,



38

aproveito de outra maneira. Durante o dia, saio com amigos, vou ao Shopping, praia,
parque aquatico, entre outras coisas. A noite, vou ao culto em minha igreja.

Importa ressaltar nos excertos acima a questao de origem dos trés participantes, em
nenhuma resposta o participante se reconhece negro na sua descendéncia, podemos inferir
que o fatores de nascimento em Santa Catarina e da colonizagdo europeia fortemente
presente no Estado denota que alguém nascido aqui ndo possa descender de negro e
indigena por exemplo. O ndo reconhecimento como pertencente a0 mundo e ao povo negro
s6 reforca o destacado por Gomes (2005), a inclusdo de assuntos ligados a Africa e ao povo
negro na educacao formal é uma das estratégias para reconhecer a presenca desse grupo na
historia do Brasil. Continua a autora, revelar a Africa pela propria visdo africana também
surte efeito. O continente produz cultura, histérias e mitologia, 0 que a perspectiva
eurocéntrica ndo nos deixa ver (GOMES, 2005).

Além disso, acreditamos que esse ndo reconhecimento é resultado do exposto por
Segato (2004, p.63), a autora denomina formas de inscricdo do racismo no espaco
institucional, no caso da escola, a ndo reflexdo dos muitos povos que constituiram a
identidade brasileira, inclusive da regido Sul, refor¢ca “um racismo pratico: automatico,
irrefletido, naturalizado, culturalmente estabelecido e que ndo chega a ser reconhecido ou
explicitado como atribuicdo de valor ou ideologia. Opde-se aos racismos fundamentados
numa consciéncia discursiva”.

Outro ponto a discutir é o fato de todos os trés participantes trabalharem. Quando
discutido em sala, em uma aula sobre as questdes de Trabalho em Karl Marx, realizamos a
discussdo baseada nos campos de trabalho que cada aluno, do grupo que obviamente
trabalha e ajudava nas despesas da familia, o que ndo era a realidade de toda a turma.
Estabeleceu-se o debate conflituoso sobre as forgas do proletario versus as patronais. A
tarefa de descortinar a ideia de que “gracas a Deus, em tempos de crise” se tem um trabalho
foi motivo de intensos momentos de discussdo. Propusemos a seguinte reflexdo: Se hoje
vocé aluno negro e/ou pobre decidisse ndo mais trabalhar, teria consequéncias essa
decisdo? Endossada por uma outra: E os alunos, cujos pais deliberam toda a
responsabilidade sob as contas da casa, dispensando esses alunos somente para estudar?
Mais uma vez retomamos Souza (2006) quando admite que a maior parte de alunos que

estudam e trabalham sdo negros, alguns as vezes sdo forcados a escolher entre trabalhar e
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estudar e as taxas de evasdo escolar, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica explicitam o quanto a frequéncia escolar, a populacdo negra na faixa de 15 a 17

anos registra indice de 78,6%, abaixo da media do pais, de 81,5%.

E para finalizar essa subsecdo, reconhecemos que mesmo estudando e trabalhando o
jovem negro, ainda encontra tempo para o lazer e fazer as coisas interessantes da sua idade
como bem definiu Jodo e Maria, respectivamente, aos sabados, jogo futebol a tarde, e a

noite participo de grupos de jovens de minha igreja e passeio com o0 namorado.

6.2.2 A presenca de alunos negros\as na sua escola
Nesta subsecdo foi perguntado ao participante se ele sabe ou imagina qual a

guantidade de alunos negros na sua escola:

JOAO: Sinceramente, ndo sei 0 nimero exato de alunos negros em minha escola.
Uma coisa eu posso afirmar, a quantidade de negros € bem inferior do que a de brancos
em minha escola. Em meu bairro, a quantidade também é inferior, tem muitos negros so
que Haitianos, que escolheram aqui para morar.

ANA: Poucos
MARIA: em torno de uns 20

As respostas dos trés participantes indiciam o quanto é comum ndo ter negros na
escola, tampouco o estranhamento por eles ndo se fazerem presentes no espaco escolar.
Segundo o estudioso Kabengele Munanga, a identidade é para os individuos a fonte de
sentidos e de experiéncia. Toda identidade exige reconhecimento, caso contrério ela podera
sofrer prejuizos se for vista de modo limitado ou depreciativo. Em termos de ndmeros 0s
negros na escola llha Bela sdo poucos, possivelmente se uma pesquisa quantitativa for
realizada os “ poucos”, “em tornos de 20” ¢ “a quantidade de negros é bem inferior do que
a de brancos em minha escola” como posto pelos estudantes sera confirmada. Por um lado,
isso se deve ao postulado por Schucman, (2014), a politica de branqueamento que
caracterizou o racismo no Brasil foi gerada por ideologias e pelos estereétipos de
inferioridade e/ou superioridade raciais. “A ideologia do branqueamento teve como
objetivo propagar que ndo existem diferencas raciais no pais e que todos aqui vivem de

forma harmoniosa, sem conflitos (mito da democracia racial). Além desses aspectos,
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projeta uma nagdo branca que, através do processo de miscigenagdao” (SCHUCMAN, 2014,
p. 8).

A fala de Jodo que se estende da escola a seu bairro, reconhece a populacdo de
negros como sendo especifica da presenga de haitianos, vale ressaltar que esse grupo de
imigrantes é expressivo em Santa Catarina. No entanto, € bom lembrar que os alunos aqui
entrevistados residem nos bairros periféricos da grande Floriandpolis, proximo também ao
bairro da escola, e estranha a inexisténcia de negros, apontada pelo estudante. Ou seria 0
ndo pertencimento e reconhecimento de si enquanto negro e de seus pares na sociedade

branqueada, a qual se insere como membro participante, mas néo atuante.

6.2.3 A disciplina de Sociologia no combate a preconceitos e discriminagdes no
ambiente escolar

Nesta subsecdo, a intencdo é verificar como os estudantes veem a disciplina
Sociologia e sua contribuicdo no espaco escolar e na vida, se de fato estudar tais contetidos
resultam em mudancas e comportamentos construir praticas antirracistas e uma educacgao

para a diversidade. Temos as repostas.

ANA: Os professores estdo sempre trazendo esses temas, mostrando videos, ensinando a
igualdade de todos. Eu acho muito bom, neste ano aprendi muita coisa, comecei a pensar
de uma forma diferente, consigo debater assuntos na sala de aula com outra viséo,
respeitando a todos!

JOAO: As aulas abordam, varios temas em relacdo a negros, e indigenas. Falam de sua
vida cultura e social, e tenta mostrar a realidade deles. Onde muitas vezes, sdo oprimidos
por brancos. Creio eu que as aulas ndo problematizam, e sim, mostram a realidades deles,
que é muito diferente da nossa. As aulas mostram os problemas vividos por eles nessa
sociedade. A disciplina de Sociologia ajuda e muito, ao combate de discriminacdes. As
aulas mostram a realidade deles, e nos ensina o que eles passam. Devemos garantir o
direito de todos, independente de quem seja.

MARIA: Acredito que € um assunto importante a ser colocado, pois muitas pessoas sofrem
preconceitos por serem de determinada raca, 0 que ndo deveria acontecer pois Somos
todos iguais, deveria ser mais aplicado esse assunto nas escolas. Nos mostram e fazem
entender que todos temos 0s mesmos direitos e que merecemos coisas iguais aos outros,
ndo devemos deixar de dar oportunidades para as pessoas de outras ragas e etnias. A
Sociologia nos mostra que devemos ter respeito ao préximo e ndo julgar as pessoas por
n&do terem vindo do mesmo lugar que vocé e ndo terem a mesma raga que VOCé.
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Enquanto pesquisadora participante deste estudo reconheco nas respostas dos
participantes que ha muito a se fazer na educacgéo para a diversidade. Reitero as palavras de
Munanga (2004) é muito delicado falar de raca\etnia no Brasil, num pais que se
desenvolveu o desejo do branqueamento da populacdo em virtude da introjecdo do ideal de
embranquecimento difundida pelos conquistadores europeus. E ainda mais dificil em um
estado da regido Sul do pais em que ndo sO referenciam a colonizacdo europeia como
negam a participagdo dos povos negros e indigenas na constituicdo identitaria dessas terras
do sul.

A escola é o espaco onde se encontra a maior diversidade cultural e também é o
local mais discriminador (SANT'ANA, 2005). Tanto é assim que existem escolas para ricos
e pobres, de boa e ma qualidade, respectivamente. Por isso trabalhar as diferengas € um
desafio para o professor, por ele ser o mediador do conhecimento, ou melhor, um
facilitador do processo ensino- aprendizagem. A escola em que fomos formados e na qual
trabalhamos € reprodutora do conhecimento da classe dominante, classe esta, que dita as
regras e determina o que deve ser contetido obrigatério dos curriculos. No entanto, se o
professor receber uma formacdo critica e constante, poderd fomentar um saber critico, e
questionar valores, produzindo um conhecimento com valor do local ao universal.

Observar que os alunos reconhecem a importancia do trabalho com o uso de
variados materiais didaticos, a saber: videos, filmes e relaciona-los com os problemas da
realidade e atualidade, como destacado pelo estudante Jodo: As aulas abordam, varios
temas em relacdo a negros, e indigenas. Falam de sua vida cultura e social, e tenta
mostrar a realidade deles. Acreditamos que as aulas de Sociologia precisam partir do
Local, ao problematizar a pouca quantidade de alunos na escola Ilha Bela e nas turmas de
primeiro ano, provocamos os alunos a refletirem sobre a tematica da educag&o étnico racial.

Outra fala que corrobora a importancia da disciplina de Sociologia como obrigatoria
no Ensino Médio é a de Maria: A Sociologia nos mostra que devemos ter respeito ao
proximo e ndo julgar as pessoas por nao terem vindo do mesmo lugar que vocé e ndo terem
a mesma raga que vocé. Embora, as falas dos participantes admitem uma certa ingenuidade
0 que é razoavelmente compreensivel, pois sdo muitos jovens e estdo se constituindo como

cidaddos em uma sociedade que mascara as praticas racistas e insiste em ndo as reconhecer.
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Uma vez que, o papel fundamental do pensamento sociolégico na formagdo do jovem:
corresponde a desnaturalizacdo das concepcdes ou explicaces dos fenémenos sociais.

6.2.4 A escrita como reflexdo do pensamento sociologico

Os textos aqui analisados evidenciam que a escrita constitui ferramenta importante
diante a reflexdo do pensamento sociolégico, bem como descontr6i o imaginario de que
escrever é funcdo somente da disciplina de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, o dialogo
entre as duas disciplinas € muito bem-vindo. Quando as aulas de Sociologia se propdem a
debater as discussdes alem das leituras do livro didatico, como foi o caso dessas atividades
os alunos se permitem relatar seus entendimentos sobre determinado conceito. Os textos em
destaque sdo resultados de dois episodios: 1- A importancia de Karl Marx, enquanto um
dos autores classicos da Sociologia Politica e por consequéncia, conteddo obrigatorio no
primeiro ano do Ensino Médio; 2 — A Sociologia e as tematicas de racismo e questdes de

género na escola.

Destacamos o excerto do texto referente a segunda tematica.
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A fala apresentada pela aluna demonstra a compreensdo aceitdvel da necessidade de
discutir esses temas na escola, 0os quais no momento politico atual pelo qual o Brasil passa,
tende a encontrar duras resisténcias. As aulas que resultavam debates e em seguida eram
solicitados a escrita de textos reflexivos também tinham a intencéo do postulado por Souza
(2006), quando diz que uma aproximacgdo em relacdo a sociologia, mesmo no ensino médio,
exige que o aluno aprenda procedimentos mais rigorosos de observacdo das relagdes
sociais. E, ainda, que saiba, pelo menos em alguma medida, como o conhecimento é
elaborado nas ciéncias sociais.

N&o basta comentar a tematica seja para concordar ou discordar importa a
compreensdo do estudo cientifico que o debate social exige, a disciplina ndo é uma espécie
de vale tudo, todos os comentarios sdo corretos, mas como o aluno explica e justifica o fato
sociologico, como destacado no texto da aluna, os sociélogos, 0s mais renomados ou ndo
precisam trazer teorias importantes de estudo e suas formas de pensar. Para compreender e
formular explicacBes para os fendmenos sociais é preciso ter conhecimento da linguagem

por meio da qual esse conhecimento é criado e comunicado.

O segundo texto abaixo é resultado da discussdo: A importancia de Karl Marx, como um

dos autores classicos da Sociologia Politica.
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A analise do texto é calcada em palavras que referenciam Marx como grande
homem, pensador, sonhador, evidenciando a ingenuidade, bem como apropriacdo dos
termos socioldgicos, haja visto que estamos lidando com alunos do primeiro ano do Ensino
Médio, recém egressos do Ensino Fundamental e que ndo tiveram a disciplina de
Sociologia antes, logo é perfeitamente normal o uso de termos com pouca conotacdo
socioldgica, em termos cientificos e mais dados ao senso comum. Todavia, ressaltamos no
texto em andlise 0 bom uso e apresentacdo do conceito de trabalho, tdo forte nos escritos
marxistas, quando aluna traz: o processo de producdo compde elementos como trabalho,
matéria-prima e instrumentos de producdo. Ele analisa o sistema capitalista. Depreender
tais questdes ainda no Ensino Médio é algo louvavel e gratificante para o professor da
disciplina Sociologia.

Convem relatar que devido ao momento politico brasileiro, alguns alunos brancos
rechacam o pensamento marxista a partir das leituras que fizeram em blogs e textos da
internet sobre comentadores de Karl Marx, o acusando de “ rico que resolveu estudar o
pobre”. Pode parecer desimportante, mas a internet ¢ um aliado expressivo a sustentar os
comentarios dos alunos, especialmente daqueles que resistem em reconhecer as praticas
racistas, homofobicas existentes na sociedade, algumas vezes tais discussdes tencionam o
debate e nos professores somos testados psicologicamente e intelectualmente.

Concordamos com Lopes (2005) quando verifica a necessidade ‘“da instituicao
escolar desenvolver programas que, reconhecendo as diferencas e respeitando-as,
promovam a igualdade de oportunidades para todos, o que se traduz pela oferta de escola de
qualidade” (p.188). Como resultado, admitimos que os dois textos, tanto a abordagem sobre
Karl Marx, quanto sobre Sociologia e 0s temas acerca do racismo convergem em pontos
precisos, a saber: O trabalho é questdo peculiar na relacdo de racas, brancos em profissGes
iguais sdo mais bem remunerados que negros; alunos negros do ensino médio tém jornadas
de trabalho superiores aos jovens brancos estudantes, e desses, como € o caso das turmas de
primeiro ano na escola Ilha Bela podem escolher trabalhar sé ap6s a conclusdo do seu
Ensino Médio, ou seja, ndo é uma condi¢do, como 0 € para 0s jovens negros da referida

escola.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciarmos estas consideragdes, recuperamos nossa pergunta de pesquisa: Em
que medida as aulas de Sociologia problematizam ou nédo as questdes de racga e etnia, a fim
de minimizar e/ou desconstruir atitudes preconceituosas e discriminatérias em relacdo ao
negro em contexto de escolarizacdo formal, em uma escola publica da grande
Floriandpolis? A fim de tentarmos respondé-la. No nosso entendimento hd muito a se
fazer, muito a caminhar e muito a construir no combate ao racismo em sala de aula, na
insercdo das tematicas de questfes de género e o reconhecimento das praticas racistas,
especialmente no ambiente escolar.

A disciplina Sociologia precisa continuar obrigatdria e ndo optativa como pretende a
nova reforma pensada para o Ensino Médio em discussdo na atualidade, como politica do
MEC. E fulcral continuarmos o debate iniciado na escola Ilha Bela. Ao responder nossa
questdo de pesquisa, em parte, contribuimos para uma aula, cujo fazer socioldgico se
inscreve como necessario e pertinente. No cenario escolar publico de um estado
majoritariamente branqueado (SCHUCMAN, 2014) faz-se necessario avancar no debate. O
ensino da educacao étnico-racial € uma divida para com 0s povos negro e indigena, nesse
estado e no Brasil de modo geral. SO assim, sera restaurada a importancia do negro e do
indio como agentes ativos e nao periféricos do processo de formacdo da sociedade
brasileira e se fara com gque nossos alunos se sintam construtores da sua propria histéria.

Além disso, o0 objetivo geral dessa pesquisa, que é criar estratégias pedagodgicas e
epistemoldgicas que oportunizem o debate critico e reflexivo acerca das questdes étnico
raciais nas aulas de sociologia para alunos do ensino médio de uma escola publica, de
forma preliminar foi atingido, uma vez que possibilitamos em nossas aulas de Sociologia,
aos alunos observar a realidade por uma outra ética, importa ressaltar que nao basta ao
aluno negro se (re)conhecer parte dessa realidade, importa muito que seu colega aluno
branco, se perceba revestido de privilégios, quando comparadas as ragas branca e negra.
Nesse sentido, ao instaurarmos a problematizacdo do ser negro em Santa Catarina, estamos
certos de que contribuimos para desconstruir estere6tipos e descortinar as leituras ingénuas
de materiais didaticos e do mundo social do aluno do primeiro ano do ensino médio, e

assim verificar o ambiente escolar como propulsor para instituir ou ndo praticas de racismo.
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De um lado, h& a necessidade de incluséo nos curriculos escolares de disciplinas que
valorizem a cultura afro-brasileira e ndo a retirada da obrigatoriedade como a reforma do
Ensino Médio pretende. Desse modo, o resgatar da autoestima das criancas e jovens negros
é reduzir os territorios de intolerancia, tradicionalmente alimentados pela ignorancia. Além
disso, o investimento na formac&o do corpo docente para lidar com situacdes onde impera o
racismo e o preconceito € urgente. Portanto, treinamento e qualificacdo de professores com
vistas a estabelecer parametros de uma cultura ndo racista na escola e a consequente
redefinicdo da interacdo professor-aluno em bases cooperativas e solidarias (HENRIQUES,
2002).

O pertencimento racial, de forma inequivoca, tem importancia significativa na
estruturacdo das desigualdades sociais e econdmicas no Brasil. A desigualdade de
oportunidades educacionais entre brancos e negros contribui para agravar, ou ao menos
para sustentar, os elevados padrdes socioecondmicos da desigualdade brasileira. A variavel
de género ndo traduz, entre as criancgas e jovens do ensino fundamental e médio, padrdes de
discriminacdo semelhantes sdo observados diariamente. Concordamos com Henriques
(2002, p. 96) ao afirmar que:

As variaveis de renda e de raca, contudo, explicam as diferencas no
desempenho escolar das criangas. As desigualdades raciais se impdem em
todos os segmentos de renda, confirmando a importancia dos processos
discriminatdrios, exercidos no ambiente escolar, que justificam parte
significativa das diferengas no desempenho das criancas e jovens de cor
branca e de cor negra. Conforme avangcamos no ciclo educacional e,
portanto, conforme aumentam os desafios e complexidades do sistema
escolar, constatamos a tendéncia de ampliacdo das distancias entre
criangas e jovens brancos e criangas e jovens negros, independente dos
progressos universais identificados na década de 90.

As diferencas fundamentais entre criangas e jovens de cor branca e de cor negra, no
que se refere ao acesso, permanéncia e aprendizado, requerem politicas de inclusdo com
preferéncia racial, politicas denominadas de a¢des afirmativas, que contribuam para romper
com o circuito de geracdo progressiva de desigualdade. A necessidade de uma agéo
antirracista que enfrente o desafio historico de integrar as perspectivas “universalista” e
“diferencialista” se encontra no centro de um processo de desnaturalizagdo da desigualdade

racial. Portanto, faz-se necessario redefinir os horizontes de igualdade de oportunidades
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entre brancos e negros estabelecendo politicas publicas explicitas de inclusdo racial
(HENRIQUES, 2002). E possivelmente, a disciplina de Sociologia pode muito contribuir
com esse debate e proposicdo de agdes, lembrando que o professor é agente fundamental
nesse processo e sua formacdo para (re)pensar a educacdo étnico-racial € relevante e

indiscutivelmente necessaria.
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