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RESUMO

A inclusdo de pessoas com deficiéncia passou por um grande processo de
adequacdo até chegar as politicas publicas vigentes atualmente. A inclusdo na
educacdo ainda é recente, ndo sdo todas as escolas que estdo adaptadas para
receber alunos/as com deficiéncias. As leis definem principios democréticos para
educacdo inclusiva, garantem a matricula no ensino regular e falam da necessidade
de oferecer oportunidades iguais para todos, difundindo a percepcédo de que a
escola deve atender as diferentes potencialidades.Epor meio do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) que cada instituicdo de ensino estabelece a¢cBes concretas para
promover a inclusdo. O Presente trabalho tem como objetivo geral analisar como
estdo previstas as acdes de inclusdo de alunos/as com deficiéncia nas séries iniciais
da Escola de Ensino Fundamental Prefeito Quintiliano Jodo Pacheco de Sao Joédo
do Sul/SC, em seu Projeto Politico Pedagogico, visando contribuir com sua
producdo, no que tange as questdes de inclusdo. Para tal fim, foram realizadas a
analise do PPP, que ainda esta em fase de elaboragdo, apesquisa documental e o
guestionario a professores/as da instituicdo, visando contribuir com o processo de
inclusdo. Realizaram-se, ainda, conversas informais sobre a inclusdo nessa escola.
A pesquisa aponta para a importancia de que o PPP revele a identidade da escola,
visando seus objetivos, orientacbes, acdes inclusivas e formas de avaliar os
processos de aprendizagens, estabelecendo metas e buscando melhorias, usando
debates como meio de troca de informacéo e melhoria das politicas da escola.

Palavras-chave: Incluséo. Diversidade. Escola. Deficiéncia. Projeto Politico
Pedagadgico.



ABSTRACT

The inclusion of people with disabilities underwent a great process of adaptation until
reaching the current public policies. Inclusion in education is recent, not all schools
are adapted to receive students with disabilities. The laws define democratic
principles for inclusive education, guarantee enrollment in regular education and
show the need to offer equal opportunities for all, spreading the perception that the
school must meet the different potentialities. And it is through the Pedagogical
Political Project (PPP) that each educational institution establishes concrete actions
to promote inclusion. The present research aims to analyze how the actions of
inclusion of studentswith disabilities in the initial series in the Prefeito Quintiliano
Jodo Pacheco School, of S&o Jodo do Sul/SC, are provided on the Pedagogical
Political Project, seeking to contribute with its production, regarding issues of
inclusion. To this end, the analysis of the PPP, which is still in the preparation phase,
was carried out, the documentary research and the questionnaire to teachers of the
institution, aiming to contribute to the inclusion process. Informal conversations about
inclusion in the surveyed school were also held. The research points to the
importance of the PPP to reveal the identity of the school, aiming at its objectives,
orientations, inclusive actions and ways of evaluating learning processes,
establishing goals and seeking improvements, using debates as a means of
exchanging information and improving school policies.

Keywords: Inclusion. Diversity. School. Disability. Political Pedagogical Project.
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INTRODUCAO

Sou professora da rede publica, sou casada e sou mae. Iniciei minha
trajetoria como professora aos 17 anos. Passei por inimeras experiéncias no inicio
de minha carreira € nd0 me via como uma pessoa preconceituosa. Lutava pelas
minorias e buscava igualdade para todo/as. Nos espac¢os educativos onde lecionei
sempre abordei a tematica de género e inclusdo, buscando trabalhar os temas de
acordo com a idade dos/as alunos/as e o curriculo proposto pela institui¢cdo.

Ao participar do curso de Formacdo de Professores/as em Género e
Diversidade na Escola (GDE), percebi o preconceito em mim, pois sou fruto de uma
sociedade machista ehomofobica, e o preconceito estd impregnado em minhas
atitudes e pensamentos. Talvez por conta de minha criacdo, ou pelo fato de ser filha
de uma pessoa com deficiéncia fisica sempre fui vitima de preconceito e nao
percebia. Ouvia comentarios do tipo: seu pai é aquele “aleijado” ou “manqueta”.

Na graduacdo em Licenciatura em Matematica, a disciplina de Educacéo
Inclusiva também me fez perceber que a inclusdo acontece de forma equivocada. As
leis ndo séo perfeitas e quando inseridas na realidade escolar esse fato se torna
mais evidente. Os/as alunos/as com deficiéncia chegam as escolas e sao recebidos
por uma instituicdo despreparada, sem espacos adequados, com profissionais
inexperientes e sem formacao adequada para trabalhar com eles/elas.

A especializacdo em GDE abriu horizontes ndo imaginados por mim, trouxe-
me conhecimentos que ajudardo a enfrentar as mudancas que precisam acontecer.
As mudancas se dao devagar e de forma progressiva e aos poucos vao se inserindo
no contexto escolar, estabelecendo e garantindo direitos que ainda ndo séao
respeitados.

As novas perspectivas que se abriram a partir do curso fizeram-me pensar
sobre a inclusdo em sala de aula e nos espacos educativos como proposta de
pesquisa. Considerando que como professora, sou formadora de opinides, acredito
gue posso ajudar a promover mudancas no processo de formacdo de inameros
individuos, oportunizando a reflexdo sobre o mundo ao seu redor. Com isso, talvez
consiga também fomentar mudancas no curriculo da Escola de Ensino Fundamental

Prefeito Quintiliano Jodo Pacheco, abordada neste trabalho, uma vez que tenho por
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objetivo contribuir para a transformacdo de concepc¢bes segregacionistas sobre as
pessoas com deficiéncia nela acolhidas.

Falar sobre inclusdo possibilita-nos refletir. Com um trabalho continuo é
possivel mudar a visdo de como se deve pensar, planejar e organizar a educacao
para a melhoria da sociedade. O respeito e o reconhecimento da diversidade sao
dois dos principios fundamentais na construgdo de um sistema educacional
inclusivo. Reconhecer o direito a diversidade € dar respostas as diferentes
necessidades educacionais encontradas na sociedade. A diversidade e a cidadania
sdo principios que devem estar presentes na constru¢cdo de um projeto educacional
inclusivo que incorpore as criangas com deficiéncia a rotina escolar.

Assim, toma-se fundamental repensar os Projetos Politico Pedagogicos das
instituicbes de ensino e fazer com que neles constem questdes como: diferencas de
classe social, género, etnia, orientacdo sexual, diversidade, acessibilidade. Enfim,
uma escola com acessibilidade e pronta para receber alunos/as com deficiéncia nédo
pode se fechar a discutir temas sociais, que fazem parte da identidade pessoal e
definem a condicéo do sujeito na cultura e na sociedade.

Partindo desse entendimento, neste trabalho me propus estudar a instituicao
onde atuo, a Escola de Ensino fundamental Prefeito Quintiliano Jodo Pacheco, da
cidade de S&o Jodo do Sul, no Estado de Santa Catarina. Por fazer parte dessa
comunidade escolar como professora, pude ter acesso a documentos, registros
escolares, estar presente em conversas e discussdes com o corpo docente da
instituicao.

A Escola de Ensino fundamental Quintiliano Jodo Pacheco, em 2016,
completou cinco anos de existéncia e estd em processo de elaboracdo do seu
Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Até o ano de 2015, a instituicdo seguia o PPP
da escola estadual onde estava inserida. Para elaboracdo desse documento foi
criado um grupo de estudo, formado por Professores/asefetivos/as, Secretaria e
Gestores/as. Nessa construcdo, que ainda esta em andamento, se esta revendo o
curriculo institucional municipal, fundamentando os conceitos e esperando acrescer
valores. Nesse sentido, a escola ainda esta construindo seu PPP e se adequando
ao processo de inclusédo das pessoas com deficiéncia.

Atualmente, o PPP da escola apenas expressa o que consta na legislacao
sobre a inclusdo, mas € preciso fazer avancar esse documento e projetar nele

reflexdes que possam dar suporte as agdes docentes na area da incluséo.
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Para uma escola se tornar inclusiva, ou seja, uma instituicdo que, além de
aberta para trabalhar com todos/as os/as alunos/as, incentive a aprendizagem e a
participacdo ativa de todos/as, faz-se necessario um investimento sistematico,
efetivo, envolvendo a comunidade escolar como um todo. Para que isso aconteca de
maneira eficiente, € necessario que a escola tenha autonomia na elaboracédo de seu
Projeto Politico Pedagdgico, de forma a elaborar um curriculo escolar que reflita o
meio social e cultural dos seus estudantes.

A escola inclusiva direciona-se para um ensino que, além de reforcar os
mecanismos de interacdo solidaria e os procedimentos cooperativos, auxilie o ser
humano a se ver e se perceber como parte de um todo que independe de suas
caracteristicas fisicas.

Partindo desse entendimento, o presente trabalho tem como objetivo geral:
analisar como estao previstas as acfes de inclusdo de alunos/as com deficiéncia
nas seéries iniciais na Escola de Ensino Fundamental Prefeito Quintiliano Joao
Pacheco de Séo Jodo do Sul/SC, no Projeto Politico Pedagogico, visando contribuir
com sua producdo, no que tange as questdes de incluséo.

Objetivando responder a essa questao proponho uma reflexdo, analisando o
texto do Projeto Politico Pedagdgico da escola, bem como um levantamento sobre
os/as alunos/as com deficiéncia que passaram pela escola nos seus cinco anos de
existéncia e a coleta de dados sobre o processo de inclusdo através da aplicacéo de
um questionario com professores/as da escola, que atenderam em suas classes, no
ano de 2016,alunos/as com deficiéncia, buscando compreender como, na pratica,
tem-se efetivado a inclusdo. Essa coleta de dados também alcancou a gestora e a
coordenadora pedagogica da instituicdo, por entender que elas sdo agentes centrais
para a efetivacdo das ideias contidas no Projeto Pedagdgico na pratica cotidiana
escolar.

Para tanto, a pesquisa contemplou quatro etapas:

1-Levantamento dos/as alunos/as com deficiéncia que estudam na Escola
de Ensino Fundamental Quintiliano Jodo Pacheco, verificando algumas de suas
caracteristicas pessoais: tipo de deficiéncia, idade, sexo e serie que cursam.

2-Analise e discussao do Projeto Pedagogico da escola, no estado em que

se encontra, referente as questdes de inclusao.
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3-Coleta de dados através de questionario com os/as professores/as que
trabalham com estes/as alunos/as, além da gestora e a coordenadora pedagdgica
da Instituigcdo.

4-Cruzamento das informacgdes e analise.

Para fins de organizacdo, este trabalho estd composto por dois capitulos,
além desta introducdo e das consideracdes finais. No primeiro capitulo, realizo a
revisdo da literatura, buscando subsidios para discutir o processo de inclusdo no
Brasil até os dias atuais, e apresento a metodologia empregada para realizacédo da
pesquisa, envolvendo a coleta e discussao dos dados. No segundo capitulo, abordo
a inclusdo na Escola Prefeito Quintiliano Jodo Pacheco, enfocando a escola,
alunos/as e profissionais, bem como questdes do cotidiano da instituicdo, dando
destaque as questdes de inclusdo. Nas consideragOes finais aponto achados da
pesquisa, com relacdo a insercdo das questdes de inclusdo no PPP da escola e
guais mudancas poderiam ser empregadas para que esse documento agregue
concepcgdes inclusivas, respeitando 0s pressupostos tedricos desse processo,
valorizando as diferencas sociais, culturais, fisicas e emocionais, atendendo as
necessidades educacionais de cada aluno/a, além de discutir aspectos relacionados

as informacdes coletadas com os/as professores/as da instituic&o.
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1 REVISAO DA LITERATURA E METODOLOGIA

1.1 PERSPECTIVAS SOBRE A DEFICIENCIA

Deficiéncia é um conceito complexo que reconhece o corpo com lesdo, mas
gue também denuncia a estrutura social que oprime a pessoa deficiente (DINIZ,
2007, p. 9).

Hoje pode dizer-se que primam dois modelos de compreensdao da
deficiéncia: o0 modelo biomédico e o modelo social. A base do modelo biomédico é
sustentada pela satude do corpo. A partir dessa perspectiva existe um ideal de corpo
pensando dentro de uma ldgica de produtividade. Aquele corpo que possua algum
impedimento ou deficiéncia é considerado inutil. O modelo biomédico sustenta ser
possivel classificar e catalogar os impedimentos corporais que provocam variacdes
consideradas indesejadas em relagdo a um ideal de corpo normal. A partir do século
XIX, foram estabelecidas classificacdes dos corpos com impedimentos para guiar as
politicas de saude e de bem-estar. Este olhar médico baliza até hoje acdes que
buscam “a cura” e a “adaptagdo” das pessoas com deficiéncia. Amparadas pelos
saberes biomédicos, surgiram instituicbes especializadas no cuidado da deficiéncia,
em particular para as pessoas com impedimentos intelectuais, onde antigamente os
individuos eram mantidos longe do convivio social, sendo confinados e escondidos
do mundo. Este modelo contribui para a manutencédo das barreiras as pessoas com
deficiéncia, dificultando o acesso a educacdo em igualdade de condicbes as
pessoas sem deficiéncia, pois parte da compreensédo de que sao elas as que devem
adaptar-se ao contexto social e ndo o inverso.

Por sua parte, o modelo social da deficiéncia, conforme Ayres, “surge no
Reino Unido e nos Estados Unidos na década de 1970, como uma resposta ao
modelo biomédico da deficiéncia” (2015, p. 79), derivado do movimento social das
pessoas com deficiéncia. Este movimento se iniciou com o ingresso de Ed Roberts
(com deficiéncia fisica), na Universidade da Califérnia. A Universidade nao tinha
condicdes de recebé-lo e o alojou na sua enfermaria. Com o ingresso de Roberts, a

universidade comeca a receber outros pedidos de alunos/as com deficiéncia. Anos
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mais tarde, Roberts e seus colegas, partindo de suas experiéncias, definiram as

suas demandas para uma vida independente (AYRES, 2015).

Até aquele momento — conforme os parametros utilizados desde a filosofia
imposta por um modelo reabilitador da deficiéncia — a independéncia de
uma pessoa com deficiéncia era avaliada sobre a base de quéo longe
poderia caminhas depois de uma doenca ou quanto poderia dobrar as
pernas logo de um acidente. Mas Roberts redefiniu o conceito de
independéncia como o controle que uma pessoa tem sobre sua prépria vida
[grifo da autora]. A independéncia devia ser medida — ndo em relagdo a
quantas tarefas podem ser realizadas sem assisténcia-, mas em relagéo
com a qualidade de vida que se podia alcancar com assisténcia
(PALACIOS, 2008, pp. 112-113).

Conforme Ayres (2015), este modelo ainda ndo é muito difundido no Brasil.
Em nosso pais a concepc¢éao da deficiéncia ainda esta ligada ao modelo biomédico e

a percepcao da deficiéncia como uma tragedia pessoal.

1.2 INCLUSAO ESCOLAR NO BRASIL

A inclusdo como processo social defende uma modificagcdo da sociedade
como pré-requisito para que a pessoa com deficiéncia possa buscar seu
desenvolvimento e exercer a cidadania, propondo uma visdo pela qual sédo feitas
transformacdes nos ambientes fisicos e na mentalidade das pessoas. Além disso,
propde que a sociedade busque valorizar as caracteristicas de cada individuo, pois
somos unicos e insubstituiveis.

A inclusdo da pessoa com deficiéncia a escola e a sociedade visam
oferecer-lhe oportunidades iguais, apesar das diferencas, em relacdo ao acesso e
permanéncia na instituicdo de ensino, tendo direito a educacdo, saude, cultura,
trabalho, ao lazer e a atividade fisica.

No Brasil, a inclusdo de pessoas com deficiéncia nas redes de ensino foi
iniciada no século XIX com as iniciativas do Império foi criado o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, denominado atualmente de Instituto Benjamin Constant, e do
Instituto dos Surdos-Mudos, em 1856, denominado atualmente de Instituto Nacional
de Educacao de Surdos, (INES) e a criagao de Institutos de Educacao de criancas
cegas e surdas (LANNA JUNIOR, 2011).
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Esses institutos recebiam muitas verbas para o seu funcionamento,
tornando- se atrativo a implantacdo desse atendimento especializado para as
pessoas com deficiéncia em nosso pais. No ano de 1874, por exemplo, uma
instituicdo junto ao Hospital Estadual de Salvador, hoje denominado Hospital Juliano
Moreira, foi a primeira a iniciar, na Bahia, o atendimento aos deficientes intelectuais;
porém, estava mais voltado para a medicina do que para a pedagogia propriamente
dita.

No inicio do século XX, a sociedade brasileira mostrava estar interessada na
educacédo das pessoas com deficiéncia. Um desses indicadores foram os trabalhos
cientificos e técnicos publicados em diferentes congressos, como ocorreu no ano de
1900, durante o 4° Congresso Brasileiro de Medicina e Cirurgia realizado no Rio de
Janeiro. Nesse evento, o0 médico Carlos Eiras apresentou a monografia intitulada:
‘Da Educacdo e Tratamento Médico-Pedagogico dos Idiotas”. No ano de 1915
outros trabalhos sobre a educacdo de deficientes mentais foram publicados: “A
Educacao da Infancia Anormal da Inteligéncia no Brasil”; “Tratamento e Educagéao
das Criangas Anormais da Inteligéncia”; e a “Educacgéao da Infancia Anormal e das
Criancas Mentalmente Atrasadas na América Latina”. No ano de 1920, foi publicado
o livro “Infancia Retardataria”, do professor Norberto de Souza Pinto (MAZZOTTA,
1996, p. 30).

Muitas escolas de ensino regular mantidas pelo poder publico que
prestavam algum tipo de atendimento escolar para as pessoas com deficiéncia
mental surgiram no periodo de 1940 a 1950, na grande maioria dos estados
brasileiros, como S&o Paulo, Santa Catarina, Rio Grande do Sul, Minas Gerais,
Espirito Santo, Parana, etc. Também surgiram diferentes Instituicbes que prestavam
algum tipo de atendimento especializado para as pessoas com deficiéncia como, por
exemplo, a Sociedade Pestalozzi e a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE). Essas instituicdes faziam atendimento educacional
especializado nas é&reas da deficiéncia intelectual, visual, fisica e auditiva
(JANNUZZI, 1985).

No Brasil, até o ano de 1950, havia quarenta estabelecimentos de ensino
regular mantidos pelo poder publico, sendo um federal e os demais estaduais, que
prestavam algum tipo de atendimento educacional especial para as pessoas com
deficiéncia intelectual. Havia, também, catorze estabelecimentos de ensino regular,

dos quais um federal, nove estaduais e quatro particulares, que atendiam alunos
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com outras deficiéncias. Nesse sentido, foram organizados institutos que atendiam
pessoas cegas, surdas, deficientes fisicos e deficientes mentais (MAZZOTTA, 1996).

A primeira Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE, do
Brasil, foi fundada em 1954, na cidade do Rio de Janeiro. A instituicdo foi se
consolidando e ocupando um espaco na rede nacional de educacdo. “A partir de
iniciativas pessoais e privadas, esta instituicdo apresenta-se, a sua fundacdo, como
instituicdo privada que busca atender as necessidades da educacdo publica
especial” (SILVA, 1995, p. 41).

A primeira APAE iniciou suas atividades em um prédio emprestado pela
Sociedade Pestalozzi do Brasil, que foi uma das entidades pioneiras no atendimento
de pessoas com deficiéncia intelectual no Brasil (MAZZOTTA, 1996, p. 46). A
entidade constituida passou a contar com sua sede provisOria e iniciou 0
atendimento com cerca de 20 criancas, divididas em duas classes ou salas de aula.
A instituicao cresceu e se desenvolveu, necessitando de ampliacdo e de atividades
profissionalizantes para os adolescentes e jovens que comecaram a fazer parte da
associacao. Dessa forma, nasceu no Brasil, em novembro de 1958, por iniciativa da
professora Olivia Pereira, a primeira Oficina Pedagdgica ligada a carpintaria para as
pessoas com deficiéncia, chamada de Centro de Aprendizagem Ocupacional.

Entre os anos de 1954 a 1962 outras APAES foram se instalando no
restante do pais, onde estado consolidadas até hoje.

No Estado de Santa Catarina, as precursoras ideias de educacao especial
organizaram-se no ano de 1954, apés a visita do professor Jodo Barroso Junior,
técnico de educacédo do Ministério de Educacéo e Cultura, que veio ao Estado para
divulgar o INES do Rio de Janeiro. No entanto, somente em 1957 é que oficialmente
se inicia o0 atendimento ao publico na area da educacdo especial, com 0
funcionamento de uma classe especial para criancas deficientes, no Grupo Escolar
Dias Velho, posteriormente denominado Grupo Escolar Barreiros Filho.

Mazzotta fez um estudo detalhado do periodo de 1957 a 1993 procurando
identificar as propostas relativas a Educacéo Especial dessa época. O autor concluiu
que havia “incoeréncias entre os principios definidos nos textos legais e as
propostas consubstanciadas nos planos oficiais” (1999, p. 190). Para ele, isso se
deveu a auséncia de uma Politica Nacional da Educacao Especial.

Nesse contexto, uma das primeiras iniciativas do Governo Federal, ao

assumir o atendimento educacional aos “excepcionais”, foi a criagdo de campanhas
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voltadas para este fim, buscando reverter tal postura. Os eventos que marcaram a
area Educacao Especial, a partir da década de 1950, de acordo com Corréa (2016,
s.n.)queserao apresentados a seguir:

Em 1957 foi criada a Campanha para a Educagdo do Surdo Brasileiro
(CESB). Instalada no Instituto Nacional de Surdos (INES), no Rio de Janeiro, tinha
por finalidade promover, por todos meios, as medidas necessarias a educagdo e a
assisténcia em todo territério nacional. A Campanha poderia desenvolver acdes de
forma direta, ou através de convénios com entidades publicas ou particulares.

Em 1958 foi criada a Campanha Nacional de Educacédo e Reabilitacdo de
Deficientes da Visao. Esta, vinculada ao Instituto Benjamin Constant (IBC), no Rio de
Janeiro. Dois anos depois, teve seu nome alterado para Campanha Nacional para a
Educacdo dos Cegos (CNEC) e ficou subordinada ao Gabinete do ministro da
Educacdo e Cultura. Os objetivos dessa Campanha e de todas as atividades
desenvolvidas a partir dela eram oferecer oportunidades de atendimento
educacional aos deficientes da visdo. Entre as atividades estavam incluidos o
treinamento, a especializacao de professores e de técnicos no campo da educacao
e reabilitacao de deficientes visuais.

Em 1960, por influéncia de movimentos liderados pelas Associacdes de Pais
e Amigos dos Excepcionais e pela Sociedade Pestalozzi, tem inicio no Rio de
Janeiro a Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais
(Cademe). A finalidade da Campanha era promover, em todo o territorio nacional, a
educacdo, o treinamento, a reabilitacdo e a assisténcia educacional das criancas
retardadas e de outros deficientes mentais de qualquer idade ou sexo. Naquele
momento, entendia-se por reabilitacdo o processo de tratamento de pessoas com
deficiéncia que, mediante o desenvolvimento de programas terapéuticos especificos
de natureza médica e psicossocial, visava a melhoria das condi¢cdes fisicas,
psiquicas e sociais. A reabilitacdo, que se caracterizava pela prestacdo de servicos
especializados, desenvolvia-se através de equipe multiprofissional, que realizava
também atividades educacionais.

Em 1971 com a aprovacdo da Lei no 5.692/71, que em seu Art. 9previa
“tratamento especial aos excepcionais”, muitas foram as agdesdesenvolvidas com
vistas a implantacdo das novas diretrizes e bases parao ensino de nivel fundamental
e nivel médio.Além disso, dois documentos, na época, deram destaque aEducacao

Especial. O primeiro foi o Parecer no 848/72, do Conselho Federal de Educacao
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(CFE). O segundo foi a Carta do presidente daFederacdo Nacional das APAES,
doutor Justino Alves Pereira, solicitandoa ado¢ao de medidas urgentes para que o
ensino e amparo ao excepcionaltambém fossem dinamizados por ocasido da
reformulacdo dos outrossetores educacionais.Os dois documentos se
complementavam e essa area passou a serobjeto de atencdo do MEC e do
Conselho Federal da Educagé&o.A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
Lei 4.024/61,dedicou um capitulo a educacdo dos excepcionais e a Lei
no 5.692/71colocou a questdo como um caso do ensino regular.

Em 1972foi formado um grupo de trabalho para delinear a politica e as linhas
de acdo do governo na area da educacao de excepcionais. Esse grupo recebeu o
nome de Grupo-tarefa da Educacédo Especial. O Grupo-tarefa foi o responsavel,
entre outras coisas, pela vinda ao Brasil do norte-americano James Gallagher que
fez, em um relatorio, propostas para estruturacdo da Educacdo Especial. Este
relatorio contribuiu com a criagdo, no Ministério da Educacéo e Cultura, de um orgao
central responsavel pelo atendimento aos excepcionais no Brasil — o Centro
Nacional de Educacéo Especial (CENESP).

Em 1973 o CENESPfoi criado com a finalidade de promover a expanséo e a
melhoria do atendimento aos excepcionais. Com a criacdo do CENESP, foram
extintas as Campanhas Nacionais, tanto para a educacao dos cegos quanto para a
educacédo e reabilitacdo de deficientes mentais. O acervo financeiro e patrimonial
das campanhas, assim como o acervo financeiro, pessoal e patrimonial do Instituto
Benjamin Constant (IBC) e do Instituto Nacional de Surdos (INES)passaram a
pertencer ao novo 6rgao.

Em 1975 foi aprovado pelo Regimento Interno, na Portaria n° 550, de 29 de
outubro de 1975, a organizacdo, competéncia e atribuicdes do CENESP(CORREA,
2016)

Em Santa Catarina, a FCEE buscou consolidar a articulacdo entre o ensino
regular e o especial. O Conselho Estadual de Educacéo, através da Resolucdo n°
06/84, fixou normas para a educacado especial prevendo a expansao das classes
especiais de 142 para 2.000, na rede regular de ensino, para atender a demanda de
alunos, analisando os beneficios que iriam ter com esse atendimento. Nessa
perspectiva, a Politica de Integracdo da pessoa com deficiéncia, adotada pelo
Estado, implantou salas para atender as necessidades dos educandos com

deficiéncia sensorial.
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A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva (MEC/SEESP, 2007) vem contribuindo significativamente para o aumento
do nimero de matriculas de estudantes com deficiéncia na educagéo basica regular,
bem como no ensino superior. Aos poucos, as escolas e universidades vém
incorporando em sua cultura o desafio de superar as barreiras fisicas,
comunicacionais, informacionais e atitudinais que incidem sobre aqueles que
apresentam uma condicdo distinta do ponto de vista sensorial, fisico ou intelectual,
de modo a assegurar em sua dinamica de funcionamento a atengédo educacional e
institucional que demandam esses estudantes, bem como o enriquecimento do
grupo com a valorizacao das diferencas.

Na Conferéncia Mundial sobre Educacédo para Todos, em 1990 a Educacéao
aparece como preocupacdo mundial. Em 1994 na Espanha, durante a Conferéncia
Mundial de Necessidades Educacionais Especiais, foi aprovada, conforme Moreira
(2016, s.n.), a Declaracdo de Salamanca que estabelece principios, politicas e
préaticas voltadas na area das necessidades educativas especiais, aborda os Direitos
humanos e a Declaracdo Mundial sobre a Educacdo para Todos e aponta os
principios de uma educacéao especial e de uma pedagogia centrada na crian¢ca. Com
propostas, direcdes e recomendacdes da Estrutura de Acdo em Educacao Especial,
com orientacbes para acdes em nivel nacional e em niveis regionais e
internacionais. Esta normativa foi incorporada as politicas educacionais brasileiras,
visando ainclusdo de criancas, jovens e adultos com necessidades educacionais
especiais dentro do sistema regular de ensino.

O Brasil, por sua vez, foi influenciado pelos principios desses movimentos
internacionais a favor de uma educacéo inclusiva e, foram regulamentadas em seus
detalhes pela lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), tendo um
capitulo destinado a Educacao Especial e que propde que deve haver atendimento
educacional especializado gratuito aos/as alunos/as com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino, tornando obrigatoria a disponibilidade
das escolas de ensino regular em receber os alunos/as com deficiéncia. Afirmando
também que, segundo o artigo 59 da Lei N° 9.394, os sistemas de ensino:

Assegurardo aos educandos com necessidades especiais curriculos,

métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades (BRASIL, 1996, s.n.).


http://www.infoescola.com/pedagogia/educacao-especial/
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A década de 90 inaugurou uma série de a¢fes voltadas para a inclusao, em
nivel internacional, que deflagraram politicas de inclusdo de estudantes com
deficiéncia. A inclusédo de estudantes com deficiéncia nos diferentes niveis de ensino
agora sao responsabilidade do sistema regular. Parte-se do pressuposto de que a
inclusdo educacional € de fundamental importancia para a construcdo de uma
sociedade democratica.

Entende-se por inclusdo a garantia de que todas as pessoas tenham acesso
continuo ao espaco comum da vida em sociedade, que deve estar orientada
por relagbes de acolhimento as diferencas e pelo esforco coletivo na

equiparacdo das oportunidades de desenvolvimento, com qualidade em
todas as dimensdes da vida (RAMOS, 2016, p.20).

Em 1997, com a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais do
Ministério da Educacdo (MEC), vieram as adaptacbes do curriculo, havendo a
necessidade de adequarem objetivos, conteudos e critérios de avaliacdo, buscando
atender as peculiaridades dos alunos/as, priorizando a convivéncia em grupo,
valorizando sua contribuicéo e respeitando seus limites.

As escolas, muitas vezes sem querer, segregam os/as educandos/as,
através de avaliacbes e separacOes, a retencdo e a aprovacao fazem parte da
segregacao. Ha uma selecdo que faz com que criem barreiras entre eles/elas. A
discriminacdo é uma dessas barreiras, além de restringir a participacdo e o convivio
com as pessoas sem deficiéncia, limitando as possibilidades de desenvolvimento e
participacédo na sociedade.

Em 2004, o Ministro da Educacao colocou em pratica o Programa Educacéao
Inclusiva: Direito a Diversidade, buscando mobilizar as escolas para o atendimento
dos alunos/as com deficiéncia.

Dessa forma, Santa Catarina, no ano de 2006, por intermédio da SED e
FCEE, com base na lei, instituiu este Documento que define a Politica de Educacéo
Especial do Estado, tendo como fundamentos a cidadania e a dignidade da pessoa
humana, conforme preconiza a Constituicdo Estadual de 1989.

Além dos Parametros Curriculares Nacionais, no ambito nacional, a
ratificacdo, em 2008, da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
adotada pela ONU, foi central para a propulsdo de mudancas tanto no que se refere
a educacao, como a todas as areas da vida das Pessoas com Deficiéncia em nosso

pais.
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A convencado norteou a elaboragcdo e mudancas nas leis, através de oito
principios gerais: a) o respeito inerente a dignidade, autonomia individual,
incluindo a liberdade de fazer suas proprias escolhas, e a independéncia
das pessoas; b) ndo discriminacéo; c) incluséo e participacdo plena e efetiva
na sociedade; d) respeito pela diferenca e aceitacdo da deficiéncia como
parte da diversidade humana e da humanidade; e) igualdade de
oportunidade; f) acessibilidade; g) igualdade entre homens e mulheres; h)
respeito pela capacidade em desenvolvimento das criancas com deficiéncia
e respeito aos direitos das criancas com deficiéncia de preservarem suas
identidades (BRASIL, 2008). A incorporacdo desses principios nos
diferentes niveis de ensino pode contribuir para o rompimento das barreiras
sociais que obstaculizam a inclusdo das pessoas com deficiéncia e,
portanto, para a promogédo de processos educativos voltados a garantia dos
direitos humanos(GESSER; NUERMBERG, 2015 p.182).

Essa convengéo dialoga com o modelo social da deficiéncia, defendendo
gue as pessoas com deficiéncia, assim como as pessoas sem deficiéncia, tém suas
peculiaridades, contradicbes e singularidades. Pessoas que buscam igualdade, que
lutam por seus direitos, que valorizam o respeito pela dignidade, pela autonomia
individual, pela plena e efetiva participacdo e incluséo na sociedade e pela igualdade
de oportunidades, evidenciando, portanto, que a deficiéncia € apenas mais uma
caracteristica da condicdo humana.

Esse documento obteve a equivaléncia de emenda constitucional,
valorizando a atuacado conjunta entre sociedade civil e governo, buscando defender
e garantir condi¢cdes de vida com dignidade a todas as pessoas com deficiéncia. A
Convencao prevé monitoramento peridédico e avanca na consolidacado diaria dos
direitos humanos ao permitir que o Brasil relate a sua situacdo e reconheca que,
apesar do muito que ja se fez, ainda ha muito que fazer em relacéo a incluséo.

O governo da ex-presidente Dilma Rousseff (2012-2016) deu atencéao
especifica as pessoas com deficiéncia, com vistas a ampliar o processo de
construcdo e consolidacdo da democracia no Brasil. Priorizando, cada vez mais, 0
didlogo permanente entre sociedade civil e governo na elaboracdo de politicas
publicas, visando a inclusdo social, a acessibilidade e ao reconhecimento dos
direitos de mais de 24 milhdes de brasileiros e brasileiras portadores de algum tipo
de deficiéncia. Por sua vez, a Secretaria Nacional de Promocao dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia e a Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica buscaram gerir a politica nacional voltada a esse segmento. Na
atualidadeum dos grandes desafios dos/as educadores/as brasileiros/as é a busca

de uma educacdo para todos/as que respeitem a diversidade, as minorias, 0S
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direitos humanos, eliminando esteredtipos e substituindo o conceito de igualdade
pelo de equidade, ou seja, a igualdade de direitos respeitando-se as diferengas
(GADOTTI, 1993, p. 213).

A presenca dos/as estudantes com deficiéncia nos contextos educacionais
tem sido cada vez mais significativa, levando aos/as educadores/as a reavaliarem
sua formacdo e pratica pedagogica. Os dados do Censo Escolar de 2014 apontam
um aumento significativo no nimero de estudantes com deficiéncia no ensino
regular.

Enquanto em 1998 havia somente cerca de 200 mil estudantes com
deficiéncia matriculados na educacéo basica, sendo apenas 13% delas em classes
comuns; em 2014, eram quase 900 mil matriculas e 79% delas em turmas comuns,
totalizando 698.768 estudantes com deficiéncia matriculados na educacéo basica
regular (BRASIL, 2015, s.n.).

Em 6 de julho de 2015 foi instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Trata-se da Lei n°® 13.146,
“‘destinada a assegurar e a promover, em condigbes de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclusao social e cidadania” (BRASIL, 2015, s.n.).

Essa lei faz especificacdes as anteriores. No que tange aeducacéo, o Artigo

27 assim descreve:

Constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo
suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL,
2015, s.n.).

Apesar desse reconhecido avanco, e de que existem leis que abordam a
Inclusao, falta ainda embasamento teorico e estrutura para por a educacao inclusiva
em pratica, buscando assumir um compromisso pelo direito a educacéo para todas
as criancas, uma vez que existem criancas com diferentes tipos de dificuldades que
necessitam da adaptacdo do curriculo, com objetivos claros para que a incluséao
aconteca de forma prazerosa e produtiva.

O fato é que a inclusdo dos/as alunos/as nas classes comuns é uma

obrigacdo da educacdo, da escola, para que isso aconteca as politicas publicas
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devem apresentar reflexdes, buscando informagdes, adquirindo habilidades,
adaptando-se as mudancas, modificar atitudes e comportamentos para que, desta
forma a inclusao aconteca da melhor forma possivel.

Para que haja o desenvolvimento integral do sujeito, respeitando seus
diretos, é fundamental a compreenséo e a equiparacdo de oportunidades, fazendo
cumprir deveres e responsabilidades por parte de todos os cidaddos. Concordando

gue a escola de ser comum:

O modelo social da deficiéncia e, mais recentemente, o modelo de
interpretagdo da deficiéncia com base nos Direitos Humanos (Convencéo da
ONU, 2006) indicam grandes avangos e incluem artefatos de pensamento e
planos de acdo inclusivos que atingem a todos, pois ndo temos o direito de
diferenciar pessoas pela sua deficiéncia. Inspirados pela evolugdo dos
modelos de interpretacdo da deficiéncia é que exigimos que seja
assegurada a pessoas com deficiéncia o direito a educacdo em ambientes
escolares inclusivos (MANTOAN, 2013, s.n.).

Em consonancia com as lutas historicas em ambito mundial pelos direitos
das pessoas com deficiéncia, os participantes da Conferéncia Nacional de Educacéo
(CONAE), que se realizou em 2010, de 28 de marco a 1° de abril, propuseram
educacéo inclusiva ampla e irrestrita. O texto da CONAE previa: Universalizar para a
populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos, o atendimento escolar aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao, na rede regular de ensino.

Apbs a CONAE, o Ministério da Educacao incorporou o anseio da sociedade
por inclusdo escolar em um texto que foi enviado em 2010 para apreciagcdo no
Congresso Nacional. O texto € nada menos que o Plano Nacional de Educacéo
(PNE), um conjunto de metas (e suas respectivas estratégias) que diz onde este
pais quer estar em relacdo a educacao dentro de dez anos.

A escola inclusiva tem por finalidade promover o acesso, a permanéncia e o
sucesso dos/as alunos/as com necessidades educativas especiais na rede regular
de ensino, suprindo as necessidades apresentadas por cada individuo.

A inclusdo implica em mudancas, tanto no sistema quanto na escola.
Comecando pela parte fisica e continuando até o curriculo, que deve ser
reestruturado, adaptado, readaptado, transformado e acessivel a pessoa com

deficiéncia.
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Para isso, é preciso que 0s sistemas de ensino criem estruturas e programas
de apoio aos professores na capacitagdo e remuneracdo adequada, e também
possibilitem as escolas instrumentalizacdo e espacos adequados que possam
estimular o aprendizado dos alunos com deficiéncia. Para que isso aconteca, faz-se

necessaria.

Uma politica educacional pautada na diversidade e nos direitos humanos
traz para o exercicio da pratica democratica a problematizacdo sobre a
construcdo da igualdade social e a superacdo das desigualdades. Essa
construcdo  pressupbe o0 reconhecimento da diversidade no
desenvolvimento socioeconémico, cultural, econdmico e politico da
sociedade. Por essa razéo, a educacdo como direito fundamental, universal
e inalienavel deve ser garantida para todos(as), nos diferentes espacgos
sociais e geopoliticos, em todos os niveis, etapas e modalidades da
educacdo (FORUM NACIONAL DE EDUCACAO, 2013, p. 34).

1.3 A EDUCACAO INCLUSIVA E SUAS ALTERACOES SEGUNDO OS MARCOS
LEGAIS

No Estado de Santa Catarina, o processo de inclusao teve inicio em 1987. A
partir deste ano foi oficializado que todos os/as educandos/as com deficiéncia
fossem matriculados/as na rede regular de ensino, com a difusdo da matricula
compulséria que determinou as escolas do sistema a obrigatoriedade da matricula
de todas as criancas em idade escolar, independentemente de suas caracteristicas
ou das condicbes da escola. Esta medida demandou da Secretaria de Educacéo
(SED) a elaboracdo de novas diretrizes que dessem sustentacdo a nova politica de
educacédo a ser implantada no Estado. Para seguir a nova politica o SED implantou
um Plano de Acdo para o0 quadriénio 1988-1991, na esteira da matricula
compulséria, perspectivava a descentralizacdo administrativa de suas acoles,
pesquisa e extensao e a reorganizacao curricular.

Em nivel federal, no ano de 2001, a Lei n® 10.172 aprova o Plano Nacional
de Educacdo — PNE, estabelece vinte e sete objetivos e metas para educacgéo
especial: sinteticamente, essas metas tratam do desenvolvimento de programas

educacionais em todos 0s municipios — inclusive em parceria com as areas de salde
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e assisténcia social — visando a ampliacdo da oferta de atendimento desde a
educacdo infantil até a qualificacdo profissional dos alunos; das acfes preventivas
nas areas visual e auditiva até a generalizacdo do atendimento aos alunos na
educacdo infantii e no ensino fundamental, do atendimento extraordinario em
classes e escolas especiais ao atendimento preferencial na rede regular de ensino; e
da educacéo continuada dos professores que estdo em exercicio a formacdo em
instituicbes de ensino superior (BRASIL, 2001, p. 10-11).

Segundo a Constituicdo Federal, no Artigo 4° do Decreto n° 3.298, de 20 de
dezembro de 1999, sdo consideradas pessoas com deficiéncia as que se
enquadram nas seguintes categorias: (1) deficiéncia fisica, (2) deficiéncia auditiva,
(3) deficiéncia visual, (4) deficiéncia mental e (5) deficiéncia multipla. Porém,
todos/as tém direito a ter respeitada a sua individualidade (BRASIL, 1999).

Assim, segundo Fundagéo Catarinense de Educacgé&o Especial (FCEE):

Santa Catarina, adotando o principio de educacédo inclusiva, instituiu por
meio desse Documento a Politica de Educacdo Especial do Estado,
garantindo as pessoas com deficiéncia, condutas tipicas e altas habilidade
atendimento educacional por meio do qual possam desenvolver suas
potencialidades para que sejam percebidas pelo outro e por si mesmas
como sujeitos de direitos(SANTA CATARINA, 2006, p.21).

Ao adotar o principio da educacéao inclusiva, o Estado de Santa Catarina
respalda-se nos seguintes documentos oficiais: Constituicdo Federal de 1988,
Constituicdo Estadual de 1989, Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional de
1996, Resolucdo n° 01 de 1996, Lei Complementar n® 170 de 1998, Decreto
Presidencial n°® 3.956, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Bésica, ambos de 2001, o Programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade do MEC e o Decreto no 5.296, ambos de 2004. Dessa forma, a todas as
pessoas na faixa etéria de zero a 14 anos deverdao ter assegurado acesso, mediante
a garantia de matricula e de frequéncia, as escolas de Educacédo Infantil e do Ensino
Fundamental, e como medida complementar, o poder publico, através do sistema de
ensino, disponibilizard& um conjunto de recursos educacionais e servicos de
educacdo especial que possibilitem a permanéncia, com qualidade, dos/as
educandos/as com deficiéncia, condutas tipicas e altas habilidades nas escolas da
rede regular, garantindo-lhes o prosseguimento aos niveis mais elevados de ensino.

Sao servicos oferecidos pelo poder publico de forma direta ou indireta,

segundo Fundagéao Catarinense de Educacéo Especial (FCEE, 2006, p.27), por meio
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das instituicbes conveniadas com a instituicAo para atender as necessidades
educacionais especiais das pessoas com deficiéncia, condutas tipicas e altas
habilidades. Os atendimentos, em educacdao especial, direcionados aos/as
educandos/as da rede regular de ensino, terdo carater de apoio, complemento ou
suplemento e podem ser:

1. Servigo de Atendimento Educacional Especializado — SAEDE;

2. Servico de Atendimento Especializado — SAESP;

3. Turma Bilingue — LIBRAS/Portugués, na educacao infantil e séries
iniciais do ensino fundamental para educandos com deficiéncia
auditiva;

4. Professor intérprete em turmas das séries finais do ensino
fundamental, ensino médio, nas modalidades da Educacdo Basica e
no nivel superior;

5. Instrutor de Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS em todos os niveis
de ensino, etapas e modalidades da Educacao Basica;

6. Professor de educacdo especial nas turmas de todas as etapas e
modalidades da Educacgédo Basica, nas quais estiverem matriculados
educandos com diagnostico de condutas tipicas ou com severos
comprometimentos motores;

7. Acompanhante terapéutico, da area da saude, aos educandos que
necessitarem de atendimento individualizado em funcdo de
necessidades especificas;

8. Técnico da éarea da saude, em escolas onde houver matricula de
alunos da educacdo especial com comprometimento clinico que
demandem supervisdo constante.

Santa Catarina é o Unico estado brasileiro que regularizou a obrigatoriedade
do segundo/a professor/a de turma. Segundo PL./0207.3/2013 no seu Art.1° As
escolas publicas da rede estadual de ensino do Estado de Santa Catarina ficam
obrigadas a manter a presenca do/a segundo/a professor/a nas salas de aula que
tiverem alunos/as com diagnostico de: deficiéncia multipla associada a deficiéncia
mental; deficiéncia mental que apresenta dependéncia em atividades de vida prética;
deficiéncia associada a transtornos psiquiatricos; sérios comprometimentos motores
e dependéncia de vida pratica; transtorno invasivo de desenvolvimento com

sintomatologia  exacerbada; transtorno de déficit de atencdo com
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hiperatividade/impulsividade com sintomas exacerbada; deficiéncia visual;
deficiéncia auditiva e deficiéncia motora.

A Lei determinou a obrigatoriedade da inclusdo de estudantes com
deficiéncia no ensino regular. Para atender esta demanda a escola teve que
promover mudancas buscando possibilitar a todos/as, sem excec¢do, um ensino de
gualidade que respeitasse as diferencas e especificidades do ser humano, ou seja,
na perspectiva da inclusdo néo é o/a aluno/a que se adapta ao ensino e sim a escola
gue deve promover meios para que este/a aluno/a acesse ao conhecimento.

A obrigatoriedade de segundo/a professor/a no estado de Santa Catarina
restringe a escolas estaduais, nao tornando obrigatorio que as escolas municipais se
adéquem a este modelo. Por sua vez, os municipios asseguram a educacao
inclusiva, criando possibilidades para receber alunos/as com deficiéncia e adequar o
espaco escolar para recebé-los/as. Utilizando do atendimento educacional
especializado (AEE) e a Sala de apoio ao estudante com deficiéncias (SAEDE),
buscando promover uma educacéo para todos.

Oslas deficientes sado pessoas com direitos e deveres, como qualquer um/a,
€ um membro da sociedade e necessita ser educado/a de forma significativa a fim
de ser capaz de valorizar a visdo positiva de si mesmo e estimular seu desejo e
confiangca para conquistar competéncia intra e interpessoal. Além do direito a
educacédo tem direito a trabalho, esporte e laser. Concordando com Maria Regina

Cazzaniga Maciel:

Hoje, no Brasil, milhares de pessoas com algum tipo de deficiéncia estédo
sendo discriminadas nas comunidades em que vivem ou sendo excluidas do
mercado de trabalho. O processo de exclusdo social de pessoas com

deficiéncia ou alguma necessidade especial é tdo antigo quanto a
socializa¢do do homem (MACIEL, 2000, p. 51).

A partir destas reflexfes, discutirei como esta sendo feita a inclusdo de
alunos/as com deficiéncias nas seéries iniciais do ensino fundamental | na escola
municipal de ensino fundamental. A pesquisa sera realizada com os/as
professores/as que possuirem alunos/as com deficiéncia inseridos/as nas classes
regulares de ensino nesta escola, estendendo a pesquisa a gestora e a
coordenadora pedagdgica da instituicdo. Para realizar essa pesquisa usarei as
técnicas qualitativas. Essa combinacdo permitira a compreensdo do tema em

questao.
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1.4 METODOLOGIA DA PESQUISA

O presente trabalho enquadra-se no desenho metodoldgico de pesquisa
qualitativa que, segundo Merriam (apud RAUEN, 2006, p. 163), é o tipo de pesquisa
cujas caracteristicas centrais sdo a interacdo de individuos nos seus ambientes
sociais, com objetivos de compreender situacbes especificas, em contextos
particulares de interacdo. Como este tipo de pesquisa busca também entender o
problema investigado sob a perspectiva dos/as participantes, ele envolve pesquisa

de campo e descreve processos, sentidos e conhecimentos.

1.4.1 Escolha da pesquisa qualitativa

Para esse trabalho, foi escolhido o método de pesquisa qualitativa por
entender que o objetivo final deste trabalho ndo aponta a uma universalizacdo dos
resultados, a uma generalizacdo. A contribuicdo do mesmo esta pensada para um
universo em particular, a Escola Prefeito Quintiliano Jodo Pacheco.Assim, a
pesquisa qualitativa se mostra uma forma de analisar mais profundamente os dados
levantados.

A pesquisa qualitativa tem o objetivo de produzir informacfes aprofundadas
e ilustrativas,sendo capaz de produzir novas informacfes a respeito da tematica
estudada. Neste caso, busca-se revelar a realidade social da escola buscando
compreender e explicar as relacbes sociais da inclusdo, ou seja, aspectos que nao
podem ser quantificados.

A pesquisa qualitativa € traduzida por aquilo que ndo pode mensurar, pois a

realidade e o sujeito sdo elementos indissociaveis. Segundo Minayo (2001):

A pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela se
preocupa, nasciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificado. Ou seja,ela trabalha com um universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valorese atitudes, o que corresponde a um espacgo
mais profundo das relacdes, dos processose dos fenémenos que nédo
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis(MINAYO, 2001, p.
22).
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Assim sendo, quando se trata do sujeito, leva em consideracdo seus tracos
subjetivos e suas particularidades. Tais detalhes ndo podem ser traduzidos apenas
em ndmeros.

Pesquisa pode significar:

Condicdo de consciéncia critica e cabe com o componente necessario de
toda proposta emancipatoéria. Para ndo ser mero objeto de pressdes alheias,
€ mister encarar a realidade com espirito critico, tornando-a palco de
possivel construcdo social alternativa. Ai, jA ndo se trata de copiar a
realidade, mas de reconstrui-la conforme nossos interesses e esperancgas. E
preciso Construir a necessidade de construir caminhos, ndo receitas que
tendem a destruir o desafio de construgédo (DEMO, 2006, p. 121).

A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade numeérica,
mas, sim, com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma
organizagdo. Tal caracteristica definiu a escolha desse meéetodo de pesquisa

gualitativa para o trabalho.

1.4.2 Instrumentos de coleta de dados

A coleta de dados para esta pesquisa foi um grande desafio. Como o PPP,
principal instrumento de analise, ainda estd em processo de producéo, foi necessario
recorrer a outras fontes de informacédo: apesquisa documental e questionario com
professores/as. Ainda foram realizadas conversas informais sobre a inclusdo na
escola pesquisada, visto que eu trabalho como professora auxiliar nesta instituicao.

Segundo Lakatos e Marconi (2003), a pesquisa documental refere-se a
coleta de dadosescritos ou ndo, que nao possuem tratamento analitico. A auséncia
de tratamento analitico na pesquisa documental € o que a diferencia da pesquisa
bibliografica, na qual se tem analises e discussdes feitas por outros autores. Os
documentos escritos podem ser primarios ou secundarios, e contemporaneos ou
retrospectivos. Documentos contemporaneos primarios sdo aqueles compilados na
ocasido pelo autor, como documentos de arquivos publicos ou privados e censos.
Documentos contemporaneos secundarios sdo transcritos de fontes primarias

contemporaneas, por exemplo, estudo histérico recorrendo a documentos originais e
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pesquisas estatisticas baseadas em dados de censo. Documentos retrospectivos
primarios sdo compilados apds o acontecimento pelo autor, tais como diarios e
autobiografias. Documentos retrospectivos secunddarios sdo transcritos de fontes
primarias retrospectivas, como pesquisa recorrendo a diarios ou autobiografias.

A pesquisa documental apresenta algumas vantagens, como baixo custo,
facilidade (considerando que ndo ha contato com sujeitos na pesquisa, que gera
maiores dificuldades), e que os documentos sao uma fonte estavel de informacgdes.
Porém, também possui limitacbes, tal como a subjetividade dos documentos. Tal
critica tornou necessario acrescentar outro método ao trabalho, que levasse em
consideracao a realidade social da escola: um questionario. No que diz respeito ao
guestionario, este € um método classificado como de observacdo direta extensiva.
Em termos de Lakatos, “questionario € um instrumento de coleta de dados,
constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por
escrito e sem a presenca do entrevistador” (LAKATOS e MARCONI, 2003, p. 201).
As perguntas presentes no questionario podem ser abertas ou fechadas, sendo
abertas aquelas que permitem uma resposta livre, e fechadas aquelas com
alternativas de resposta definidas. Quanto as perguntas fechadas, podem permitir
respostas dicotbmicas (respostas se opde), de multipla escolha (varias alternativas)
ou em escala (alternativas em escala, de menor a maior).

Esse método possui como vantagens economia de tempo, economia
pessoal (menor trabalho de campo), obtencdo de respostas mais rapidas e precisas,
maior seguranca e menor risco de distorcdo pelo anonimato. E também possui
limitacdes, no que diz respeito a impossibilidade de ajudar informante em questdes
mal compreendidas, ndo ter controle em questdes sem resposta ou pessoas que se
recusam a participar, impossibilidade de verificacdo por desconhecer circunstancias
em que foram preenchidos. Além disso, a dificuldade de marcar horério para
entrevista com as professoras, a resisténcia em participar da pesquisa e, sobretudo,
a falta de tempo das professoras devido a carga horéria de aulas, foram fatores
determinantes na escolha do questionario.

No presente trabalho, a combinacdo dos métodos de analise documental e
guestionario, tendo em vista as referéncias bibliograficas no assunto, permitiu
cumprir com o objetivo deinvestigar as ac¢des educativas referentes a inclusdo de

alunos/as na escola analisada.
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Para a elaboracdo do questionario foram utilizadas questbes sobre a
formacdo e capacitacdo dos/as profissionais da escola, e quanto a deficiéncia que
cada um dos alunos/as apresenta. O questionario conta com cabecalho contendo
informacdes sobre a instituicdo e sobre a especialista que realizara o questionario
(ver questionario utilizado no Anexo A). Em seguida, foi informado que o
questionario era anbénimo e que os dados seriam usados apenas para fins
académicos assegurando a privacidade das pessoas segundo Resolugdo CNS n°
466/2012, e obedecendo as disposicdes legais na Constituicdo Federal Brasileira,
artigo 5°, incisos X e XIV e no cadigo civil, artigo 20, além de enfatizar a importancia
de cada um dos professores.Os participantes da pesquisa, todas professoras do
ensino fundamental |, assinaram o termo de consentimentolivre e esclarecido, que
conta em anexo,pois a pesquisa mantém compromisso com a confiabilidade e
confidencialidade dos dados dos participantes.

Para conhecer o perfil dos profissionais que trabalham com alunos/as
deficientes no Ensino Fundamental | na escola pesquisada, o0 questionario é
composto com quatro perguntas de ordem fechada (objetiva) que abordam: série
gue atuam no ano de 2016, dificuldades encontradas nesse trabalho, se acredita no
processo de inclusdo no ensino regular, se observam diferencas no tratamento entre
alunos/as na sala de aula e como é realizado o acolhimento dos/as alunos/as com
deficiéncia. Posteriormente, ha outras oito perguntas, cinco questdes abertas
(discursivas) e trés fechadas e abertas (alternativas com justificativas), que
compuseram o corpo do questionario.

O problema a ser investigado tem como origem uma situacdo que provoca
discussdo entre os/as educadores/as: os métodos de planejamento e avaliacao
usados por eles/as. Esses estdo sendo pensados para incluir os/as alunos/as com
deficiéncia. A partir da identificacdo do problema, foram elaboradas questbes
especificas sobre formacao, cursos de formacdo continuada, suporte da escola e
apoio pedagogico. Foram guestionadas ainda as dificuldades encontradas quanto a

ensinar, planejar e falta de recursos e materiais.
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1.4.3 Amostras da pesquisa

No que diz respeito a entrada no campo da pesquisa e a coleta de dados,
nos deparamos com facilidades e dificuldades. Nesta pesquisa uma facilidade foi o
fato da pesquisadora ser professora da instituicdo e colega das demais participantes
da pesquisa ajudou na coleta dos dados. A dificuldade foi o desinteresse dos
profissionais em se comprometer no ambiente de trabalho e os possiveis impactos
gue a participacdo na pesquisa pode ter para o ambiente. O questionario teve uma
amostra ndo probabilistica, isto €, ndo aleatéria, pois as professoras pesquisadas
foram selecionadas. Todas as professoras que responderam ao questionario séo
professoras da rede que compdem o corpo docente da instituicdo e sdo moradoras
do municipio de S&o Joao do Sul. A coleta de dados foi realizada durante os meses
de setembro, outubro e novembro de 2016.

Além de conversas diarias com os/as colegas da instituicdo, foram
encaminhados questionarios a todos/as os/as professores/as do Ensino
Fundamental I, que possuiam na classe alunos/as com deficiéncia. Inicialmente, a
analise pretendia envolver todos/as professores/as da escola, pois em algum
momento de sua trajetoria possuiram alunos/as com deficiéncia, contudo, alguns/as
professores/as tiveram dificuldades em encontrar tempo habil para responder as
perguntas, pois muitos desses/as profissionais trabalham em trés escolas diferentes
e possuem sua carga horéria fechada, sem horas vagas para serem abordados/as.
Outra questdo é ser professor/a de um municipio pequeno e ndo querer se
comprometer em relagdo as questfes abordada. Desta maneira, julgou-se prudente
realizar os questionarios com professores/as que trabalham em horarios
semelhantes, que possuiam disponibilidade em responder aos questionamentos e
guestionarios, e que tinham alunos/as com deficiéncia em suas classes. Desse
modo, quatro (4) professoras e a coordenadora pedagogica responderam o
instrumento.

Quanto a andlise documental, o documento analisado se trata do Plano
Politico Pedagdgico, um documento classificado como contemporaneo primario.
Foram analisados os Planos Politicos Pedagodgicos da Escola de Educacdo Basica

Maria Solange Lopes de Borba (que inicialmente era utilizado pela Quintiliano) e da
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Escola de Ensino Fundamental Prefeito Quintiliano Jodo Pacheco, ambas
localizadas no municipio de Sado Jodo do Sul — SC. O primeiro j& foi finalizado em
2012, e o segundo estd em fase de elaboracdo. O PPP da Escola de Ensino
Fundamental Prefeito Quintiliano Jodo Pacheco trata-se atualmente de um texto de
apenas uma pagina, ndo estruturado.

Para obter a informacao referente aos/as alunos/as com deficiéncia que
foram acolhidos pela instituicdo foi preciso recorrer a pesquisa documental nos
arquivos da escola (pastas de alunos/as), além de conversas com a equipe diretiva
da escola ajudando com informac¢des que ndo estavam presentes nas pastas de
arquivos. Outro fato que me auxiliou foi eu ter sido professora na instituicio em
2012, 2013, 2014 e 2016.
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2 A INCLUSAO NA ESCOLA PREFEITO QUINTILIANO JOAO PACHECO

2.1 AESCOLA

A escola de Ensino Fundamental Prefeito Quintiliano Jodo Pacheco foi
criada pelo decreto 1623/12 em 06 de marco de 2012, recebendo alunos/as que
eram da rede estadual de ensino e funcionando em prédio cedido pelo Estado.

Usando essas instalacdes por quatro anos.

Figura 1- Fachada da Escola

Fonte: Da autora (2016).

A inauguracao do prédio proprio ocorreu em 8 de abril de 2016, a escola tem
um modelo padrédo desenhado pelo governo Federal, ja disponibilizando adaptacfes
no espaco fisico para garantir acessibilidade a todos/as os/as estudantes. A
infraestrutura estd organizada em blocos: No bloco A, encontra-se a estrutura
administrativa, composto por: Direcdo, Coordenacdo Pedagodgica, Administracao,

Almoxarifado, Sala de Professor e dois banheiros.O Bloco B é comporto por:
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biblioteca, auditorio, sala de multiuso de reunides; o Bloco C é composto por:
laboratorio de informatica, laboratério de ciéncias e sala do AEE; o Bloco D,
composto por cozinha industrial, depdsito de alimentos, depdsito de material de
higiene, banheiro, vestiario, refeitério e Area de servico.

O Bloco E, comporto por quatro salas de aula; o Bloco F e G sdo compostos
cada um por quatro salas de aula e banheiros e o Bloco H € comporto por quadra
poliesportiva, campo de grama sintética, parque Infantil, vestiarios e banheiros.

A Escola totaliza doze salas de aula, destas, quarto sdo salas tematicas,
sendo: academia de educacdao fisica, sala de educacéo fisica, sala de artes, sala
multimidia.

A escola conta com um laboratério de tablets educacional, lousas digitais,
TVs, aparelhos de DVD e Projetores multimidias, disponivel para a utilizacdo em
sala de aula, como um recurso pedagdgico.

Em 2016 houve a juncdo de duas escolas, funcionando em prédio
compartilhado a EEF Prefeito Quintiliano Jodo Pacheco em que oferta: Educacao
infantil (duas turmas de pré-escolar), Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano (dez
turmas), Educacdo Especial, Atividades de contra-turno. A modalidade EJA é
ofertada no turno noturno nos niveis e Alfabetizacdo, Ensino fundamental 2°
seguimento e Ensino Médio (composto por quinze (15) turmas, sendo uma de
Alfabetizacdo, 6 de Ensino Fundamental 2° Seguimento e 8 de Ensino Meédio).
Nesse Prédio funciona Nucleo de Apoio de Captacdodo polo de Sombrio da
UNINTER.

2.2 OS/AS ALUNOS/AS COM DEFICIENCIA

A Escola de Ensino Fundamental Prefeito Quintiliano Jodo Pacheco esta
iniciando sua trajetoria e se consolidando como uma instituicdo que visa melhorias
no processo de incluséo.

Em seus cinco anos de existéncia, a escola recebeu dezenove alunos/as
com deficiéncia, mostrados na tabela a seguir. Alguns permaneceram apenas um

ano e outros completaram o ciclo do Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano).
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Tabela 1 - Alunos/as com deficiéncia matriculados na escola nos ultimos anos.

Ano | Alunos/as Fase Género ldade Deficiéncia
2012 1 3°ano Feminino 9 anos intelectual
2013 1 1°ano Masculino 6 anos intelectual/hiperativo

1 4° ano Feminino 10 anos intelectual
2014 1 1°ano Feminino 7 anos intelectual

1 1°ano Feminino 6 anos intelectual

1 2° ano Masculino 7 anos duchenne

1 5% ano Feminino 11 anos intelectual
2015 1 1°ano Feminino 7 anos Down

1 2° ano Masculino 8 anos intelectual

1 2° ano Feminino 8 anos intelectual

1 2° ano Feminino 7 anos intelectual

1 Pré-escolar Feminino 5 anos fisica
2016

1 1°ano Masculino 7 anos intelectual

1 2° ano Feminino 8 anos Intelectual/visual

1 2° ano Feminino 8 anos Down/autismo/hiperatividade

1 3°ano Masculino 10 anos Autismo/hiperatividade

1 3°ano Masculino 9 anos intelectual

1 3°ano Feminino 9 anos intelectual

1 3°ano Feminino 8 anos intelectual

Fonte: Da autora (2016).

A Escola conta apenas com o primeiro ciclo do Ensino Fundamental. A partir
do 6° ano os alunos/as séo atendidos na escola estadual EEB. Maria Solange Lopes
de Borba.

No ano de 2016, estavam matriculados na escola oito alunos/as com algum
tipo de deficiéncia, sendo cinco meninas e trés meninos. Nem todos/as os/as
alunos/as contaram com o auxilio de segundo/aprofessora, pois com o corte de
gastos na folha de pagamento, a secretaria de educacado ndo contratou profissionais
para essa area, e estipulou um unico segundo professor para cada escola da rede
municipal. Desta maneira, o/a professor/a contratado trabalharia com o caso tido
como prioritario: uma aluna do segundo ano que possui sindrome de down, autismo

combinado com TDAH (Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade).
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No més de julho a escola recebeu um aluno de transferéncia para o terceiro
ano, que possui autismo leve combinado com outras sindromes. A professora titular
do terceiro ano fez o pedido de um segundo professor, pois a turma ja possuia dois
alunos com deficiéncia intelectual, e recebeu outro aluno. Em setembro a turma
recebeu uma segunda professoradeturma que, por acaso, sou eu. Portanto,
somente a aluna do segundo ano foi agraciada com uma segunda professora
durante todo o ano. Desse modo, as turmas de terceiro e primeiro ano receberam
auxilio de segundo professor a partir do més de setembro, e as demais turmas nao
receberam esse auxilio.

Importante salientar que todos/as os/as alunos/as com deficiéncia
matriculados/as na escola sdo assistidos pela APAE, sendo alguns com
acompanhamentos permanentes e outros que ja receberam alta, mas continuam
com acompanhamentos peridédicos. Esse suporte é feito com assisténcia de
médicos, psicologos, fonoaudidlogos e neurologistas. A secretaria de educacao
disponibiliza ainda psicéloga e fonoaudiéloga que fazem interven¢gdes mensais com
estes/as alunos/as. A escola conta com atendimento na Sala de apoio ao estudante
com deficiéncias (SAEDE), no periodo inverso da aula, por duas horas semanais,
onde a pedagoga especialista trabalha de maneira diferenciada e aplica métodos
para a alfabetizacdo destes/as alunos/as, em parceria com as professoras titulares.

Em geral estes alunos/as que apresentam TDAH combinado com outra
sindrome mostram dificuldades na escola e no relacionamento com demais colegas,
pais e professores/as. Manifestam problemas de comportamento, como por
exemplo, dificuldades com regras e limites.

Todos/asos/asalunos/as sao tratados com medicagcdo (grande parte com
ritalina), esse tratamento € indicado pelo médico e mediante receituario a familia faz
a intervencdo dos remédios, para que consigam concentrar-se durante as aulas,
visto que possuem sintomas de desatencao, inquietude e impulsividade.Esse ponto
reflete 0 modo como a deficiéncia € vista na sociedade pelo modelo biomédico. A
deficiéncia é vista como um impedimento que deve ser remediado. No entanto, ndo
€ analisado o modo como a medicacéo influencia os/as alunos/as. O tratamento nao
precisa ser necessariamente e unicamente a medicac¢do, poderiam ser buscadas
outras acbes pedagdgicas que permitissem incluir os/as alunos/as nas atividades

escolares.
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2.3 OS/AS PROFISSIONAIS DA ESCOLA E SEU PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO

2.3.1 Osl/as profissionais da escola de ensino Fundamental Quintiliano Joao

Pacheco: Anélise e discussédo dos dados

No quadro de funcionarios da escola ha trinta e cinco profissionais
destinados/as a educacéo, sendo um professor/a com habilitacdo de Ensino Médio
Magistério, um professor/a com Ensino Superior Bacharel, um professor/a com
Ensino Superior incompleto, trés professores/as com Ensino superior Licenciatura
em Pedagogia, e vinte e nove Professores/as Especialistas. A escola conta ainda
com equipe de apoio escolar um Auxiliar de Ensino, um Auxiliar de Biblioteca, quatro
Auxiliares de Servicos Gerais, um/a Interprete de Libras, um Técnico em
Administracdo Escolar, uma Orientadora Pedagogica e uma gestora. A Educacao de
Jovens e Adultos possui oito professores/as e um interprete de Libras. A tabela a

seguir representa o perfil das cinco professoras que responderam ao questionario.

Tabela 2 — Perfil das professoras interlocutoras da pesquisa

Dados da Participante Participante Participante Participante Participante
Pesquisa 1 2 3 4 5
Género Feminino Feminino Feminino Feminino Feminino
Idade De 25a 35 De 25a 35 De 35 a 45 De 35a 45 De 35 a 45
anos anos anos anos anos
Formacao P6s Graduada | P6s Graduada Magistério P6s Graduada | Pés Graduada
Série que atua 1° ano 1° ano 3°ano 3°ano Coordenacao
pedagdgica
Possui aluno/a
deficiente na sim sim sim sim sim
classe 2016
Recebeu
treinamento ou
orientagéo ao . .
N&o Sim N&o Sim N&o
receber alunos/as
com deficiéncia
Carga horaria 30 horas 20 horas 40 horas 40 horas 60 horas

Fonte: Da autora (2016)
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De acordo com as informacfes exibidas no quadro acima, retiradas do
questiondrio aplicado para a pesquisa (ver anexo A), verifica-se que, quanto a
graduacdo, quatro professoras sdo graduadas em pedagogia e possuem pos
graduacédo. Dos/as professores/as de Ensino fundamental | da instituicdo que
possuem alunos/as com deficiéncia, apenas a professora do 2° ano nao quis
participar da pesquisa e ndo respondeu ao questionario. A professora de Educagao
Infantil pré-escolar respondeu ao questionario e a conversa informal sobre a
inclusdo. Nos questionarios realizados com professores/as que atuam em classes
regulares em que h& alunos/as com deficiéncia, destaca-se em primeiro lugar a
necessidade de uma formacgéao especifica, sem a qual o/a professor/a passa a sentir-
se uma “vitima” no processo, tdo excluido quanto o/a aluno/a, tendo que buscar por
si sO atualizagcéo para planejar estratégias que visem dar a oportunidade para que a
inclusdo aconteca. Dos 35 professores/as da escola, 5 possuem a capacitacédo
especifica. Desse modo, ha cinco professores/as que possuem alunos/as com
deficiéncias em suas aulas, mas ndo tem a capacitacdo necessaria para atendé-
los/as da maneira adequada.

Entre as declaracfes destes/as profissionais, destacam-se falas como: “Nao
recebi orientagcado ou treinamento para trabalhar a inclusdo a néo ser na graduagao”
(professora 2, regente do 1° ano vespertino) e “Tenho dificuldades em trabalhar com
recursos direcionados aos alunos com deficiéncia” (professora 3, regente do 3° ano
matutino).

As principais dificuldades destacadas nos questionarios sao a dificuldade em
planejar e atuar com esses/as alunos/as, a auséncia da familia em relacdo as
atividades escolares, a falta de dialogo entre professores/as e a orientadora
pedagdgica, falta de orientacdo da escola em relacéo as limitacdes e possibilidade
de trabalhar com material diferenciado.

A professora 3, regente do 3° ano matutino, por exemplo, afirma:

Tenho dificuldades em planejar e atuar, ainda mais sem a presen¢a de um
segundo professor. Pois possuo matriculado na turma trés alunos com
deficiéncia, dois com DI (Deficiéncia intelectual) e um com autismo. No
inicio do ano eram os dois primeiros casos, com a chegada do terceiro caso
fiz a solicitacdo de um segundo professor/a, que foi contratado somente
depois da eleicdo. Ficando desta forma quatro meses sem ajuda. Uma outra
preocupagédo € a recusa do aluno autista em participar da aula, fica isolado,
cantando ou fazendo ruidos (PROFESSORA 3 — QUESTIONARIO, 2016)
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Além das dificuldades encontradas em relagdo a planejamento, atuacao,

avaliacdo e métodos, a professora do 3° ano vespertino afirma que:

Depois de planejar e aplicar novas técnicas, ndo recebo um retorno da
turma em relacéo a atividade. Pois, os proprios alunos questionam por que
as avaliacbes sdo diferentes, explico que as avaliagbes envolvem os
mesmos contelidos, porém alguns estdo em um estagio mais elevado do
que outros (PROFESSORA 4 - QUESTIONARIO, 2016).

Segundo o relato da professora da pré-escola, 1° e do 2° ano, outra falha é a
falta de treinamento, cursos e orientacbes para trabalhar com alunos/as com
deficiéncia.

Uma queixa recorrente das docentes que responderam ao questionario € de
nao se sentirem preparadas para trabalhar com esse publico, pois a formacao Ihes
parece falha. Falta de suporte na formacdo inicial e ao longo da caminhada
educacional, além da falta de discussao sobre a inclusdo, por esse motivo alguns/as
se sentem angustiados/as, pois a cobranca pessoal individual € muito grande.

O municipio participa ha trés anos do PNAIC (Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na idade certa). Essa iniciativa do Ministério da Educacédo conta com a
participacao articulada do Governo Federal e dos Governos estaduais e municipais,
dispostos a mobilizar seus esforcos e recursos, buscando a valorizagcdo dos
profissionais da educacdo, dando apoio pedagogico, materiais didaticos e visando
as adequacdes sobre a avaliacdo. Contudo, a grande maioria dos/as professores/as
do primeiro ciclo (1°, 2° e 3° ano) sao profissionais do quadro ACT (Admitidos em
Carater Temporario) do municipio e ndo conseguem dar continuidade ao curso. A
formacdo continuada é de grande valia ao planejamento, metodologia e avaliacao,
porém o professor/a que participa do curso ndo da continuidade ao programa.

O baixo desempenho dos/as alunos/as com deficiéncia da escola
desencadearam reflexdes na escola sobre o processo de ensino-aprendizagem e a
adesdo de praticas educacionais que permitam novas abordagens, métodos de
ensino e avaliacdes diferenciadas, permitindo praticas educacionais inclusivas. O
baixo desempenho esta relacionado ao ndo planejar e ndo aplicar atividades
diferenciadas para os/as alunos/as com deficiéncias, as a¢des devem ser articuladas
com a capacidade de resposta de cada individuo e seu avango durante o0 processo
de ensino aprendizagem.

Na Educacéao inclusiva, segundo o professor Emilio Figueira (2015),
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o/a aluno/a precisa passar pela modalidade de avaliacdo formativa
(processual), caracterizada, principalmente, por ser:

a) Integral: abrangendo todas as &reas de desenvolvimento socio afetiva,
psicomotora e cognitiva.

b) Interativa: comprometendo nesse processo, além do professor, demais
educadores e membros da escola, os proprios alunos e seus familiares.

c) Continua: realizada em diferentes momentos e através de diversos
procedimentos.

d) Acumulativa: os principais conteddos (conceitos, fatos, procedimentos,
valores e atitudes) trabalhados em cada etapa serdo aprofundados e
reavaliados nas etapas seguintes.

e) Diferenciada: definiremos metas de aprendizagem adaptadas
e/ou instrumentos/intervengfes diferenciados, para avaliarmos, de maneira
justa, o desempenho dos alunos que, por fatores diversos, estejam com
dificuldade de superar os desafios propostos ao seu grupo-classe
(FIGUEIRA, 2015, s.n).

Nesse sentido, a professora do 3° ano matutino, comenta que avalia um
aluno com deficiéncia de sua turma através da evolucado que apresentou durante o
semestre ou ano letivo. Outra forma de avaliacdo usada por esta docente € a
elaboracdo uma prova diferenciada dentro das possibilidades e individualidades de
cada aluno/a. Por exemplo, ao trabalhar fracdo com denominadores iguais, adicdo e
subtracdo com nameros fracionarios, ela elaborou uma prova com nimeros menores
para os alunos/as com deficiéncia intelectual, representando as fracdes atraves de
desenho enquanto os/as demais alunos/as da turma escrevem por extenso essas
representacdes. Essas técnicas dependem da percepcdo do/a professor/a, e de
guanto tempo dispde para esse planejamento.

E importante salientar que os/as alunos/as com deficiéncia nem sempre
conseguem acompanhar a complexidade dos contetdos. Alguns estdo em processo
de alfabetizacdo, pois mesmo estando no 2° e 3° ano ndo leem as silabas
complexas, nao interpretam e ndo fazem calculos, a ndo ser com auxilio de material
concreto. Outros/as alunos/as ainda possuem um tempo diferente de aprendizagem,
levando um tempo maior para mostrar conhecimento do que foi estudado.

Conforme equipe diretiva da escola: “a educagao escolar € uma construgcao
feita e consolidada através de estimulos, buscando alternativas para tornar a escola
um lugar de construcdo da cidadania e conquista de direitos, formando pessoas
autbnomas, criticas, criativas e conscientes de seu papel na transformacdo da
sociedade”. Enquanto gestoras da instituicdo buscam na secretaria de educacao

suporte para os/as alunos/as com deficiéncias, pois nem todos os alunos/as que
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chegam a escola possuem laudo médico, muitas vezes a escola incentiva aos pais a
marcar uma avaliacdo na APAE. A educacao tem por finalidade desenvolver o/a
educando/a, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em seus estudos
posteriores.

Todas as professoras que participaram do questionario defendem que o
curriculo deve ser trabalhado procurando atender as necessidades e interesses da
comunidade escolar, levando em consideracdo o conhecimento anterior dos/as
alunos/as e as suas experiéncias fora da escola. A aprendizagem se realiza através
da interacdo entre sujeitos que tem um mesmo objetivo a construgdo social do
conhecimento. O espaco pedagodgico favorece o trabalho em grupo, o dialogo e a
cooperacao. Os/as alunos/as tém acesso aos materiais de uso frequente. O espaco
de aprendizagem ocorre nos multiplos espacos da escola.

O posicionamento das docentes marca, portanto, o desejo de levar adiante
uma educacdo inclusiva, contudo, € preciso reconhecer que, na pratica ha
limitacbes. Como o municipio de Sado Joao do Sul é relativamente pequeno, nao
existem cursos presenciais a menos de 50 km para os/as professores/as que
buscam capacitacdo. Essa distancia demanda maior tempo e gasto, e atrapalha a
busca por novas metodologias e conhecimentos na area de inclusdo na escola.Para
facilitar as dificuldades encontradas, a secretaria de educacdo poderia buscar
maneiras para aproximar os/as educadores/as dos cursos de educacao continuada.
Essa nao € a realidade encontrada na escola, porém seria o ideal.

Nos anos de 2014, 2015 e 2016, a Secretaria de Educacdo aderiu ao
PNAIC. Nesse contexto houve um unico curso oferecido aos professores/as do
primeiro ciclo do ensino fundamental | (1°, 2° e 3° anos), que auxiliou os/as
alfabetizadores/as a organizarem suas sequéncias didaticas.

A partir do inicio do curso em outubro de 2016, a escola comecou a discutir
a inclusdo de uma forma aberta, anteriormente as discussdes eram feitas pelos
professores individualmente ou em pequenos grupos, com a coordenadora
pedagodgica. Participaram do curso para doze professores/as e quatro
coordenadores pedagdgicos da rede municipal. Da escola Prefeito Quintiliano Joéo
Pacheco participaram cinco professoras, entre elas quatrodas que responderam ao

guestionario desta pesquisa.
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Durante o desenvolvimento do curso, 0s professores/as trouxeram suas
angustias em relacdo aos conteldos trabalhados e levantaram questdes sobre a
retencdo dos alunos/as no final do primeiro ciclo. Durante a abordagem da
elaboracdo do curriculo e da avaliacdo, foram discutidos o processo de inclusao de
alunos/as com deficiéncia na classe regular, e a mudanca significativa que deverao
ocorrer no curriculo e nas formas de avaliacdo para tornar as escolas efetivamente

inclusivas.

1.1.1 PPP daescolae seus pressupostos sobre incluséo

Considerando a Lei n° 9394/96, para garantir a formacdo basica do
educando, o disposto nos artigos 12, 13 e 14 visama elaboracéo do Projeto Politico
Pedagogico(PPP), para garantir a qualidade do ensino e o bom desempenho do

aluno durante a educacao basica.

Art. 12 - Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as hormas comuns e
as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: | - elaborar e executar
sua proposta pedagdgica.

Art. 13 - participar da elaboragdo da proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino.

Art. 14 - participacdo dos profissionais de educacdo na elaboragcdo do
projeto pedagogico da escola (BRASIL, 1996).

A escola deve Elaborar um documento que retrate: valorizar a cultura, a
historia e as experiéncias anteriores; 0s anseios da comunidade escolar; organizar o
trabalho escolar contribuindo para uma educacao de carater transformador; aprovar
um documento que possa ser orientador das acdes pedagodgicas e administrativas
da escola, que esteja em consonancia com as necessidades: soOcio, politicas,
econdmicas e culturais da comunidade e de acordo com as politicas Publicas
emanadas da SEED/PR e instancias superiores.

O PPP deve explicitar as caracteristicas que gestores, equipe diretiva,
professores, funcionarios, pais, alunos e comunidade escolar pretendem construir na
unidade e qual formacdo querem para quem ali esteja incluido. Auxiliando a equipe

escolar e a comunidade a transformar sua realidade em algo melhor.
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O atual Projeto Politico Pedagdgico mostra as Ultimas alteragfes feitas
durante o ano de 2016. Essa versdo foi entregue a Associacdo de Pais e
Professores (APP) da escola no ultimo plantdo pedagdgico, ocorrido no més de
novembro de 2016. O documento ndo foi aprovado pela APP e pelo conselho
deliberativo da Instituicdo, pois os membros vao fazer leitura prévia e discutir se ha
necessidade de ajustes, podendo sofrer alteracfes e vir a ser aprovado no préximo
ano letivo quando a APP e Conselho deliberativo se reunirdo com o corpo docente
no inicio do ano letivo de 2017.

O texto que consta de seis paginas inclui as seguintes tematicas: a utilizacédo
de estratégias pedagdgicas diferenciadas e diversificadaspode ser pensada como
umrecurso, possibilitando o acesso de todos/as os/as alunos/fas a rede de
ensino, estratégias essas relacionadas a utilizacdo de recursos adaptados aos
alunos/as com deficiéncia, podendo ser acionadas de acordo com a necessidade de
cada aluno. Esses recursos podem ser simples, oferecendo oportunidade para que
estes alunos/as participem das aulas. As estratégias podem ser: planejamento da
aula, apresentacdo de ideias, aula expositiva e dialogada, debates, dramatizacao,
pesquisa individual ou grupo, projetos desenvolvidos pelo professor/a regente,
estudo dirigido, estudo do meio, trabalhos em grupo e ainda atividades em dupla.

A partir de sua leitura do antigo PPP (2015), percebeu-se que o documento
€ raso, incapaz de delimitar todas as funcdes e atividades da escola, e que ainda é
falhno em relacédo ao tema inclusédo. O Unico paragrafo relacionado a inclusao traz a
frase: “Que a inclusdo deve seguir LDB, Diretrizes Curriculares Nacionais e
sugestbes da educacao inclusiva”. Além desse trecho, nada mais faz jus ao
processo de incluir. Sendo assim, a escola deveria recorrer aos documentos oficiais
no processo de inclusdo, pois o PPP néo salientava os principios de inclusdo a ser
seguido.

Apesar de que este documento € muito inicial e ndo reflete a realidade vivida
na escola, é preciso esclarecer que a Escola Prefeito Quintiliano Jodo Pacheco
procura trabalhar para incluir todas as criancas com deficiéncia nas classes
regulares em todas as séries e cursos. Em 2016 com a inauguracao da sede prépria
da escola, houve a implantacdo de uma das salas para o atendimento SAEDE
(Servico de Atendimento Educacional Especializado) com dez horas semanais, que
tem como principal atividade o atendimento pedagdgico especializado para os/as

alunos/as com deficiéncias intelectual, auditiva, visual, multipla, transtorno global de
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desenvolvimento e transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade. Possui uma
Unica turma com segundo/a professor/a de turma, que tem por funcdo co-reger a
classe em parceria com o professor titular, contribuir, em funcdo de seu
conhecimento especifico, com a proposicao de estratégias para qualificar a pratica
pedagdgica. Este deve acompanhar o processo de ensino aprendizagem de
todos/as os/as educandos/as, junto com o/a professor/a titular, ndo definindo
objetivos funcionais para uns e académicos para outros.

Acredita-se que discussédo para construcdo do PPP deve iniciar sobre o
curriculo, discutir o que estd nos documentos oficiais e a grande distancia entre o
gue se pretende e 0 que a escola vivencia. Ao adotar o principio da educacao
inclusiva, o PPP devera respaldar-se nos seguintes documentos oficiais:
Constituicdo Federal de 1998, Constituicdo Estadual de 1989, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional de 1996, Resolucéo n°. 01 de 1996, Lei Complementar
n°. 170/98 do Estado de Santa Catarina, Decreto Presidencial n® 3.956, as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, ambos de 2001, o
Programa Educacao Inclusiva: Direito a Diversidade do MEC e o Decreto 5.296,
ambos de 2004.

Nesse processo deve-se dar énfase nas discussoes, articular com a equipe
diretiva, pedagdgica, corpo docente, os/as proprios/as estudantes e a comunidade
escolar. E importante que a escola seja avaliada, discutindo sua organizacdo e
monitoramento das ac¢des inclusivas.

Entre os instrumentos a ser repensados esta, por um lado, o planejamento
de aula diferenciado, com intervencfes e estratégias adequadas, o/a professor/a
deve analisar os métodos de avaliacdo. O/a educador/a pode desempenhar um
importantissimo papel na percepcdo de que os/as alunos/as tém potencialidades e
necessidades diferentes. A inclusdo, ndo se restringe a alunos/as com deficiéncia,
mas abrange todas as pessoas. Por outro lado, deve considerar-se avaliacdo
formativa, buscando a formacao integral do sujeito, independe de sua deficiéncia,
buscando seu crescimento no processo de ensino-aprendizagem. Na avaliacao
gualitativa, o/a professor/a deve pensar estratégias para que o/a aluno/a com
deficiéncia ndo seja prejudicado/a, priorizando suas especificidades, capacidades e
habilidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Noés educadores/as temos a obrigacdo de entender e reconhecer o/a outro/a,
compreendendo suas diferencas. A educacao deve acolher todas as pessoas, sem
excecdo, buscando igualar as oportunidades, para que as pessoas com deficiéncia
mental, fisica ou para os/as superdotados/as, para todas as minorias e para as
criangas que sao discriminadas por qualquer outro motivo. A inclusédo possibilita aos
gue séo discriminados pela deficiéncia, classe social ou cor da pele que, por direito,
ocupem 0 seu espacgo na sociedade.

No Brasil, o maior problema é que as redes de ensino e as escolas néo
cumprem a lei. A nossa Constituicdo garante desde 1988 o acesso de todos/as a
rede regular de ensino, sendo que os/as alunos/as com deficiéncia devem receber
atendimento especializado preferencialmente na escola, com profissionais do
atendimento especializado (AE) e por todos os profissionais que trabalham na
escola. As escolas devem preparar-se para incluir possiveis alunos/as com
diferentes deficiéncias, fazendo adaptacbes fisicas, oferecendo atendimento
educacional especializado paralelamente as aulas regulares, de preferéncia no
mesmo local. Além disso, os/as profissionais devem ser capacitados/as. E preciso
capacitar os/as profissionais da educacdo para trabalhar com as diferencas,
buscando prepara-los/as para enfrentar suas necessidades individuais e
peculiaridades, buscando a autonomia de seus/as educandos/as.

A escola inclusiva identifica a deficiéncia e atende a essa diversidade
humana, mudando o enfoque da educacdo, adaptando toda a escola, se
modificando para receber os alunos/as.

Na atualidade a educacao Inclusiva é tema de constantes debates devido ao
desafio que representa para toda a comunidade escolar.

Ensinar é desenvolver o raciocinio logico, estimular o pensamento
independente, a criatividade e a capacidade de resolver problemas. Nés como
educadores/as, devemos procurar alternativas para aumentar a motivacdo para a
aprendizagem, desenvolver a autoconfianca, a organizacéo, concentracdo, atencao,
raciocinio l6gico-dedutivo e o senso cooperativo, desenvolvendo a socializagdo e

aumentando as interacdes do individuo com outras pessoas.
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Para que a escola acolha a inclusdo, deve-se, em primeiro lugar,
desenvolver debates abertos sobre inclusdo. Esses devem envolver professores/as,
técnicos/as e coordenadores/as.

Diferentemente do que muitos possam pensar, inclusdo é mais do que ter
rampas e banheiros adaptados. E permitir que todas as pessoas sejam bem tratadas
e acolhidos/as pelo ambiente escolar, e os debates devem ter o intuito de discutir
maneiras efetivas para que iSso ocorra.

Os debates devem comecar com conceitos gerais, definindo as diversidades
encontradas na escola (diferencas raciais e de classe, tipos de deficiéncia). Em
seguida, tratar do que consta na legislacdo sobre inclusdo na escola. Nas
discussdes, devem ser analisadas as dificuldades encontradas no ensino dos/as
alunos /as com deficiéncia na Escola Quintiliano, e propor agdes para colocar em
pratica. Todas estas propostas devem compor o PPP da escola.

O PPP deve nortear a equipe pedagogica, dando suporte para que haja a
valorizacdo a cultura, a histéria e as experiéncias anteriores, o/a educando/a é
formado por um ser social, que antes de ser aluno/a ja pertence a uma sociedade.
As acOes colocadas em pratica devem ser avaliadas periodicamente, buscando
perceber quais praticas foram efetivas em sala de aula e quais néo.

As préaticas pedagogicas precisam ser revistas, as atividades devem ser
selecionadas e planejadas para que todos/as aprendam, buscando estratégias e
dindmicas que permitam um aprendizado, dando liberdade para aprender e ensinar,
de acordo com as suas condicfes. E isso vale para os/as estudantes com deficiéncia
ou néo.

Uma das maneiras de trabalhar essa resisténcia em debater sobre o PPP é
a discussdo dessa construcdo histérico-social, tendo percepcdo da evolucdo nas
formas em que a inclusdo ocorre. O movimento em defesa da inclusdo aconteceu
fora dos muros da escola, na sociedade civil e, desta forma as mudancas sociais
geram mudancas na educacao e no curriculo escolar.

O desafio foi buscar em minhas memadrias e experiéncias cotidianas cenas
gue integramessa realidade, refletir sobre minha pratica pedagogica, minhas duvidas
€ meus anseios.

Os/as professores/as que participaram desta pesquisa salientaram a
importancia de uma formacao continuada, que é essencial para conseguir adequar o

ensino gradativamente. Os treinamentos podem ser em forma de complementagao
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em educacdo especial ou até mesmo curso sobre a inclusdo. O ideal é que nos
debates sejam detectados os principais pontos a serem revistos e melhorados, e que
sejam feitos treinamentos pautados em obter conhecimento para gerar essas
melhorias.

Alguns/as professores/as citaram também o desconhecimento das limita¢des
de seus/suas alunos/as e como lidar com elas. Uma medida possivel é criar um
documento para cada aluno/a com deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem.
Neste poderiam constar suas caracteristicas e limitacées, analisadas por psicélogas
e pedagogas, oportunizando o desenvolvimento de metodologias de ensino
especificas para cada aluno/a. Todos estes recursos podem ser incluidos ou citados
no PPP da escola, visando assim, estimular o processo de incluséo.

O Projeto Politico Pedagdgico deveria incorporar a diversidade como centro
na tomada de decisbes, trabalhando o coletivo e compartilhando estratégias e
sequéncias didaticas que venham a favorecer o aprendizado. Além do atendimento
a todos os alunos/as da comunidade escolar, o PPP deve otimizar os espacos e
recursos atendendo as necessidades especificas de todos/as os/as alunos/as.

Ao longo deste trabalho busquei apresentar contribuicbes foram no ambito
de discutir e refletir sobre as praticas pedagogicas voltadas aos/as alunos/as com
deficiéncia e a falta de preparo dos/as professores/as para recebé-los/as. A inclusédo
pressupde aceitar, valorizar e ter um compromisso coma diversidade, tornando o
aprendizado rico ao desenvolvimento social e pessoal.

De uma forma geral, houve inumeras dificuldades para realizacdo do
trabalho de conclusdo de curso, a pesquisa possui um namero pequeno de
participantes,pois responder ao questionario traria impactos ao local de trabalho,
desta formanem todos/as os/as professores/as demonstraram interesse em
responder ao questionario, entdo decidi trabalhar apenas como os/as professores/as
do Ensino Fundamental |, ja que foram os/as que mais acolheram a pesquisa e
também por possuirem alunos/as com deficiéncia em suas classes de ensino. Mas
nao posso deixar de relevar que os/as professores/as demonstraram certa falta de
interesse com relacdo aos questionarios, ndo sé pelo nimero pequeno de respostas
gue obtive.

A necessidade de formacdo continuada é uma realidade para todos os
professores e ndo s6 para aqueles que trabalham com alunos com deficiéncia.

Dessa forma, é fundamental pensar nesse processo de formacdo considerando as
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necessidades do grupo de professores do municipio, efetivamente o professor seré
protagonista na construgcdo de uma nova pratica. Sendo necesséario investir no
processo de formacéao inicial e continuada dos/as professores/as, pois isto influencia
seu cotidiano em sala de aula e reflete no aprendizado dos alunos.

O presente estudo tem relevancia na area de inclusdo, uma vez quebuscou
inserir o tema nas rodas de discussées na escola. E necessariopontuar a discuss&o
sobre incluséo e a sua insercédo ao PPP faz parte da realidade da escola.

Finalmente gostaria de salientar que, com a realizacdo deste trabalho,
adquiri um conhecimento maior em relacdo ao tema deficiéncia, descobri que ela
esta fora das discussbes do corpo docente, desta forma fora do debate e dos
conselhos de classe, mesmo que de uma forma ainda pouco abordada, esta
tematica estd presente na escola e deve ser trabalhada. Na condicdo de futura
especialista, percebo que o olhar sobre a deficiéncia deve ser amplo e que a didatica
trabalhada em sala de aula deve conter aspectos pessoais e individuais. Concluo
gue professor/a, aluno/a e sociedade fazem parte da questdo educacional e que
todos/as estdo envolvidos/as diretamente no ambito escolar. Dessa forma, ao
trabalhar como educadora, espero que as perspectivas que busquei e que a relacao
entre os/as envolvidos/as possam ser totalmente positivas. Diante da importancia da
tematica abordada, espero que esse trabalho possa contribuir para a pratica em sala
de aula, tanto para professores/as como para alunos/as, formando assim sujeitos

construtores/as ativos da sociedade, na qual vivem e exercem cidadania.
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ANEXOS

ANEXO A — MODELO DO QUESTIONARIO

ROTEIRO PARA COLETA DE DADOS - QUESTIONARIO

Prezado/a Colega

Meu nome é Adriana Lentz Della Vecchia Magnus, sou Professora e, atualmente
aluna do curso de Especializacdo Lato Senso em Género e Diversidade na
Escola - GDE,da Universidade Federal de Santa Catarina- UFSC/SC. Solicito sua
colaboracdo para minha pesquisa de conclusdo de curso, respondendo o
guestionario abaixo. Na pesquisa, pretendo analisar o processo de inclusdo de
alunos com necessidades educacionais especiais na Rede regular. O questionario é
anbnimo, e os dados obtidos serdo usados apenas para fins académicos, portanto,
sinta-se a vontade para se expressar livremente.

Sua participacao é importante!

1) Area de formac&o/atuacao:

2) Série que atuaem 2016: ( )1° ( )2° ( )3° ( )4° ( )5° ( )e° ( )r°
()8 ()9°

3) Vocé ja trabalhou, ou trabalha com alunos/as que apresentam Necessidades

Educacionais Especiais (NEE):
() Sim ( ) Nao

Quais NEE?

4) Quais as dificuldades que vocé encontrou nesse trabalho? (Caso nunca tenha

trabalhado, que dificuldades vocé considera que poderia ter?)
() Nao conhecimento das NEE;

() Dificuldade de relacionamento;

() Dificuldade de comunicacéo;

() Dificuldade em planejar;

() Dificuldade em ensinar;
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() Falta de recursos e materiais;
() Dificuldade na utilizacao de recursos especiais;

() Outros. Quais?

5) Vocéacredita no processo de inclusado dos alunos/as com NEE no Ensino

Regular?
() Sim, pois a legislagéo vigente garante.
() Sim, pois ndo considero problema, trabalhar com alunos que apresentam NEE.

() Sim, pois é através do contato e da interacdo com outros individuos que o sujeito

aprende e desenvolve.

() Nao, pois os professores ndo tém conhecimento das deficiéncias e formacgéo

especifica.

() Nao, pois embora a legislacdo garanta a inclusado do aluno com NEE, a escola e

os professores ndo estdo preparados para recebé-los.

() Outra opiniao:

6) Vocé observa diferencas no tratamento entre os alunos/as em sala de aula, pelo
fato do aluno/a ser uma pessoa com deficiéncia?

( ) Sim ( ) Néo

Se sua resposta foi sim, vocé lembra-se de alguma situacéo que gostaria de relatar?

7) Qual a vantagem para um/a aluno/a sem deficiéncia estudar ao lado de uma
crianca com deficiéncia?

8) Como a convivéncia entre as pessoas diferentes pode contribuir para o
crescimento individual de cada um de nés possui? Comente:
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9) Vocé recebeu algum treinamento, curso ou orientagdo para receber alunos/as
com deficiéncia?

() Sim () Néo

Qual?

10)Qual a maior dificuldade na sala de aula ao se trabalhar com alunos/as com

deficiéncia?

11)Ao receber um/a aluno/a com deficiéncia, como é feito o acolhimento?
( ) Diferenciado
( ) Normal

( ) Separado dos outros alunos/as

12)Como é o comportamento e acompanhamento da familia perante a escola?
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ANEXO B — MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO

Termo de consentimento livre e esclarecido

Declaro, por meio deste termo, que concordei em que o0s professores da escola e eu
mesma, em responder o questionario da pesquisa de campo referente ao
projeto/pesquisa intitulada “O processo de Inclusdo” desenvolvida pela Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC). Fui informada, ainda, de que a pesquisa €&
coordenada e orientada pela Dr2. Melina de laBarrera Ayres, a quem poderei
contatar / consultar a qualquer momento que julgar necessario através do e-mail
melina.ayres@gmail.com. Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade,
sem receber qualquer incentivo financeiro e com a finalidade exclusiva de colaborar
para 0 sucesso da pesquisa. Fui informada dos objetivos estritamente académicos
do estudo, que, em linhas gerais € Analisar as percepc¢cdes de inclusdo no
ambiente escolar_ Fui também esclarecida de que os usos das informagdes por
mim oferecidas estdo submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa
envolvendo seres humanos, da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP)
do Conselho Nacional de Saude, do Ministério da Saude. Minha colaboracéo se fara
de forma anbnima, por meio de questionario semiestruturada. O acesso e a analise
dos dados coletados se fardo apenas pela pesquisadora e/ou seus orientadores/
coordenadores. Estou ciente de que, caso eu tenha duvida ou me sinta prejudicada,
poderei contatar a pesquisadora responsavel ADRIANA LENTZ DELLA VECCHIA
MAGNUS, pelo telefone (48)98829-2735 e email funcional adrimagnus@hotmail.com
ou sua orientadora ja citada. A pesquisadora principal do estudo/ pesquisa /
programa me ofertou uma copia assinada deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, conforme recomendacées da Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP). Fui ainda informada de que posso me retirar desse estudo / pesquisa /
programa a qualguer momento, sem prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer

guaisquer sancdes ou constrangimentos. Floriandpolis, em 13 de outubro de 2016.

Representante da Escola:

Diretora
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ANEXO C — TERMO DE AUTORIZACAO

TERMO DE AUTORIZACAO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “O
processo de Inclusdo”. Neste estudo pretendo investigar a o processo de inclusao
na EEF.Quintiliano Jodo Pacheco no contexto escolar.Com objetivos estritamente
académicos do estudo, que, em linhas gerais € Analisar as percep¢des de incluséo
no ambiente escolar. O motivo que nos leva a estudar esse assunto sdo as inumeras
inquietagcdes que o tema desperta e o interesse em aprofundar o assunto. Para
participar deste estudo vocé precisara responder o questionario com base em sua
realidade.
Vocé serd esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para
participar ou recusar-se. Para participar deste estudo, vocé devera autorizar e
assinar um termo de consentimento. Vocé podera retirar 0 consentimento ou
interromper a sua participacdo a qualquer momento. A sua participacéo € voluntaria
e 0 pesquisador garante que ira tratar a sua identidade e seus dados com padrdes
de sigilo.
Este estudo esta dentro dos padrdes de coleta de dados e da resolucdo 196/96 que
dispbe sobre os termos de estudos de caso com entrevistados, e tem como
beneficio a possibilidade de verificar o grau de participacdo da familia na escola
pesquisada.
Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, e ap0s esse tempo seréo
destruidos.
Fui informado(a) dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e
esclareci minhas davidas e sei que a qualguer momento poderei solicitar novas
informacoes.
Declaro que concordo em participar desse estudo.

S&o Joéo do Sul, de de 2016.

ASSINATURA DO(A) PESQUISADO(A) ASSINATURA DO(A) PESQUISADOR(A)
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ANEXO D - QUESTIONARIO RESPONDIDO

ROTEIRO PARA COLETA DE DADOS - QUESTIONARIO

Prezado/a Colega

Meu nome é Adriana Lentz Della Vecchia Magnus, sou Professora e, atualmente aluna do curso
de Especializagdo Lato Senso em Género e Diversidade na Escola - GDE, da Universidade
Federal de Santa Catarina- UFSC/SC. Solicito sua colaboragdo para minha pesquisa de conclusdo
de curso, respondendo o questionario abaixo. Na pesquisa, pretendo analisar o processo de inclusao
de alunos com necessidades educacionais especiais na Rede regular. O questiondrio é anénimo, e 0s
dados obtidos serdo usados apenas para fins académicos, portanto, sinta-se a vontade para se
expressar livremente.

Sua participacdo é importante!

1)Area de formagio/atuagio: ‘LQ someiatuna s Yoda o\ém&u) O
NMNustnodica > ! Qrui%wloo&aop .

2)Série que atuaem2016: ( )1° ( )2° ¢)F ()4 ()5 ()6 () ( )® ()®

3)Vocé ja trabalhou, ou trabalha com alunos que apresentam Necessidades Educacionais Especiais

(NEE):

(> Sim ( ) Nao

Quais NEE? &}g&gmﬁﬂ,‘g :Emhﬁg;!“QS} 2 %F B 0N &mwﬂgg Ceorn
& JLQ\ 3 > M&xm

4)Quais as dificuldades que vocé encontrou nesse trabalho? (Caso nunca tenha trabalhado, que
dificuldades vocé considera que poderia ter?)

( ) Nédo conhecimento das NEE;

( ) Dificuldade de relacionamento;

( ) Dificuldade de comunicagdo;

( ) Dificuldade em planejar;

(A Dificuldade em ensinar;

( ) Falta de recursos e materiais;

() Dificuldade na utilizacdo de recursos especiais;

( ) Outros. Quais?

5)Vocé acredita no processo de inclusdo dos alunos com NEE no Ensino Regular?

( ) Sim, pois a legislagdo vigente garante.

( ) Sim, pois ndo considero problema, trabalhar com alunos que apresentam NEE.

(<) Sim, pois é através do contato e da interagdo com outros individuos que o sujeito aprende e

desenvolve.
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() Nao, pois os professores ndo tém conhecimento das deficiéncias e formacao especifica.
( ) Nao, pois embora a legislacio garanta a inclusio do aluno com NEE, a escola e os professores
ndo estdo preparados para recebé-los.

() Outra opinido:

~

6)Vocé observa diferengas no tratamento entre os alunos em sala de aula, pelo fato do aluno ser
portador de necessidades educativas especiais?

( )Sim (39 Nao

Se sua resposta foi sim, vocé lembra-se de alguma situagdo que gostaria de relatar?

7)Qual a vantagem para um aluno sem deficiéncia estudar ao lado de uma crianga com deficiéncia?

koLYan an r\n\‘n\ur{\(nh i Qu\rvxlfnt:;&zg Arv{‘ooﬂn(ﬁﬁ
A B

e Soonoiivoet Amag aler ﬁmv\.snﬁ

8)Como a convivéncia entre as pessoas diferentes pode contribuir para o crescimento individual de
cada um de n6s possui? Comente:

ondnecin L Ai‘)\uhv‘(\‘q‘a i red iy en 2 0147 tq»;:;lom»

Rxﬂ,f%, fm*lm;an)r&\ 0 m‘ng‘[;ﬁé{\mgp
Q X

9) Vocé recebeu algum treinamento, curso ou orientagio para receber alunos com deficiéncia?
() Sim ( ) Nao

/ - ~
Qual? /V\o« xpxnnu,QAmh a0 doek (XM(\AJLO,(M

J

10)Qual a maior dificuldade na sala de aula ao se trabalhar com alunos com dificuldades?

N sonnaon okmbannc i ot ol dom e Mo B o
—
11)Ao receber um aluno portador de necessidades especiais, como é feito oﬁhﬂn\gmo?
( ) Diferenciado
() Normal
() Separado dos outros alunos

12)Como é o comportamento e acompanhamento da familia perante a escola?

(\x %QNV\I&iil 2 )‘f_‘n)\U\ymti _ a\ug SAnA Q,m\ld.m\tw

Lonon JON excdla J‘oh\\r\ 0 r\uMN\/\\\QQA»;J\nAsAA_Yh Ao

M

Obrigada pela sua participagio!



ROTEIRO PARA COLETA DE DADOS - QUESTIONARIO

Prezado/a Colega

Meu nome é Adriana Lentz Della Vecchia Magnus, sou Professora e, atualmente aluna do curso
de Especializagio Lato Senso em Género e Diversidade na Escola - GDE, da Universidade
Federal de Santa Catarina- UFSC/SC. Solicito sua colaboragdo para minha pesquisa de conclusdo
de curso, respondendo o questionario abaixo. Na pesquisa, pretendo analisar o processo de inclusdo
de alunos com necessidades educacionais especiais na Rede regular. O questionario é andnimo, e 0s
dados obtidos serdo usados apenas para fins académicos, portanto, sinta-se a vontade para se
expressar livremente.

Sua participacio é importante!

1)Area de formagio/atuagdo: PﬂA&W
2)Série que atuaem 2016: ( ) 1° ( )2° ()3 () ¥ ( P e ) e i

3)Vocé ja trabalhou, ou trabalha com alunos que apresentam Necessidades Educacionais Especiais
(NEE):

() Sim ( ) Nao

Quais NEE?

4)Quais as dificuldades que vocé encontrou nesse trabalho? (Caso nunca tenha trabalhado, que
dificuldades vocé considera que poderia ter?)

( ) Ndo conhecimento das NEE;

( ) Dificuldade de relacionamento;

( ) Dificuldade de comunicagio;

( ) Dificuldade em planejar;

() Dificuldade em ensinar;

(X) Falta de recursos e materiais;

( ) Dificuldade na utilizacdo de recursos especiais;

( ) Outros. Quais?

5)Vocé acredita no processo de inclusdo dos alunos com NEE no Ensino Regular?
() Sim, pois a legislagao vigente garante.
(X) Sim, pois ndo considero problema, trabalhar com alunos que apresentam NEE.

() Sim, pois é através do contato e da interagdo com outros individuos que o sujeito aprende e

desenvolve.
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() Nao, pois os professores ndo tém conhecimento das deficiéncias e formagdo especifica.
() Ndo, pois embora a legislagdo garanta a inclusio do aluno com NEE, a escola e os professores
ndo estdo preparados para recebé-los.

( ) Outra opinido:

6)Vocé observa diferengas no tratamento entre os alunos em sala de aula, pelo fato do aluno ser
portador de necessidades educativas especiais?

( )Sim (X) Néo

Se sua resposta foi sim, vocé lembra-se de alguma situagdo que gostaria de relatar?

7)Qual a vantagem para um aluno sem deficiéncia estudar ao lado de uma crianga com deficiéncia?

;Z.l 'Q'Onnf o _D.?A'Zﬁ'l-mlfm de AN gian i ln/v\%w/ A4 om
Jé«m’&&?m Mﬂmm/ Tnﬁ‘h{m Wil )»wn )olads ¢ /&mimha,{;m.

8)Como a convivéncia entre as pessoas diferentes pode contribuir para o crescimento individual de
cada um de nés possui? Comente:

(o l)\%x’xmA’L'r\M\AD’\ N0 N wiangvuml Qxbd;mm ‘twlc» 7o @ ,(o(?a\

uu‘nbnolu {sl \L'V\j{g‘w\rhi‘vw\(\v\ /Q\m ON MTAQQOQM ))9::, I(\ID’\H(YL%

9) Vocé recebeu algum treinamento, curso ou orientagio para receber alunos com deficiéncia?
( )Sim (X) Nio
Qual?

10)Qual a maior dificuldade na sala de aula ao se trabalhar com alunos com dificuldades?
f/[)\m /LQ Ao A',)(i {‘m&%ew n't& m L fmzjl‘\lm l’\lﬂﬂﬁsuofﬂe’g.

11)Ao receber um aluno portador de necessidades especiais, como é feito o acolhimento?

( ) Diferenciado
(X) Normal
() Separado dos outros alunos

12)Como €é o comportamento e acompanhamento da familia perante a escola?

E‘W\ m&%uw\ COASN — JOYYIND

Obrigada pela sua participagao!



ROTEIRO PARA COLETA DE DADOS - QUESTIONARIO

Prezado/a Colega

Meu nome é Adriana Lentz Della Vecchia Magnus, sou Professora e, atualmente aluna do curso
de Especializacio Lato Senso em Género e Diversidade na Escola - GDE, da Universidade
Federal de Santa Catarina- UFSC/SC. Solicito sua colaboragdo para minha pesquisa de conclusdo
de curso, respondendo o questionario abaixo. Na pesquisa, pretendo analisar o processo de inclusao
de alunos com necessidades educacionais especiais na Rede regular. O questiondrio é andnimo, e 0s
dados obtidos serdo usados apenas para fins académicos, portanto, sinta-se a vontade para se
expressar livremente.

Sua participagdo é importante!

1)Area de formacao/atuagio: P&A&(xéoobk O NVARAN ‘&;IC 17 Y\Lk&m

2)Série que atua em 2016: () 1° ( )2° ( )3 ()4 ()5 ()6 ()7 ( )& ()¥

3)Vocé ja trabalhou, ou trabalha com alunos que apresentam Necessidades Educacionais Especiais
(NEE):

() Sim ( ) Nio

Quais NEE? Memndal

4)Quais as dificuldades que vocé encontrou nesse trabalho? (Caso nunca tenha trabalhado, que
dificuldades vocé considera que poderia ter?)

( ) Ndo conhecimento das NEE;

( ) Dificuldade de relacionamento;

( ) Dificuldade de comunicagao;

() Dificuldade em planejar;

( ) Dificuldade em ensinar;

( ) Falta de recursos e materiais;

(x) Dificuldade na utilizacdo de recursos especiais;

( ) Outros. Quais?

5)Vocé acredita no processo de inclusdo dos alunos com NEE no Ensino Regular?
{ ) Sim, pois a legislago vigente garante.
() Sim, pois nao considero problema, trabalhar com alunos que apresentam NEE.

(X) Sim, pois é através do contato e da interagdo com outros individuos que o sujeito aprende e

desenvolve.
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() Nao, pois os professores ndo tém conhecimento das deficiéncias e formagdo especifica.
() Nao, pois embora a legislagio garanta a inclusdo do aluno com NEE, a escola e os professores
ndo estdo preparados para recebé-los.

() Outra opinido:

6)Vocé observa diferencas 1o tratamento entre os alunos em sala de aula, pelo fato do aluno ser
portador de necessidades educativas especiais?

( )Sim (> Nado

Se sua resposta foi sim, vocé lembra-se de alguma situacio que gostaria de relatar?

7)Qual a vantagem para um aluno sem deficiéncia estudar ao lado de uma crianga com deficiéncia?

0N Qu,/m%)\ 4 umliogo)  eom

8)Como a convivéncia entre as pessoas diferentes pode contribuir para o crescimento individual de
cada um de nos possui? Comente:

A AV \PO\M \bojjﬁh.

9) Vocé recebeu algum treinamento, curso ou orientagdo para receber alunos com deficiéncia?

0 Sim ( ) Nio
Qual’___ /O ﬁn\mﬂrﬂ QfJY

10)Qual a maior dificuldade na sala de aula ao se trabalhar com alunos com dificuldades?
%/m Aalmw/ﬂv_ A J\:o&/\%\ paﬁmv

11)Ao receber um aluno portador de necessidades especiais, como é feito o acolhimento?

() Diferenciado
() Normal
() Separado dos outros alunos

12)Como € o comportamento e acompanhamento da familia perante a escola?

PXD’N\%&[ fmmmmjg c/ uOmfnn//O AN J:)fw,uo
Q/QPWMM/T\Q/\W\ZIE K@ o//‘)/)’ﬂjm

Obrigada pela sua participagao!
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ROTEIRO PARA COLETA DE DADOQS - QUESTIONARIO

Prezado/a Colega

Meu nome é Adriana Lentz Della Vecchia Magnus, sou Professora e, atualmente aluna do curso
de Especializacio Lato Senso em Género e Diversidade na Escola - GDE, da Universidade
Federal de Santa Catarina- UFSC/SC. Solicito sua colaboragdo para minha pesquisa de conclusdo
de curso, respondendo o questionario abaixo. Na pesquisa, pretendo analisar o processo de inclusao
de alunos com necessidades educacionais especiais na Rede regular. O questiondrio é anonimo, e os
dados obtidos serdo usados apenas para fins académicos, portanto, sinta-se a vontade para se
expressar livremente.

Sua participacdo é importante!

)

1)Area de formagio/atuagio: __| ado A e

2)Série que atua em 2016: (= 1° ( )2° ( )3 ()4° ()5 ()6 () ( )& ()9

3)Vocé ja trabalhou, ou trabalha com alunos que apresentam Necessidades Educacionais Especiais
(NEE):

(9 Sim ( ) Nao

Quais NEE?

4)Quais as dificuldades que vocé encontrou nesse trabatho? (Caso nunca tenha trabalhado, que
dificuldades vocé considera que poderia ter?)

( ) Néo conhecimento das NEE;

( ) Dificuldade de relacionamento;

( ) Dificuldade de comunicacio;

() Dificuldade em planejar;

(>9 Dificuldade em ensinar;

(>J Falta de recursos e materiais;

() Dificuldade na utilizagdo de recursos especiais;

( ) Outros. Quais?

5)Vocé acredita no processo de inclusdo dos alunos com NEE no Ensino Regular?
( ) Sim, pois a legislagao vigente garante.
() Sim, pois nao considero problema, trabalhar com alunos que apresentam NEE.

( ) Sim, pois € através do contato e da interagio com outros individuos que o sujeito aprende e

desenvolve.
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() Nao, pois os professores ndo tém conhecimento das deficiéncias e formagao especifica.
<) Nao, pois embora a legislago garanta a inclusdo do aluno com NEE, a escola e os professores
ndo estdo preparados para recebé-los.

() Outra opinio:

6)Vocé observa diferencas no tratamento entre os alunos em sala de aula, pelo fato do aluno ser
portador de necessidades educativas especiais?
() Sim ( ) Nao
Se sua resposta foi sim, vocé lembra-se de alguma situacio que gostaria de relatar?
U oA onde e cl.oon FeINIY. (e ac ol . o (" ui/
Q Q f

(e m U @ VR VAR ., o oINS A SNO ENCD ) @Y =,

7)Qual a vantagem para um aluno sem deficiéncia estudar ao lado de uma crianga com deficiéncia?
Thoco (de QAN IO i

8)Como a convivéncia entre as pessoas diferentes pode contribuir para o crescimento individual de
cada um de nos possui? Comente;

: )
W ke s ,}\m, Con men 4Q — ,}CE&./

)
et

9) Vocé recebeu algum treinamento, curso ou orientagio para receber alunos com deficiéncia?

( )Sim (><) Nao
Qual?

10)Qual a maior dificuldade na sala de aula ao se trabalhar com alunos com dificuldades?
Q. =5 /U e 1 o of > Aha o
oo QA NOO N> O - 'n cgf-c./, ﬂ\/; Jpc-/) e¥ahy e x..;(u&iux G
11)Ao receber um aluno portador de necessidades especiais, como é feito o acolhimento? /""" To.
() Diferenciado

(>4 Normal

() Separado dos outros alunos

12)Como é o comportamento e acompanhamento da familia perante a escola?

o~
¢ : e
Z&LL&' J %ﬁr‘ m& 'YY 2 (_’(‘,l )

Obrigada pela sua participagio!
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ROTEIRO PARA COLETA DE DADOS - QUESTIONARIO

Prezado/a Colega

Meu nome é Adriana Lentz Della Vecchia Magnus, sou Professora e, atualmente aluna do curso
de Especializagio Lato Senso em Género e Diversidade na Escola - GDE, da Universidade
Federal de Santa Catarina- UFSC/SC. Solicito sua colaboragdo para minha pesquisa de conclusdo
de curso, respondendo o questionario abaixo. Na pesquisa, pretendo analisar o processo de inclusdao
de alunos com necessidades educacionais especiais na Rede regular. O questiondrio é andnimo, e 0s
dados obtidos serdo usados apenas para fins académicos, portanto, sinta-se a vontade para se
expressar livremente.

Sua participagdo é importante!

» D

1)Area de formacio/atuagio: “5 AV é\(xbx& , SWY\ MY .

2)Série que atuaem 2016: ( )1° ()2° ()3 ()& () ()6 ()7 ( )& ()?

3)Vocé ja trabalhou, ou trabalha com alunos que apresentam Necessidades Educacionais Especiais
(NEE):

() Sim ( ) Nao
Quais NEE? ¢

4)Quais as dificuldades que vocé encontrou nesse trabalho? (Caso nunca tenha trabalhado, que
dificuldades vocé considera que poderia ter?)

( ) Ndo conhecimento das NEE;

( ) Dificuldade de relacionamento;

( ) Dificuldade de comunicagdo;

( ) Dificuldade em planejar;

( ) Dificuldade em ensinar;

( ) Falta de recursos e materiais;

( ) Dificuldade na utilizagdo de recursos especiais;

PR

() Outros. Quais? A
/

MM@\% TN enun & WMW\A

5)Vocé acredita no processo de inclusdo dos alitnhos com NEE no Ensino Regular’s‘tD :
( ) Sim, pois a legislacdo vigente garante.
() Sim, pois ndo considero problema, trabalhar com alunos que apresentam NEE.

() Sim, pois é através do contato e da interagdo com outros individuos que o sujeito aprende e

desenvolve.
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() Nao, pois os professores ndo tém conhecimento das deficiéncias e formagao especifica.
() Nao, pois embora a legislagdo garanta a inclusdo do aluno com NEE, a escola e os professores
ndo estdo preparados para recebé-los.

() Outra opinido:

oY B e

6)Vocé observa diferencas no tratamento entre os alunos em sala de aula, pelo fato do aluno ser
portador de necessidades educativas especiais?

(%) Sim ( )Niéo

Se gﬁla resposta foi sim, vocé lembra-se de alguma situagdo que gostaria de relatar?

AN 0

uai a vantagem para um alung sem Z-ie cieqcia estudar ao lado de uma crianga com deficiéncia?
eao. Kahacs Aid s Z peaeo G Qmmzm 2

ey c P J ‘ 5
%_; 3 oo, Asw ) AMAOONNL S Q.9 DW_&E_C&_‘X@
a &L\ T LY U NS !
8)Como a cotwivéncia entre as pessoas diferentes pode contribuir para o crescimento individual de
%a um de nds possui? Comente:

M&M%(‘u 0 cooaeedAO o l\(ﬂ&—ﬁ 00,

3 " .l 3 ] AN
9) VocéTecebeu algum treinamento, curso ou orientagdo para receber alunos com deficiéncia?
() Sim ( ) Néo

Qual? Qn—u\pn o et n\}\m,c,(/c_/ Yor oo o AN O A

10)Qual a maior dificuldade na sala de aula ao se trabalhar com alunos com dificuldades?

. . ] ; D ’ “‘ -l :" v O“\ \ '.‘ A >
11)Ao recéber um alunmde necessidades eXpeciais, como € leito o acolhi ? . 3
(x) Diferenciado Ef onieh
JhEHE w
( ) Normal

() Separado dos outros alunos

12)Como é o comportamento e acompanhamento da familia perante a escola?

Q _,\\i\mk&xo_. ( DQ‘QKQME Mb\.x&\ra m)\ k(\\—\n/mr
Obngada pela sua pammpagao'




