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RESUMO

Este trabalho é resultado de uma pesquisa que teve por objetivo analisar apropriacGes dos
principios do método intuitivo de Pestalozzi, para o ensino de saberes elementares matematicos
em periodicos brasileiros do final do século XIX e inicio do século XX. Como fundamentacao
tedrica para os principais conceitos foram utilizados Chartier (2003), para falar sobre
apropriacdo, Valente (2015), para os saberes elementares matematicos, Ragazzini (2001), a
respeito de fontes historicas e Pestalozzi (1889, 2003), visando a um entendimento sobre o
método intuitivo. Na leitura das obras de Pestalozzi foi identificado, em relacdo ao método
intuitivo, que o mesmo partia dos elementos do numero, forma e palavra e objetivava o
desenvolvimento das faculdades ou capacidades da crianca e que tinha a intuicdo como
fundamento, e era pautado na percepg¢éo, observacdo, no uso dos sentidos, na gradacdo do
ensino e buscava auxiliar no desenvolvimento da crianga como pessoa humana. Como fontes
forma utilizados periodicos brasileiros do final do seculo XIX e inicio do século XX
encontrados no repositorio digital da UFSC e que apresentavam alguma referéncia a Pestalozzi,
ao método ou a pelo menos um de seus principios. Como resultados, pode-se enfatizar uma
circulacdo de Pestalozzi nesses periodicos, uma vez que ele foi referenciado em publicacdes de
oito estados brasileiros: Alagoas, Amazonas, Bahia, Minas Gerais, Parana, Rio de Janeiro, Rio
Grande do Norte e Sdo Paulo. Para identificar apropriacdo, entendida como uso ou
interpretacdo, foram apresentadas em um primeiro momento aquelas que nos artigos tinham
referéncias explicitas a Pestalozzi, e em um segundo, 0s artigos que traziam o método intuitivo
ou um de seus principios. Destaca-se também que, nos periodicos, Pestalozzi foi apontado como
um precursor da pedagogia moderna, da escola ativa, da educacdo natural, da cultura dos
sentidos etc., tudo isso remete ao método intuitivo. Além disso, ele também foi tido como
exemplo de mestre e autoridade no que se refere a Educacdo. Em relacdo aos saberes
elementares matematicos foram identificadas apropriaces acerca dos conteudos fragdo,
contagem, soma e calculo denominados de saberes elementares aritméticos, e solidos
geométricos e desenho chamados de saberes elementares geométricos. Ressalta-se ainda, que
para aplicacdo do método intuitivo aos saberes matematicos foram indicados objetos como:
cartas de Parker, contadores mecanicos e sélidos geométricos.

PALAVRAS-CHAVE: Apropriacdo. Pestalozzi. Método intuitivo. Saberes elementares
matematicos. Periodicos.



ABSTRACT

In this text are presented results of a research whose objective was analyze the appropriations
of the intuitive method of Pestalozzi for the teaching of elementary mathematical knowledge in
Brazilian periodicals of late of XIX and early of XX centuries. The theoretical contribution
came from the use of Chartier (2003) to talk about appropriation, Valente (2015) about the
elementary mathematical knowledge, Ragazzini (2001) about historical sources and Pestalozzi
(1889, 2003) aiming an understanding about the intuitive method. In reading the works of
Pestalozzi it was identified in relation the intuitive method started of elements of number, form
and word, aiming the development of the child’s faculties or capacities that he had intuition as
a foundation, and was based on perception, observation, use of the senses, in the graduality of
teaching and sought to assist in the development of the child as a human person. The resources
used Brazilian periodicals of late of XIX and early of XX centuries found in the digital
repository of UFSC and that had some reference to Pestalozzi, method or some the principles.
As results, can be emphasize a circulation of Pestalozzi in these periodicals, since it was
referenced in publications of eight Brazilian states: Alagoas, Amazonas, Bahia, Minas Gerais,
Parang, Rio de Janeiro, Rio Grande do Norte and Sdo Paulo. To indentify appropriation,
understood as use or interpretation, were presented at a first moment those that in the articles
had explicit references to Pestalozzi, and at a second moment, the articles that brought the
intuitive method or some the principles. It is also worth noting that in the periodical Pestalozzi
was pointed out as a forerunner of modern pedagogy, active school, natural education, and
culture of the senses etc, all this refers to the intuitive method. He was also taken as an example
of master and authority in Education. In relation to the elementary mathematical knowledge,
were identified appropriation about the contents of fractions, count, sum and calculations called
elementary arithmetical knowledge, geometric solids and drawing called elementary geometric
knowledge. It is also emphasize that for the application of method intuitive, the elementary
mathematical knowledge were indicated objects such as: Parker Letters, mechanical counters
and geometric solids.

KEYWORDS: Appropriation. Pestalozzi. Intuitive method. Elementary mathematical
knowledge. Periodicals.
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INTRODUCAO

Neste trabalho, é apresentado o resultado de uma pesquisa acerca de apropriacdes do
método intuitivo de Pestalozzi no que diz respeito aos saberes elementares matematicos em
periddicos® brasileiros, do final do século XI1X e inicio do século XX.

Assim, cabe abordar um entendimento prévio acerca do conceito de apropriacdo que
norteia este texto, bem como de saberes elementares matematicos. Para o primeiro, vale recorrer
a Chartier (2003), segundo o qual, é possivel afirmar que a

[...] apropriacéo, tal qual nds a entendemos, visa a uma historia social dos usos
e das interpretacOes, remetidas as suas determina¢des fundamentais e inscritas
nas préaticas especificas que as constroem. Dar, assim, atengdo as condi¢oes e
aos processos que, muito concretamente, fundamentam as operagdes de
produto do sentido é reconhecer, contrariamente, a antiga historia intelectual,
gue nem as idéias nem as inteligéncias sdo desencarnadas, e, contrariamente
aos pensamentos universalistas, que as categorias dadas como invariantes, que

sejam fenomenoldgicas ou filoséficas, devem ser pensadas na
descontinuidade das trajetorias histéricas (CHARTIER, 2003, p. 153).

Desse modo, 0 conceito de apropriacdo, considerado nesta pesquisa, a partir de
Chartier (2003), diz respeito aos usos e interpretacdes, ou seja, ao se estudar apropriacoes,
busca-se identificar as diferentes formas de como uma teoria € usada e passa a ser transformada
a partir da maneira como ela ¢ interpretada, e desse modo, como ela comeca a ser utilizada
dentro de um determinado contexto social.

Quando se fala da matematica presente no ensino primario, € necessario compreender
gue em meio

[...] a tantas matérias escolares, a diversidade de saberes elementares, esta
presente a matematica. E ela se da a conhecer por intermédio de diferentes

rubricas: calculo, aritmética, geometria, formas, desenho linear, cartografia,
trabalhos manuais etc (VALENTE, 2015, p. 358).

Dessa forma, neste trabalho estdo sendo considerados como saberes elementares
matematicos?, as matérias ou disciplinas® propostos para o ensino primario e que guardam

alguma relagdo com a matematica.

L Em todo o texto estdo sendo considerados como periddicos revistas pedagdgicas que circularam no Brasil entre
o final do século XIX e inicio do século XX.

2 Acerca desses saberes, existem atualmente discussdes no grupo de pesquisa que este trabalho se insere, o qual é
apresentado nas proximas paginas. Como exemplo dessas discussfes tem-se o artigo de Valente (2016) que explica
a diferencga desses saberes quando eles aparecem como elementos ou rudimentos, dito isso, os saberes sdo aqui
tomados como elementares matematicos, pelo fato de Pestalozzi, em suas obras, denominar os saberes
relacionados ao ndmero e a forma como elementares.

3 A depender do documento em que se esta pesquisando sobre o ensino primario essa nomenclatura varia entre
esses dois termos.
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Uma vez indicados esses entendimentos acerca do conceito de apropriacdo e dos
saberes elementares matematicos, € preciso justificar o marco cronolégico, o qual foi
estabelecido com base na fonte principal desta pesquisa, que sdo os periddicos localizados e
publicados entre os anos de 1891 e 19354, esses periddicos eram destinados de alguma forma
aos professores do ensino primario e, como apresentado na secéo 4, revelam entendimentos
acerca da forma como o método intuitivo foi proposto.

Destacados e justificados 0s conceitos principais, assim como 0 marco cronoldgico, é
necessario afirmar que nio cheguei® por acaso a tematica deste trabalho. Antes de comecar a
tratar das apropriac6es dos principios defendidos por Pestalozzi no que se refere ao seu método
de ensino, bem como as especificidades desse método em relacdo ao ensino dos saberes
elementares matematicos, vale destacar o caminho que percorri até chegar ao tema deste
trabalno. O meu interesse por pesquisar no ambito da historia da educagdo matematica®
comegou na graduacdo em Matematica Licenciatura na Universidade Federal de Sergipe (UFS),
quando no ano de 2013 diante da necessidade de produzir um Trabalho de Concluséo de Curso
(TCC), que poderia ser nas areas de Matematica, Matematica Aplicada ou Educacéo
Matematica, optei por esta Gltima.

Ao optar pela Educacdo Matematica, fui apresentado a possibilidade de pesquisar no
ambito da histdria da educacio matematica’ dentro de um projeto do Grupo de Pesquisa de
Historia da Educacdo Matematica no Brasil (GHEMAT)®. Apos a leitura desse projeto,
seguindo a sugestdo da professora, visitei® os arquivos do Instituto Histérico e Geografico de
Sergipe (IHGS); o Arquivo Publico do Estado de Sergipe (APES) e Biblioteca Publica Epifanio
Doria (BPED), com o intuito de saber se queria mesmo pesquisar no ambito da histéria da

educacdo matematica, assim como identificar algumas fontes®® de pesquisa, que de alguma

4 Vale a ressalva de que para a construgdo deste trabalho buscou-se periédicos datados dos anos dentro do periodo
compreendido entre 0s anos de 1890 a 1940, mas a partir de 1936 ndo foram identificadas referéncias nem ao
método intuitivo e nem a Pestalozzi.

5> Com o objetivo dar destaque a minha trajetéria como um pesquisador em formacgdo no processo de escrita desta
pesquisa, tomei a liberdade de nesta introducéo falar em primeira pessoa, por ser uma forma de deixar transparecer
um pouco 0s passos que dei antes de chegar a tematica em questdo, pois considero que eles foram fundamentais
em meu processo de formacdo inicial historiador da educacdo matematica.

& Um entendimento a respeito da histdria da educagdo matematica pode ser encontrado nas préximas paginas.

7 A apresentacdo a esse campo de pesquisa foi feita pela professora Dra. Ivanete Batista dos Santos.

8 O projeto é intitulado “A constitui¢dio dos saberes elementares matematicos: a aritmética, a geometria e o desenho
no curso primario em perspectiva histdrico comparativa, 1890-1970”. O referido projeto conta com pesquisadores
de vinte Estados brasileiros e é coordenado pelo professor Dr. Wagner Rodrigues Valente da Universidade Federal
de S&o Paulo (UNIFESP).

® As visitas foram feitas com outros dois colegas: Bruno Viera Lima e Rodrigo Oliveira Souza Santos, os quais
também demonstraram interesse em pesquisar sobre a historia da educagdo matematica em Sergipe.

10'Um entendimento sobre fontes esta posto nas paginas que seguem.
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forma fizessem referéncia ao ensino dos saberes elementares matematicos aritmética, geometria
e desenho ou ao ensino primério sergipano de uma forma geral.

Nessas visitas, pude ter o primeiro contato com um arquivo e fiz a primeira experiéncia
de encontrar pistas relacionadas ao ensino dos saberes elementares matematicos, que viria a
pesquisar posteriormente. Depois desse processo tomei a decisdo de escrever o trabalho dentro
do referido projeto.

O contato com as fontes me permitiu perceber que poderia escrever uma historia sobre
0 ensino do saber elementar aritmética na escola primaria sergipana. Assim, o trabalho foi
intitulado “A aritmética na escola primaria em Sergipe: Uma investigacdo sobre conteudos,
métodos e recursos (1901-7930)” e tinha por objetivo compreender como 0s saberes
elementares aritméticos foram propostos em documentos legais do Estado de Sergipe, de forma
a identificar elementos de mudanca e continuidade no que diz respeito a conteudos, métodos e
recursos.

Nesse trabalho, como um dos resultados obtidos, constatei que haviam prescri¢oes
para que o ensino de aritmética se desse de forma intuitiva, sempre partindo do concreto ao
abstrato, vale destacar que quando escrevi meu TCC, ele acabou sendo mais descritivo que
analitico e hoje eu tenho clareza que, o que era constatado apenas como forma intuitiva, pode
ter uma explicagdo, em autores distintos como Pestalozzi'! e Calkins®2.

Foi partindo dessa constatacdo, que ao fazer selecdo para o mestrado no Programa de
Pbs-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Sergipe
(NPGECIMAJUES), escolhi como tema para o projeto de pesquisa “Um exame dos saberes
elementares matematicos prescritos para a escola primaria sergipana a luz da Pedagogia de
Pestalozzi (1911-7944)”, dessa forma, o objetivo inicialmente era compreender se e como 0sS
principios de Pestalozzi relativos a seu método, foram adotados para embasar as prescri¢oes
para o ensino dos saberes elementares matematicos da escola primaria sergipana, no periodo de
1911 a 1944, de forma a identificar elementos que ajudassem a construir uma representacéo

historica sobre o ensino desses saberes na primeira metade do século XX em Sergipe.

1 Em um estudo preliminar sobre Pestalozzi presente em uma tradugdo espanhola do livro Cartas sobre educacion
infantil, o tradutor destacou: “Johann Heinrich Pestalozzi era um suico aleméo, nascido em Zurique em 1746. E,
portanto, um filho da ilustracdo. Basta dizer que leu foram Rousseau e Basedow. Foi animado espirito
revoluciondrio, entrou em contato com lojas magonicas e fundou a Sociedade Helvética, que se propunha a reforma
democratica de seu pais e uma renovacao moral e civica do povo através da educacdo; chegou a ser preso, enquanto
a Convencao francesa lhe concedia o titulo de “cidaddo da Franga” [...]” (CABANAS, 2012, p. IX, tradugdo
minha).

12 Norman Alisson Calkins nasceu em 1822, na cidade Gainsville, interior do Estado de Nova York. Foi professor
primario e diretor de escola em sua cidade natal, professor de ciéncia e metodologia do ensino da Escola Normal
do Estado de Nova York e diretor da escola primaria a ela anexa. Em 1846 fundou a revista “Student”, dedicada a
divulgacdo dos métodos educativos renovados, em especial, 0 método pestalozziano (AURAS, 2007, p. 85-86).
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O interesse por pesquisar apropriagdes de Pestalozzi em Sergipe surgiu, quando, ao
buscar fontes que pudessem ajudar na escrita do TCC supracitado, identifiquei um livro
produzido no Estado pelo Dr. Helvécio de Andrade intitulado Curso de Pedagogia publicado
no ano de 1913 em Aracaju e destinado ao curso normal sergipano. Ao primeiro lance de vista,
parecia que o livro versava apenas sobre alguns aspectos da educagdo, mas que ndo tinha nada
sobre saberes elementares matematicos.

Entretanto, ao lancar um olhar mais cuidadoso sobre a obra percebi que em algumas
partes trazia indicios dos saberes elementares matematicos, por isso, decidi digitaliza-lo para
posteriormente disponibiliza-lo no repositorio®. Vale destacar que a época da escrita do TCC,
o livro de Helvécio néo foi utilizado e por isso, acabou ficando esquecido nos arquivos.

Mas, voltando a como cheguei ao interesse por Pestalozzi no projeto submetido para
0 mestrado, uma leitura mais cuidadosa do Curso de Pedagogia durante a elaboracdo do
referido projeto, permitiu identificar que o autor atribuia 0 método intuitivo a Pestalozzi. Isso
me levou a indagar se esse método intuitivo que eu havia identificado na escrita do TCC foi
abordado na escola primaria no periodo entre 1911 e 1944 de acordo com a proposta Pestalozzi,
0 que acabou motivando a escolha do projeto de pesquisa.

Jé a escolha desse marco cronoldgico, foi justificada pelo fato de no ano de 1911 terem
sido criados os grupos escolares em Sergipe e ser possivel identificar recomendacdes de uso do
método intuitivo no regulamento daquele ano. E o marco final de 1944 por ser o programa
daquele ano, até o momento da escrita do projeto de selecdo a ultima fonte localizada que
versava sobre a escola primaria sergipana.

Em conversa com a orientadora®* cheguei a conclusio que as fontes disponiveis no
seriam suficientes para a escrita de uma dissertacao, por isso, ao invés de olhar os principios
defendidos Pestalozzi acerca método intuitivo, que foram prescritos na legislacdo sergipana
para o ensino dos saberes elementares matematicos, reformulei o projeto de pesquisa e, assim,
passei a considerar como fonte principal periddicos que circularam no Brasil entre o final do
século X1X e inicio do século XX, de forma a identificar principios de Pestalozzi, relativos ao
método e saberes elementares matematicos no &mbito do Brasil

Vale ressaltar que essa apreciacao é viavel gracas a existéncia de um repositorio digital
ligado a0 GHEMAT e com sede na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), no qual é

possivel encontrar fontes relacionadas a historia da educacdo matematica, pois nele

13 Um maior esclarecimento sobre o repositério foi tratado na secdo 2. Para mais informagles acessar:
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769.
14 Professora Dr.2 lvanete Batista dos Santos.
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pesquisadores de vinte Estados brasileiros depositam as fontes coletadas em seus respectivos
Estados.

No repositorio, também estdo disponiveis dissertacdes e teses produzidas no ambito
do projeto e que podem servir como fundamentacao para este e para outros trabalhos acerca dos
saberes elementares matematicos na escola primaria do Brasil.

Nesse momento, cabe destacar um entendimento a respeito do que vem a ser uma fonte
de pesquisa historica a partir de Ragazzini (2001).

A fonte é uma construgdo do pesquisador, isto €, um reconhecimento que se
constitui em uma denominacdo e em uma atribuicdo de sentido; é uma parte

da operacao historiogréfica. Por outro lado, a fonte é o (inico contato possivel
com o passado que permite formas de verificagdo (RAGAZZINI, 2001, p. 14).

Assim, partindo da concepc¢do do autor para que um vestigio seja considerado como
fonte, o papel do pesquisador é fundamental, uma vez que ele passa a interagir com ela a partir
do momento em que a interroga, além disso, para Ragazzini a fonte propicia um contato com o
passado desde que cumprida a condicdo de haver uma pergunta que seria um elo para tal. E

refinando esse conceito, ele ainda afirmou que a

[...] fonte provém do passado, é o passado, mas ndo esta mais no passado
quando é interrogada. A fonte é uma ponte, um veiculo, uma testemunha, um
lugar de verificagdo, um elemento capaz de propiciar conhecimentos
acertados sobre o passado (RAGAZZINI, 2001, p. 14, grifos do autor).

Por permitir essa construcdo, as fontes que versam sobre o passado da educagéo
matematica no Brasil, sdo coletadas pelos pesquisadores do GHEMAT e postas no repositorio,
conforme destacado anteriormente.

Vale ressaltar que este trabalho ndo é o Unico no Estado que esté dentro do projeto do
GHEMAT anteriormente citado, e que faz uso de fontes da histéria da educacdo matematica
presentes no repositério, uma vez que no ambito desse projeto, em Sergipe ja foram produzidas
seis dissertacOes, defendidas entre 2015 e 2016. Essas dissertacGes apresentam as seguintes
titulos: Aproximagdes e distanciamentos sobre os saberes elementares geométricos no ensino
primario entre Sergipe e Sdo Paulo (1911-1930); Uma investigacdo acerca dos saberes
matematicos na formacdo de normalistas em Sergipe (1890 — 1930); Saberes elementares
aritméticos no ensino primario em Sergipe (1890-1944); Uma investigacdo sobre os saberes
elementares matematicos presentes em concursos para professores em Sergipe (1874-1924);
Materiais de ensino e os saberes elementares matematicos (1911-1931) e ApropriacGes de
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teorias de Edward Lee Thorndike para o ensino dos saberes elementares mateméticos em
revistas pedagdgicas brasileiras (1920-1960)®

Dentre essas dissertacdes, trés guardam uma relacéo direita com o ensino primario e
contribuem de alguma forma com este trabalho, pois abordam aspectos relacionados ao ensino
de saberes elementares matematicos, bem como o uso de materiais para ensino desses saberes.
Por isso, servem para uma compreensao inicial de como o método intuitivo®® foi proposto para
0 ensino desses saberes.

A primeira delas é a de Fonseca (2015), que, ao pesquisar sobre as aproximacdes e
distanciamentos em relacdo ao que chamou de saberes elementares geométricos'’, presentes
nos programas dos Estados de Sergipe e Sdo Paulo, apresentou indicios da presenca do método
intuitivo indicado nos programas dos dois Estados. Dessa maneira, por constatar a presenca do
método intuitivo, nos Estados de Sergipe e Sdo Paulo em relacdo aos saberes elementares
geomeétricos, esse trabalho ajuda em uma primeira aproximacédo da associacdo entre 0 método
e os saberes.

Ainda, em se tratando de tal aproximacao, vale destacar o trabalho de Rocha (2016)
que se envereda por caminho semelhante em relacdo ao ensino de saberes elementares
aritméticos'® no Estado de Sergipe entre os anos de 1911 e 1944. Assim como Fonseca (2015)
constatou a prescricdo do método intuitivo em relacdo aos saberes elementares geométricos,
Rocha (2016) o faz em relagdo aos saberes elementares aritméticos.

Dentre os trabalhos da producéo sergipana acerca da histéria da educacdo matematica,
mencionados anteriormente, também merece destaque nesta pesquisa o de Santos (2016), o
qual, no que tange ao método intuitivo, apontou a presenca na legislacdo do Estado, de
indicativos de materiais de ensino, visando garantir a aplicabilidade do método.

Esses trabalhos produzidos no ambito do GHEMAT em Sergipe, contribuiram para
ampliar meu entendimento a respeito de como o0 método intuitivo passa ter significado no ensino
dos saberes elementares matematicos.

A partir do que apresentei até 0 momento, é possivel afirmar que este trabalho pode

ser denominado como pertencente a histdria da educacdo matematica, por isso cabe destacar o

15 Essas dissertagOes sdo de autoria de Simone Silva da Fonseca, Valdeci Josefa de Jesus Santos, Wilma Fernandes
Rocha, Heloisa Helena Silva, Jéssica Cravo Santos e Alan Marcos Silva de Rezende, respectivamente.

16 E preciso destacar que esses trabalhos abordam o método, dando énfase as Ligdes de Coisas de Calkins.

17" A respeito dessa expressdo a autora entende que sdo “[...] saberes identificados em diferentes matérias ou
disciplinas que apresentam de alguma forma referéncias aos conteudos geométricos” (FONSECA, 2015, p. 22).
18 Esses saberes sdo definidos pela autora como “[...] os saberes postos em disciplinas ou matérias que apresentam
de alguma forma referéncias aos nimeros, a arte de calcular por meio de algarismos aritméticos” (ROCHA, 2016,
p. 24).
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entendimento dos pesquisadores do GHEMAT. Assim, o grupo “[...] considera a histéria da
educacdo matematica um tema dos estudos histéricos, uma especificidade da histdria da
educagdo” (VALENTE, 2013, p. 24). E ainda como “[...] a producdo de uma representacdo
sobre o passado da educacdo matematica. Ndo qualquer representacdo, mas aquela produzida
pelo oficio do historiador” (VALENTE, 2013, p. 25).

Uma vez tecidas as consideracGes anteriores, cabe destacar que para a construgéo da
presente representacdo, tomei por objetivo analisar as apropriacfes dos principios do método
intuitivo de Pestalozzi, para o ensino de saberes elementares matematicos em periodicos
brasileiros do final do século XIX e inicio do século XX. Dessa maneira, esta pesquisa buscou
compreender como as propostas de Pestalozzi relativas ao método intuitivo, foram utilizadas e
interpretadas em relacdo ensino dos saberes elementares matematicos nesses periddicos.

O trabalho esta organizado em cinco sec¢@es; na primeira delas, apresento uma revisao
trabalhos que abordaram tanto os saberes elementares matematicos quanto o método intuitivo.
Nessa pude perceber que apesar de alguns trabalhos fazerem referéncias aos periddicos, em sua
maioria utilizaram como fontes documentos oficiais e manuais de ensino, e que eles nao
apresentaram o método intuitivo partindo do conceito de apropriacdo como objetivo neste.

Na segunda se¢éo, destaco o trabalho com as fontes de pesquisa, € como resultado a
constatacdo de que houve uma circulacdo de Pestalozzi em periddicos de pelo menos oito
estados brasileiros das regides, Sul, Sudeste, Norte e Nordeste. No trabalho com as fontes
também identifiquei algumas obras de Pestalozzi, das quais duas delas foram discutidas na
secédo 3.

A leitura dessas obras me permitiu constatar que o método intuitivo de acordo com
Pestalozzi partia dos principios elementares do numero, da forma e da palavra e objetivava o
desenvolvimento das faculdades ou capacidades da crianca, além disso tinha por fundamento a
intuicdo, e era arrolado na percepcdo, observacdo, no uso sentidos com o auxilio dos objetos,
na gradacdo do ensino. Tudo isso para buscar auxiliar no desenvolvimento da crianga como
pessoa humana.

Na quarta sec¢do, inicialmente dei énfase a maneira como o método foi tratado nos
periodicos, onde constatei que a Pestalozzi foi atribuida a sua sistematizagdo. Em um segundo
momento apresentei os entendimentos que foram tecidos sobre ele nesses periodicos, assim,
constatei que ele apareceu como exemplo de mestre, precursor, associado ao método intuitivo
OuU mesmo como argumento para reforcar opinides sobre o ensino.

Por fim, na dltima secdo enfatizo as apropriacfes que foram feitas nas revistas em

relacdo aos saberes elementares matematicos, em um primeiro momento de uma forma geral
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com aqueles artigos que trouxeram referéncias explicitas a Pestalozzi, e, em um segundo
momento, divididos entre saberes elementares aritméticos e geométricos, aqueles que apesar de
ndo referenciarem Pestalozzi, indicaram o método intuitivo e fizeram uso de principios
defendidos por ele.
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1 APROPRIACOES DO METODO INTUITIVO EM PESQUISAS PRODUZIDAS NO
BRASIL ASSOCIADAS AOS SABERES ELEMENTARES MATEMATICOS

Para a construcdo desta secdo, buscou-se trabalhos que versassem sobre algum aspecto
a respeito do método intuitivo e que apresentassem alguma relagdo com os saberes elementares
matematicos.

Desse modo, inicialmente pesquisou-se na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD)'® a expressdo método intuitivo entre aspas?, e adotou-se como critério
de selecdo as expressdes método intuitivo ou ensino intuitivo em qualquer das seguintes partes:
no titulo; resumo; palavras-chave ou no sumario, também como critério buscou-se pesquisas
que pudessem ser classificadas como pertencentes a Histdria da educacdo matematica. Com
isso, de um total de sessenta e uma pesquisas apresentadas, oito delas podem ser consideradas
como pertencentes a Historia da educacdo matematica e apresentam uma das expressdes
supracitadas, tais pesquisas sdo apresentadas no Quadro 1 seguinte.

Quadro 1: Pesquisas localizadas na BDTD pertencentes a Histdria da educacdo matematica e
que abordam o método intuitivo.

Titulo Autor Tipo Instituicdo | Ano
Grupo Escolar Barnabé — Santos A
presenca do método intuitivo no ensino | Jalio Cesar Santos de . x
de aritgmética na escola primaria entre Oliveira Dissertagao | PUC-SP | 2009
0s anos de 1938 e 1948
Orientacbes da reforma  Orestes Rosangela Kirst da
Guimardes para a Matematica na Silvei Dissertagdo UFSC 2013
. ilveira
Escola Normal Catharinense
As cartas de Parker na Matematica da
escola primaria paranaer?se na primeira Mariliza Simonete Tese PUC-PR | 2014
metade do século XX: circulagdo e Portela
apropriacdo de um dispositivo didatico
Praticas mobilizadoras de cultura
aritmética na formagdo de professores Kétia Sebastiana
da Escola Normal da provincia do Rio | Carvalho dos Santos Tese UNICAMP | 2014
de Janeiro (1868-1889): Ouvindo Farias
espectros imperiais
O ensino de Geometria na formacéo de Silvia de Castro de
professores primarios em Minas Gerais Barros Dissertagdo UFJF 2015
entre as décadas de 1890 e 1940
Materiais de ensino e o0s saberes
elementares  matematicos, Sergipe | Jéssica Cravo Santos | Dissertacdo UFS 2016
(1911-1931)

19 http:bdtd.ibict.br/vufind

20 A necessidade de se colocar aspas se deu pelo fato de na base dados, ao se pesquisar uma expressdo, aparecerem
trabalhos relacionados a cada uma das palavras, e por isso, no caso do método intuitivo varios trabalhos que
versavam de método de um maneira geral e que ndo necessariamente era o0 intuitivo.
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CONTINUACAO DO QUADRO 1
Sab_eres _elgmentares aritméticos no Wilma Fernandes Dissertagio UES 2016
ensino primario em Sergipe Rocha
OrientacOes para 0 ensino de aritmética
no curso complementar Jerdnimo | Jacqueline Policarpo
Coelho em Laguna — Santa Catarina de Limas
(1911-1947)

Dissertacao UFSC 2016

Fonte: BDTD (2016).

A partir desse quadro, pode-se afirmar que as pesquisas disponiveis na BDTD que se
encaixam dentro dos critérios estabelecidos para construcdo desta narrativa, estdo concentradas
em seis institui¢des brasileiras e em sua maioria abordam o ensino de aritmética. Dentre esses
trabalhos destacam-se seis dissertacdes e duas teses.

Conforme apontado na introducdo deste trabalho, busca-se apropriacdes do método
intuitivo de Pestalozzi para o ensino dos saberes elementares matematicos, por isso ao analisar
as pesquisas indicadas no Quadro 1, inicialmente, deu-se destaque a como 0s autores trataram
0 método intuitivo e se eles o atribuem ou ndo a Pestalozzi com as respectivas especificidades
de sua proposta. Em segundo momento, como em suas pesquisas 0 método passa a ter
significado em relacdo aos saberes elementares matematicos. Para fins de analise, optou-se por
seguir a ordem apresentada no referido quadro.

No primeiro deles, o de Oliveira (2009), constata-se a presenca do método intuitivo e
dos saberes elementares matematicos ja no titulo: Grupo Escolar Barnabé — Santos A presenca
do método intuitivo no ensino de aritmética na escola primaria entre os anos de 1938 e 1948.
Em sua pesquisa, apés uma explanacdo acerca do método intuitivo nas cartas de Parker?
apresentadas na Revista de Ensino de S&o Paulo, atribuido por ele, dentre outros a Pestalozzi,
0 autor destacou que nas atas daquele grupo escolar foram identificados vestigios do ensino de
aritmética e do método intuitivo.

Mas que vestigios eram esses? Ora, ao abordar uma das atas ele ressaltou que

[...] podemos verificar a existéncia de orientagdes sobre de que maneira o
ensino de aritmética deveria ocorrer. Este ensino, segundo a ata, ocorreria
empregando-se materiais concretos. H& uma citacdo sobre a utilizacdo das

cartas de Parker. No texto da ata é usado o termo mapas de Parker
(OLIVEIRA, 2009, p. 66).

Mas apesar da indicacdo desse material de ensino, ao analisar outra ata, ele conclui

que “[...] encontramos orienta¢cdes que sugerem a ado¢do de uma pratica que emprega a

21 “Ag Cartas de Parker constituiam um conjunto de gravuras cujo fim era o de auxiliar o professor a conduzir
metodicamente o ensino, sobretudo, das quatro operacGes fundamentais. Junto de cada gravura, havia uma
orientacdo ao professor de como deveria dirigir-se a classe de modo a fazer uso de cada uma delas e avangar no
ensino da Aritmética” (VALENTE, 2008, p. 4).
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memorizacdo como alicerce, pois no texto ndo ha mencéo da utilizacdo da base 10, que é a
sustentacdo matematica para a propriedade adotada subtracao realizada” (OLIVEIRA, 2009, p.
67). Assim, a analise feita da operacéo de subtrair apontada por ele na ata, o possibilitou mostrar
contradicGes entre a proposta apresentada no documento e aquela indicada no material
recomendado, uma vez que no documento presava-se pela memorizagéo, que segundo o autor,
ia de encontro com as orientagOes das cartas de Parker.

Seguindo com os trabalhos listados, tem-se o de Silveira (2013) que pesquisou sobre
orientacdes de uma reforma, a Orestes Guimardes para o ensino de Matematica na Escola
Normal do estado de Santa Catarina, e ressaltou a importancia dos grupos escolares nessa
reforma, a partir dos quais de reformulou também a Escola Normal visando formar os
professores de acordo com os pressupostos do método intuitivo.

Em relacdo a esse método, também como Oliveira (2009), Silveira (2013) o atribui a
Pestalozzi e afirma que “[...] para 0 método intuitivo a Geometria ganha valor a medida que
poderia dar ferramentas comparativas entre o objeto e a representacdo que se fazia dele,
partindo das ideias j& formadas pelos alunos levando a ideias complexas” (SILVEIRA, 2013,
p. 96). A geometria foi apresentada pela autora, como um meio que associado ao método
poderia ajudar a crianga a desenvolver suas ideias.

Ao analisar os contetidos indicados na referida reforma para as cadeiras de Psicologia
e Pedagogia da Escola Normal, ela conclui a respeito da segunda que “[...] parece também
cumprir com a intencdo de respaldar teoricamente sobre o método intuitivo, ja que traz as
referéncias de Pestalozzi, Froebel e da pedagogia americana” (SILVEIRA, 2009, p. 99-100).

Também, ao se portar aos saberes matematicos??, destacou ela que

[...] no primeiro ano dos Grupos Escolares o ensino da Aritmética deveria ser
iniciado pelos rudimentos das primeiras operagdes pelos meios concretos,
passando, entdo, para ler e escrever nimeros, depois o uso dos sinais, as quatro
operagdes, finalizando com o célculo mental e problemas faceis (SILVEIRA,
2013, p. 101).

Pode-se dizer que na citagdo apresentada, Silveira (2013) constatou que, no Estado de
Santa Catarina, a reforma Orestes Guimardes propds um ensino de aritmética que deveria seguir
uma sequéncia de contetdos segundo a qual partindo dos operacdes, de maneira concreta se
chegaria ao célculo mental e aos problemas faceis. Dessa forma, o uso feito do método em Santa

Catarina, conforme apontado pela autora, deu destaque a sequéncia légica dos contetdos.

22 Como Silveira (2013) estava tratando de saberes ensinados na Escola Normal de Santa Catarina, foi feita a opcdo
com base no texto de Valente (2016) por ndo denominar tais saberes como elementares, pois sua finalidade seria
o trabalho do professor.
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A presenca de usos do metodo intuitivo relacionados aos saberes elementares
matematicos, foi averiguada ainda na pesquisa de Portela (2014), a qual, baseada em suas
leituras afirmou que “[...] a organizagao e aplicacdo do método intuitivo podem ser creditadas
a Pestalozzi, cujas ideias entremearam o ensino primario” (PORTELA, 2014, p. 59).

Ao constatar em um relatdrio a indicagdo do envio de mapas de Parker?® as escolas e
encontrar nelas registros de aulas dos professores, bem como de cadernos de alunos datados do
mesmo periodo, elaborou a hipétese de que

[...] se um Relatério pré-organizado é enviado aos Grupos Escolares e as
Escolas Anexas para ser preenchido por seus diretores e reenviado aos
Diretores da Instrucéo Publica com o registro de movimentacdo de materiais,
indica que estes deveriam fazer parte dos instrumentais para o0 ensino e serem

utilizados pelos professores. Um dos indicativos de uso dos Mapas de Parker
é o registro de sua movimentacao e circulagdo (PORTELA, 2014, p. 99-100).

E um dos resultados encontrados na pesquisa foi que as cartas de Parker foram

prescritas

[...] em Programas de Ensino do estado do Parana para as escolas primarias,
foi publicado em revistas direcionadas aos professores, apresentado em
eventos nacionais, como a | Conferéncia Nacional de Educacdo, realizada em
Curitiba e seu uso defendido por educadores paranaenses em diferentes
momentos, incluindo a publicacdo das vantagens de seu uso por professores
do ensino primario (PORTELA, 2014, p. 168).

Uma vez constatada a presenca das cartas de Parker em documentos oficiais do Parana,
ela também chegou a conclusdo de que o
[...] dispositivo, ao trazer um método de ensino diferente daqueles que eram
tradicionalmente utilizados no ensino da Aritmética, centrado na
memorizacdo, era portador de uma proposta de ensino que ia além dos
nimeros e dos calculos. Direcionava no passo a passo, com rigor, O
disciplinamento de alunos e professores em um processo de constante
avaliacdo e retomada de a¢Ges quando necessario, um método moderno, que
passava pelos sentidos, compreender quantidades de ‘coisas’ antes do nome

dos numeros, tocar objetos, agrupar, desagrupar, desenhar, ler, escrever
(PORTELA, 2014, p. 168).

Desse modo, pode-se afirmar que na pesquisa de Portela 0 método intuitivo ganhou
destaque a partir das cartas de Parker, que tinham o papel de guiar o disciplinamento dos alunos
por meio dos sentidos.

A outra tese, de Farias (2014), tem por titulo Préaticas mobilizadoras de cultura
aritmética na formacéao de professores da Escola Normal da provincia do Rio de Janeiro (1868-

1889): Ouvindo espectros imperiais, a autora com o objetivo de investigar essas praticas na

23 Segundo Portela (2014) mapas e cartas de Parker sdo a mesma coisa.
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Escola Normal do Rio de Janeiro, utilizou como fontes relatorios, jornais e revistas do estado.
Ela, em seus escritos destacou que os professores de aritmética ndo aceitaram muito bem o
método intuitivo, pois segundo ela, o consideravam excessivamente pratico, carecendo de
abstracdes.

Nas pesquisas apontadas no Quadro 1, o método intuitivo ndo aparece apenas
associado ao ensino de aritmética, mas, também em relacdo a geometria como € o caso da
pesquisa de Barros (2015). Nela, a autora indicou que ao pesquisar na Revista do Ensino de

Minas Gerais, verificou que nos
[...] artigos das Revistas que analisamos, percebemos que a Geometria a ser
ensinada tinha como motivagéo a observacdo por parte do aluno de tudo que
0 cercava, desde os objetos mais simples aos mais requintados. Ao utilizar as
frutas, por exemplo, a proposta inicial era de que o aluno as observasse,
analisasse e, através de comparacdo com as figuras geométricas a serem

estudadas, fizesse observagdes de suas semelhangas e diferencas (BARROS,
2015, p. 88).

Feitas essas consideracdes, ela concluiu que

[...] ao manusear essas figuras confeccionadas em materiais como madeira e
arame podia-se comprovar ou refutar essas observacdes. Essa metodologia de
trabalho caracterizava o Método Intuitivo que preconizava que 0s cinco
sentidos deveriam ser desenvolvidos, aperfeicoados e utilizados com a
finalidade de auxiliar na aprendizagem (BARROS, 2015, p. 88).

Assim, apesar indicar que a metodologia apresentada no exemplo que trouxe,
caracterizava o método intuitivo, ela ndo apresentou um aprofundamento a respeito dele,
destacando apenas a observacao e uso dos sentidos.

Para fechar as pesquisas do Quadro 1, tem-se trés delas publicadas no ano de 2016. A
dissertagdo de Santos (2016), abordou os materiais propostos para o ensino de saberes
elementares matematicos no Estado de Sergipe, entre os anos de 1911 e 1931 e mostrou que 0s
programas de ensino e decretos recomendaram o uso de materiais como as cartas de Parker, 0s
contadores mecanicos e o sistema de pesos e medidas para o ensino intuitivo de aritmética.

Em relacdo ao desenho a pesquisa dela evidenciou a indicacdo de usos réguas,
compassos ¢ esquadros. Uma vez que apresentou esses materiais, ela concluiu que “[...] as
prescrigdes aos materiais ocorrem em meio aos principios do método intuitivo” (SANTOS,
2016, p. 70).

O outro trabalho sergipano apresentado no quadro supracitado é o de Rocha (2016),
que versou sobre os saberes elementares aritméticos, e destacou que até o ano de 1931 o método
indicado no estado de Sergipe para ensino desses saberes era o intuitivo. Como exemplo da

forma pela qual esse ensino seria feito, apartou no texto as opera¢des com ndmeros no programa
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do ano de 1917, segundo ela, deveria se dar de dois em dois e era necessario que as criangas
soubessem contar até cem.

Fechando o rol das pesquisas localizadas na BDTD, tem-se o de Limas (2016), a qual
versou sobre orientacdes para o ensino de aritmética em um grupo escolar do Estado de Santa
Catarina, e apontou que 14 “[...] as legislagdes em menor ou maior propor¢ao, incorporaram em
seus textos as orientacbes do método intuitivo/licbes de coisas, apontando alternativas
metodologicas para a aplicacdo no ensino” (LIMAS, 2016, p. 88). E em rela¢do ao ensino da
aritmética, ao analisar o regulamento para as escolas complementares de Santa Catarina datado
de 1911, observou que ele

[...] propGe orientacBes advindas do Método Intuitivo ao propor que a escola
deve ensinar coisas vinculadas a vida, objetos e fatos presentes no cotidiano

dos alunos, introduzindo dessa maneira, os objetos didaticos como elementos
necessarios a formacao de ideias (LIMAS, 2016, 89).

No uso que foi feito do método intuitivo mostrado pela autora em Santa Catarina, ele
apareceu associado ao cotidiano das criangas, e, além disso, ela constatou que de acordo com a
proposta apresentada no regulamento, por meio de objetos, se formariam as suas ideias.

Apresentadas, essas oito pesquisas, visando um aprofundamento da tematica, foi feita
uma outra busca, dessa vez no Banco de Teses e Dissertagdes da Capes®* e do mesmo modo
que foi no caso da BDTD, pesquisou-se a expressao método intuitivo entre aspas.

Essa pesquisa indicou um total de setenta e oito registros, dentre os quais quatro®®
também podem ser ditos pertencentes a Histéria da educacdo matematica e apresentam o
método intuitivo em ao menos uma de suas partes (titulo, resumo, palavras-chave, sumario).

Esses trabalhos estdo postos no Quadro 2 que segue.

Quadro 2: Pesquisas localizadas no Banco de Teses e Dissertagdes da Capes que
pertencentes a Historia da educacdo matematica e que abordam o método intuitivo.

Titulo Autor Tipo Instituicdo | Ano
Antbnio Bandeira Trajano e 0
método intuitivo para o ensino de
Arithmética (1879-1954).
O método intuitivo na Aritmética | Rogério dos Santos
priméria de Calkins e Trajano Carneiro
A concepcdo de concreto na
aritmética da escola primaria do
Parana

Marcus Aldenisson

de Oliveira Dissertacéo UNIT 2013

Dissertacdo UssS 2014

Lidiane Gomes dos

Santos Eelisberto Dissertacdo PUC-PR 2014

24 http://bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses/#/

% Apesar da pesquisa de Silveira (2013) também constar nessa base de dados, ela ndo foi considerada neste
momento por ter sido discutida entre os trabalhos do Quadro 1. Um outro trabalho, o de Almeida (2013) apesar de
aparecer na pesquisa ndo foi considerado para a escrita deste texto por ndo apresentar o método intuitivo em
nenhuma das partes: titulo, resumo, palavras-chave e sumario.



CONTINUACAO DO QUADRO 2

Entre o0 ensino ativo e a escola
ativa: Os métodos de ensino de
aritmética nos Grupos Escolares
catarinenses

Thuysa Schlichting
de Souza

Dissertacdo

UFSC

2016

Fonte: Banco de Teses e Dissertacdes da Capes (2016).
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A pesquisa de Oliveira (2013) teve por objetivo analisar a configuracdo do método

intuitivo em trés livros de Antobnio Trajano: As Aritméticas — Progressiva, Elementar e

lustrada.

Em relagcdo ao método, ele destacou que era uma metodologia de Pestalozzi que o teria

denominado de método intuitivo, além disso indicou que

[...] Johann Pestalozzi acreditava na importancia das observagdes das coisas,
dos objetos, do mundo exterior, ou seja, da natureza para uma educagéo dos
sentidos. O primeiro momento fundamental do processo de instrucao escolar
seria mediante essa educagdo dos sentidos. Assim, podemos caracterizar o
método intuitivo como uma metodologia centrada nas faculdades das criangas
e jovens. A observacdo esmiugadora das coisas e dos objetos permitia que o
aluno fizesse uma transposi¢do do conhecimento sensivel para a elaboragdo
mental dos conhecimentos. Iniciava-se, assim, o estudo pelas li¢cbes de coisas,
momento em que o educador deveria proporcionar as condigdes adequadas
para que os educandos pudessem sentir, mexer e observar os objetos
(OLIVEIRA, 2013, p 53).

Mas como isso foi apresentado nos livros de Trajano? Ao analisar a materialidade do

livro o autor afirmou que conseguiu “[...] evidenciar a presenga do método intuitivo na producao

das Arithmeticas, a qual passa na composicdo das obras e termina na organizacdo dos

contetidos, exercicios e na disposi¢do das ilustragoes” (OLIVEIRA, 2013, p. 81).

Ainda sobre o método intuitivo na obra de Trajano tem-se a pesquisa de Carneiro

(2014), nela, o autor destacou a respeito da operacdo de soma que

[...] Anténio Trajano trazia o ensino deste conteudo em oito li¢des. Na
primeira licdo o autor fazia uma juncéo entre 0 modo mais cléssico, de se tratar
a adicdo e o método intuitivo (a observacdo de figuras). De maneira mais
tradicional tinha-se a definigdo, a apresentacdo dos termos que compunham a
adic¢éo, a simbologia utilizada e, de modo intuitivo, a operagéo era apresentada
via problemas, resolvidos por meio de desenhos (CARNEIRO, 2014, p. 92-
93).

Pode-se dizer que a pesquisa de Carneiro (2014) apontou que na obra de Trajano, no

que tange ao ensino da operacdo de soma o metodo intuitivo foi trabalhado sob a forma de

licdes e com o auxilio de figuras.

Outra pesquisa indicada no Quadro 2 na qual contata-se a presenca do método intuitivo

atrelado ao ensino de um saber elementar matemético, no caso, ao ensino de aritmética, é a de
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Felisberto (2014), a qual foi intitulada A concepcdo de concreto na aritmética da escola
priméria do Parana (1901-1932).

Na pesquisa, a autora destacou que 0

[...] método intuitivo, assim vulgarizado por Pestalozzi, se opunha ao ensino
livresco e de carater abstrato. Toda a sua base estava sustentada nos sentidos,
de modo que a partir deles, o aluno deveria aprender as licGes (de coisas) das
diferentes matérias ofertadas na escola primaria, dentre elas, a Aritmética.
(FELISBERTO, 2014, p. 95).

O método intuitivo mais uma vez foi atribuido a Pestalozzi, no caso, ele foi apontado
como seu vulgarizador. Como principio do método intuitivo, nas palavras da autora evidenciou-
se a importancia dos sentidos.

Para finalizar a discussdo a respeito dos trabalhos do Quadro 2, tem-se o de Souza
(2016) que objetivou compreender as transformacdes ocorridas com a matéria de aritmética nos
Programas dos Grupos Escolares de Santa Catarina no periodo de 1910 a 1946, com o enfoque
nos métodos de ensino. Visando atingir esse objetivo, ela dedicou um capitulo para apresentar
0 método intuitivo e o0 ensino de aritmética nos grupos escolares do Estado de Santa Cantarina.

Nele, ressaltou que “[...] Pestalozzi contrapds-se ao intelectualismo da pedagogia
tradicional, baseada principalmente na memorizagdo, reconhecendo o valor educativo do
trabalho manual e dos exercicios praticos” (SOUZA, 2016, p. 92). Ela afirmou ainda que “[...]
0 processo pedagogico de Pestalozzi é caracterizado pela gradualidade, seguindo o
desenvolvimento da natureza, que nao faz saltos abruptos, mas avanca paulatinamente por meio
de pequenos acréscimos” (SOUZA, 2016, p. 93). Pode-se ainda afirmar a partir do texto de
Souza (2016) que “[...] Pestalozzi tratou de observar a natureza infantil e criar meios favoraveis
para o avango de suas faculdades” (SOUZA, 2016, p. 94).

No que tange ao ensino de saberes elementares aritméticos a autora alegou que
“Pestalozzi estabeleceu entdo um método que tratava especialmente do ensino dos rudimentos
da aritmética, utilizando a percepcao, a intuicdo e a contagem para o conhecimento das relaces
entre os numeros” (SOUZA, 2016, p. 100).

Ao analisar o programa de aritmética na escola catarinense, a autora concluiu que “[...]
para o primeiro ano deveria iniciar com o ensino dos rudimentos das primeiras operagdes por
meio de objetos concretos” (SOUZA, 2016, p. 119). Ainda referente a esse programa, depois
de tratar do ensino da adicdo, a qual deveria “[...] ser desenvolvida através da composi¢do dos
nameros de um em um, de dois em dois, sucessivamente até de dez em dez” (SOUZA, 2016, p.

124), ela enfatizou que uma
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[...] diferenca observada entre o método de Pestalozzi e o programa de
aritmética do primeiro ano trata-se do desenvolvimento das primeiras nogdes
das demais opera¢Bes basicas (subtrair, multiplicar e dividir). O método de
Pestalozzi indica que, apdés desenvolvida a ideia de adicdo, outros
guestionamentos deveriam ser realizados, modificando-se os tipos de
perguntas para ampliar o conhecimento das operacbes (SOUZA, 2016, p.
124).

Assim, pode-se destacar no trabalho de Souza (2016) alguns distanciamentos entre o
programa de aritmética catarinense e 0 método intuitivo de Pestalozzi, principalmente nos usos
que eram feitos dos questionamentos apresentados aos alunos.

Como este trabalho esté inserido no projeto do GHEMAT, conforme foi apontado na
introducdo, além da BDTD e do Banco de Teses e Dissertacdes da Capes, também foi feita uma
busca no repositério da UFSC, onde estdo armazenadas além de fontes, pesquisas
desenvolvidas pelo grupo.

Assim, a partir dessa busca foram identificados outras cinco?® pesquisas com alguma
referéncia ao método intuitivo, seja no titulo, no resumo, nas palavras-chave ou no sumario.
Esses trabalhos séo apresentados no Quadro 3 que segue.

Quadro 3: Pesquisas localizadas no Repositorio da UFSC que pertencentes a Historia da
educacdao matematica e que abordam o método intuitivo.

A Arltmgtlc’a_EscoIa_r no Ensino | David Antbnio da Tese PUC-SP 2010

Primario Brasileiro Costa
Elementos histéricos da
Educacdo Matemaética no

Amazonas: livros didaticos para

0 ensino primario no periodo de

1870 a 1910
Escolas de préaticas pedagogicas
inovadoras: Intuicdo,
Escolanovismo e Matemaética

Tarcizio Luiz Ledo

Dissertacao UFMS 2010
e Souza

Nara Vilma Lima Dissertag&o UNIFESP | 2013

s Pinheiro
Moderna nos primeiros anos
escolares
Do Ensino Intuitivo para a
Es;ol_a Ativa: os saberes Claudla_Regl_na} Dissertacio | UNIFESP | 2014
geométricos nos programas do Boen Frizzarini
curso paulista, 1890-1950
Aproximagdes da geometria e do

des_,enho nos programas de Thaline Thiesen Dissertacio UESC 2015
ensino nos grupos escolares Kuhn

catarinenses

Fonte: Repositorio da UFSC (2016).

% E preciso esclarecer que as pesquisas de: Carneiro (2013), Oliveira (2013), Silveira (2013), Felisberto (2014),
Portela (2014), Barros (2015), Limas (2016), Rocha (2016), Santos (2016) e Souza (2016) também constam no
repositorio, mas nao foram consideradas neste momento por ja terem sido abordadas nos Quadros 1 e 2.
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De acordo com a ordem apresentada nesse quadro, o primeiro trabalho a ser discutido
é 0 de Costa (2010) que teve por objetivo analisar a trajetdria do saber escolar Aritmética no
curso primario brasileiro no periodo de 1890 a 1946.

Assim, vale destacar que o autor dedicou uma parte de sua pesquisa para falar do
método intuitivo de Pestalozzi, bem como a maneira que ele tratou do nimero e da aritmética.
Mas, antes de adentrar nas discussdes sobre eles, Costa (2010), indicou que a

[...] posicdo de Pestalozzi é geralmente associada na origem dos movimentos
de renovacdo do ensino, na importancia de suas idéias sobre educacdo da
criancas, na intuicdo, no uso dos objetos na aprendizagem, na educagéo

popular, etc. Isto é certo principalmente no que se referem suas idéais acerca
do nmero e das formas no ensino de matematica (COSTA, 2010, p. 103).

Depois dessa apresentacao geral, Costa (2010), esclareceu em relacéo ao ensino dos

nameros que Pestalozzi
[...] considerava 0 numero como um dos trés meios elementares para a
obtencdo do conhecimento e por isto dedicava uma atengdo especial a sua
aprendizagem. Enquanto a palavra e a forma necessitam do nimero para
poder apresentarem-se como intui¢des claras, considerava 0 numero como

Unico meio que ndo tem nenhuma subordinagdo (COSTA, 2010, p. 106, grifos
do autor).

Na apropriacdo feita pelo autor a respeito do papel do nimero como um dos meios
elementares, destaca-se a sua importancia pelo fato de ndo estar subordinado aos outros meios,
e assim, ele enfatizou a atencédo dada por Pestalozzi a esse elementar.

Ja em relacdo a aritmética, o autor destacou a materialidade empregada por Pestalozzi

para se ensinar as criancas por meio de suas tabuas, sendo que na primeira delas

[...] se trabalha os nimeros até cem, dando idéia das relagdes que existem entre
eles, em particular das que nascem das composicGes e decomposicGes de
colecdes assim como as de multiplo e divisor. As relagdes, entre 0s nimeros
considerados uns como partes de outros, sdo representadas usando fracdes
(COSTA, 2010, p. 111).

Pode-se dizer que as palavras de Costa (2010) evidenciam que na proposta de
Pestalozzi para o ensino por meio de sua primeira tabua, era essencial que as criangas
aprendessem a relacionar os nimeros, partindo das composic¢oes e decomposicoes.

A pesquisa de Souza (2010), revelou que o método intuitivo foi indicado na escola
amazonense, e seu ensino se daria por meio de objetos como o que ele denominou de contador

numérico®’ e pautado nas li¢des de coisas.

27 Vale a ressalva que o programa de 1890 que ele analisa traz a denominagédo de contador mecanico, ou seja, 0
termo contador numérico é uma apropriacdo feita pelo autor.
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Em outra pesquisa apontada no Quadro 3, a de Pinheiro (2013) nota-se da mesma
forma que Oliveira (2013) e Carneiro (2014) o método apresentado sob a ética dos manuais de
Antbnio Trajano, com o destaque de que na obra Aritmética Primaria, a forma como os “[...]
conteidos foram trabalhados visava atender a proposta do autor de fornecer um ensino
graduado, o que condiz com a metodologia intuitiva, de partir do mais simples para o0 mais
complexo” (PINHEIRO, 2013, p. 54).

Para além desse destaque de que a proposta de ensino de Trajano condizia com o que
era recomendado para que o0 ensino fosse intuitivo, a autora ressaltou que Pestalozzi foi um
preconizador e difusor do método, mas ndo apresentou maiores detalhes acerca dele.

A pesquisa de Frizzarini (2014) buscou investigar transformagdes ocorridas relativas
ao que ela denominou de saberes geométricos nos programas de ensino do curso primario no
estado de S&do Paulo entre os anos de 1890 e 1950. No comeco de suas discussdes acerca do

ensino dos saberes geométricos pelo 0 método intuitivo, a autora ressaltou que

[...] o método intuitivo proposto por Pestalozzi apresenta o ensino a partir da
intuicdo, e esta se configura como uma atividade intelectual, que ndo se limita
a simples visdo e contemplacdo dos objetos, mas que se refere ao aprender
trabalhando, fazendo, relacionando conhecimentos e atividades préaticas
(FRIZZARINI, 2014, p. 27).

Apesar de apresentar como o0 método teria sido proposto por Pestalozzi, ao analisar ao
programas relacionados aos saberes geométricos, ela encontrou uma apropriacdo do método
intuitivo no Estado de Sdo Paulo que remetia a Calkins.

Por fim, Khun (2015) ao estudar aproximacOes entre geometria e desenho em
programas dos grupos escolares catarinenses, ressaltou que haviam recomendagdes para que 0
ensino desses saberes se desse de maneira intuitiva e pratica, e evidenciou para tal finalidade
alguns materiais, como a régua e 0 compasso.

Diante do exposto, pode-se afirmar que existem varias pesquisas no Brasil produzidas
entre os anos de 2009 e 2016 que discutem aspectos relacionados ao que, nesta pesquisa se
optou por chamar de saberes elementares mateméticos e que indicaram a presenga de
recomendacdes de uso do método intuitivo.

Destaca-se ainda, que apesar de algumas pesquisas dentre as apresentadas fazerem
referéncias a periodicos, a maioria dos autores, construiram suas representagdes utilizando
como fontes documentos oficiais ou manuais de ensino.

Além disso, muitas das pesquisas apresentadas atribuiram o método intuitivo a

Pestalozzi, mas a maioria se refere a ele a partir de outros autores, e somente trés, Costa (2010),
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Oliveira (2013) e Souza (2016) destacaram obras do proprio autor para justificar alguns
aspectos do método intuitivo.

Elaboradas essas consideragdes, pode-se afirmar que este trabalho se diferencia dos
demais, primeiramente pelas fontes pesquisadas, que sdo periddicos que circularam no Brasil
no final do século XIX e inicio do século XX. Além disso, outra diferenca est4 no conceito
central que no caso é o de apropriacdo, apresentado por Chartier (2003) como usos e
interpretacdes.

Por fim, vale ressaltar que para tratar dessas apropriac6es, nas duas proximas secdes
s80 expostos, respectivamente o trabalho com essas fontes e uma compreensdo do método

intuitivo a partir de duas obras de Pestalozzi identificadas nas revistas.
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2 O TRABALHO COM AS FONTES

Nesta secdo sdo apresentados os passos dados para a efetivacdo da pesquisa, desde o
contato com o repositério, passando pela selecdo das fontes, até chegar a uma sistematizacéo e
analise dos dados obtidos.

De pronto, vale destacar que o repositorio é uma ferramenta de pesquisa que permite
ao pesquisador em histdria da educacdo matematica localizar em um so6 lugar, varias fontes,
como leis, decretos, programas de ensino, periddicos, manuais escolares, cadernos de alunos
etc.

E para além da estratégia da pesquisa mediada por projetos tematicos, a
organizacdo coletiva dos pesquisadores em torno da construgdo de um
espaco virtual para alocacdo das fontes de pesquisas denominado de

Repositorio, torna-se a pedra fundamental que viabiliza o intenso didlogo
entre as pesquisas (COSTA, 2015, p. 17, grifo do autor).

Essa viabilizacdo do dialogo entre as pesquisas nas palavras de Costa (2015), a partir

do repositdrio permitem tracar um percurso metodoldgico a partir do qual
[...] superam-se as tradicionais barreiras apresentadas pelas limitagdes
geogréficas, isto €, pesquisadores, por exemplo da regido sudeste do Brasil

tém acesso as fontes de pesquisas que estdo sendo usadas simultaneamente
na regido norte do pais e vice-versa (COSTA, 2015, p. 17-18).

Assim ressalta-se a importancia dessa ferramenta de pesquisa para garantir nao
somente a preservacdo das informacBes presentes fontes, como também para torna-las
acessiveis aos pesquisadores sem necessidade de se deslocarem de suas localidades. Por isso, a
importancia de um envolvimento dos pesquisadores de cada estado, no sentido de digitalizar e
disponibilizar essas fontes, para todos tenham acesso de qualquer lugar do pais.

Visando contribuir para a acessibilidade desses documentos, no Estado de Sergipe
foram digitalizados e compartilhados entre os dias 13/05/2013 dia 05/12/2016% um total de
duzentos e trinta e quatro documentos entre decretos, regulamentos, provas de concurso,
relatorios de presidente de provincia, periodicos etc. Vale a ressalva que, no repositério as
fontes séo alocadas nas pastas dos respectivos estados de publicagéo, dessa forma, no caso da
pasta de Sergipe, no periodo pesquisado constavam apenas sessenta e cinco fontes, pois a

maioria delas se tratavam de periddicos que foram publicados em outros estados brasileiros e

28 Essas datas foram obtidas na pasta do Estado, ao abrir no dia 16/01/2017 o primeiro documento, que refere-se
as leisn. 477 e 479 do ano de 1904 presente na Ultima pagina, e Gltimo documento, uma prova de concurso referente
ao conteudo de aritmética feita por Laura de Oliveira Lima em 1894 presente até entdo na primeira pagina da pasta.
Uma abertos esses documentos, ao clicar no menu “Mostrar registro completo” é possivel obter algumas
informagdes relevantes sobres os documentos, inclusive sua data de inser¢do no repositdrio.
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apesar de terem sido encontradas na BPED, foram publicadas em outros estados. Por isso, como
estratégia para identificar as fontes encontradas em Sergipe e que estdo em outras pastas, pode-
se pesquisar utilizando-se cada uma das palavras-chave: Epifanio Déria, Aracaju, Sergipe.

Conforme foi dito na introducéo deste trabalho, as fontes que foram utilizadas para sua
elaboracdo tratam-se de periddicos brasileiros, nos quais pode-se verificar a presenca de
recomendacdes sobre 0 método intuitivo proposto por Pestalozzi referente ao ensino de saberes
elementares matematicos.

Quais destaques sdo feitos nas revistas pedagdgicas em relacdo ao método intuitivo?
Como ele foi proposto em tais revistas? S&o perguntas que merecem uma reflexdo, pois de
acordo com Catani (1996)

[...] as revistas especializadas em educacdo, no Brasil e em outros paises, de
modo geral, constituem uma instancia privilegiada para a apreensdo dos
modos de funcionamento do campo educacional enquanto fazem circular
informacGes sobre o trabalho pedagdgico e o aperfeigoamento das praticas
docentes, o0 ensino especifico das disciplinas, a organizagdo dos sistemas, as
reivindicacGes da categoria do magistério e outros temas que emergem do
espaco profissional (CATANI, 1996, p. 117).

Assim, as revistas pedagogicas devem ser consideradas como um importante espaco
na divulgacgdo e difusdo do método intuitivo no Brasil, uma vez que de acordo com a autora
podiam ser tidas como um local privilegiado para a circulacdo de ideias que diziam respeito as
praticas pedagogicas do professor.

Dessa maneira, para construcao deste trabalho, foi feita uma pesquisa no repositorio
da UFSC anteriormente apresentado. Essa pesquisa aconteceu entre os meses de Abril e Junho
de 2016, e nela, constatou-se que entre 1890 e 1940?° haviam quatrocentos e setenta e um (471)
periddicos®. Tal pesquisa, posteriormente passou por uma revisdo no dia 21 de Setembro de
2016, e nela foi possivel averiguar que de um total de trés mil e oitenta e sete (3087)%! fontes
disponiveis, quatrocentas e oitenta e sete (487) eram periddicos que foram publicados dentro
do marco cronolégico supracitado; documentos® os quais de alguma forma apresentavam

relagdo com a histdria da educacdo matematica.

29 Ressalte-se que o periodo foi escolhido considerando que nos anos de 1930 ja estava em vigor no Brasil a vaga
pedagogica da escola nova, assim completava primeiros anos dela e os Gltimos anos vaga intuitiva, no final dos
anos de 1920. Dessa forma, era um periodo provavel para identificacdo de recomendagdes do método intuitivo.
Para maiores informacdes sobre essa passagem de vaga do ensino intuitivo a escola nova, veja-se Valente (2015)
30 Neste caso, vale ressaltar que existiam muitos outros periddicos, chegou-se a esse nimero delimitando-se o
marco temporal aos anos de 1890 a 1940.

31 E preciso destacar que o repositorio é atualizado constantemente & medida que pesquisadores dos diversos
Estados brasileiros encontram, digitalizam e disponibilizam novas fontes de pesquisas.

32 Ao todo, sem a imposicdo do marco como filtro, identificou-se um total de mil cento e cinquenta e sete (1157)
periodicos.
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Essas fontes apareciam dispostos em diversas pastas de acordo com os contetdos ou
com o Estado em que eles foram publicadas, com a ressalva de que havia no repositorio uma
subcomunidade intitulada A MATEMATICA NA FORMAGCAO DO PROFESSOR PRIMARIO —
em tempos de escolanovismo, 1930-1960: fontes para pesquisa. Essa subcomunidade era
responsavel por um total de trezentos e setenta e seis (376) fontes do total citado anteriormente,
havia ainda outra subcomunidade com um total de quatro arquivos relacionados a anais de
eventos

Para exemplificar como esses documentos estavam distribuidos no repositorio, tem-se

0 Quadro 4 a sequir.

Quadro 4: Disposicdes das colecdes®® do Repositdrio da UFSC em 21/09/2016

COLECOES QUANTIDADE3

A Constituicdo dos saberes elementares matematicos — AL 26
A Constituicdo dos saberes elementares matematicos — AM 51
A Constituicdo dos saberes elementares matematicos — BA 96
A Constituicdo dos saberes elementares matematicos — DF 8
A Constituicdo dos saberes elementares matematicos — ES 53
A Constituicdo dos saberes elementares matematicos — GO 19
A Constituicdo dos saberes elementares matematicos — MA 8
A Constituicdo dos saberes elementares matematicos — MG 110
A Constituicdo dos saberes elementares matematicos — MS 0
A Constituicdo dos saberes elementares matematicos — MT 13
A Constituicao dos saberes elementares matematicos — PA 25
A Constitui¢do dos saberes elementares matematicos — PB 33
A Constituicao dos saberes elementares matematicos — PE 0
A Constituicdo dos saberes elementares matematicos — PR 121
A Constitui¢do dos saberes elementares matematicos — RJ 149
A Constituicao dos saberes elementares matematicos — RN 49
A Constitui¢ao dos saberes elementares matematicos — RR 8
A Constituicao dos saberes elementares matematicos — RS 532
A Constitui¢do dos saberes elementares matematicos — SC 146
A Constituicao dos saberes elementares matematicos — SE 57
A Constituicao dos saberes elementares matematicos — SP 433
A Constituicdo dos saberes elementares matematicos — temas em 13
estudos e outros dados

Artigos 201
Cadernos escolares 100
Fotografias 2
Glossério 1
Legislagéo Escolar 3

33 Termo apresentado no repositorio para designar e separar as fontes de acordo com seu tipo de ou com o estado
de sua publicacéo.

3 No repositorio, as fontes foram dispostas de acordo com o Estado de suas publicacdes, assim a quantidade
apresentada ndo necessariamente indica os locais em que foram encontradas.
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CONTINUACAO DO QUADRO 4
Livros didaticos e manuais pedagdgicos 307
Referéncias Historicas 1
Referéncias para historia global / historia conectada 13
Referéncias para processos de internacionalizacdo, institucionalizacao, 3
profissionalizacao e circulacao
Revistas Pedagdgicas 61
Teses e dissertaces em Historia da Educacdo Matematica 65
TOTAL NAS COLECOES 2717%

Fonte: Repositério da UFSC em 21/09/2017.

Uma vez apresentados os passos dados na busca de fontes para a construgédo do
presente trabalho, foi preciso adotar estratégias para tratar dessas fontes, e assim atingir o
objetivo proposto para este objeto, de forma a construir uma narrativa histérica dentro do que
propde a historia da educacdo matematica. Por isso, surgiu a necessidade de examinar cada uma
das fontes coletas.

Dessa maneira, 0s quatrocentos e oitenta e sete (487) periddicos encontrados foram
examinados em todas as suas paginas®, afim de encontrar elementos que pudessem auxiliar na
construcdo de uma representacdo sobre apropriacdes do meétodo intuitivo de Pestalozzi em
relagdo aos saberes matematicos no Brasil. Assim, como lente de pesquisa nos periédicos foram
utilizadas as palavras-chave Pestalozzi, método ou ensino intuitivo e intuigao.

Esses periodicos conforme destacado na introducdo do trabalho, foram publicados em
diversos estados brasileiros, e pode-se afirmar que suas edi¢cbes compreenderam 0s anos de
1891 a 1935.

Dada a quantidade elevada de periodicos examinados em um primeiro levantamento
visando uma analise posterior, constata-se que esses apresentavam diversas caracteristicas
fisicas, que iam desde a formatacdo a quantidade de paginas. Além disso, destacam-se também
a variedade de discursos e conteddos. Uma pequena amostra da diversidade das fontes
analisadas pode ser observada na Figura 1, na qual séo apresentados exemplos de capas de

periddicos publicados em oito estados distintos e que foram analisados neste trabalho.

35 Esse nimero ndo leva em consideracdo as trezentas e oitenta fontes presentes nas subcomunidades supracitadas.
% O mesmo ja havia acontecido uma vez com as quatrocentas e setenta e uma (471) utilizadas a época da escrita
do texto qualificag8o, por isso, pode-se afirmar que esse exame foi feito duas vezes.
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Figura 1: Capas de periodicos analisados.
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir de periodicos do repositorio da UFSC (2016).

As informacdes obtidas a partir do referido exame, foram agrupadas em um quadro e
separadas por estados. Esses dados foram suficientes para que o quadro contasse com um total
de trinta e trés paginas. Em um primeiro momento, apenas colocou-se no quadro as citaces
que traziam aquelas palavras-chave que haviam sido definidas, sem muita preocupacdo com a
analise, fato que ocorreu na escrita das secdes 4 e 5. Para ilustrar a organizacdo do referido
quadro, um recorte dele é apresentado na Figura 2 que segue.

Figura 2: Recorte do quadro utilizado para analise.

REVISTA CITACAD

Revista de ensino n® § de 1928 [-..] Comecamos a pensar em lér e ensinar a 1ér quando Kant. o illuminado intelectualista, Gotlieb Fichte, o homem dos
“Discursos da Allemanha”™, Goethe, o neo-humanista da arte, Pestalozzi, Schleiermacher, Frederico Hebart e tantos
outros, de embate de idéas e teorias oppostas haviam construido o edificio da pedagogia moderna que culminoun depois
com Froebel, Monstessori, e os colaboradores silenciosos dos laboratorios e dos hospicios, na theoria da educagdo activa
que substitue por qualquer outra actividade a liberdade de iniciativa e a tendencia profissional como estinmlante das
faculdades invertivas da crianca.

A pedra lancada pela philosofiade Pestalozzi e Fichte € agora apamhada pelos scientistas modernos que dellas
ArTANCATAM COnsequencias praticas.(p. 58-59)

Revista de ensino n® 1 de 1927 [--] O lar. pela mmltiplicidade dos trabalhos que ali sdo feitos, agrupa no recinto de seus maiores compartimentos, wma
complexidade admiravel de objetos. observando os quaes. a creanga aufere ensinamentos preciosos sob a forma mais
amena e menos displicente, afastada de seu espirito a idéa. tantas vezes enfadonba. da execucdo de uma tarefa Allia
attengfo. tho difficilmente captivada nas classes. se exercita, por modo fecundo e pasmeso. na identificacdo de mil
factos. que rodeiam o menino. Quando este transpde o limiar da escola, leva intuitivamente adguiridas nocdes de
cousas, das formas dos objectos, da utilidade e do ensino de certos apparelhos, bem como a idéa do numero, de que o
debil infante sente despontar. na opinifio de Augnsto Comte, a primeira concepgiio ainda quando se mutre ao seio materno
(BRANDAQ, 1927, p_6).

Fonte: Recorte do quadro elaborado pelo autor a partir de periédicos do repositorio da UFSC (2016).

Esse quadro possibilitou uma visdo global sobre como 0 método intuitivo e Pestalozzi
aparecerem no cendrio da escola primaria brasileira, principalmente em recomendacfes aos
professores publicadas nos periddicos estudados. Pode-se assim dizer, que sua elaboragdo e
posterior analise, permitiram aquilo que se pode chamar de primeiros passos em direcdo a
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compreensdo do modo como circulou e foi apropriado 0 método intuitivo nos periddicos
estudados, bem como sua relacdo com os saberes elementares matematicos.

Assim, a elaboracdo do quadro serviu para ter dominio do que tinha de método
intuitivo nos periddicos, e dessa forma pensar em possibilidades de organizacdo deste trabalho.

A partir das palavras-chave supracitadas pode-se separar noventa e oito (98)
exemplares de periddicos publicados em nove Estados brasileiros, sdo eles: Alagoas;
Amazonas; Bahia; Para; Parana; Rio de Janeiro; Rio Grande do Norte e Sdo Paulo.

Apresentado o refinamento da pesquisa na busca por fontes, nesta secdo pode-se
destacar a presenca de Pestalozzi nos periddicos pesquisados.

Inicialmente cabe ressaltar que entre os anos de 1891 e 1935 foram identificados
sessenta e quatro®’ artigos que em alguma parte fazem referéncias a Pestalozzi. Tais artigos
foram publicados em diversos numeros de dezenove periddicos distintos, distribuidos entre
oitos Estados brasileiros: Alagoas, Amazonas, Bahia, Minas Gerais, Parand, Rio de Janeiro, Rio
Grande do Norte e S&o Paulo.

Como forma de ilustracdo dessa divisdo e distribuicdo de artigos que fizeram

referéncia a Pestalozzi no Brasil, vale observar a Figura 3 a seguir.

Figura 3: Mapa dos estados brasileiros em que identificou-se referéncias a Pestalozzi.

Fonte: Mapa elaborado pelo autor (2016).

37 Vale esclarecer que os quatro artigos apresentados no topico anterior fazem parte desses sessenta e quatro.
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Essa figura ilustra, conforme destacado anteriormente, que Pestalozzi foi referenciado
em diversos periédicos brasileiros, distribuidos em quatro regides (Norte, Nordeste, Sul e
Sudeste). Pode-se assim dizer, que Pestalozzi e consequentemente o seu método, tiveram a
partir da escrita dos autores desses periddicos, uma circulagao nesses estados.

Desse modo, € possivel afirmar que houve no Brasil uma circulacéo de Pestalozzi, ao
menos de forma material, por meio dos impressos nos periodicos. E como esses peridédicos em
sua maioria eram escritos por professores e destinados a outros colegas de profissdo, ao que
tudo indica, alguns professores mesmo sem terem tido contato direto com as obras
pestalozzianas, pois estas ndo foram traduzidas para o portugués, podem terem tido um contato
indireto com o autor por meio da leitura dessas revistas.

Referéncias a obras de Pestalozzi foram identificadas em dois artigos publicados no
ano de 1927, em que se comemorava o centendrio de sua morte. Esses artigos encontram-se em
dois exemplares de periodicos; um no n°. 4 da Revista de Ensino de Estado de Alagoas, com
referéncias a obra Como Gertrudes ensina a seus filhos? e outro no n°. 47 da revista A Escola,
publicado no Rio de Janeiro com referéncias as obras Leonardo e Gertrudes, Livro das maes,
O canto do cisne e Como Gertrudes ensina a seus filhos?

Para uma compreensdo do metodo intuitivo a partir de obras de Pestalozzi, duas dessas

quatro obras apresentadas, foram analisadas e séo discutidas na secdo 3 que segue.
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3 0 METODO INTUITIVO EM OBRAS DE PESTALOZZI.

Nas secOGes anteriores, inicialmente foram apresentadas apropriacdes do método
intuitivo em pesquisas brasileiras que abordaram os saberes elementares matematicos, e em
seguida, um pouco do trabalho com as fontes em que constatou-se nos periddicos brasileiros
referéncias a algumas obras de Pestalozzi, entre elas Como Gertrudes ensina a seus filhos? e O
canto do cisne.

Assim, partindo da constatacdo de que essas obras foram abordadas em periodicos e
que as pesquisas anteriormente citadas atribuiram o método intuitivo a Pestalozzi vale indagar:
O que Pestalozzi escreveu sobre 0 método intuitivo? Como os saberes elementares matematicos
eram propostos nesse método? Visando responder esses questionamentos passa-se a analisar as
duas obras de Pestalozzi supracitadas, e assim, vale ressaltar, que para esse fim, neste trabalho

foram consideradas versdes traduzidas do alemé&o para o espanhol.

3.1 O método intuitivo no livro “Como Gertrudes ensefia a sus hijos?”

Essa obra foi publicada originalmente em 1801 em Zurique e traduzida no Chile por
José Tadeo Sepulveda em 1889. Para uma melhor ilustracdo observe-se a Figura 4 a seguir.

Figura 4: Capa de Como Gertrudes ensefia a sus hijos?

Biblioteca de la Familia y de la Escuela

FUBLICADA BAJO LA DIREOCION

~ COMO GERTRUDIS

BNSENA 4 SUS TS,

OBEA BSCRITA EN ALEMAN

ToR

JUAN ENRIQUE PeSTAL0ZZ1,

UKINETSI04® DENUEVD LEON
Blbbo'= s+ Yalvcde y Tebes
COATEPEC. J 3
TIPOGRA¥IA DE ANTONIO M. REBOLLEDO. '

e MR Y i

Fonte: Pestalozzi(1889).
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No livro, pode-se destacar que no inicio de sua trajetoria como educador ele afirmava
que apesar de ndo ter clareza do que estava fazendo, sabia 0 que buscava, e desse modo alegava
que

[...] eu tocava o método que procurava, — foi um atrevimento enorme — um
homem perspicaz certamente ndo teria se aventurado; mas, por felicidade,
estava cego, do contrario eu mesmo nao teria me arriscado a comete-lo. Eu

nédo sabia claramente o que fazia; mas sabia 0 que queria, e era: a morte ou a
realizacdo de meus objetivos!*® (PESTALOZZI, 1889, p. 10, tradugdo minha).

Ele deixou transparecer em suas palavras o tamanho do desafio no qual havia se
aventurado ao buscar sistematizar um método de ensino que fosse eficaz para a instrucdo das
criancas. Uma vez erigidas essas consideracgdes acerca de sua busca pessoal, ele destacou alguns
principios basicos de seu método.

Em todo o curso de minhas experiéncias devem desenvolver-se e especificar-
Se pouco a pouco No meu espirito os principios do meu método, e dia a dia vi
mais claramente que ndo se deve nos primeiros anos raciocinar com as
criancas, mas nos meios para desenvolver sua experiéncia € necessario se
limitar aos seguintes pontos:

1° Estender gradualmente o circulo de suas intuices;

2° Gravar em sua memoria precisa, segura e distintamente as intuicdes que
adquiriram consciéncia;

3° Inculcar conhecimentos de linguagem que abracem todas as no¢oes de que
a natureza e a arte tenham feito adquirir consciéncia e também uma parte da

que eles devem ainda proporcionar-lhes®*® (PESTALOZZI, 1889, p. 32,
traducdo minha).

Assim, percebe-se que no entendimento de Pestalozzi seu método de ensino
funcionava como uma escada, na qual, era preciso passo a passo ir subindo os degraus, ou seja,
nota-se uma relacdo de dependéncia de cada etapa com a anterior. Seguindo esse raciocinio
pode-se ressaltar a importancia da observacgéo das coisas que cercavam as criangas, como etapa
inicial para que elas chegassem ao conhecimento de um determinado contetdo.

Ainda a respeito de principios do método intuitivo, Pestalozzi afirmava que “[...] busco

no estudo dos numeros, das medidas e da linguagem os principios elementares e gerais do meu

38 «[...] yo pulsaba el método que buscaba, — fué un atrevimiento enorme — un hombre perspicaz no se habria
aventurado ciertamente; mas, por felicidad, estaba ciego, de lo contrario yo mismo no me habria arriesgado a
cometerlo. Yo no sabia claramente lo que hacia; pero sabia lo que queria, y ello era: jla muerte 6 la consecucion
de mis fines!”.

39 “En todo el curso de mis experiencias debieron desarrollarse y precisarse poco a poco en mi espiritu los
principios de mi método, y de dia en dia vi mas claramente que no se debe en los primeros afios razonar con los
nifios, sino que en los medios para desarrollar su inteligencia es necesario limitarse a los siguientes puntos:

1° Extender gradualmente el circulo de sus intuiciones;

2° Grabar en su memoria precisa, segura y distintamente las intuiciones de que han adquirido conciencia;

3° Inculcarles conocimientos de lenguaje que abracen todas las nociones de que la naturaliza y el arte les hayan
hecho adquirir conciencia r y también una parte de las que ellos deben todavia suministrarles”.



41

método*®” (PESTALOZZI, 1889, p. 38, traducdo minha). Desse modo, ele langou trés
elementos fundamentais do método intuitivo, e ainda que “[...] a origem de nossos
conhecimentos se encontra no nimero, na forma e na palavra* ” (PESTALOZZI, 1889, p. 111,
traducdo minha, grifo do autor).

Seguindo esses principios anteriormente elencados, Pestalozzi enalteceu a importancia
de que o espirito humano fosse submisso as leis da natureza, como uma forma de ajudar no
desenvolvimento da crianca. Dessa maneira, ele afirmava que

[...] tratava, pois, de descobrir as leis as quais o espirito humano, em virtude
de sua prépria natureza, deve estar submetido no seu desenvolvimento. Eu
sabia que elas deviam ser as mesmas da natureza fisica e pensei ter encontrado

certamente nelas o fio que me serviria para tecer a trama de um método de
ensino geral e psicoldgico*? (PESTALOZZI, 1889, p. 98).

Nas leis da natureza Pestalozzi buscava o fio necessario para a construcdo do seu
método de ensino geral e baseado na psicologia, assim, ele destacou a importancia do espirito
humano, que a partir de tais leis, segue uma escala gradual de conhecimento. Essa escala, se

associa com um ensino gradual que deveria gerar na crianga um conhecimento progressivo e

[...] pelo conhecimento da unidade, da forma e do nome de um objeto, a noc¢éo
que tenho dele se converte em uma nogdo precisa; ela torna-se clara pelo
conhecimento progressivo de todas as demais qualidades, e adquire por fim
uma clareza perfeita pelo conhecimento da conexdo de suas diferentes
propriedades® (PESTALOZZI, 1889, p. 113, traducdo minha).

Por meio do conhecimento dos elementos fundamentais da unidade, da forma e do
nome dos objetos Pestalozzi defendia que as nog¢bes que as criangas tinham se transformavam
em uma nogao precisa, e posteriormente a compreensdo das propriedades dos objetos bem como
as possiveis vinculacdes existentes entre elas. Assim, evidencia-se de certa forma uma
hierarquia de conhecimentos, na qual partindo de principios elementares as criancas
conseguiriam compreender as diversas propriedades dos objetos, conhecendo-os como um

todo.

40«[...] busco en el estudio de los numeros, de las medidas y del linguaje los principios elementares y generales de
mi método”.

41 «[...] el origen de nuestros conocimientos se encuentra en el nimero, la forma e la palavra”.

42 «[...] trataba, pues, de descobrir las leyes 4 las cuales el espiritu humano, en virtud de su propria naturaleza, debe
estar sometido en su desarrollo. Yo sabia que ellas debian ser las mismas de la naturaleza fisica y creia encontrar
seguramente ellas el hilo que me serviria para tejer la trama de un método de ensefianza general y psicoldgico”.
43¢...] por el conocimiento de la unidad, de la forma y del nombre de un objeto, la nocién que tengo de él se
convierte en una nocion precisa; que ella se hace clara por el conocimiento progresivo de todas las demas
cualidades, y adquiere por fin uma perspicuidad perfecta por el conocimiento de la conexién de sus diferentes
propriedades”
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Ainda a respeito dessa forma de ensino baseada no uso da psicologia, Pestalozzi
destacou a importancia das faculdades, assim, ele assegurava que

[...] fui, pois, mais longe e encontrei que todo nosso saber emana dessas trés
faculdades elementares:
1°. A faculdade de emitir sons, da qual provém a atitude de falar.
2°. A faculdade de percepgdo indeterminada, puramente sensivel, de onde traz
sua origem o conhecimento das formas.
3°. A faculdade de percepcédo determinada, ndo somente sensivel, da qual deve

derivar o conhecimento da unidade e com ela a atitude de contar e calcular®
(PESTALOZZI, 1889, p. 113-114, tradugdo minha).

Destaca-se assim, a importancia dessas faculdades, pois a elas, de acordo com
Pestalozzi, estariam associados 0s trés principios elementares anteriormente abordados. Desse
modo, para ele, a fala provinha da faculdade de emitir sons, a forma derivava da faculdade de
percepcdo indeterminada, e por fim, a atitude de contar e calcular resultava da faculdade de
percepcao determinada. Nesse contexto, palavra, forma e nimero eram consideradas por ele
como o alicerce do desenvolvimento das faculdades elementares.

Nesse sentido, Pestalozzi ainda ressaltou que ele deduziu

[...] a seguinte conclusdo: a educacdo artificial de nossa espécie deve
concatenar aos primeiros e mais simples resultados ou produtos dessas trés
faculdades fundamentais, isto é, ao som, a forma e ao ndmero. Eu julguei
também que um ensino parcial e isolado nédo pode conduzir nem conduzira

jamais a um resultado que satisfaca completamente a nossa natureza*
(PESTALOZZI, 1889, p. 114, tradugdo minha, grifos do autor).

Dessa maneira, ele acabou tecendo uma critica a uma forma de ensino que néo
considerava tais elementos, ou que o faziam apenas parcialmente ou de maneira isolada.

Um outro ponto fundamental no método intuitivo de Pestalozzi era a relagdo entre
conhecimento e palavra, dessa maneira juntamente com o conhecimento das coisas a palavra

tinha a funcdo de ajudar no desenvolvimento da crianga, como pode ser verificado a seguir.

Examinando os principios elementares de toda instru¢do e toda atividade
intelectual do interesse do proprio método e das criancas que devem ser desde
0 berco educadas segundo ele, empreguei com as criancas educadas fora do
método que cairam em minhas maos meios que pareciam opor-se justamente

44« 1...] fui, pues, mas lejos y encontre que todo nuestro saber dimana de estas tres facultades elementares:

1°. La facultad de emitir los sonidos, de la cual proviene la aptitud de hablar.

20, La facultad de percepcion indeterminada, puramente sensible, de donde trae su origen el conocimiento de las
formas.

3°. La facultad de percepicion determinada, no ya solamente sensible, de la cual debe derivarse el conocimiento
de la unidad y con ella la aptitud de contar y calcular”

45 «[...] la siguiente conclusidn: la educacién artificial de nuestra espécie debe encadenarse a los primeiros y mas
simples resultados 6 productos de esas tres facultades fundamentales, esto es, al sonido, & la forma y al ndmero.
Yo juzgué también que una ensefianza parcial y aislada no puede conducir ni conducira jamas & un resultado que
satisfaga compeltaménte & nuestra naturaleza”.
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aos meus principios e principalmente ao encadeamento psicoldgico, no estudo
das coisas e das palavras, que deve guiar o desenvolvimento das ideias da
crianca. Eu ndo podia fazer outra coisa, devia investigar como as cegas 0 grau
de forga intelectual, que haviam alcancado e que eu ndo havia podido fazer
desenvolver-se neles. Eu investiguei de quantos modos me foi possivel, e 0
encontrei em todas as partes, mesmo nos escombros de desemparo maior,
intensivamente muito a frente do que me parecia ser possivel na falta
incompreensivel de todo conhecimento e de toda forca adquirida pela
educacédo®® (PESTALOZZI, 1889, p. 29, traducdo minha).

Nessa proposta, ao que tudo indica Pestalozzi defendia o conhecimento das coisas ao
lado das palavras, como meio de nortear o desenvolvimento das ideias das criancas. Vale
esclarecer que Pestalozzi, ao se questionar acerca de que servicos havia prestado para a

instrucdo da humanidade, concluiu que estabeleceu
[...] o primeiro e mais elevado principio da instru¢do, reconhecendo na
intuicio o FUNDAMENTO ABSOLUTO DE TODO CONHECIMENTO, e
procurei, fazendo abstracdo de todos os modos particulares de ensino,
encontrar a esséncia do préprio ensino e a forma primordial mediante a qual

deve ser determinada pela propria natureza a cultura de nossa espécie®’
(PESTALOZZI, 1889, p. 185, tradugdo minha, grifo do autor).

Segundo ele, a partir do fundamento absoluto do conhecimento que era a intuicao,
buscou a esséncia do ensino, bem como a maneira como a intuicdo deveria ser determinada a
partir da natureza. Assim, evidencia-se mais uma vez a importancia da natureza no processo de
formacédo da crianca seguindo a proposta de ensino de Pestalozzi.

Ainda considerando um ensino progressivo em que a partir da intuicdo as criangas iam
compreendendo 0s objetos por meio do entendimento de suas partes em separado, Pestalozzi,
ao se questionar qual deveria ser a postura de alguém que quisesse analisar e responder pouco
a pouco e seriamente qualquer questdo, deixou transparecer alguns pontos de vista que deveriam
ser observados, os quais seriam trabalhados em trés momentos distintos, nesse caso

[...] ele dirigird e devera dirigir sempre sua atencao aos trés pontos de vista

seguintes:
1°. Quantos objetos ha a sua vista e de quantas classes?

4 «Escudrifiando los principios elementales de toda instruccion y de toda actividad intelectual en interés del
método mismo y de los nifios que deben ser desde la cuna educados segun él, emplée con los nifios educados fuera
del método que cayeron en mis manos, medios que parecian oponerse justamente & mis principios y principalmente
al encadenamiento psicol6gico, en el estudio de las cosas y de las palabras, que debe guiar el desarrollo de las
ideas de los nifios. Yo no podia hacer otra cosa, debia investigar como & ciegas el grado de fuerza intelectual, que
habian alcanzado y que yo no habia podido hacer desarrollarse en ellos. Lo investigué de cuantos modos me fué
posible, y lo encontré en todas partes, hasta en los escombros del desamparo méas grande, intensivamente mucho
mas adelantado de lo que me parecia ser posible en la falta incomprensible de todo conocimiento y de toda fuerza
adquirida per la educacion”.

47 «[...] el primero y mas elevado principio de la instruccion, reconociendo en la intuicion el FUNDAMENTO
ABSOLUTO DE TODO CONOCIMIENTO, y he procurado, haciendo abstraccion de todos los modos
particulares de ensefianza, encontrar la esencia de la ensefianza misma y la forma primordial mediante la cual debe
ser determinada por la naturaleza misma la cultura de nuestra especie”.
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2°. Que aparéncia eles ttm? Qual é sua forma? Quais seus contornos?
3°. Como se chamam? Como pode representar-se cada um deles por um som?
Por uma palavra?*® (PESTALOZZI, 1889, p. 111, tradugédo minha).

Nesse exemplo, evidencia-se a importancia da viséo, a partir da qual, comegando pela
identificacdo dos objetos, chegava-se a determinacdo de suas classes, em seguida, no segundo
momento, uma relacdo entre aparéncia dos objetos e sua forma com seus contornos, por fim,
destaca-se a importancia da oralidade, por intermédio da qual seriam feitas por meio do som as
representacdes daquilo que estava diante dos olhos.

Ressalta-se assim, que no manual Cémo Gertrudis ensefia & sus Hijos? Pestalozzi
recorreu frequentemente ao que ele denominou de principios fundamentais elementares, o
numero, a forma e a palavra, para justificar aspectos do método intuitivo, a exemplo do uso da
intuicdo, das faculdades ou da psicologia, como forma de garantir um ensino gradual no qual,
partindo desses principios elementares as criancas teriam condi¢des de conhecer um

determinado objeto como um todo.

3.1.1 Os saberes elementares matematicos em “Como Gertrudes enseia a sus hijos?”

Uma vez destacados os aspectos gerias do método de Pestalozzi na obra Como
Gertrudes ensefia a sus hijos? neste topico, foram abordadas algumas recomendacGes acerca
do método no ensino dos saberes elementares matematicos.

Para tanto, foram analisadas duas cartas do livro, especificamente, as cartas sete e 0ito,
a primeira com titulo METODO: Ensefianza elemental del linguaje y de la forma, e a segunda,
por sua vez, METODO (CONTINUACION): Ensefianza elemental del calculo. Dada a
necessidade de categorizar esta andlise, os saberes elementares matematicos foram divididos

em geométricos e aritméticos.

3.1.1.1 Os saberes elementares geometricos na obra

48 «[...] el dirigira y debera dirigir siempre su atencién 4 los tres puntos de vista siguientes:

1°. ;Cuéantos objetos hay & su vista y de cuantas clases?

20, ¢Qué apariencia tienen ellos? ¢cudl es su forma? ¢cudles sus contornos?

3°. ¢Como se llaman? ;Cémo puede representarse cada uno de ellos por un sonido? ¢por una palabra?”.
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A Carta VII, na qual o autor apresenta os principios do ensino dos sons e da forma
possui um total de sessenta e cinco paginas, em que no item que versa sobre o ensino do som,
Pestalozzi divide em trés partes: Fonologia (doutrina ou estudo dos sons); Lexilogia (doutrina
ou estudo das palavras) e Gramatica (doutrina ou estudo da linguagem).

Destaques acerca dos saberes mateméticos podem ser averiguados, inicialmente
quando o autor tratou da Gramatica, nessa parte, ele destacou que as

[...] primeiras generalidades fisicas que pelo uso de nossos cinco sentidos
temos aprendido a abstrair do modo de ser de todas as coisas depois de uma
experiéncia de milhares de anos, o nimero e a forma, devem ser levados
desde cedo ao conhecimento perfeito da crianga ndo somente como

propriedades inerentes das coisas isoladas, mas como generalidades fisicas*
(PESTALOZZI, 1889, p. 128, traducdo minha, grifo meu).

Constata-se que o numero e a forma, de acordo com Pestalozzi ndo eram simples
propriedades isoladas dos objetos, mas, ao contrario, generalidades fisicas deles, ou seja, esses
dois principios elementares eram considerados como qualidades que estavam presentes em
todos os objetos. E continuando o autor afirmou que a crianga

[...] deve desde cedo ndo somente saber denominar como redonda ou quadrada
uma coisa redonda ou quadrada mas ele deve, se possivel, quase de antemao
adquirir a noc¢éo do redondo e do quadrado — da unidade — como uma pura
nogdo abstrata, para que ele possa juntar tudo que se apresenta na natureza
como redondo, quadrado, simples, complexo, etc., a palavra precisa que
expressa a generalidade dessa no¢do® (PESTALOZZI, 1889, p. 128, tradugdo
minha).

Destaca-se que nessa proposta, Pestalozzi defendia que as nogdes de quadrado e
redondo, bem como a nocdo de unidade deveriam anteceder, mas também, aparecerem
associadas as palavras correspondentes, ou seja, ao observar um certo objeto na natureza, a
crianga deveria relacionar sua forma e quantidade a palavra que o denomina. Além disso,
avancando na Carta VI, chega-se a parte em que Pestalozzi discutiu a forma, e para tratar desta,
ele a subdivide em trés partes: Arte de medir; Arte do desenho e a Arte da escrita. Nelas, o autor
discorreu acerca do papel do elemento da forma em seu método de ensino.

Antes abordar essas trés artes, Pestalozzi destacou que o

49 «...] primeras generalidades fisicas que por el uso de nuestros cinco sentidos hemos aprendido & abstraer del
modo se ser de las cosas después de una experiencia de miles de afios, el nimero y la forma, deben ser llevados
desde temprano al conocimiento perfecto del nifio no sélo como propriedades inherentes de las cosas aisladas sino
como generalidades fisicas”.

%0 «[...] debe desde temprano no solamente saber denominar como redonda ¢ cuadrada uma cosa redonda 6
cuadrada sino que él debe, si es posible, casi de antemano adquirir la nocién de lo redondo y de lo cuadrado — de
la unidad — como uma pura nocidn abstracta, para que él pueda encadenar todo lo que se presenta em la naturaleza
como redondo, cuadrado, simples, complejo, etc., 4 la palabra precisa que expresa la genralidad de esa nocion.”
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[...] conhecimento intuitivo das coisas formadas deve preceder ao estudo
da forma. No estudo das formas se deve pois voltar atras, e a exposi¢do
artificial destinada a seu ensino deve deduzir-se, em parte, da natureza de
nossa faculdade de intuicdo e, em parte, do objeto determinado do mesmo
ensino®! (PESTALOZZI, 1889, p. 149, tradugdo minha, grifo meu).

Nas palavras Pestalozzi evidenciou-se a necessidade do conhecimento intuitivo das
coisas antes do estudo das formas. Uma vez feito esse destaque, 0 autor sintetizou cinco pontos
que segundo ele, sdo de onde provém todo o nosso saber, sdo eles:

1°. Das impress6es produzidas em nossos sentidos [...]. 2°. De tudo aquilo que
se oferece a nossos sentidos por intermédio da educacéo e da dire¢do, [...] esta
Gltima depende pais e professores [...]. 3°. De minha vontade para receber as
luzes e de meus esforcos espontaneos para conhecer os diversos meios de
receber as intuigdes [...]. 4°. Dos resultados ou efeitos de nossos esforcos e de
nosso trabalho em todas as profissfes e nas atividades de todo género que ndo
tém por objeto unicamente a observacéao[...]. 5°. Por fim, o conhecimento
adquirido pela intuicdo é analogo em quanto nos ensina as propriedades das
coisas que nunca estiveram submetidas propriamente a nossa observagdo, mas
cuja semelhanga abstraimos ou deduzimos de outros objetos que realmente
tenham sido observados por nés [...]°%%. (PESTALOZZI, 1889, p. 149-151,
traducdo minha).

Uma vez apresentadas, 0 que considerava como origens de todo o saber o humano,
Pestalozzi adentrou em uma das partes do ensino das formas por ele proposto, A Arte de medir.
Que especificidades das formas sdo apresentadas nesse topico? Como Pestalozzi aborda 0s
saberes matematicos nessa parte do texto?

Para comecar a responder esses questionamentos, deve-se ressaltar que para Pestalozzi
esta arte “[...] pressupde um ABC da intuicdo®, quer dizer, pressupde uma arte de simplificar e
precisar as regras da mensura pela classificacdo de todas as diferengas de formas que aparecem

na intuicdo®” (PESTALOZZI, 1889, p. 152, tradugdo minha, grifo do autor). Assim, destaca-

51 «[...] conocimiento intuitivo de las cosas formadas debe preceder al estudio de la forma. En el estudio de las
formas se debe pues volver atras, y la exposicion artificial destinada & su ensefianza debe deducirse, en parte, de
la naturaleza de nuestra facultad de intuicion y, en parte, del objeto determinado de la ensefianza misma”.

52«1, De las impresiones producidas en nuestros sentidos [...]. 2°. De todo aquello que se ofrece 4 nuestros sentidos
por intermedio de la educacion y de la direccion, en cuanto esta Ultima depende de nuestros padres y maestros [...].
3° De mi voluntad para recibir las luces y de mis esfuerzos espontaneos para conocer los diversos medios de
recibir las intuiciones. [...]. 4°. De los resultados 0 efectos de' nuestros esfuerzos y de nuestro trabajo en todas las
profesiones y en las actividades de todo género que no tienen por objeto Unicamente la observacion [...]. 5°. En
fin, el conocimiento adquirido por la intuicién es analégico en cuanto nos ensefia & conocer también las
propiedades de cosas que no han estado nunca sometidas propiamente & nuestra observacion, pero cuya semejanza
abstraemos 6 deducimos de otros objetos que realmente han sido observados por nosotros [...]”.

5 Acerca do termo ABC da intuicdo, encontra-se no livro a seguinte nota do tradutor: “EL. ABC DE LA
INTUICION 6 ensefianza intuitiva de las relaciones de las medidas, publicado en 1803 y redactado por
colaboradores de Pestalozzi” (SEPULVEDA, 1889, p. 283).

54 «...] presupone un ABC de la intuicion, es decir, presupone un arte de simplificar y precisar las reglas de la
mensura por la clasificacion de todas las diferencias de forma que aparecen en la intuicion”.
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se a relacdo entre o medir e classificacdo das formas, uma vez que a mensura deveria ser
simplificada a partir do conhecimento delas.

Avancando na arte de medir, ele enalteceu que o “[...] saber medir vem exatamente,
pois, na educacio da espécie humana depois da necessidade da intuicio®” (PESTALOZZI,
1889, p. 153, tradugdo minha). Dessa maneira, pode-se afirmar que a intuicdo precederia a
medida, ao que tudo indica, Pestalozzi estabeleceu uma relacdo de hierarquia entre eles e
considerava fundamental que a crianca desenvolvesse a intuicdo para que aprendesse a medir.

Associado a arte de medir, o desenho ganhou destaque na escrita de Pestalozzi, e para
ele desenhar “[...] é determinar por meio de linhas uma forma cuja extensdo e contedo tenham
sido determinados justa e exatamente por uma medicio perfeita®” (PESTALOZZI, 1889, p.
153, traducdo minha).

Essa associacao se dava considerando o “[...] principio de que o exercicio e a aptiddo
de medir devem preceder ao exercicio em desenhar, ou que pelo menos devem andar lado a
lado, é também tdo evidente como ndo praticado®”” (PESTALOZZI, 1889, p. 153, tradugdo
minha). Dessa maneira, pode-se afirmar que Pestalozzi considerava que a crianca precisaria
aprender a medir para que pudesse desenhar, ou ao menos fazer uso da medida e do desenho
juntos, entretanto, segundo ele, era algo que na préatica nao era feito.

O fundamento de todas as artes que consistiam em medir os objetos postos diante dos
olhos das criancas, na proposta de Pestalozzi, deveria comecgar “[...] por uma série de medidas
tomadas das divis6es do quadrado, que compreendem todas as intuicdes possiveis e que estdo
organizadas segundo regras simples, seguras e precisas®®” (PESTALOZZI, 1889, p. 154,
tradugdo minha).

Essa associacdo entre desenho e medida era imprescindivel para o desenvolvimento
das ideias, uma vez que “[...] o desenho deve ser um objeto da instrucéo, isto é, cooperar com
o esclarecimento das ideias, deve estar intimamente unido a medicdo das formas®®”
(PESTALOZZI, 1889, p. 155, traducdo minha). Consequentemente, para

[...] alicergar, pois, sobre esta base a arte do desenho deve subordinar-se a arte
de medir e procurar organizar em formas precisas de medidas as divisdes em

55 «...] saber medir exactamente viene, pues, en la especie humana después de la necesidad de intuicdo”.

% «[...] es determinar por medio de lineas una forma cuya extension y contenido han sido determinados justa y
exactamente por una medicion perfecta.”

57« ..]El principio de que el ejercicio y la aptitud de medir todo deben preceder al ejercicio em dibujar, 6 que por
lo menos deben marchar & la par, es asimismo tan evidente como no practicado”.

%8 «[...] por una serie de medidas tomadas de las divisiones del cuadrado, que comprendan todas las intuiciones
posibles y que estén organizadas seglin reglas simples, seguras y precisas”.

%9 «...] el dibujo si debe concurrir al objeto de la ensifianza, esto es, cooperar al esclarecimiento de las ideas, debe
estar intimamente unido a la mensura de las formas”.
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angulos e arcos que se derivam da forma primitiva do quadrado, como também
as divisoes retilineas do mesmo quadrado® (PESTALOZZI, 1889, p. 155-156,
traducdo minha).

Em sintese, essa subordinacdo da arte de desenhar a arte de medir por meio das
divisdes do quadrado em angulos, arcos e linhas, mas ndo somente essas divisdes como também
a determinacéo das formas redondas, eram o que Pestalozzi denominava de ABC da intuicéo,
pois as “[...] divisdes do quadrado por meio dessas linhas produzem formas precisas para
determinar e medir todos os angulos, como também todo o redondo e todos os arcos, a cujo
conjunto tenho dado o nome de ABC de la intuicion®®” (PESTALOZZI, 1889, p. 157, tradugio
minha, grifo do autor).

Uma vez que Pestalozzi definiu seu ABC da intuicdo, em seguida, ele esclareceu a
maneira como o0 ensino deviria seguir de acordo com a sua proposta.

Se exp0e a vista os caracteres da linha reta, considerada em si mesma e livre
de toda combinacdo, em suas diversas posicoes e seguindo distintas diregdes
arbitrarias, e se faz conhecer claramente os diversos aspectos que apresenta,
sem tomar em consideracdo os fins mais ulteriores a que pode ser aplicada.
Em seguida, se comeca a denominar a linha reta como: horizontal,
perpendicular, obliqua; a obliqua, primeiramente como obliqua ascendente e
descendente, em seguida, como ascendente a direita e a esquerda. Depois se

indicam os nomes das paralelas por sua posi¢do: paralelas horizontais,
verticais e obliquas® (PESTALOZZI, 1889, p. 157, traducdo minha).

Destaca-se nessa proposta de ensino do ABC da intuicdo que Pestalozzi evidenciou
principios de seu método intuitivo como o uso dos sentidos, visto que os caracteres da linha
deveriam ser apresentados ao olhar das criancas. Além disso, nota-se também uma gradacdo na
qual, no caso, as linhas retas seriam apresentadas as criancas, e consideradas primeiramente em
si mesmas, para em seguida nas suas diversas posi¢oes, e como continuacdo

[...] se ensinardo os nomes dos angulos principais que se formam pela unido
dessas linhas que ele ja conhece, denominando-os: angulos retos, agudos e
obtusos. De igual modo se fara conhecer e denominar a forma primitiva de

todas as formas de mensura, o gquadrado, que resulta da reunido de dois
angulos opostos, e suas divisdes em meio, quarto, sexto, etc.; depois o circulo

60 «[...] fundar, pues, sobre esta base el arte de dibujo debe subordinésele al arte de medir e procurar organizar en
formas precisas de medidas las divisiones en angulos y arcos que se derivan de la forma primitiva del cuadrado,
como también las divisiones rectilineas del mismo cuadrado”.

61 «...] divisiones del cuadrado por medio de esas lineas producen formas precisas para determinar y medir todos
los angulos, como también todo lo redondo y todos los arcos, a cuyo conjunto he dado el nombre de ABC de la
intuicion”.

62 «“Se exponen 4 la vista los caracteres de la linea recta, considerada en si misma Yy libre de toda combinacién, en
sus diversas posiciones y seguiendo distintas direcciones arbitrarias, y se le hace conocer claramente los diversos
aspectos que presenta, sin tomar en consideracion los fines ulteriores & que puede ser aplicada. En seguida se
principia & denominar la linea recta como: horizontal, perpendicular, oblicua; la oblicua, primeramente como
oblicua ascendente y descendente, en seguida como ascendente & derecha y & izquerda. Depués se le indicam los
nombres de las paralelas por su posicion: paralelas horizontales, verticales y oblicuas”.
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e seus derivados de diversas formas que ficam mais estreitos no sentido
longitudinal, e também suas partes constitutivas®® (PESTALOZZI, 1889, p.
157, traducdo minha)

A sequéncia indicada para o ensino de acordo com a proposta de Pestalozzi, indica que
uma vez que as criangas aprendessem a denominar as posic¢oes da linha reta, o professor passaria
a ensinar os nomes dos angulos formados pela unido dessas retas e, posteriormente as divisoes
do quadrado. Ao recomendar que nesse processo se ensinasse 0s nomes das posicdes da reta,
dos angulos e das divisdes do quadrado, ao que tudo indica, Pestalozzi deu énfase ao principio
do método intuitivo que associa 0 conhecimento a linguagem, por meio dos nomes dos objetos.

Depois de apresentar mais alguns exemplos de medidas envolvendo quadrilateros e
circulos, variando também suas posicOes entre vertical e horizontal, Pestalozzi defendia que,
em seguida se deveria ensinar a “[...] a usar essas formas como meios de medida e para conhecer
a natureza das relagOes que as geram®” (PESTALOZZI, 1889, p. 158). Para descobrir essas

relacBes, Pestalozzi apresentou trés meios:
1°. Fazer que a crianga aprenda a conhecer e a determinar as relagdes das
formas de medida; 2°.Fazer que ele possa aplica-las e utiliza-las por si mesmo
[...]. 3° O terceiro meio de alcancar esse objetivo é fazer copiar a propria
forma. Este meio em unido com 0s outros dois conduz pouco a pouco as
criancas ndo somente a adquirir nocGes claras sobre cada uma das formas mas

também a poder reproduzi-las com precisdo e exatiddo® (PESTALOZZI,
1889, p. 158-159, tradugéo minha).

Assim, destaca-se principalmente no terceiro meio apresentado a importancia do
desenho na arte de medir, ao que tudo indica, Pestalozzi o entendeu como caminho para que,
ao copiar as formas geométricas, as criangas adquirissem no¢oes precisas e exatas sobre elas.

Dada essa importancia do desenho para o que Pestalozzi chamou de a Arte de medir,
vale também compreender um pouco da Arte do Desenho. Ao discutir sobre essa arte, Pestalozzi
comecou refinando o seu entendimento sobre o desenho, o qual foi apresentado anteriormente
como a determinacdo de uma forma geométrica por meio de linhas e medidas, ja seguido o

referido refinamento, constata-se que o “[...] desenho ¢ a capacidade de poder representar e

83 «[...] se le ensefaran los nombres de los 4ngulos principales que se forman por la unién de esas lineas que él
conoce ya, denomidndolos: angulos rectos, agudos y obtusos. De igual modo se le hara conocer y denominar la
forma primitiva de todas las formas de la mensura, el cuadrado, que resulta de la reunion de dos &ngulos opuestos,
y sus divisiones precisas en medio, cuarto, sexto, etc.; después el circulo y sus derivados de diversas formas que
se angostan en el sentido longitudinal, y también sus partes constitutivas”.

64 «[...] 4 emplear esas formas como medios de medida y 4 conocer la naturaleza de las relaciones que las engedran”.
85 «“1°, Hacer que el nifio aprenda & conocer y 4 determinar las relaciones de las formas de medida; 2° Hacer que él
pueda aplicarlas por si solo. [...] 3°. El tecer medio de alcanzar esse objeto es hacer copiar la forma misma. Este
medio em unidn con los otros dos conduce poco & poco & los nifios no sélo a adquirir nociones claras sobre cada
una de las formas sino también 4 poder reproducirlas con precision y exactitud”.
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reproduzir fielmente, pela observacdo de um objeto qualquer e por meio de linhas semelhantes,
o contorno desse objeto e os caracteres interiores que ele contém®” (PESTALOZZI, 1889, p.
161, traducdo minha).

Em relacdo a primeira definicdo de desenho anteriormente apresentada, Pestalozzi
avancou considerando ndo somente o contorno externo das formas como também, todas as
partes delas, ndo somente observadas como exercitadas, fazendo com que “[...] se tenham
desenvolvido e convertido nele em conhecimentos praticos efetivos das medidas®™
(PESTALOZZI, 1889, p. 162, traducdo minha).

Dessa maneira,

[...] tho pronto como a crianca pode desenhar exata e corretamente a linha
horizontal, com a qual se principia 0 ABC da intuigéo, se escolhem no caos de
todas suas intui¢cdes figuras cujos contornos ndo sejam outra coisa que a
aplicacgdo da linha horizontal que Ihe é familiar, ou exige ao mais s6 um desvio

imperceptivel dela® (PESTALOZZI, 1889, p. 162, tradugdo minha, grifo do
autor).

Esses exercicios depois deveriam ser feito com linhas verticais e com angulos
retilineos, etc., e “[...] a medida que a crianga torna-se mais capaz de reproduzir facilmente
essas formas, se afasta gradualmente delas nas figuras que servem para sua aplicacio®”
(PESTALOZZI, 1889, p. 162, traducdo minha). E desse modo, os “[...] resultados destes
procedimentos, em conformidade com a natureza das leis fisico-mecanicas, sdo para a arte de
do desenho tdo importantes como o ABC da intui¢&o para a arte de medir’® (PESTALOZZI,
1889, p. 162, traducdo minha, grifo do autor).

Portanto, pode-se afirmar que para Pestalozzi o desenho desempenhava a fungédo de
desenvolver nao somente as habilidades manuais, como também “[...] as forgas mais intimas da

natureza humana’” (PESTALOZZI, 1889, p. 163).

8 «dibujar es la aptitud de poder representarse y reproducir fielmente, por la observacion de un objeto cualquiera
y por medio de lineas semejantes, el contorno de esse objeto y los caracteres interiores que €l encierra”.

67 «...] se han desarrollado y convertido en é] en conocimientos practicos efectivos de las medidas”.

88 «[...] tan pronto como el nifio puede dibujar exacta y corrientemente la linea horizontal, con la cual principia el
ABC de la intuicion, se le escogen en el caos de todos sus intuiciones figuras cuyos contornos no sean otra cosa
que la aplicacion de la linea horizontal que le es familiar, 6 exigen 4 lo mas s6lo un desvio imperceptible”.

89 «[...] & medida que el nifio se hace mas capaz de reproducir facilmente esas formas, se aleja gradualmente de
ellas en las figuras que sirven para su aplicacion”.

70 ¢...] resultados de estos procedimentos, conformes con la naturaleza de las leyes fisico-mecanicas, son para el
arte del dibujo de tanta importancia como los del ABC de la intuicion para el arte de medir”.

1¢[...] la fuezas mas intimas de la naturaleza humana”.
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3.1.1.2 Os saberes elementares aritméticos na obra

Uma vez que foram apresentados destaques dados por Pestalozzi em relagdo ao
principio elementar da forma, cabe neste momento abordar aqueles relacionados com o
principio do nimero. Ao tratar do nimero na Carta V111, Pestalozzi afirmou que o

[...] célculo é o Unico meio de ensino que ndo compreende nenhum meio
subordinado; ele aparece sempre, até o Gltimo limite de suas operagdes, como
a consequéncia mais simples da faculdade elementar que nos pde em estado
de da-nos um relato completo, em todas nossas intui¢fes, das relacGes de
quantidade, as diferencas de mais ou menos e representar essas relagdes até o
infinito com precisdo mais clara’ (PESTALOZZI, 1889, p. 175, tradugdo
minha).

Diante do exposto, verifica-se que para Pestalozzi o célculo diferente dos outros
principios elementares ndo dispunha de meios subordinados. Destaca-se ainda seu papel para a
compreensdo da nocdo de quantidade, bem como na representacdo precisa das relacdes de
diferencas.

Ao tratar do ensino de aritmética Pestalozzi esclareceu a necessidade de se materializar
0 ensino de célculo, pois se

[...] por exemplo, aprendemos unicamente de memoria: trés e quatro so sete,
e em seguida constatamos com esse sete como se soubessemos realmente que
trés e quatro sdo sete, nos enganamos a NGs Mesmos, porque No temos
consciéncia de seu fundo material, 0 Gnico que pode converter para n6s essa
palavra em uma verdade palpavel” (PESTALOZZI, 1889, p. 177, traducédo
minha).

Destarte Pestalozzi indicou a necessidade da materializacdo no ensino de aritmética,
uma vez que, sem ela, ndo se tem consciéncia da operacado que feita, apenas uma memorizacéo.
Desse jeito, defendeu que as palavras precisam estar associadas a verdades palpaveis.

Mas que materiais seriam utilizados para esse ensino? E como isso se daria?
Avancando na obra, pode-se concluir em relacdo as essas perguntas, que elas podem ser

respondidas, levando-se primeiramente em consideracao, de acordo com Pestalozzi, os objetos

724, ..]calculo es el unico medio de ensefianza que no comprende ningun medio subordinado; él aparece siempre,
hasta el Gltimo limite de sus operaciones, como la consecuencia méas sencilla de la facultad elemental que nos pone
en estado de darnos Cuenta cabal, en todas nuestras intuiciones, de las relaciones de cantidad, de las diferencias
del mas y del menos y de representarnos esas relaciones hasta el infinito con la precision mas clara”

73 «[_..] por ejemplo, aprendemos tnicamente de memoria: tres y cuatro son siete, y en seguida contamos con ese
siete como si supiésemos realmente que tres y cuatro son siete, nos engafiamos & nosotros mismos, porque no
tenemos ninguna idea de su verdad intrinseca, por cuanto no tenemos conciencia de su fondo material, el Gnico
que puede convertir para nosotros esa palabra vacia en una verdad palpable”.
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expostos diante dos olhos das criangas, como por exemplo, as tabuas’ que segundo ele foram
apresentadas no Livro das maes™, assim ele explicou que as
[...] primeiras tbuas desse livro contém uma serie de objetos que se colocam
a vista da crianca, em intuicfes precisas, a no¢ado de um, dois, trés, etc., até
dez. Eu faco que as criancas busquem primeiramente nessas tdbuas os objetos

que estdo designados como unidade, depois os objetos duplos, triplos etc.”
(PESTALOZZI, 1889, p. 178, traducdo, nossa, grifo meu).

Por meio das tabuas as criancas comecariam a ter as nog¢fes de quantidades de um a
dez, depois, passariam a relacionar grupos de objetos de acordo com essas quantidades. Dito

isto, nota-se a sugestdo por parte de Pestalozzi de outros objetos.
Em seguida Ihes fago encontrar essas mesmas relacGes, contando com 0s
dedos, ou com gréos de pico, pedrinhas e outros objetos que se tem na méao.
Enfim, o conhecimento dessas relacdes se renova para eles cem e cem vezes

por dia por meio do quadro de divisdo da escrita e da facil divisdo das palavras
em silabas e letras’” (PESTALOZZI, 1889, p. 178, traducdo minha).

Passando das tdbuas ao objetos do dia a dia como da crianca como dedos, graos e
pedras, a crianga segundo Pestalozzi, aprenderia a relacionar os objetos a quantidades por eles
representadas e isso aconteceria ndo somente com eles, mas também com as palavras, as quais
podiam ser divididas em letras e silabas.

Essa ideia de materializar as quantidades tinha um significado psicoldgico, visto que
Pestalozzi defendia que “[...] os principios do calculo parecem dificeis unicamente porque nédo
se utiliza os meios psicoldgicos na extensdo que se deveria fazer’®” (PESTALOZZI, 1889, p.
179, traducdo minha).

Mas como seriam utilizados esses meio psicoldgicos no ensino do céalculo? Como
exemplo que responde a essa pergunta, Pestalozzi apontou:

Colocamos uma tablita e perguntamos a crianga: “Hé aqui muitas tablitas?” —

A crianga responde: “Nao, ha s6 uma”. Em seguida agregamos mais uma e
perguntamos: “Uma e uma quantas sdo?” — A crianga responde: “um e um sao

4 Maiores detalhes sobre essas tabuas podem ser averiguados em Costa (2010).

5 Nele Pestalozzi “[...] desenvolve uma concepgio pedagégica de educagio e das faculdades da crianga em idade
pré-escolar” e assinala “[...] que o papel da mae é fundamental para a educacdo da crianca, e considera a familia
como o ponto de partida de toda a educagdo” (BARRETO, 2004, p. 21)

76 «[...]primeras tablas de ese libro contienen una serie de objetos que ponen 4 la vista del nifio, en intuiciones
precisas, la nocién del uno, dos, tres, etc., hasta diez. Yo hago que los nifios busquen primeramente en esas tablas
los objetos que estan designados como unidad, después los objetos dobles, triples, etc.”.

" “En seguida les hago encontrar esas mismas relaciones, contando con los dedos, 6 con garbanzos,
piedrecitas y otros objetos que se tienen & la mano. En fin, el conocimiento de esas relaciones se renueva
para ellos cien'y cien veces por dia por medio del cuadro de deletreo y de la facil division de las palabras
en silabas y letras”.

78<[...] los principios del calculo parecen dificiles Gnicamente porque no se utilizan los medios psicoldgicos en la
extension em que se deberia hacerlo”.
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dois”. Assim se continua, ¢ agrega a principio s6 uma de cada vez, depois
duas, trés, etc.”® (PESTALOZZI, 1889, p. 179, traducéo minha).

Verifica-se nessa proposta que o professor precisaria colocar diante das criancas
alguns objetos e perguntar a quantidade que eles representavam, e assim a crianca deveria
responder de acordo com o que visualizava, e em seguida passava-se a ensinar a operacgao de
somar acrescentado objetos.

Essa proposta de ensino visava o desenvolvimento das faculdades intelectuais da

crianca, e desse modo,

[...] quando a crianca exercitou tanto no contar com objetos materiais, e com
0s pontos ou listras que os substituem, quando essas tabuas fundadas
puramente na intuicdo permite-lhes, o conhecimento das relagfes reais dos
nameros se robustece entdo tanto em seu espirito que as formas de abreviagao
pelos nimeros ordinarios, mesmo sem intui¢ao, se fazem compreensiveis para
ela de uma maneira incrivel, porque suas faculdades estdo livres de
confusdo, de vazios e de enigmas a resolver. De modo que, o célculo
ensinado assim é s6 um exercicio da razdo e nunca um trabalho da memoria,
ou um procedimento mecénico e rotineiro, mas que é um resultado da intuicdo
mais clara e mais exata e apenas pode conduzir a aquisicdo de nocoes claras®
(PESTALOZZI, 1889, p. 181-182, traducdo minha, grifo meu).

Visando-se a aquisicdo de noces claras referentes ao calculo, Pestalozzi atribuiu mais
uma vez uma importancia a materializacdo do ensino, o qual deveria exercitar o raciocinio da
crianca, bem como retirar toda confusdo de suas faculdades. Por isso, pode-se dizer que
ensinado de maneira a desenvolver as faculdades da crianca, o calculo

[...] assim compreendido é somente um exercicio do entendimento, mas de
nenhum modo uma mera obra da memoria ou uma habilidade mecénica e
rotineira, é resultado da intuicdo mais clara e mais precisa e conduz facilmente
por pura evidéncia a verdade 8 (PESTALOZZI, 1889, p. 184, tradugdo minha).

79 “Coloca mos una tablita y preguntamos al nifio: "¢Hay aqui muchas tablitas?"—ElI nifio responde: "No, hay sélo
una." En seguida agregamos una mas y preguntamos: "Tina y una ;cuantas son?—El nifio responde: "Una y una
son dos." Asi se continla, y se agrega al principio sélo una cada vez, después dos, tres, etc.”

80 «[...] cuando el nifio se ha ejercitado tanto en contar con objetos materiales, y con los puntos 6 rayas que los
sustituyen, cuando esas tablas fundadas puramente en la intuicion lo permiten, el conocimiento de las relaciones
reales de los nimeros se robustece entonces tanto en su espiritu que las formas de abreviacién por los nimeros
ordinarios, aun sin intuicién, se hacen comprensibles para él de una manera increible, porque sus facultades
intelectuales estan libres de confusion, de vacios y de enigmas que resolver. De modo que, en el verdadero sentido
de la palabra, se puede decir que el calculo ensefiado asi es s6lo un ejercicio de la razon y nunca un trabajo de la
memoria, 6 um procedimiento mecanico y rutinero, pero que es um resultado de la intuicién mas clara y mas exacta
y no puede conducir sino & la adquisicion de nociones claras”.

81 «[..]asi comprendido es s6lo un ejercicio del entendimiento, mas de ningin modo una mera obra de la memoria
0 una habilidad mecanicay rutinera; él es un resultado de la intuicién mas clara y pias precisa y conduce facilmente
por la pura evidencia & la verdade”.
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3.2 O método intuitivo em “El Canto del cisne”.

Apresentados os destaques a respeito do método intuitivo em Como Gertrudes ensina
a seus filhos? passa-se a analisar como 0s principios relativos a esse método foram por ele
tratados, em outra obra indicada nas revistas que foi O Canto do Cisne®?. Para tal analise,
considerou-se uma a primeira edicdo de uma traducéo espanhola da obra feita por Jose Maria
Quintana Cabanas e publicada em Barcelona no ano de 2003.

Inicialmente cabe destacar que Pestalozzi, nesse livro, aborda os principios do seu
método, a partir do que ele denomina ideia de educacio elementar® e aponta a necessidade de
subordinacdo de nossa natureza animal as necessidades superiores da esséncia interior e divina
das disposicdes e capacidades de nosso coracdo, de nossa mente e de nossa méo, ou seja
subordinacgdo da carne ao espirito, assim conclui que

[...] as disposicBes de meu coracdo humano, de minha mente humana e de
minha capacidade de arte humana aquilo que constitui 0 humano de minha
natureza. [...] a ideia de educacéo elementar ha de ser considerada como a

ideia de disposicoes do coragdo humano, da mente humana e da arte humana®
(PESTALOZZI, 2003, p. 54, traducdo minha).

Para ajudar na compreensao a respeito dessa triade coracao, cabeca e mao vale recorrer
a Mesquida (2016) que refletindo sobre ela, concluiu que ao considerar a ideia da educacgéo
elementar a partir coracdo, mente e mao, Pestalozzi, sistematizou uma “concepgao de educagio
global” (MESQUIDA, 2016, p. 19). Aléem disso, segundo ele
[...] esta trilogia que se fundamenta e se realiza toda a obra educativa de
Pestalozzi. N&o é por acaso que 0 coragdo ocupa o centro desta trilogia. Ele
alimenta e realiza a integralidade do ser humano: mente, sentimento, acéo. Ou,
ainda, intelecto, sentimento e acdo. Modernamente, poderia ser traduzida pela
formula saber pensar, saber sentir, saber agir, sendo que o saber pensar é
nutrido pelo sentir assim como o saber agir tem sua fonte dindmica no coragéo
(MESQUIDA, 2016, p. 21).
De acordo com Mesquida (2016), Pestalozzi ao abordar a disposi¢fes do coragao, da

mente e da mdo, demonstrou uma forte preocupagdo com a formacéo integral do homem, ou

82 Na introducdo do livro em que o traducéo apresenta alguns destaques referentes a obra tem-se que “Pestalozzi
publicou este livro sendo ja octogenario. E sua Gltima obra, que apareceu depois, como o Gltimo volume de suas
Obras completas (a qual seguem outros dois volumes escritos por seu intimo colaborador J. Schimid), publicadas
em sua vida (1826). Nesta idade tdo avancada nosso pedagogo ainda estava em bom uso de suas faculdades (e néo
em estado de debilidade mental, como pretendia seus difamadores)” (CABANAS, 2003, p. 15, tradu¢do minha).
8 Termo adotado por Pestalozzi no livro El canto del cisne para abordar os principios relativos ao método intuitivo.
8 «[...]las disposiciones de mi corazon humano, de mi mente humana y de mi capacidad de arte humana aquello
gue constituye lo humano de mi naturareza. [...]la idea de educacion elemental ha de ser considerada como la idea
de disposiciones del corazon humano, de la mente humana e y del arte humano”.
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seja, com uma formagéo que contemplasse a0 mesmo tempo 0s sentimentos, 0S pensamentos e
as agOes do ser humano. Dessa forma, é cabivel afirmar que na proposta de Pestalozzi apenas
aquilo que no homem afetava suas faculdades, passava a ter significado para a sua formagéo,
pois, segundo ele constitui
[...] uma verdade geral que sé aquilo que afeta ao homem nas faculdades
comuns da natureza humana, que dizer, ao homem como coragéo, mente e
mao chega a ser para ele formativo de um modo real, verdadeiro e natural; e
tudo quanto ndo o afeta assim nas faculdades comuns de seu ser ndo o afeta

de um modo natural ndo é para ele configurador de algo humano®
(PESTALOZZI, 2003, p. 55, traducdo minha, grifos do autor).

Mais uma vez evidencia-se a importancia das faculdades humanas na proposta de
ensino de Pestalozzi que, conforme destacado na citacdo anterior, afirmou que como condicédo
de configuragdo de algo humano era necessario de alguma forma atingir tais faculdades. Assim,
Pestalozzi (2003) também esclareceu que atreladas a essas faculdades estavam os impulsos para
desenvolvé-las, e ainda que todo o nosso processo de desenvolvimento natural emana de tais
impulsos.

Em relacdo a essas faculdades, Pestalozzi argumentava a favor da necessidade de que
fossem trabalhadas associadas, ou seja, elas precisariam ser desenvolvidas em comunhdo umas
com as outras, uma vez que aquilo

[...] que afeta ao homem s6 unilateralmente, que dizer, em apenas uma de suas
faculdades, seja do coracdo, da mente ou da capacidade arte, destrdi e
obstaculiza o equilibrio de nossas faculdades naturais e leva a que 0s meios
educativos ndo sejam naturais, o qual tem como consequéncia uma ma
educacéo geral e faz do género humano algo artificioso. E muito possivel que
0s meios apropriados para elevar os sentimentos de meu coragdo ndo formem
a faculdade mental humana, e que os meios capazes de formar naturalmente a

mente humana ndo cheguem a enobrecer de um modo natural e suficiente as
forcas do coracdo humano® (PESTALOZZI, 2003, p. 55, tradugdo minha).

Aquilo gque fazia com que uma determinada faculdade se desenvolvesse podia ndo ser
indicado para o desenvolvimento das demais, isso poderia obscurecé-las e como consequéncia

gerar uma educacao de ma qualidade para 0 homem. Pestalozzi teceu tais criticas a essa forma

8 «[...] uma verdad general que s6lo aquello que afecta al hombre en las facultades comunes de la nauraleza
humana, es decir, al hombre como corazdn, mente y mano llega a ser para él formativo de un modo real, verdadeiro
y natural; y todo cuanto no lo afecta asi em las facultades comunes de su ser no lo afecta de un modo natural no es
para €l configurador de algo humano”.

8 «[...] que afecta al hombre sélo unilateralmente, es decir, en uma sola de sus capacidades, sea del corazon, la de
la mente o la capacidad de arte, destruye y obstaculiza el equilibrio de nuestras facultades y lleva a que los medios
educativos no sean naturales, lo cual tiene como consecuencia una mala educacion general y hacer del género
humano algo artificioso. Es muy posible que los medios apropriados para elevar los sentimentos de mi corazon no
formem la facultad mental humana, y que los medios capaces de formar naturalmente la mente humana no lleguen
a ennoblecer de un modo natural y suficiente las fuerzas del corazén humano™.
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de ensino em que n&o havia conexéo entre o desenvolvimento de cada faculdade com as demais,
pois para ele a “[...] formagdo verdadeira e natural leva, por sua mesma esséncia, a uma ansia
de perfeicdo, a buscar a plenitude das faculdades humanas®”” (PESTALOZZI, 2003, p. 55,
traducdo minha).

No que tange a ideia de educagéo elementar atrelada ao uso das faculdades, o autor
também esclareceu que os meios de converter a faculdade mental em julgativa, constituiam
“[...] um dos objetivos basicos da ideia de educacio elementar®®” (PESTALOZZI, 2003, p. 68,
traducdo minha).

Ele também, ao se questionar acerca de como se desenvolviam os fundamentos da vida

intelectual das pessoas concluiu:

Nos parece que a formacéo de nosso pensamento deriva da impressao que nos
produz a intuicdo de todos os objetos, os quais, afetando a nossos sentidos
internos e externos, estimulam e animam o impulso a desenvolver-se que tem
nossa capacidade mental® (PESTALOZZI, 2003, p. 64, traducdo minha).

Assim, ao que tudo indica, Pestalozzi reafirmou mais uma vez o papel da intuicéo,
apontando-a como etapa preliminar a formacdo do pensamento, ela também ajudaria a
desenvolver a capacidade mental das criangas. Ou seja, partindo da intuicdo causada pelos
objetos, por meio dos sentidos a crianga comegaria a desenvolver seu intelecto.

Essa formacdo da capacidade mental, de acordo com Pestalozzi (2003), estava
diretamente relacionada com a capacidade de falar, considerada por ele como a capacidade
instrumental da natureza humana, a qual generalizava e tornava frutuosos os conhecimentos
obtidos por meio da intuicdo. Dessa maneira, cabe ressaltar que “[...] a formacdo da mente a
partir da intuicio deve buscar seu primeiro meio auxiliar no conhecimento natural da lingua®®”
(PESTALOZZI, 2003, p. 68, traducdo minha).

Uma vez destacada a importancia da capacidade mental e da capacidade de fala, no
processo de desenvolvimento e generalizacdo dos conhecimentos humanos, Pestalozzi mais
uma vez deixou transparecer a importancia da intuicdo. A qual deveria partir dos sentidos, pois
quando a “[...] aimpressdo de um conhecimento nao se encontra de um modo maduro em nossos

sentidos, ndo conhecemos o objeto em todo o0 conjunto da verdade na qual se encontra nossos

87 «[...] formacidn verdadeira y natural lleva, por su misma esencia, a un ansia de perfecion, a buscar la plenitud
de las facultades humanas”.

8 <«[...] uno de los objectivos basicos de la idea de educacion elemental”.

8 “Nos parece que la formacion de nuestros pensamiento deriva de la impresion que nos produce la intuicién de
todos los objetos, los cuales, afectando a nuestros sentidos internos e externos, estimulan y animam el impulso a
desarrollar-se que tiene nuestra capacidad mental”.

% <[...] la formacion de la mente a partir de la intuicién debe buscar su primer médio auxiliar en el conocimiento
natural de la lengua”.
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sentidos. O Conhecemos apenas superficialmente®™” (PESTALOZZI, 2003, p. 85, tradugio
minha).

De acordo com Pestalozzi, um objeto s6 poderia ser conhecido como um todo por meio
dos sentidos, assim, ele propés um sistema de ensino no qual o uso dos sentidos era uma
condicdo fundamental na aprendizagem da crianga. Nessa perspectiva, ainda é cabivel frisar
que, para ele, era “[...] indiscutivel que a repeticdo da intuicdo das coisas, ou seja, a aparicao
desses objetos repetida de varias maneiras ante os sentidos da crianca é o que pode fazer
amadurecer e levar a término nele a impressdo de sua intuicio®?” (PESTALOZZI, 2003, p. 85,
traducdo minha). Assim, “[...] todo conhecimento humano e, em consequéncia, também todo
ensino humano partem da intuicio®” (PESTALOZZI, 2003, p. 118, tradugdo minha, grifos do
autor).

Apesar de defender principios que, de certo modo, deveriam contribuir para a
formagéo e desenvolvimento da crianca, Pestalozzi, ao que parece, tinha consciéncia que
nenhum método poderia sistematizar completamente suas ideias acerca da educacédo elementar,
por isso afirmava que “[...] um método didatico e educativo eficaz para realizar plenamente a
ideia de educacdo elementar é algo inconcebivel®®” (PESTALOZZI, 2003, p. 78, traducio
minha).

Em relacdo a educacdo elementar, e aos meios necessarios para alcanca-la, Pestalozzi
deixou transparecer que todo

[...] o conjunto de meios educativos verdadeiramente elementares partem da
suprema simplicidade de seus pontos de partida essenciais e avanca, em séries
continuadas coincidentes intensa e extensivamente entre si, contrapondo-se

aos graus superiores de todo conhecimento e de toda especialidade educativa
e didatica® (PESTALOZZI, 2003, p. 113-114, traducéo minha).

Nessa proposta é possivel afirmar que para Pestalozzi a origem de todo conhecimento
estava baseada na sua forma mais simples, e aos poucos e gradualmente iria se desenvolvendo

até chegar em graus mais avancados.

91 «[...] la impresién de un conocimiento intuitivo no se halla de un modo maduro en nuestros sentidos, no
conocemos el objeto mismo en todo el conjunto de la verdad en la cual se halla ante nuestros sentidos”.

92 “Es indescutible que la repeticion de la intuicién de cosas, o sea, la aparicién de esos objetos reiterada de varias
maneras ante los sentidos del nifio es lo que puede hacer madurar y llevar a término en él la impresién de su
intuicién”.

93 «...] todo conocimiento humano y, en consecuencia, también toda humana ensefianza parten de la intuicion”.
9 «[...] un método didactico y educativo eficaz para realizar plenamente la idea de educacion elemental es algo
inconcebible”.

% ¢[...] el conjunto de los medios educativos verdadeiramente elementares parte de la suprema simplicidad de sus
pontos de arranque esenciales y avanza, em series continuadas coincidentes intensiva e extensivamente entre si,
contaponiéndose a los grados superiores de todo conocimiento y de toda especialidad educativa y didactica”.
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3.2.1 Os saberes elementares matematicos em “El Canto del Cisne”

Nesta parte, ao contrario do que foi feito em relacdo a outra obra, os saberes
elementares matematicos ndo foram divididos entre aritméticos e geométricos, pois em O Canto
do Cisne Pestalozzi ndo fez uma clara divisdo entre os elementos de nimero e forma. Assim,
ao se referir a eles, tratou como a doutrina do nimero e da forma.

Dito isso, um primeiro destaque em relacdo a essa doutrina pode ser identificado na
secdo em que Pestalozzi tratou da passagem da intuicdo ao desenvolvimento intelectual
passando pela a aprendizagem da lingua e por meio do numero e da forma. Depois de destacar
o papel da linguagem na formagao mental por intermédio da intuicdo, enfatizou que a

[...] formacdo da mente exige também, por sua propria natureza, outros
fundamentos importantes. Requer meios educativos para o desenvolvimento
natural das faculdades de compor, decompor e comparar de um modo
autbnomo os objetos conhecidos pela intuicdo e elevados a uma clara
consciéncia, para converter em faculdade mental real a disposicao para julgar

corretamente sobre esses objetos, sua natureza e sua maneira de ser®
(PESTALOZZI, 2003, p. 68, traducdo minha, grifos do autor).

Nessa proposta, as faculdades de compor, decompor e comparar foram apontadas por
Pestalozzi como fundamentais ao desenvolvimento mental das criancas, uma vez que por meio
da intuicdo elas as ajudariam a emitir juizos sobre objetos. Depois dessas consideracdes,
Pestalozzi argumentou a respeito da relacdo de dependéncia entre a formacgédo mental e cultura
humana, necessitavam

[...] uma formacéo continua de meios l6gicos para o desenvolvimento natural
de nossa capacidade mental, investigativa e judicativa, a cujo conhecimento e
utilizagdo o género humano chegou h& milénios. Esses meios, em seu conjunto
e esséncia, procedem de nossa capacidade de compor, decompor e comparar
de um modo livre e autbnomo aqueles objetos que através da intui¢cdo tenham
atingido em nés mesmo uma consciéncia clara; quer dizer, de capta-los e
elabora-los de um modo ldgico e, com isto, fazer que consigamos uma

capacidade judicativa humana e bem formada (PESTALOZZI, 2003, p. 68,
traducdo minha).

Pode-se afirmar que os saberes elementares matematicos relacionados a composicao e
comparacdo dos objetos, assim, o contar e o medir, era tidos como meios logicos que
contribuiam com o desenvolvimento mental das criangas; ¢ por isso que “[...] esta claro que o

meio mais vantajoso para essa importante finalidade que é a educacdo humana devemos busca-

% «[...] la formacion de la mente exige también, por su propria naturaleza, otros fundamentos importantes. Requiere
medios educativos para el desarrollo natural de las facultades de componer, decomponer y comparar de un modo
auténomo los objetos conocidos por la intuicion y elevados a una clara consciéncia, para convertir en facultad
mental real la disposicion a juzgar correctamente sobre esos objetos, su naturaleza y su manera de ser”.
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lo e reconhecé-lo em uma simplificada elaboracdo da doutrina do nimero e da forma®”
(PESTALOZZI, 2003, p. 68, tradugcdo minha, grifo do autor), para além disso, o autor defendeu
que

[...] aideia de educacdo elementar reconhece e requer uma doutrina o numero
e da forma simplificada e elaborada psicologicamente, conexionada com uma
doutrina da lingua também simplificada, como o fundamento mais profundo,
operante e geral de uma formacdo da capacidade intelectual humana
(PESTALOZZI, 2003, p. 68-69, traducdo minha, grifo do autor)

Nas palavras de Pestalozzi verifica-se a importancia de relacionar os elementos de
numero e forma ao conhecimento da linguagem, como fundamento da capacidade intelectual
do ser humano. Essa associacgdo, era por ele considerada se suma importancia, uma vez que 0s

meios

[...] de educagdo intelectual procedentes da doutrina simplificada do nimero
e da forma sdo, em suas consequéncias essenciais, prejudicados pela educacéo
humana ineficaz quando ndo vém vinculados a uma simplificacdo igualmente
radical da aprendizagem da linguagem® (PESTALOZZI, 2003, p. 94,
traducdo minha).

Dessa forma, em se tratando do ensino do nimero e da forma, a vinculacdo com a
linguagem era tida por ele como uma condigdo necessaria ao sucesso seus ensinos. Além do
mais “[...] essa doutrina elementar do nimero e da forma deve ser ensinada, pelo que se refere
a sua progressdo nas séries graduadas de seus meios educativos, e na amplitude de sua
influéncia, ligada ao grau de desenvolvimento intelectual que alcancou o educando®”
(PESTALOZZI, 2003, p. 128, tradugdo minha).

Destacada a importancia do ensino por meio de séries graduadas, contata-se que para
Pestalozzi, “[...] a doutrina do nimero e da forma é apropriada para encontrar as capacidades
I6gicas das pessoas mediante exercicios de compor, decompor e comparar objetos de intuicéo,
e para assim desenvolvé-las, reforga-las e eleva-las progressivamente!®® (PESTALOZZI,
2003, p. 129, traducdo minha).

97 ¢...] esta claro que el medio mas ventajoso para esa importante finalidad que es la educacién humana debemos
buscarlo y reconhecerlo en una simplificada elaboracién de la doctrina del nimero y la forma”.

9 <[...] 1a doctrina simplificada del nimero y la forma se hallan, en sus consecuencias esenciales, entorpecidos por
la educacion humana y quedan sin efecto cuando no vienen vinculados una simplificacion igualmente radical del
aprendizaje de la lengua”.

% [ ...] esa doctrina elemental del nimero y la forma que ha de ser ensefiada, por lo que se refiere a su progresion
en las series graduadas de sus medios educativos, y en la amplitud de su influjo, viene ligada al grado de desarrollo
intellectual que ha alcanzado el educando”.

100 «r...] la doctrina del nimero y la forma es apropiada para fundar las capacidades l6gicas de las personas
mediante ejercicios de componer, descomponer y comparar objetos de intuicion, y para asi desarrollarlas,
reforzarlas y elevarlas progresivamente”.
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Pestalozzi enfatizou o valor da doutrina do numero e da forma no desenvolvimento
das faculdades da crianga, visto que, segundo ele, essa doutrina era “[...] em sua esséncia, uma
educacdo da prépria faculdade mental — educacdo pura e aplicavel de um modo igualmente
benéfico a todos os homens e a todas propriedade!®” (PESTALOZZI ,2003, p. 148, traducio
minha).

Por fim, na secdo intitulada A doutrina do nimero e da forma é a base da educacéo
elementar e cientifical®?, Pestalozzi defendeu que

[...] se a crianca ja desde o berco foi levada de um modo natural a arte da
intuicdlo e a doutrina elementar do nimero e da forma que surge
imediatamente da mesma, estard favoravelmente preparado para utilizar o
calculo, o desenho e a medida, coisas que aprendeu com a forca da educagéo
elementar (PESTALOZZI, 2003, p. 155, traducdo minha).

Verifica-se uma relacdo entre a intuicéo e a doutrina do nimero e da forma, e uma

crianca instruida por meio deles estaria em condicdes de utilizar o calculo, o desenho e a escrita.

3.3 Algumas consideragdes sobre o método intuitivo nas obras analisadas

Diante do que foi exposto, pode-se afirmar que o método intuitivo proposto por
Pestalozzi, pode ser caracterizado como um processo de desenvolvimento da crian¢a como um
todo, ou seja, partindo dos principios elementares elencados por ele, a saber nimero, forma e
palavra e da sua relacdo com as faculdades e capacidades humanas, de maneira gradual e
intuitiva, a crianga ndo sé aprenderia como também, estaria sendo preparada para a vida.

Além disso, 0 método intuitivo proposto por Pestalozzi, tinha ndo somente a intuicao
como fundamento, como também era pautado na percepcdo, observacao e no uso dos sentidos
por meio de objetos, e buscava o desenvolvimento completo da crianga como pessoa humana.
Segundo Pestalozzi, coragdo, cabeca e méo.

Em relacdo aos saberes elementares matematicos pode-se destacar os elementos do
namero e da forma, no primeiro destaca-se calculo no qual a crianga comecaria a ter nogdes de
quantidades por meio materializacdo do ensino e utilizando a linguagem, valendo-se dos mais
diversos objetos que deveriam ser apresentados diante do olhar da crianga, para que ao perceber

aqueles objetos pudesse associar as quantidades que representavam.

101 «[...] en su esencia, una educacién de la propria facultad mental — educacién pura y aplicable de un modo
igualmente beneficioso a todas las personas y a todos los estamentos”.
192 No original: La doctrina del nimero y de la forma es base de la educacion elemental y cientifica.
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E no que tange ao elemento da forma, constatou-se que a ele estavam associadas o que
Pestalozzi denominou de arte medir, de desenhar e de escrever. Na andlise das obras,
principalmente em Como Gertrudes ensina a seus filhos? verificou-se que o autor pregava que
antes da crianca aprender sobre uma determinada forma, era necessario que fizesse uso da
intuicéo.

Assim, o conhecimento intuitivo deveria preceder o conhecimento real dos objetos.
Outro ponto que merece destaque em relacdo ao elemento da forma era que para ele, Pestalozzi
defendia que seu estudo fosse feito por meio do que denominou de ABC da intuicdo que nada
mais era que maneiras que ele prop6s de simplificar as regras da mensura. Além disso destaca-
se a relacdo entre o desenho e a arte de medir, sendo o primeiro subordinado ao segundo, e
servindo como meio esclarecedor das ideias da crianca.

Por fim, em O canto do cisne verificou-se a doutrina do numero e da forma, vinculada
aos principios da linguagem para o desenvolvimento das faculdades mentais das criangas, em

um ensino feito com séries graduadas de exercicios.
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4 O METODO INTUITIVO E PESTALOZZI EM PERIODICOS DO FINAL DO
SECULO XIX E INICIO DO SECULO XX.

Nesta sec¢éo, inicialmente, foram apresentados alguns entendimentos apontados nos
periddicos a respeito do método intuitivo, dando uma ideia geral forma como ele foi proposto
nessas fontes.

Em um segundo momento, foi apresentado como nesses periodicos Pestalozzi foi
abordado, uma vez que neles constatou-se a atribuicdo do método a esse autor. Vale destacar,
que para essa segunda etapa os periddicos foram agrupados considerando seus estados de
publicacéo.

Diante do exposto, pode-se dizer que nesta sec¢do inicialmente intentou-se uma
compreensdo do método intuitivo de forma geral e, em um segundo momento, como Pestalozzi
foi apresentado no cenario brasileiro do final do século XI1X e inicio do século XX, bem como

o0s destaques acerca de sua relacdo com o método.

4.1 O método intuitivo nas periodicos.

Para entender as apropriacdes que foram feitas do método intuitivo em periddicos, que
tomados como fonte de pesquisa podem auxiliar na compreensdo da maneira como os principios
do referido método foram apresentados aos professores primarios, aos quais cabia o importante
papel de instruir as criancas.

Tecidas essas consideracdes, € preciso ressaltar que, em um primeiro momento,
buscou-se dar destaque a apontamentos gerais a respeito do método intuitivo, com a ressalva
de que suas aplicacGes no que tange aos saberes elementares matematicos sao discutidas na
secdo 5. Desse modo, para construcdo deste topico levantou-se informacdes que de alguma
forma ajudassem a tracar um entendimento do método intuitivo a partir de periddicos que
circularam no Brasil entre o final do século XIX e inicio do século XX.

O que é o método intuitivo a partir dos vestigios impressos nas paginas desses
periddicos? Para responder esse questionamento, tomou-se alguns entendimentos presentes em
quatorze artigos'®® publicados em cinco Estados diferentes: Alagoas, Bahia, Minas Gerais,

Parana e Sao Paulo. Os artigos selecionados sdo apresentados no Quadro 5 a seguir.

103 Esses artigos foram selecionados pelo fato de que em alguma parte de cada um deles, os autores apresentaram
explicagBes ou entendimentos acerca do método intuitivo ou mesmo da importancia da intuigao.



Quadro 5: Artigos que apresentam entendimentos sobre o método intuitivo.

Revista Titulo do artigo Loc_al d?
publicacdo

Revista de ensino n°. 1 de O lar e a escola Alagoas

1927 g
Revista do ensino primario Pedagogia: os elementos Bahia
n° 9 de 1893 tradicionais da educacgéo
1 1 (0]
Revista do ig;‘;o n°. 32 de O cultivo da atencéo Minas Gerais
1 1 (0]
Revista do ig;‘go n°. 33 de O methodo intuitivo'® Minas Gerais
1 1 (0]
Revista do ig;‘;o n°. 35 de Methodo intuitivo Minas Gerais
1 1 (0]
Revista do ig;‘;o n°. 37 de Methodo intuitivo Minas Gerais
Revista do ensinon®. 87 e 88 | A educacdo das criangas Minas Gerais
de 1933 retardadas
1 (o]

Revista Af;gg lan®1 de Methodo adoptado Parana
Revista da Sociedade de . . «
Educaco n°. 7 de 1924 O ensino da leitura Séo Paulo

1 (0]
Revista Eslcé)zlz;r n°. 26 de Centenério de Pestalozzi Séo Paulo
Revista de ensino n°. 2 de A nova escola: o ensino 5
1912 precisa ser intuitivo e Séo Paulo
também utilizado
. —
Revista dele;géno n°. 4 de Educacéo intelectual Séo Paulo
Revista de ensino n°. 1 de . . .
Ensino racional Séo Paulo
1904
. -
Revista delegnﬂno n°. 2 de A escola nova Séo Paulo

Fonte: Elaborado pelo autor (2016).
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A partir desse quadro, pode-se inferir que em periddicos que circularam no Brasil

apareceram defini¢fes para 0 método intuitivo ou para a intuicdo, desde 1893 a 1933 em artigos

de diferentes tematicas envolvendo a educacdo, a escola, aspectos psicolégicos no ensino, o

escolanovismo etc. Em se tratando de definicbes para o método intuitivo, destacam-se 0s

Estados de Sao Paulo em gque foram identificados sete artigos e Minas Gerais com outros cinco.

Para fins de andlise, considerou-se a ordem cronoldgica dos artigos, comecgando pelo

artigo intitulado Pedagogia: os elementos tradicionais da educacgéo que foi publicado em 1893

na Revista do ensino primario n°. 9 de 1893 no Estado da Bahia.

104 Em todo o curso deste trabalho, foi feita a opgdo por manter nas citagdes a grafia original identificada nas

fontes.
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Nesse artigo, ao tratar de leituras morais, 0 autor'® apresentou o destaque de que o

ensino moral

[...] deve seguir a ordem marcada aos outros ensinos, e quando mais ndo seja
uma ordem analogica deve comecar por ser, digamos assim, concreto e
intuitivo; concreto, porque deve estar latente em todos os elementos da
educacdo, em tudo o que forma o meio da creanca; intuitivo, porque o
exemplo, com toda a sua forca impressiva, deve acompanhar a regra
(REVISTA DO ENSINO PRIMARIO, 1893, p. 168, grifos do autor).

Para o ensino moral, de acordo com a proposta apresentada, deveria ser adotado o
mesmo método aplicado aos demais ensinos, com o destaque de que na falta de uma ordem
analogica, era necessario que ele comecasse por ser concreto e intuitivo, ressaltando que a
justificativa para o segundo, estava no fato de que o exemplo deveria acompanhar a regra.

Nota-se assim, que nessa proposta, 0 ensino intuitivo foi exposto em termos de sua
importancia no sentido de ndo apresentar as regras de um determinado conteudo para as criangas
sem que fossem acompanhados os exemplos. Mas, em termos de ensino moral, como seriam
esses exemplos? Ao que tudo indica, nesse artigo a proposta era que se falasse em uma
linguagem compreensivel para as criangas, algo proximo da linguagem delas uma vez que a
“[...] sociedade infantil tem suas leis, e essas leis, como as das sociedades primitivas, tomam as
vezes a forma rythmica” (REVISTA DO ENSINO PRIMARIO, 1893, p. 169).

Seguindo a ordem cronoldgica de publicacdo dos artigos apresentados no Quadro 5,
vale destacar o topico intitulado Educacéo Intelectual, do artigo Escolas Maternaes Publicas:
bases pedagdgicas da Revista de ensino n°. 4 de 1902 do Estado de Sdo Paulo. Nesse artigo, no
topico em que destaca 0 método, o autor afirmou que o

[...] o methodo a seguir impde-se por si mesmo: elle ndo pdde consistir nem
de uma serie e processos mecanicos, nem do exclusivo ensino dos primeiros
instrumentos de communicag&o: leitura, escripta e calculo, e nem finalmente

duma fria sucessdo de ligdes expondo os diferentes capitulos de um curso
(PUIGGARI®, 1902, p. 622).

Evidencia-se assim, uma critica a uma forma de ensino que se dava de maneira
mecanica ou simplesmente baseada em principios de leitura, escrita e calculo. Contrariando

essa mecanizacao do ensino, o autor defendeu que em

105 Aqui vale destacar que na revista ndo foi identificada pessoa que assina o artigo.

196 Sobre 0 autor pode-se destacar que ele foi “[...]professor brasileiro de origem italiana, fundou e dirigiu um
grupo escolar, implantando o sistema de ensino Primario, Elementar e Médio, e firmando os principios da nova
pedagogia. Ele escreveu a obra Livros de leitura (em quatro volumes) que foi adotada nas escolas de S&o Paulo,
da Bahia, de Santa Catarina e do Espirito Santo. Puiggari pretendia a ampliagdo do conhecimento para os jovens,
0 que Ihe rendeu, em 1904, uma medalha de prata na Exposicdo Universal realizada em Saint Louise, Estados
Unidos” (GOMES, 2012, p. 126).
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[...] todo o ensino o professor deve servir-se, ao comegar, de objectos
sensiveis, fazel-os examinar, pér a creanca em presenca de realidades
concretas, depois, pouco a pouco, exercital-as a tirar dellas as idéas abstractas,
a comparar, a generalizar, a raciocinar sem o0 auxilio de objectos materiaes
(PUIGGARI, 1902, p. 622).

A importancia dos objetos sensiveis aplicados no ensino como forma de exercitar as
ideias da crianga, conforme apontada pelo autor, pode ser justificada pois
[...] exercitando constantemente a attencdo, o0 entendimento e a
espontaneidade natural do alumno, que o ensino primario deve subsistir. E’
elle essencialmente intuitivo e pratico; intuitivo, porque antes de tudo conta
com o bom senso natural, a for¢a de evidencia, a potencia innata que tem o
espirito humano de apprehender desde o primeiro olhar e sem demonstracéo,
ndo todas as verdades, mas as mais simples, em mais fundamentaes; pratico,
porque nunca esquece gque 0s alumnos da escola primaria ndo podem perder
tempo em discuss@es ociosas, em teorias sabias, em curiosidades escolasticas,
e que cinco ou seis annos de escola ndo sdo excessivos para munir-se do
pequeno thesouro de idéas de que tém estrictamente necessidade, e

principalmente para deixal-os em condi¢cdes de augmentar posteriormente
estes conhecimentos (PUIGGARI, 1902, p. 623, grifos do autor).

No ensino intuitivo, de acordo com a visdo do autor, a crianca deveria comecar a
aprender as verdades mais simples desde os primeiros olhares mesmo sem demonstragdes.
Além disso, destaca-se a importancia atribuida as duas condigdes apresentadas para o ensino,
que deveria ser intuitivo e pratico, visto que era

[...] sob esta dupla condi¢do que o ensino primario pode emprehender a
educacdo e a cultura do espirito; é por assim dizer a natureza que o guia: elle
desenvolve parallelamente as diversas faculdades da intelligencia pelo Unico
meio de que dispde, isto é, exercitando-as de um modo simples, espontaneo,
quasi instinctivo; forma o discernimento levando a creanca a discernir, 0
espirito de observagdo fazendo-o observar muito, o raciocinio ajudando-o a

raciocinar por si mesmo e sem o auxilio das regras de logica (PUIGGARI,
1902, p. 623).

De acordo com o exposto, apenas um ensino que fosse intuitivo e pratico poderia
oferecer condi¢des para que na escola primaria se cultivasse uma educacédo voltada a cultura
dos sentidos, a qual tinha um importante papel no aperfeicoamento das faculdades da
inteligéncia. Dessa maneira, evidencia-se na visdo do autor, que o método intuitivo estava
relacionado as faculdades da inteligéncia, sendo ele um dos meios para o0 desenvolvimento
destas.

Indicios da associagdo do meétodo intuitivo as faculdades intelectuais, também podem
ser destacados no mesmo periddico, em outro artigo posto no nimero 1 de 1904, o qual foi
intitulado de Ensino racional, que, segundo seu autor era aquele fundado nas leis da razéo e

que tem base
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[...] na psychologia e na logica, pelo conhecimento das faculdades e pelas
ordem dos conhecimentos. O ensino assim ministrado requer o concurso da
vontade, para ser attento; da attencdo do espirito, para comprehender; do juizo
e do raciocinio, para perceber as relacdes e ligar os conhecimentos novos aos
antigos; da memoria, ajudada pela associacdo de idéas, e da imaginacao para
reter e finalmente do sentimento e da consciéncia, para tornar proveitoso o
ensino moral ministrado, auxiliados pelo espirito e coragdo. Nestas condigdes
torna-se patente a mestres e discipulos a razéo de ser do ensino.

Mas o ensino racional ndo € antagonista do ensino intuitivo, que se dirige ao
espirito e ao coragao por meio dos sentidos, mérmente da vista, cujo dominio
€ mais extenso e as percepgdes mais numerosas. Esta na consciéncia de todos
0s conhecimentos mais solidos e duradouros recebemos pelos sentidos
(CARDOSOY 1904, p. 11, grifos meus).

Em um primeiro momento, o autor defendeu a importancia da psicologia e da ldgica
no ensino que ele denominou como racional, este, por meio do conhecimento das faculdades
deveria tornar proveitoso o ensino moral com o auxilio do espirito e do coragdo. Ao contrario,
0 ensino intuitivo, segundo ele, era dirigido ao espirito e ao e coracdo, mas apesar dos papéis
diferentes ocupados por eles nos dois ensinos, o racional e o intuitivo, o autor argumentou que
eles ndo eram antagonicos.

Nesse sentido, pode-se afirmar que no artigo anteriormente citado o ensino intuitivo
apareceu relacionado ao ensino racional no que se refere aos papéis ocupados pelo espirito e
pelo coracdo, mas, no ensino racional esses papéis sao de auxiliadores, enguanto que no
intuitivo sdo os destinatarios daquilo que se foi ensinado.

Por isso, destaca-se que no uso feito por Cardoso (1904) o espirito e o coracdo seriam
elementos essenciais na compreensdo do método intuitivo, uma vez que conforme apontado,
eram os destinatarios do ensino intuitivo.

No rol dos artigos apresentados no Quadro 5 também consta um relatorio da instrucéo
publica publicado na Revista A Escola n°. 1 de 1906 do Estado do Parana, que em um tdpico
intitulado Método Adotado, assim como no artigo supracitado, havia uma recomendacao para
que o ensino fosse ancorado na psicologia, pois os “[...] methodos de ensino s6 poderdo
apresentar satifactorios resultados, quando forem baseados nas leis da psichologia, porque,
entre esta sciencia e a pedagogia, existem as mais estritas relagdes” (PETRICH, 1906, p. 23).

Uma vez dada a recomendacdo de que os métodos adotados nas escolas primarias

deveriam estar atrelados a psicologia, a autora defende que para

107 De acordo com Mortatti (1999), Luiz Cardoso Franco “[...] foi professor do Curso Complementar da Escola-
Modelo da Luz, na capital, e também autor de muitos artigos publicados na Revista de Ensino, nos quais aborda
questdes relativas a lingua portuguesa, ao ensino racional e a problemas do ensino de acordo com o sistema
spenceriano” (MORTATTI, 1999, p. 131).
108 A partir das informages apresentadas no exemplar, é possivel afirmar que Julia Wanderley Petrich era inspetora
da instrucdo publica do Estado do Parana.
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[...] as classes mais atrazadas, o methodo intuitivo é sempre de grandes
vantagens.

A liccdo partindo das partes para o todo, do simples para 0 composto, deve
basear-se em principios conhecidos e concretos, cumprindo abandonar por
completo todo systema fundado em principios abstractos (PETRICH, 1906, p
23).

Nas palavras de Petrich (1906) pode-se perceber uma tentativa de caracterizacdo do
método intuitivo, que para ela, tinha a caracteristica de partir das partes para o todo e do simples
ao composto, abdicando assim de formas de ensino consideradas abstratas. Em vista disso, ela
declarou:

Manifesto-me ostensivamente contra o ensino ministrado exclusivamente pela
memoria em prejuizo das outras faculdades da intelligencia que assim sem
exercicio, ficardo inevitavelmente atrophiadas.

N&o devemos, pois, abusar da memoria; todas as preciosas faculdades da
intelligencia devem ser harmonicamente exercitadas e desenvolvidas
(PETRICH, 1906, p 23).

Ao criticar o uso exclusivo da memdria, a autora também mostrou a importancia do
método intuitivo no desenvolvimento das faculdades intelectuais. Ao que tudo indica, no inicio
do século XX, a maioria dos autores apresentados que discorreram sobre o método intuitivo, o
associaram ao desenvolvimento das faculdades da crianga.

Até o presente momento do texto, buscou-se dar destaque a alguns aspectos tratados
no que tange ao método intuitivo em periddicos datados de 1893 a 1906. Aqui, vale indagar
acerca de como tal método foi abordado nos outros artigos apresentados no Quadro 5, datados
de 1912 a 1933.

Seré que os entendimentos apresentados se aproximam ou se distanciam daqueles que
ja foram apresentados? Ou melhor, serd houve uma mudanca de entendimento acerca método
intuitivo ao longo dos anos?

Visando responder a esses questionamentos, passa-se a discutir os demais artigos
apresentados no Quadro 5. Assim, voltando a Revista de Ensino de Sao Paulo, no nimero 2 de
1912 em seu artigo intitulado A nova escola: o ensino precisa ser intuitivo e também utilizado,
constata-se mais uma vez, e nesse caso ja no titulo a recomendacao para que o ensino se desse
por meio do método intuitivo.

Nesse artigo, inicialmente o autor teceu criticas ao ensino nas escolas publicas que

segundo ele “[...] esta longe de ser pautado nos moldes de ha muito aconselhados” (ROCA®,

109 «Ramon Roca Dordal, diplomado pela Escola Normal da Capital, foi inspetor escolar por ocasido da
organizacdo do anudrio de 1907-1908, da qual participou como membro da comissao de redagdo, na qualidade de
inspetor escolar, e foi um dos relatores do anuario de 1913. Em 1894, foi nomeado professor da segunda escola-
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1912, p. 52). No entanto, as criticas ndo se restringiram a escola, mas também aos professores,
visto que
[..] o professorado primario tem ouvido sempre e tem repetido
constantemente que o methodo intuitivo € o unico capaz de garantir progressos
e resultados satisfactorios, continua, em grande parte, a fazer um ensino que

representa trabalho, mas que ndo produz vantagem para o educando (ROCA,
1912, p. 52).

Nota-se que de acordo com essa proposta, 0 método intuitivo se destaca, pois o autor
0 colocou em um patamar acima dos outros, uma vez que para ele seria o Gnico que poderia
garantir bons resultados no ensino.

Um outro artigo em que se pode identificar referéncias ao método intuitivo foi
publicado no nimero 7 Revista da Sociedade de Educacdo do Estado de Séo Paulo de 1924,

com titulo O ensino da leitura, o autor argumentou que 0s

[...] processos phonicos, discursivos, ndo intuitivo-analyticos se teem por
decisivos, s6 porque objectam, sem tentar, siquer, invalidar os fundamentos
gue os negam. O methodo intuitivo-analitico, ao contrario, para pleitear a
verdade que concretiza, alem de justificar-se, ndo foge ao dever, de reduzir ao
seu justo valor as objeccdes que forcejam por Ihe tomar o caminho (DORIA™MC,
1924, p. 14-15, grifos meus).

Assim, verifica-se que o método foi abordado em termos de sua finalidade, no caso,
para o ensino de leitura, o autor argumentou acerca da pretensdo se atingir a verdade que o
método concretizava. Mas, aqui vale a ressalva de que no artigo ndo ficou evidente que verdade
seria essa.

Seguindo com a andlise dos artigos apresentados no Quadro 5, de acordo com o critério
da ordem cronoldgica, destaca-se a presenca de duas publica¢fes do ano de 1927, a primeira
delas no nimero 1 da Revista de Ensino do Estado de Alagoas, com o titulo O lar e a escola, e
asegunda, por sua vez, na Revista Escolar n°. 26 do Estado de S&o Paulo intitulada O centenario
de Pestalozzi.

Na publicacdo alagoana, constata-se que o método intuitivo foi apresentado com
énfase para a sua importancia, e, pelo préprio titulo, percebe-se, que na visao do autor, ele ndo

deveria ficar restrito apenas a escola, mas também ao lar, o qual,

modelo anexa a normal, denominada de Escola-Modelo do Carmo e, mais tarde, Grupo Escolar do Carmo”
(CASTRO, 2012, p. 218).

110 De acordo com Mathieson (2012), “Sampaio Doria foi importante estudioso das areas educacionais e juridicas,
reunindo uma vasta produgdo em ambas. Além de Principios de pedagogia (1914), alguns dos livros que Doria
publicou na area educacional sdo: Ensaios (1915), Instrucdo pelo estado (1922), Questdes de Ensino (1923),
Educacao moral e educagdo econdmica (s.d.) e Educacédo (1933). Paralelamente a teorizagdo sobre educacéo,
Doria foi um professor dedicado da Escola Normal da Praca (MATHIESON, 2012, p. 27, grifos da autora).
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[...] pela multiplicidade dos trabalhos que ali sdo feitos, agrupa no recinto de
seus maiores compartimentos, uma complexidade admiravel de objetos,
observando 0s quaes, a creanca aufere ensinamentos preciosos sob a forma
mais amena e menos displicente, afastada de seu espirito a idéa, tantas vezes
enfadonha, da execucdo de uma tarefa. Alli a attencdo, tdo difficilmente
captivada nas classes, se exercita, por modo fecundo e pasmoso, na
identificagdo de mil factos, que rodeiam o menino. Quando este transpde o
limiar da escola, leva intuitivamente adquiridas nog¢fes de cousas, das
formas dos objectos, da utilidade e do ensino de certos apparelhos, bem como
a idéa do numero, de que o debil infante sente despontar, na opinido de
Augusto Comte, a primeira concepcao ainda quando se nutre ao seio materno
(BRANDAO", 1927, p. 6, grifos meus).

Dessa maneira, verifica-se que na visdo do autor, no lar a crianca teria mais condic¢des

de exercitar a aten¢do de modo mais fecundo, e assim adquirir intuitivamente nogdes de coisas,

bem como a forma, a utilidade e a quantidade dos objetos.

No outro artigo datado de 1927 e publicado em S&o Paulo, ao tratar do centenério de

Pestalozzi, o autor destacou gque ao

[...] ensino intuitivo e ao contacto directo com a natureza ligava o grande
mestre uma importancia decisiva, e sua doutrina pedagogica desenvolve-se,
em seus tragos geraes, dentro desses fundamentos. ‘O desenvolvimento da
natureza humana esté sujeito ao imperio de leis naturaes com as quaes deve
conformar-se necessariamente toda a boa educacéo.

Posto que 0s nossos conhecimentos nascem do exercicio de nossas faculdades
sobre os objectos que nos rodeiam, compreende-se que a observacgao cujo
resultado € uma intuicdo das coisas, constitie a fonte dos nossos
conhecimentos. O educador que queria accomodar-se as leis da natureza,
deverd pois comecar 0 ensino de todas as materias por meios intuitivos e
continual-as até que a intelligencia seja bastante robusta para elevar-se sem
esforco &s nocBes abstractas que resultam da esséncia mesma dos
conhecimentos adquiridos pela intui¢do.’

Eis, em synthese a theoria de Pestalozzi (Associacdo de Professores do
Chile'? n°, 26, 1927, p. 46-47).

O método intuitivo foi atribuido nessa citacdo a Pestalozzi que segundo o autor,

destacou a importancia da natureza no desenvolvimento do mesmo, além disso, assim como

nos periodicos da primeira década do século XX anteriormente analisados, 0 método apareceu

atrelado ao desenvolvimento das faculdades. Um outro fato que merece destaque € que o autor

também ao dar voz a Pestalozzi destacou que todas as matérias de ensino deveriam comegar

por meios intuitivos, e assim concluiu o que ele chamou de sintese da teoria de Pestalozzi!2.

111 N3o foram identificadas informagdes acerca do autor Francisco Moreno Brandéo na revista. No entanto, ao
que tudo indica, ele foi um historiador alagoano, pois na pesquisa foi identificado um escrito por ele intitulado
Historia de Alagoas e publicado em 1909.

112 No referido artigo ndo foi identificado o autor, no sumario a indicacdo era apenas que essa era uma mensagem

dessa associagéo.

113 Aqui, vale a ressalva de que apesar de trazer entre aspas o que ele considera como sintese da teoria de Pestalozzi,
0 autor ndo esclarece que obra de Pestalozzi ele leu.
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Até aqui, pode-se dizer que dentre os artigos analisados esse foi o0 primeiro a atribuir
0 método intuitivo a Pestalozzi, mas dentre aqueles apresentados no Quadro 5, ainda restam
cinco artigos a serem abordados, todos eles da Revista do Ensino do Estado de Minas Gerais,
publicados entre 1929 e 1933.

Desse modo, pode-se constatar um outro artigo que atribuiu o método intuitivo a esse
autor, intitulado O methodo intuitivo e publicado no numero 33 de 1929, nele, o autor fez uma

apresentacdo geral do método comecgando por Comenius e Rousseau:

1.Commenius, considerado como o maior pedagogista do século XVII, é
0 ‘pae do methodo intuitivo’, conforme lhe chamou Michelet. Elle assim
se expressa em uma de suas obras: -- Porque, logar dos livros mortos, ndo
abrimos nés o livro vivo da natureza? Instruir a mocidade néo inculcar-
Ihe um mont&o de palavras, de frases, de sentengas, de opinides recolhidas
nos autores, € abrir-lhe o entendimento pelas cousas, mas a proprias
cousas, que fazem impressfes nos sentidos e na imaginacgéo. A instruc¢ao
deve comecar por uma observacdo real das cousas, e ndo por uma
descripgdo verbal. 2. Que ensinamos ao menino? Pergunta Rousseau.
‘Palavras, ainda palavras, sempre palavras’. As Cousas, as cousas repete
elle incessantemente. ‘Eu ndo me cansarei jamais de dizer que nés damos
demasiado poder as palavras’ (COSTA!4, 1929, p. 37).

Nas palavras de Commenius trazidas por Firmino Costa destaca-se a importancia da
natureza para que a crianca entendesse o que Ihe era ensinado ndo por simples palavras, mas
por meio de objetos ou coisas pela observacgéo, e nesse sentido, pelo exposto, o autor mostrou
gue a esse respeito o entendimento de Rousseau corroborava com o de Commenius. Mas,
conforme apresentado anteriormente, nesse artigo o método também apareceu associado a
Pestalozzi, foi por isso que a respeito dele Firmino Costa afirmou:

‘No que eu tenho feito, onde estd meu trabalho pessoal?’ Perguntava a si
mesmo Pestalozzi. ‘Eu enunciei o principio superior, que denomina a
sciencia da educacédo, no dia em que reconheci no methodo intuitivo o
principio absoluto de todo o conhecimento.” (COSTA, 1929, p. 37, grifos
meus).

114 De acordo com Hamdan (2007), Firmino Costa nasceu Niter6i (RJ) e era o quinto filho de um total de nove,
apesar de nascer na referida cidade, o autor afirmou que Firmino sempre se considerou cidaddo de Lavras (MG),
no que se refere a sua formacao é possivel destacar que para “[...] sua formagéo autodidata, dentre as muitas leituras
e estudos realizados, Firmino Costa privilegiou a literatura classica portuguesa e brasileira, mas, sobretudo, as
obras em circulacdo sobre estudos pedagogicos, tais como as de Pestalozzi, Claparéde, John Dewey, e alguns
pensadores brasileiros, como Rui Barbosa, dentre outros. Esse percurso intelectual de estudo sistematico
possibilitou a e ele assumir a docéncia das aulas de portugués no curso secundario, em 1906, no Instituto Samuel
Gammon. Contudo, ndo obstante a insisténcia do diretor americano para que continuasse com as aulas no instituto,
a partir do ano seguinte, nomeado pelo presidente do Estado de Minas Gerais, Jodo Pinheiro, a tenho Carvalho
Brito a frente da Secretaria do interior, foi nomeado diretor e passou a implementar o Grupo Escolar de Lavras
(HAMDAN, 2007, p. 45-46).
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O método foi tratado nessa apropriagdo que Firmino Costa faz de Pestalozzi como o
fundamento de todo o conhecimento, assim, o autor deu destaque ao papel do método intuitivo
para a educacao.

Ainda acerca do método intuitivo no nimero 32 da Revista do Ensino Minas Gerais
de 1929, Firmino Costa, no artigo intitulado O cultivo da atengéo, lancou a seguinte defesa em
relacdo ao papel atribuido ao método, pois segundo ele

[...] Somente o methodo intuitivo pode exercitar a attencdo sem fatigal-
a. Concretizando 0 ensino nas cousas que interessam os alumnos, elle
provoca a actividade e mantem o interesse. As aulas ficam attrahentes,
intelligiveis e toda a classe toma parte nas mesmas por comprehender a
sua utilidade (COSTA, 1929, p. 34-35, grifos meus).

Exercitar a atencdo, concretizar o ensino, tornar as aulas mais atraentes, eis alguns
papéis atribuidos ao método intuitivo por Firmino Costa, que segundo ele, faziam com que a
crianca compreendesse aquilo estava sendo ensinado. Dessa maneira, seguindo sua reflexdo a

respeito do método intuitivo, o autora argumentou que o

[...] principal conciliador da boa vontade dos alumnos esté representado
no ensino intuitivo. Porque este cultiva a attencdo, dando habitos de
trabalho methodico, faz a classe conservar-se dentro da ordem gue por sua
vez se torna habitual (COSTA, 1929, p. 35).

Diante do exposto, pode-se afirmar que na visdo de Firmino Costa uma das finalidades
mais importantes do método intuitivo seria o cultivo da atencdo das criancas. Ora, assim mais
uma vez destaca-se em se tratando do método intuitivo, a sua associa¢do no desenvolvimento
das faculdades mentais.

Tal associacdo ndo se esgota aqui, visto que no numero 35 do periddico supracitado,
em um artigo da secdo de trabalhos premiados intitulado Methodo intuitivo encontra-se a
seguinte alegacdo para o ensino se desse pelo processo intuitivo:

As licBes de classe sdo apenas para preparar, acompanhar ou confirmar os
estudos praticos de laboratério. O processo intuitivo € um processo
natural, muito antigo, pois nos tempos remotos, se julgou natural,
commodo, mostrar 0s objectos para se fazerem conhecer. Ja Rabelais e
Montagne indicaram esse meio, mas foi Pestalozzi quem fez delle a base
do seu systhema de educacdo. Segundo elle, a base da instruccdo
elementar é a intuicdo, como melhor se pode desenvolver o espirito
humano pelo modo mais natural. Dizia elle: “A cultura do homem tem as
suas leis na propria natureza, onde estdo occultas as forcas que h&o de
desenvolver as faculdades”. Rigorosamente, a palavra intuicdo, significa
conhecimento repentino, idéa incompativel com esse processo, que
envolve um esfor¢o de espirito. E’ improprio para o processo de
Pestalozzi. O seu nome deveria ser — do conhecimento sensivel.
(CASTRO™M5, 1929, p. 55, grifos do autor).

115 Segundo Rodrigues e Biccas (2015), Francisco Letro Silva Castro foi diretor do Grupo Escolar Anténio Dias.
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Nessa apropriacdo do método intuitivo, mais uma vez, ele apareceu como base do
sistema de ensino de Pestalozzi, mas nesse caso, 0 autor argumentou que a palavra intuigéo
significava conhecimento repentino, e por isso, 0 nome mais adequado, para o sistema de ensino
de Pestalozzi, deveria ser, segundo ele, conhecimento sensivel.

Continuando o artigo, o autor lancou mao de alguns entendimentos para o definir o
método intuitivo, assim a seu respeito “[...] se deve entender o0 modo de ministrar o ensino,
pondo em pratica os sentidos, dirigindo-se ao espirito e ao coragdo da crianca, mediante
objectos sensiveis, adequados ao assumpto de cada li¢ao, expostos 4 observac¢ao dos alumnos”
(CASTRO, 1929, p. 57). Esse ensino que se dirigia ao espirito e ao cora¢do da crianga proposto
nessa revista, ao que tudo indica, vai na mesma dire¢do da proposta de Cardoso (1904) na
Revista de Ensino de S&o Paulo anteriormente discutida.

Na proposta de Castro (1929) destaca-se o uso daquilo que ele denomina de objetos
sensiveis como meio utilizado no ensino de cada li¢do, mas, de que forma se daria esse ensino?
Um possivel esclarecimento para essa pergunta também pode ser identificado no mesmo artigo,
pois a proposta era que diante

[...] de tais objetos, que exercitam a curiosidade infantil, os alumnos
estudam-lhes a forma, a cor, o tamanho e si possivel o cheiro e o sabor,
assim como a contextura interna e a disposicdo intima das partes
componentes.

Estudam ainda a sua procedéncia e utilidade, comparando-0s a0 mesmo
tempo com seus congéneres. Assim as creancas encontram occasido
opportuna para a revelacéo de suas faculdades intellectuaes, pesquisando,
observando, pensando, associando, agindo e preparando-os para a colheita
de resultados proficuos, oriundos de trabalho bem orientado, bem
organizado, sadio, efficiente (CASTRO, 1929, p. 27).

Esses objetos, na proposta do autor, tinham por finalidade exercitar a curiosidade das
criancgas, as quais, deveriam comparé-los com outros de mesma classe, tudo isso, ajudaria no
desenvolvimento das faculdades intelectuais da crianca. O método intuitivo, auxiliado pelos
objetos “[...] faz partir o alumno do conhecido para o desconhecido, do facil para o dificil, do
material para o espiritual” (CASTRO, 1929, p. 57).

Em termos de definicdo, também pode-se dizer que era

[...] 0 methodo intuitivo que apoiado no bom senso natural, na evidencia
dos objetos concretos, na clareza das coisas materiaes, habitua a creanga
a cultivar por si mesma as suas faculdades, cumprindo contudo ao
professor guiar, apurar, aperfeicoar as boas tendencias, corrigindo ao
mesmo tempo as mas inclinagdes (CASTRO, 1929, p. 57).

Assim, a crianca deveria desenvolver suas faculdades por si mesma, mas para isso, 0
professor tinha um papel fundamental de conduzi-la para que ela chegasse a aperfeigoar as boas

disposigdes e corrigir as mas.
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Desse modo, no método intuitivo, de acordo com Castro (1929), se estabelecia uma
relacdo entre aluno e professor, entre aquele que era guiado e 0 seu guia, € nesse sentido que o

autor esclareceu que por tal método,

[...] se estabelece entre o alumno e o professor, uma troca feliz de idéas,
de pensamentos e de acdo, de que somente poderd resultar o ensino
integral, concretizando por experiéncias e demonstracdes praticas, pela
realidade dos factos, correndo sempre em harmonia suave e doce a boa
vontade do alumno com a dedicacdo do mestre (CASTRO, 1929, p. 57).

A relacdo que se estabelecia entre aluno e professor, pode-se dizer que era nessa
proposta uma via de médo dupla, em que se aliavam a boa vontade para aprender por parte um e
a dedicacdao em ensinar por parte do outro.

Fechando o arrolamento dos artigos da Revista do Ensino de Minas Gerais que foram
publicados em 1929, tem-se no ndmero 37 daquele ano, um outro também intitulado de
Methodo intuitivo. Nele, o autor questionou-se: “Que se deve entender por methodo intuitivo,
e em que medida ¢ este methodo applicavel s partes do programma primario?” (GONZAGA
JUNIOR®, 1929, p. 67).

E respondendo essa pergunta, o autor afirmou que entende-se “[...] por methodo
intuitivo todo modo de ensino objectivo e activo que facilite a apprendizagem da creanca, pela
attencdo espontanea, e que sirva para conduzir a sua imaginacdo as cousas abstractas, sem
esforco” (GONZAGA JUNIOR,1929, p. 67). E ainda que, o método intuitivo “[...] tem a
propriedade de desenvolver as qualidades psychicas da creanca pelos estimulos que
impressionam 0s orgams sensoriaes, com especialidade a visdo” (GONZAGA JUNIOR,1929,
p. 67).

Por isso que “[...] € pois o methodo natural na educacdo da infancia, devido a sua
qualidade especial de preparar os diversos orgams dos sentidos para a percep¢do” (GONZAGA
JUNIOR,1929, p. 67).

Em termos de importancia do método intuitivo para o desenvolvimento dos sentidos
da crianca, o referido autor enalteceu que 0s

[...] sentidos ndo alcancardo completo desenvolvimento, sem que 0s Seus
orgams sejam perfeitos. Nao se pode educar o psychismo da crianga, antes
de educar-lhe os apparelhos apprehendedores. Portanto, o methodo
intuitivo, que age sobre esses apparelhos, por meio de estimulos
concretos, € 0 que convém nos primeiros conhecimentos, que se ddo a
creanca. E’ a chave que abre a porta da intelligencia infantil ao mundo

exterior (GONZAGA JUNIOR,1929, p. 67).

116 De acordo com o que esta posto na revista, Luiz Gonzaga Janior era diretor das Escola Normal de Montes
Claros.
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Uma vez abordada a importadncia do método intuitivo, Gonzaga Junior (1929)
sintetizou oito motivos pelos quais considerava vantajosa a aplicacdo do método na escola
primaria:

1) Por ser activo, e, portanto, obrigar a creanca a agir por si mesma;
2) por ser educativo dos orgams sensoriaes; 3) por ser 0 unico proprio
para creancas de pouca edade; 4) por facilitar o trabalho do professor
e abreviar a apprendizagem do alumno; 5) por despertar o interesse na
creanca; 6) por suscitar a curiosidade da creanca, tornando-a atenta
aos trabalhos da escola; 7) por fazer a creanca a prezar a escola, uma
vez que seu trabalho torna-se agradavel; 8) por que em varias

disciplinas do programma primario elle é essencial (GONZAGA
JUNIOR, 1929, p. 68).

Finalizando os trabalhos que foram selecionados para este topico, por trazerem
elementos que puderam ser considerados como possiveis definigdes para 0 método intuitivo ou
para significados da palavra intuicdo, realca-se o artigo intitulado A educacéo das criangas
retardadas, o qual foi publicado nos nimeros 87 e 88 da Revista do Ensino de 1933.

Nesse artigo, no que tange ao significado da palavra intuicéo, ressalta-se que a

[...] intuicdo descera até aos ultimos elementos em que repousa nas
persepcgdes: ela analizara, dissecard, esquadrinhard; tera por fim: 1.°)
precisar as nocbes adquiridas; 2.°) crear novas; 3.°) melhorar,
enobrecer e enriquecer a expressdo verbal, ligando o mais
intimamente possivel as representagdes verbais &s cousas que elas
exprimam, o que serd o melhor meio de nédo se deixarem enganar pela
habilidade dos débeis em manejar palavras vazias de sentido
(DESCOUDRES'Y, 1933, p. 22).

Verifica-se a partir dessa citacdo que a autora abordou a importancia da intuicao para
o desenvolvimento das noc¢des adquiridas pelas criancas, que no caso, eram consideradas débeis
e por intermédio da intuicdo deveriam adquirir a habilidade de associar as palavras aos objetos.

Uma vez apresentados os destaques dos periddicos referentes ao método intuitivo, cabe
relembrar dois questionamentos que nortearam este tépico, e que foram apresentados
anteriormente, sdo eles: Quais destaques sdo feitos nos periddicos em relagdo ao método
intuitivo? Como ele foi proposto em tais periddicos?

Para responder essas perguntas, analisou-se quatorze artigos de sete periddicos

publicados em cinco Estados. Comecando pela primeira pergunta, pode-se dizer que o método

17 Alice Descoudres (1877-1963), pedagoga genebrina, é importante referéncia da educacgio especial no campo
da deficiéncia mental. Foi uma das fundadoras do Instituto Jean Jacques Rousseau, em Genebra, onde atuou como
assistente de Edouard Claparéde A autora iniciou a préatica na area em 1909, quando aceitou a dire¢do de uma
classe de alunos retardados, em Genebra. De 1912 a 1947, manteve um curso sobre a educacdo de alunos com
deficiéncia mental e organizou, no referido Instituto, estgio para estudantes que pretendiam aprofundar seus
conhecimentos nessa area. Descoeudres recebeu forte influéncia dos trabalhos de Ovide Decroly, psiquiatra e
pedagogo com quem tivera contato nas escolas belgas, voltadas ao atendimento de deficientes mentais, na condi¢éo
de estagiaria (LANCILLOTTI, 2012, p. 601).
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intuitivo foi abordado associado a outras formas de ensino como, por exemplo, ao ensino moral.
Além disso, um outro aspecto que merece destaque é que o método intuitivo, ao que tudo indica,
foi propagado como uma possivel saida para tornar o ensino menos mecanico.

Para tanto, ele deveria ser pautado na psicologia e funcionar como um meio para tornar
0 ensino concreto, o que se daria por meio dos objetos, os quais seriam utilizados para trabalhar
na educagdo dos sentidos das criangas.

No que se refere a segunda pergunta, pode-se inferir que associado ao
desenvolvimento das faculdades intelectuais das criancas, 0 método intuitivo, foi proposto
como meio de se dirigir ao espirito e ao coracdo delas.

Em relacéo a uma definigédo geral, constata-se indicacdes de um ensino que parte do
simples ao composto, como no caso da revista A Escola n°. 7 de 1906 do Estado do Parana, e
ainda, que vai do facil ao dificil*'8, conforme a Revista do Ensino n°. 35 de 1929 do Estado de
Minas Gerais.

Um outro fator da pesquisa acerca do método intuitivo nos periddicos analisados foi
que dentre eles, sobressaem-se dois pela quantidade de artigos com referéncias ao método, sdo
eles a Revista de Ensino de Sdo Paulo com um total de cinco artigos que discutem a tematica,
e a Revista do Ensino de Minas Gerais com quatro.

Por fim, ressalta-se ainda que, ao menos em trés, dos quatorze artigos analisados, o
método intuitivo aparece associado a Pestalozzi, dessa maneira, cabe no topico que segue
apresentar quem foi esse autor de acordo com os periodicos do final do século XIX e inicio do

século XX, aqui estudados.

4.2 Pestalozzi segundo entendimentos apresentados nos periodicos.

Neste topico, sdo apresentados alguns destaques sobre Pestalozzi em periddicos
compreendidos dentro do marco cronoldgico proposto para a escrita deste trabalho. Quem foi
0 Pestalozzi divulgado nas revistas brasileiras do periodo estudado?

Para comecar a responder essa pergunta, inicialmente cabe ressaltar que entre os anos
de 1891 e 1935 foram identificados sessenta e quatro'® artigos que em alguma parte faziam

referéncias a Pestalozzi. Tais artigos foram publicados em diversos numeros de dezoito

118 Esclarecimentos acerca dessa passagem do fécil para o dificil podem ser encontrados em Valente (2015).
119 ale esclarecer que os quatro artigos apresentados no topico anterior fazem parte desses sessenta e quatro.
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periddicos distintos, distribuidos entre oito Estados brasileiros: Alagoas, Amazonas, Bahia,
Minas Gerais, Parand, Rio de Janeiro, Rio Grande do Norte e S&o Paulo.

Para uma compreensao a respeito de como Pestalozzi foi apresentado em periodicos
brasileiros do final do seculo X1X e inicio do século XX, ao contrario do tépico anterior em que
foi utilizado como critério a ordem cronoldgica, neste, por sua vez, 0s artigos sdo discutidos
seguindo a ordem dos estados de publicacéo.

Assim, de acordo com a ordem alfabética dos Estados, em um primeiro momento sao
analisados os artigos publicados em Alagoas. E para tal tarefa, passa-se a discutir a respeito de

quem foi o Pestalozzi, conforme a Revista de Ensino do estado.

4.2.1 Pestalozzi nas Revistas de Alagoas.

Neste topico sdo analisados os artigos publicados no Estado de Alagoas que de alguma
maneira apresentaram destaques referentes a Pestalozzi, vale ressaltar que sdo onze artigos
publicados em sete exemplares de um mesmo periddico, a Revista de Ensino do Estado. Esses
artigos sdo apresentados no Quadro 6 a seguir.

Quadro 6: Artigos da Revista de Ensino de Alagoas que apresentam falam sobre Pestalozzi.

EXEMPLAR ARTIGO
N°. 2 de 1927 Primeiras licgOes de Aritmética — para
classes pre-escolares
Methologia®®
0 vico- 121
NC. 3 de 1927 Commemorag0es civico-escolares

Consélhos!??

Educacio nacional*?®

A escola moderna

N°. 4 de 1927 Gynastica: Effeitos e utilidades dos jogos
gymnasticos na infancia

O ensino popular: A maior tentativa de

N°. 6 de 1927 T . .
organisacao que ja se fez no Brasil

N°. 8 de 1928 Escola Normal: entrega de diplomas

N°. 17 de 1929 Herbartiano

N°. 20 de 1930 A Escola Activa

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos periddicos alagoanos (2016).

120 Nesse caso Pestalozzi ndo aparece dentro do corpo do texto, mas em notas no final da secdo, com alguns
pensamentos dele destacados entre aspas, p. 19.

121 |dem, p. 40.

122 |dem, p.42.

123 |dem, p. 54.
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A partir do quadro, pode-se inferir que no caso do Estado de Alagoas, Pestalozzi foi
apresentado dentro de diferentes teméticas, que vdo desde o ensino de aritmética em 1927 a
escola ativa em 1930.

No primeiro artigo, o nimero 2 de 1927, que versa sobre o ensino de aritmética'?*, foi
identificada uma referéncia a Pestalozzi em uma nota de rodapé na qual havia o destaque de
que ele foi um “[...] educador suisso, natural de Zurich (1746-1826); o seu methodo serviu de
base Feichte, como meio para o ressurgimento da Allemanha” (LAISANT!?®, 1927, p. 68).

Ja no nimero 3 do mesmo periddico, na secdo sobre Metodologia, escrita pela
professora Rita de S. José Brennand'?® apesar de ndo terem sido identificados aspectos
relacionados a Pestalozzi no corpo do texto, no final de cada um dos quatro artigos apresentados
no Quadro 6, foram elencadas algumas sentencas de Pestalozzi. Assim, na primeira que trata

de metodologia, tem-se trés delas, conforme a Figura 5 seguinte.

Figura 5: Sentencas de Pestalozzi na se¢do de metodologia.

“A eserita é uma especie de desenho
linear especial que constitiie uma brinca-
deira para a crianca desde que os seus
olhos e as suas maos estejam convenien-
temente exercitados”. (Pestalozzi).

=

* % ¥
“A erianea nio quer nenhum intermedia-
rio entre si e a Natureza.” (Pestalozzi”.
% W
“Peixae sorrir a erianca. A alegria é
um dom de Deus”. (Pestalozzi).

Fonte: Brennand (1927, p. 19).

Nas sentencas de Pestalozzi apresentadas nessa figura hd um destaque para
importancia atribuida por ele a escrita como espécie de desenho, com a finalidade e de exercitar
os olhos e as méos, realca-se também a natureza como meio de onde a crianca deveria extrair
seus conhecimentos, e a importancia do sorriso para ela. A divulgacdo das sentencas de
Pestalozzi ndo para por ai, e ao final da secdo de datas comemorativas sdo apresentadas outras

trés conforme a Figura 6.

124 Em relagdo a esse saber a discusséo sera aprofundada na secéo 5.

125 Charles-Ange Laisant nasceu no dia 1° de novembro de 1841 em Indres, cidade localizada préxima a Nantes,
na Franca. Estudou quando jovem no Liceu de Nantes e em 1859 entrou na Escola Politécnica. Formou-se em
1863 e tornou-se engenheiro. Posteriormente se integrou a Escola Imperial de Aplicagdo de Artilharia e
Engenharia.1 (SILVA, 2013, p. 1).

126 Pelo que consta na revista, ela era professora do Grupo Escolar Modelo ‘D. Pedro I’
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Figura 6: Sentencas da secdo de datas comemorativas.

“Pretendo que os meus alumnos mnao
creiam sindo no que lhes possa sér de-
monstrado”. (Pestalozzi).

* x %

“Nzio lanceis a crianca no labyrintho
das palavras, antes de haverdes formado
o seu espirito no conhecimento das reali-
dades?”. (Pestaloz=zi) .

& . % W

#0s alumnos nio devem sér um instru.
mento passivo: a sua educagio nao sera
s6lida si ndo for elle o seu proprio agen-
te’’. (Pestalozzi) .

Fonte: Brennand (1927, p. 40).

Observa-se nessas sentencas o valor atribuido por Pestalozzi a concretizacdo do
ensino, uma vez que afirmou pretender que os alunos acreditem apenas naquilo quer for
demonstrado, e apontou a relevancia de conhecer bem as realidades antes de Ihes ensinar as
palavras. Ressaltou ainda o papel das criangcas como agentes de sua propria educacao.

Em termos papel na educacéo, nas outras duas secOes, a de conselhos e a de educagéo

nacional, encontra-se destaques quanto as atribuicGes do professor, de acordo com o que
verifica-se na Figura 7 a seguir.

Figura 7: Sentencas das se¢des de conselhos e de educacao nacional.
“J' preciso conduzir a crianga das in-
tuigoes confusas #s percepgoes claras’’.
(Pestalozzi) . ‘
“ A egsecla verdadeira ¢ aquella onds to-

dos agem: os alumnos e o professor’.
(Pestalozzi) .

Fonte: Brennand (1927, p.42, 54).

Desse modo, na visdo de Pestalozzi destacada no exemplar do periddico, o professor
deveria ocupar um papel de condutor da crianga no processo de aprendizagem, e conclui que
na escola, tanto aluno quanto professor deveriam agir.

Apresentar principios defendidos por Pestalozzi, valendo-se de sentencas nos finais de
algumas secOes, seria uma estratégia adotadas pelos editores da revista para fazer circular e
difundir propostas que eles defendiam? Ao que tudo indica sim, uma vez que depois de
discutirem bastante determinados temas, as sentencas seriam uma forma de reforcar aquilo que
foi proposto anteriormente.

Nessa perspectiva, pode-se dizer que Pestalozzi foi trazido no nimero 3 de 1927 da
Revista de Ensino de Alagoas como um argumento de autoridade, ou seja, aquele que por sua

representatividade na pedagogia, reforcaria as propostas apresentadas.
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Seguindo essa mesma ldgica, no nimero 4 de 1927 assim como no artigo que versa
sobre a escola moderna, o autor finalizou com uma outra sentenga de Pestalozzi na qual o
professor deveria desenvolver a crianca e ndo dirigi-la como um cédo. Por sua vez, no artigo
intitulado Gynastica: Effeitos e utilidades dos jogos gymnasticos na infancia, em defesa de tal
atividade, tem-se o argumento de que Pestalozzi “[...] publicou em 1802 uma obra sobre
‘Educagdo do corpo’, na qual estabeleceu os principios pedagogicos que deveriam dirigir o
novo methodo de ensino” (BARROS?’, 1927, p. 72).

Outro artigo apresentado no Quadro 6 e intitulado O ensino popular: A maior tentativa
de organisacdo que j& se fez no Brasil em que, no topico que discorre sobre a concepcao
moderna da escola priméria, Pestalozzi bem como outros intelectuais a exemplo de Dewey e
Decroly, sdo invocados para reforcar uma critica a geracdo de educadores da época, de acordo
com o autor “[...] j& rasgou, por improprio &s tendencias de nova civilisagdo, o programa de
escola primaria de letras, consubstanciado nos principios da escola tedrica e livresca, e que
permaneceu sempre 4 margem o lado social da obra de educacio” (AZEVEDO'?8, 1927, p. 6).

Uma vez tecida essa critica, 0 autor serviu-se do argumento de que a

[...] nebulosa que se ia resolvendo com Pestalozzi, ja& denunciava,
antes da guerra, no nacleo de idéas de Dewey, Decroly e sobretudo,
de Kerschensteiner, esse processo de concentracdo do qual se
desprendeu o sistema escolar adaptado & nova concepgdo social
baseada no desenvolvimento crescente das sciencias e das industrias
e na expansdo correlata das classes operarias (AZEVEDO, 1927, p.
6).

Nesse mesmo artigo, algumas paginas adiante Fernando de Azevedo, ao tratar da
pedagogia racional, mais uma vez invocou Pestalozzi para fundamentar seu discurso, no caso,
em defesa do método natural, que segundo ele, serviria para embasar a causa que advogava: a
aplicacdo na educacdo do homem nos mesmos moldes que a natureza aplicou ao género
humano. Assim, destacou:

Eis o principio, a lei, a sciencia de toda a pedagogia racional, que é a
escola do trabalho. Pestalozzi no seu belo livro “Comment Gertrudes
instruit ses enfants” avanga mais, a esse respeito, dizendo “que a
educacdo seja qual for a importancia da sua tarefa, seja qual for a

127 respeito da autora do artigo, Helena de Amorim Barros identificou-se na revista apenas a informacao que ela
era do Grupo Escolar Modelo “D. Pedro II”. Vale destacar que nao foi identificada nenhuma pesquisa que ajudasse
a complementar essa informagéo.

128 Fernando de Azevedo foi um homem de agdo, tendo exercido varios cargos administrativos, a maioria na esfera
educacional, entre os quais podem ser destacados: diretor-geral da Instrucdo Publica do Distrito Federal (1927-
1930); diretor-geral da Instrucdo PUblica do Estado de Sdo Paulo (1933); diretor do Instituto de Educacédo da
Universidade de Sdo Paulo (1933-1938); diretor da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP (1941-1943);
chefe do Departamento de Sociologia e Antropologia da FFCL da USP (1947); secretario de Educacdo e Saude do
Estado de S&o Paulo (1947); diretor do Centro Regional de Pesquisas Educacionais de S&o Paulo (1956-1960);
secretario de Educacdo e Cultura do Municipio de Sao Paulo (1961) (PILETTI, 1994, p. 184).
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audacia, com que se haja no despir-nos da condi¢do e, até, das
prerogativas da animalidade, nem por isso € menos incapaz e
acrescentar um atomo & esséncia do processo, mediante o qual a nossa

especie se elevou de intuigdes confusas a nogdes precisas.”
(AZEVEDO, 1927, p. 16-17).

A andlise do artigo Escola Normal: entrega de diplomas, do nimero 8 de 1928 da
Revista de Ensino de Alagoas, que em um dos discursos proferidos também associou Pestalozzi,
assim como outros, a exemplo Herbart, Gothe, Froebel e Montesorri, a criagdo da pedagogia
moderna, permitiu constatar que o autor, valendo-se desses nomes por ele elencados, teceu
criticas ao ensino brasileiro, pois a

[...] pedra lancada pela filosofia de Pestalozzi e Fitche é agora
apanhada pelos scientistas modernos que dellas arrancam as
consequencias praticas.

Emquanto isto, n6s ficamos, nés do norte, no logar onde Portugal nos
deixou com um pouco de verniz que D. Pedro 11, homem de sciencia
e homem de arte, nos legou. E dahi por diante, nada
(MORROQUIM??, 1928, p. 59).

Considerado como um exemplo, que junto com Fitche, teria lancado a pedra
fundamental para ciéncia moderna, Pestalozzi nesse artigo aparece como um nome que, dada a
sua importancia, serviu para justificar uma critica a heranca educacional deixada pelos
portugueses.

Ainda nesse sentido, pode-se afirmar que no nimero 17 de 1929, Pestalozzi, também
apareceu como um grande inspirador de Herbart que aos 20 anos na Suiga “[...] conheceu
Pestalozzi, de quem, gracas ao seu enthusiasmo pela obra do genio de Zurich, foi o verdadeiro
continuador, na Alemanha” (PEIXOTO, 1929, p. 71).

Por fim, um Gltimo apontamento a respeito de Pestalozzi identificado na Revista de
Ensino de Alagoas, no numero 20 de 1930 no artigo intitulado A escola activa de autoria de
Mercedes Dantas®®!, Pestalozzi foi apontado como um dos percussores da escola ativa.

Portanto, nos numeros analisados da Revista de Ensino do Estado de Alagoas,
Pestalozzi foi apresentado associado ao ensino natural, a pedagogia racional, a escola ativa e a
pedagogia moderna. Além disso, algumas sentencas suas foram utilizadas como argumentos

para reforgar principios defendidos pelos autores acerca da educacao.

129 O trecho da citacdo faz parte do discurso proferido pelo Dr. Adalberto Marroquim, que de acordo com a revista
foi o paraninfo da turma que concluiu o curso na Escola Normal (ndo especifica qual) no final de 1927 e que foram
diplomadas em 1° de Maio de 1928.

130 A respeito do autor pode-se afirmar que “Afranio Peixoto teve uma presenca marcante no campo intelectual da
primeira metade do século XX, tanto académico quanto politico, sobretudo na area das ciéncias médicas, cujos
estudos eram voltados para a medicina legal. Exerceu as mais variadas funcdes, dentre as quais a de professor,
politico, critico, ensaista, romancista, historiador literario, académico, bem como criminalista” (LIMA, 2014, 264).
181 Na revista ha a informacéo que Mercedes Dantas era diretora do Instituto Profissional Ferreira Viana do Rio de
Janeiro.
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4.2.2 Pestalozzi nas Revistas do Amazonas.

No Estado do Amazonas identificou-se duas referéncias a Pestalozzi em exemplares
da Revista de Educacdo da Sociedade amazonense de professores que foram publicadas nos
anos de 1931 e 1935.

No exemplar datado de 1931, no artigo intitulado Novos rumos o autor argumentou
acerca da adocdo de novos métodos no ensino de Varios paises do mundo a partir da necessidade
de se adequar as exigéncias do tempo e do povo. Partindo dessa argumentacéo ele destacou que
0

[...] methodo (pouco importa nome), que ora se procura seguir com
firmeza maior e mais segura orientacdo nas escolas ou, pelo menos,
em algumas escolas de Manaos, ndo surgiu nosso dias correntes: vae
ao contrario, buscar seus principios fundamentaes nas licbes de velhos
pedagogistas — J. J. Rousseau e Pestalozzi, passando por Jacotot e
Vogel até os nossos dias (SERRANO™?, 1931, p. 6, grifo meu)

A Pestalozzi e a outros como Rosseau e Jacotot foi atribuido o embasamento do
método aplicado, segundo o autor, em algumas escolas da capital amazonense, com a ressalva
de que nem “[...] é o Brasil o primeiro pais do mundo — nem 0 Amazonas o primeiro Estado do
Brasil que tenta pratica-l1o” (SERRANO, 1931, p. 6).

Mas, argumentou o autor que os tempos mudam e por isso “[...] as geragdes que se
succedem ndo podem permanecer, e jamais permaneceram, estranhas as mudancas que
sobrevenham” (SERRANO, 1931, p. 6). Serrano (1931) ainda discutiu que no seu tempo o
ensino se resumia a ler escrever, contar e rezar, mas ignorava os elementos da natureza que
cercavam os alunos.

Destaca-se também, nas palavras do autor que anteriormente era “head, heart, hand”;
e na época da escrita “hand, heart, head”. Apesar do argumento apresentado de que o ensino de
algumas escolas de Manaus era baseado em Pestalozzi, nesses duas propostas por ele
apresentadas, nas quais segundo a primeira deveria se seguir a ordem cabeca, coracdo e méo e
depois, na segunda, méo, coracéo e cabeca, vale destacar que nenhuma das duas correspondem
a sequéncia proposta por Pestalozzi que deveria seguir a ordem corag&o, cabeca e mao®,

A presenca de Pestalozzi nesse exemplar da revista da Sociedade Amazonense de

Educacdo nédo se restringiu apenas as referéncias do professor Placido Serrano, a ele, foram

132 A respeito do autor Lima (2012) afirma: “Placido Serrano Pinto de Andrade, professor de inglés e alemdo, foi
diretor do Gymnasio no quatriénio 1904 a 1912 e, em 1930, desempenhou o papel de protetor dos jovens
envolvidos no motim ginasiano, quando detidos e levados a carceragem da chefatura de policia, o que,
provavelmente, tenha aquilatado o mérito de Serrano (LIMA, 2012, p. 121).

133 Essa ordem esta melhor explicitada na secdo 3.2.
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reservadas duas paginas inteiras da revista em uma secdo intitulada Carta de Pestalozzi
dirigidas &s Maes, e que segundo as informacdes presentes na revista foram traduzidas do
francés pela professora e farmacéutica Raymunda Chevalier, que era livre docente da cadeira
de francés da escola normal. A forma como essa secdo foi apresentada pode ser ilustrada na

Figura 8 a seguir.

Figura 8: Apresentacdo da se¢do das cartas de Pestalozzi as maes.

ﬂ/,”/};—l P T8 DR EDLDENE R

%/[}artas de Pestalozzi dirigidas a5 Maes E
[—

Fonte: Chevalier (1931, p. 27).

Essas cartas, aparecem na revista dispostas em nove tépicos nos quais Chevalier
apresentou alguns conselhos de Pestalozzi as mées para a educacdo infantil, tais topicos sdo

apresentados a seguir:

A mais bela das tarefas;
Coragem e Humildades;

Nada de sistema;

Armar 0 menino para a luta;

O Autor deixa falar seu coracao;
A energia espiritual da crianca;
Da vida animal a espiritual;

Sorrisos e lagrimas;

YV V V V V V V V V

O primeiro olhar da crianca.

Ao que tudo indica, sintetizar a teoria de Pestalozzi por meio da tradugéo de algumas
cartas foi uma estratégia utilizada para difundir entre os professores primarios pontos
considerados essenciais na educacgéo das criangas.

No outro exemplar da Revista de Educacédo da Sociedade amazonense de professores,
0 numero 17 de 1935, pode-se dizer que ao discorrer sobre a escola ativa e os trabalhos manuais,
Jalio Uchda®* colocou Pestalozzi lado de Rousseau e Froebel como precursor da escola ativa,

conforme também fora sinalizado na revista alagoana apresentada no tépico anterior.

134 Na capa da Revista de Educacéo da Sociedade amazonense de professores Jilio B. Uchda aparece como diretor
da revista.
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4.2 .3 Pestalozzi nas Revistas do Bahia.

No Estado da Bahia identificou-se trés exemplares da Revista de Educacéo que traziam
a presenca de Pestalozzi, sdo eles: o nimero 1 de 1929, nimero 3 de 1930 e o numero 2 de
1933.

Comecando pelo exemplar de 1929, no artigo intitulado A Educacéo infantil e o
methodo Montessori, Pestalozzi junto com Comenius e Rousseau foram apontados pelo autor

do artigo, o professor Alipio Franca®*®

, como precursores das ideias liberais acerca da educagéo
da crianca.

Destaca-se também que assim como ocorreu em Alagoas e no Amazonas, no nimero
3de 1930, no artigo 4 “Escola Nova” no Rio de Janeiro, fruto de uma conferéncia apresentada
pela professora Mercedes Dantas na Escola Normal da capital, Pestalozzi foi tratado como um
dos precursores da escola ativa, assim acerca da tematica autora afirmou que a

[...] Escola do Trabalho dava a impresséo de um systema de educacéo
baseado no trabalho manual exclusivo e a Escola Activa considera a
crianga um organismo activo e se basea no principio nitidamente
luminoso — o aproveitamento da sua actividade espontéanea,
productiva e individual (DANTAS, 1930, p. 5)

Desse modo, explicitou a autora que tal ideal

[...] vem de longe, do passado, com Montaigne, Locke, Rousseau,
Pestalozzi, Fichte e Froebel. Geniais intuitivos, precursores quasi
incomprehendidos, que aos vindouros deixaram o0 exemplo de sua
pertinente forca de vontade na realizacdo de seus objectivos ou
paginas impereciveis que ainda hoje inspiram os collaboradores
enthusiastas de outra Humanidade nova e feliz (DANTAS, 1930, p. 5,
grifos meus).

N&o somente associado a escola ativa, mas também considerado como génio intuitivo,
Pestalozzi foi apresentado como um dos inspiradores dos entusiastas da Humanidade.

Referindo-se a escola ativa, a professora Mercedes Dantas afirmava que em

[...] torno das maiores revelagdes de Rousseau gira a Escola Activa
que seu illustre discipulo, o grande Pestalozzi, outro precursor, outro
genio intuitivo, outro louco de seu tempo, procurou consagrar, no
Instituto de Yverdon (DANTAS, 1930, p. 7-8).

Mas, precursor da Escola Ativa ndo foi o Unico papel atribuido a Pestalozzi na Revista
de Educagdo da Bahia, pois no nimero 2 de 1933, em artigo que alude a necessidade de difusdo

do jardim de inféncia, nota-se a exposic¢ao de seu pensamento, assim

Tratando do Jardim de Infancia, ndo remontaremos & sua historia, nem
tdo pouco exumaremos no seu passado, a oposicao, a critica e até o
ridiculo de que foi vitima a escola de Frederico Froebel. Entretanto,

135 De acordo Brandéo (2012) Alipio Franca foi professor do Instituto Normal da Bahia.
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mencionamos aqui, 0os nomes de Amus Comenius, Locke, Rousseau,
Basedow, Pestalozzi, Girard e do fundador do Kindergarten, como
uma demonstracao reverente de homenagem aos grandes precursores
da cultura dos sentidos, das idéas liberais, do respeito &s
manifestacBGes da natureza, na educacdo infantil (FRANCA, 1933, p.
26, grifos meus).

Constata-se que o professor Alipio Franca alem considerar Pestalozzi como um
precursor das ideias liberais da mesma forma como no ano de 1929, na citacdo apresentada ele
também o considerava precursor da cultura dos sentidos. Além disso, acerca do pensamento de

Pestalozzi ele apontou que

[...] pregando a intuigdo, dizia: ‘EStou a procurar 0s meios mais simples e mais
apropriados & natureza do menino, afim de que, do berco aos seis anos, éle
possa ser desenvolvido de uma maneira harménica, em relagdo com as
exigencias de sua natureza e de sua idade, porquanto, 0 menino tem
necessidade dessa atividade espontanea, que s6 pode torna-lo bom e feliz’
(FRANCA, 1933, p. 28).

No pensamento apresentado, a apropriacdo que o autor fez de Pestalozzi indica
importancia da natureza na educagéo das criancas, a qual deveria comegar desde 0 momento do
nascimento.

Diante do exposto, pode-se afirmar que da mesma forma como aconteceu nos Estados
de Alagoas e do Amazonas, anteriormente apresentados, na Bahia um adjetivo dado a Pestalozzi

foi o precursor, principalmente da escola ativa.

4.2 .4 Pestalozzi nas Revistas de Minas Gerais.

Seguindo com a busca por conhecer o Pestalozzi apresentado nos periddicos, neste
topico, sdo discutidos os artigos que trazem informacdes sobre ele naquelas que foram
publicadas no Estado de Minas Gerais, no caso, exemplares do periédico Revista do Ensino
datadas de 1928 a 1933.

Quem foi o Pestalozzi exposto nesse periodico? Em que medida ele se aproxima ou se
distancia daquele proposto nos periddicos até aqui apresentados? Partindo dessas perguntas,
vale analisar seis™*® artigos que fizeram referéncias a ele, de maneira a tracar um perfil do

Pestalozzi que circulou na escola mineira junto aos leitores do periodico analisado.

136 Conforme apresentado na Figura 2, no periédico mineiro foram identificados oito artigos com referéncias a
Pestalozzi, dois deles (dos exemplares n° 32 e 35 de 1929) ndo estdo sendo considerados neste momento, pois ja
foram discutidos no tépico que versa sobre o método intuitivo.
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O primeiro artigo que merece destaque foi publicado no exemplar nimero 26 do ano
de 1928, nele, em um topico denominado Conclusbes pedagdgicas, Pestalozzi aparece
associado ao ensino intuitivo, assim, se

[...] Comenius, Rabelais, Montaigne, etc., em épocas bem remotas, ja
indicavam o ensino intuitivo, si Pestalozzi fez deste excelente ensaio a base
de seu systema de educacao, moderadamente os professores o acclamam como
0 verdadeiro caminho a seguir para a acquisi¢cdo de todos os conhecimentos
de que tratam 0s nossos programmas escolares. Cumpre entdo, ao professor
exercitar a attencdo do alumnos, examinar e educar 0s seus 0rgéos sensoriaes,
sobre tudo a vista , 0 tacto e o ouvido, para que, apresentando o objecto, as
creancas lhe distingam bem a férma, a cor, as dimensdes, a dureza, o peso,
etc., e percebam claramente, tudo o que se lhes disser a proposito do mesmo.
(REVISTA DO ENSINO® ne, 26, 1928, p. 62).

Pestalozzi nessa citacdo foi apresentado como aquele que fez do ensino intuitivo a base
de sistema educacional. J& no outro artigo do ano de 1928, no exemplar de 27, intitulado
Prepare as vossas licdes, como o proprio ja denunciava, tratava de alguns conselhos acerca da
educacdo, dados por Firmino Costa. Mas o que isso tem a ver com Pestalozzi?

Inicialmente cabe esclarecer que o artigo se divide em trés grandes partes: A escola; a
professora e 0 menino, e, na parte que se trata da professora, o autor explicitou que ela “[...] é
na verdade, guia dos alumnos na estrada da educacéo, que vae ter para cada um de nds, & posse
de si mesmo dentro da solidariedade mantida com o progresso social” (COSTA, 1928, p. 7).
Uma vez apresentado o papel da professora, o autor elencou setenta perguntas que deveriam,
conforme ele propde, servir para que as professoras pesassem seus deveres na balanca da
introspeccéo, a qual, de acordo com suas palavras, era aferida pela consciéncia.

Em uma dessas perguntas, especificamente a de numero 22, a professora deveria se
questionar: “Segundo a frase de Pestalozzi, eu quero psychologizar a educagdo?” (COSTA,
1928, p. 8). Ao que parece, Pestalozzi no questionamento apresentado, com sua proposta de
embasar a educacdo nos principios da psicologia, foi tratado como “peso” da balanca dos
deveres das professoras.

Seguindo com a analise, no nimero 43 de 1930, no artigo A experiéncia dos outros,
Pestalozzi foi tratado como um exemplo de professor, pois, segundo o autor,

[...] Pestalozzi, que foi exemplo dos mestres, e cujo génio langa um clardo
incomparavel na historia da educacéo, ndo poude realizar, aimmensa obra que
queria realizar, porque quis contar s6 comsigo, s6 com 0 seu proprio engenho
e com as suas proprias creacdes, deixando de colher as ligdes e experiéncias
dos outros. (REVISTA DO ENSINO® n°, 43, 1930, p. 2)

137 N4o foi identificado o autor.
138 |dem.
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Destaca-se que apesar de ter sido tratado como exemplo, Pestalozzi, no caso
apresentado, aparece de forma negativa, pois ndo conseguiu realizar toda a obra que queria pelo
fato de ndo querer contar com ajuda dos outros. Assim, o autor se valeu do arquétipo de
Pestalozzi para reforcar seus argumentos acerca da importancia de aceitar a ajuda dos outros.

Outros dois exemplares da Revista do Ensino de Minas Gerais que referenciaram
Pestalozzi, foram os nimeros 78 e 79, de 1932 e 1933, respectivamente. No primeiro, um trecho

do discurso proferido em uma formatura da Escola de Aperfeicoamento®*®

pela paraninfa da
turma, Helena Antipoff!4? constata-se o destaque de que “Pestalozzi ¢ sintese do homem social
e do artista. Entretanto, apesar de seu talento, sua coragem, sua abnegacéo, lastimamos suas
lacunas” (ANTIPOFF, 1932, p. 35).

Por fim, no nimero 79 de 1933, também em um discurso proferido em uma
formatura'#!, no caso, no Grupo Escolar de Diamantina, havia o destaque de que “Multiplicam-
se os inventores de novas teorias pedagogicas” (SOUZA, 1933, p. 26). Dessa maneira, o autor

ressaltou que

[...] ha, para apontarmos apenas alguns metodos, o da doutora Montessori e
de Agazzi, o de Decroly, de Mullot, de Profit, de Cousinet, de Demolins, de
Pestalozzi, etc., fundados todos em observagGes psicoldgicas, mas
distinguidos por suas tecnicas materiais variadas, € ndo raro muito diferentes
(SOUZA, 1933, p. 26).

No inicio deste topico, perguntou-se quem era o Pestalozzi apresentado nos
exemplares analisados da Revista do Ensino publicada em Minas Gerais, e, diante do exposto,
pode-se afirmar que ele ndo foi apresentado como um precursor, como nos periddicos
anteriores, mas, como alguém cuja contribuicdo para educacdo foi introduzir principios
psicoldgicos no ensino das criancas. Além disso, pode-se destacar Pestalozzi como aquele

baseou seu sistema de ensino no método intuitivo.

4.2 5 Pestalozzi nas Revistas do Parana

139 «_..] destinava-se a normalistas com pelo menos dois anos de magistério e menores de 35 anos, selecionadas
por concurso, testes ou com base em informacgdes de diretores e assistentes técnicos” (ALMEIDA; GUIDO, 2007,
p. 14).

140 «“pSICOLOGA E EDUCADORA Helena Antipoff (1892-1974) é amplamente reconhecida entre nds pela agio
informada e socialmente relevante nas areas da educacdo fundamental, especial, rural ou comunitéria. Essa agao
se concretizou em obras duradouras, como as Sociedades Pestalozzi — hoje disseminadas por todo o pais, dedicadas
a educacdo de individuos excepcionais — e em contribui¢des consistentes e criativas para a organizagao do estudo
e da pesquisa em psicologia experimental e em psicologia da educagao no Brasil” (CAMPOS, 2003, p. 209).

141 O discurso foi proferido por Dom Joaquim Silverio de Souza, Arcebispo de Diamantina.
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No Estado do Parana constata-se a presenca de dois artigos com referéncias a
Pestalozzi, o primeiro deles na revista A Escola n°. 7 de 1906 intitulado Curso de Pedagogia,
e 0 segundo, na revista O Ensino n°. 2 de 1923, intitulado Pedagogista e Educador.

Seguindo a ordem cronoldgica, no artigo de 1906, encontra-se o destaque de que
haviam diversos métodos de ensino, dentre eles o “[...] Intuitivo ou de Pestalozzi”
(PEREIRA2, 1906, p. 122). E a respeito desse, a autora enfatizava que tem “[...] por base a
liccdo de cousas. Pestalozzi considerava-o como um methodo tanto melhor quanto mais
sentidos attrahia; entendia que os sentidos deviam todos ser educados ao mesmo tempo”
(PEREIRA, 1906, p. 123).

Pode-se afirmar que nesse artigo, a Pestalozzi foi atribuido o método intuitivo, o qual
tinha como papel a educacdo dos sentidos da crianca por meio dos objetos ou das coisas.

Ja no artigo da revista O Ensino de 1923, o autor ao tratar sobre Hebart, aponta a
importancia de Pestalozzi na formagé&o dele.

Herbart, intelligencia precoce, a quem foi dada a gloria de substituir Kant na
cathedra de Koenigsberg, logo ao iniciar-se nos estudos de direito concebeu
0s seus planos pedagdgicos, planos que elle modificou depois de ter convivido
com Pestalozzi, o pae do educadores, por encontrar na experiencia jornaleira
da escola de Burgdorf, o verdadeiro caminho que conduz as idéas para a sua
perfeita realisacdo (MARTINEZ#, 1923, p. 151, grifos meus).

Pestalozzi, por sua experiéncia em Burgdof foi considerado pelo autor como o pai dos

educadores, assim, ressalta-se a importancia a ele atribuida na educacéo.

4.2.6 Pestalozzi nas Revistas do Rio de Janeiro

Passa-se agora a discutir as revistas que abordam e Pestalozzi e que foram publicadas
no Estado do Rio de Janeiro. Nesse Estado identificou-se trés exemplares de trés periddicos:
Revista Pedagdgica, A Escola e A Educacéo.

Na Revista Pedagdgica, no Tomo V de 1893, que contém os niimeros 25, 26 e 2744,
em um artigo que discorre sobre a utilidade social do trabalho manual o autor destacou que
“Pestalozzi em Stans e em Berthoud, dava as ligdes de pé e de pé conservava os alumnos. So6

em Yverdon e ja na decadencia do instituto deixava-os assentar-se” (SHIMITT4, 1893, p. 84).

142 De acordo com as informagdes contidas na segunda pagina da revista, Esther Pereira ocupava a terceira cadeira
para o sexo feminino das escolas publicas do distrito da capital, localizada na Rua Visconde de Guarapuava.

143 Nao foram identificadas informacgdes sobre César Matinez, autor do artigo.

144 Esses trés nimeros estdo presentes em um mesmo exemplar da revista.

145 Nao foram encontradas informac@es sobre o autor E. Shimitt.
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Pestalozzi nas revistas publicadas no Rio de Janeiro, também apareceu como uma
autoridade utilizada para justificar uma critica tecida ao sistema escolar de seu tempo, em uma

conferéncial#® escrita em espanhol e publicada na revista A Educacéo n°. 5 de 1922 e dada pelo

147

professor chileno Guilherme Martinez**" na Escola Euzébio de Queiroz, aos professores do

ensino primario do Estado. Nela, o professor declarou que a

[...] escola tem sido sempre criticada pelos educadores mais eminentes. Fazem
mais de cem anos que Pestalozzi fazia a escola de seu tempo esta acusacao,
gue bem pode fazer-se ainda a nossa: “O presente mais horrivel que a
educacéo tem feito a geracdo atual tem sido o proporcionar-lhe conhecimentos
se criar-lhe habilidades”. Para ter um ponto de partida, a fim de trazer a luz os
defeitos dos sistemas atuais da educacdo vamos examinar levemente nossa
escola tradicional**® (MARTINEZ, 1922, p. 459, traducdo minha).

Desse modo, pode-se afirmar que a critica de Pestalozzi a escola de sua época ao lado
daquela contemporanea a presenciada pelo autor, constituiu-se como um convite aos
professores para que refletissem acerca dos problemas enfrentados pela escola daquele tempo.
Nessa proposta, Pestalozzi foi apresentado como alguém que dada a sua importancia, reforcaria
0s argumentos apresentados pelo autor.

No Estado do Rio de Janeiro, constata-se a presenca de um outro artigo com alusdes a
Pestalozzi. Tal artigo encontra-se no nimero 47 da revista A Escola e foi publicado em 1927
com o titulo: A proposito do Centenario da morte de Henrique Pestalozzi.

Nele, verifica-se que Pestalozzi foi apontado como uma grande personalidade da
humanidade, pois a

[...] historia dos grandes vultos da humanidade p6de influir sobre a conducta
dos moc¢os, pois é uma especie de estimulo ou incentivo & vontade, o exemplo
da actividade bem empregada dos que nos precederam na jornada da vida.

Escola de firmeza e de perseveranga a narracéo dos episodios da existencia de
Pestalozzi, nos impele & paciencia e & coragem, alentando-0s 0 animo com a
esperanga: — eis por que nos estabelecimentos de ensino normal, onde se
preparam professores, futuros educadores do povo, 0 nome do grande herée
da cruzada do bem, pioneiro da escola popular, deve ser constantemente
cultuado; eis por que, ndo podendo directamente falar & minhas discipulas da
Escola Normal do Districto Federal e da de Nictheroy, dada a época de férias
em que ocorre e se celebra o centenario do grande Mestre zuriquense, eu lhes
dedico e endereco este meu trabalhinho, contando que despertara elle nos

146 A conferéncia teve por titulo Los métodos activos como base de la escuela nueva e foi realizada no 111 Congresso
Americano da crianga em 5 de Outubro de 1922, no Rio de Janeiro.

147 Pelo que consta na revista ele foi um professor chileno delegado pelo governo de seu pafs para o 3° congresso
Americano da crianga, no Rio de Janeiro, em 1922.

148 «...] escuela ha sido siempre criticada por los educadores mas eminentes. Hace mas de cien afios Pestalozzi
hacia a la escuela de su tempo esta acusacion, que bien puede hacerse aun a la nuestra: “El presente mas horrible
que la educacién ha hecho a la jeneracion actual ha sido el proporcionarle conocimientos sin crearle aptitudes”.
Para tener um punto de partida a objeto de poner a la luz los defectos de los sistemas actuales de educacion echemos
a la lijera uma ojeada a nuestra escuela tradicional”.
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espiritos juvenis de minhas futuras colegas [...] (CRUZ, 1927, p. 301, grifo
da autora).

Tratado como pioneiro da escola popular, Pestalozzi foi apresentado por Cruz (1927)
como um grande herdi e inspirador daqueles que seriam futuros professores, e por isso, ela
defendia que era um nome que merecia ser cultuado nas escolas normais. Ela ressaltou, ainda
que

[...] em Yverdon, Pestalozzi é sempre o pregador da escola activa, daquella eu
aproveita as energias individuaes dando ao educando a iniciativa necessaria a
vida social e humana.

Para tdo alevantado ideal conseguiu, o grande apostolo, prega ndo s6 com o
exemplo mas tambem com as suas obras: “Leonardo e Gertrudes”, “Como
Gertrudes educa os seus filhos”, “O Livro das Maes” ¢ o “Canto do Cysne”
ahi estdo, ainda hoje, um seculo depois de sua morte, attestando a verdade do
que digo (CRUZ, 1927, p. 302).

Defensor dos principios da escola ativa, segundo a autora, Pestalozzi além de propagar
esses principios por meio do exemplo, também o fazia em seus escritos°.

Diante do exposto, constata-se que a partir dos artigos apresentados, que no Rio
Janeiro assim como em outros Estados anteriormente abordados Pestalozzi apareceu associado
a escola ativa, nesse caso em especifico, como um dos propagadores dos principios desse

ensino.

4.2.7 Pestalozzi na Revista do Rio Grande do Norte

No Rio Grande do Norte, identificou-se apenas um exemplar de periédico com
referéncia a Pestalozzi, o nimero 7 da Pedagogium, revista oficial da associacéo de professores.

Nela, em um discurso proferido na inauguracdo do Grupo Escolar Antonio de Souza
encontra-se o destaque de que: “Desde os dias de Froebel e Pestalozzi forceja a pedagogia por
humanizar a escola, fazendo-a attrahente e alegre para, assim, melhor prender as sympathias da
creanca”. (WANDERLEY?®™, 1923, p. 8).

149 Segundo Paiva (2014), Evangelina Cruz foi “[...] professora Catedratica das escolas normais do Rio de Janeiro
e de Niter6i” (PAIVA, 2014, p. 176).

150 Dois dos livros apresentados por Cruz (1927), a saber, Como Gertrudes ensina seus filhos? e o Canto do Cisne,
serdo discutidos secéo 3.

151 De acordo com as informac@es da revista Oscar Wanderley era professor e foi o orador oficial da Associacdo
dos professores na inauguragéo do grupo escolar citado.
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Dessa maneira, na referida revista, Pestalozzi ao lado de Froebel, foi considerado como
alguém que teve uma atuacdo importante no processo de humanizagdo da escola, tornando-a

mais atrativa aos alunos.

4.2.8 Pestalozzi nas Revistas de Sao Paulo

O Estado de Sédo Paulo, destaca-se na pesquisa pela quantidade de artigos apresentados
com referéncias a Pestalozzi, uma vez que, sozinho, com um total de trinta e trés, apresenta um
ndmero superior a soma dos outros sete discutidos anteriormente.

Esses artigos aparecem distribuidos em oito periddicos distintos, publicados entre os
anos de 1894 e 1935. Para uma melhor compreensao dessa divisdo a quantidade exemplares de

cada periddico com artigos que falam de Pestalozzi sdo apresentados no Quadro 7 que segue.

Quadro 7: Distribuicdo dos artigos paulistas que versam sobre Pestalozzi.

Periodico Artigos | Marco temporal'®
A Eschola Publica 5 1894-1896
Revista do Jardim de Infancia 2 1896-1897
Revista de Ensino 9 1902-1918
Revista da Escola Normal de Sdo Carlos 2 1917-1920
Revista da Sociedade de Educagao 1 1924
Revista Escolar 5 1926-1927

A Escola Nova 1 1931
Revista de Educacgéo 8 1921-1935

Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir do repositério da UFSC (2016).

De acordo com a ordem apresentada no Quadro 7, passa-se a discutir os artigos que
fizeram alguma alusdo a Pestalozzi e que foram publicados na revista A Eschola Publica entre
0s anos de 1894 e 1896.

Uma primeira referéncia que merece destaque encontra-se no nimero 6 de 1894, no
Boletim circular, nele, ttm-se um transcricdo de uma circular que foi entregue aos assinantes
da revista em que constava a informacéo que a

[...] primeira pagina desta circular, que € feita com impressdo de luxo, férma
um quadro destinado a ser pregado na parede de cada eschola ou de cada
gabinete de trabalho do professor. Nella se contém os principaes aforismos
de Pestalozzi, os quaes constituem hoje a base de todo o ensino intuitivo
(A ESCHOLA PUBLICA™: n°, 6, 1894, p. 48, grifo meu).

152 \ale esclarecer que esse marco nada tem a ver com o periodo de circulagéo dos periddicos, ele informa
apenas o periodo em que foram identificados artigos que fazem referéncias a Pestalozzi.
158 O autor ndo foi identificado no texto.
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Dada a importancia de Pestalozzi apontada pela revista, seus principais aforismos
mereceram no caso citado, serem impressos em paginas luxuosas para que os professores
pudessem ter na escola ou em seus gabinetes, aqueles que eram a base o ensino intuitivo. Dessa
maneira, pode-se dizer que Pestalozzi, por meio de seus aforismos foi dado a conhecer no
exemplar da revista A Eschola Publica, como alguém que era referéncia para os professores.

Nos outros trés niimeros (8, 9 e 10™%) do ano de 1894 em que Pestalozzi apareceu na
revista A Eschola Publica, encontrava-se entre aspas na parte que versa sobre leitura intuitiva,
a seguinte sentenga atribuida a ele: “Primeiro a synthese, depois a analyse. Nao a ordem do
assumpto mas sim a ordem a natureza”. Ao que parece, nesses exemplares a sentenca de
Pestalozzi seria uma forma se situar o leitor com o ensino intuitivo de leitura que seria abordado
nas linhas seguintes.

Outro artigo da revista paulista A Eschola Publica em que, pode-se afirmar, ha indicios
que ajudam a compreender que foi o Pestalozzi apresentado nos periddicos brasileiros do final
do século XIX e inicio do século XX, encontra-se no exemplar de nimero 2 do ano de 1896,
com titulo PESTALOZZI.

Nele Romé&o Puiggaril® expds uma biografia de Pestalozzi em que ressalta alguns
fatos de sua infancia, bem como sua trajetéria de formacéo até o contato com as doutrinas de
Rousseau. Além disso o autor enalteceu que

Pestalozzi € o principal iniciador da pedagogia moderna [...]. Seus livros sdo
0 manancial perenne onde vdo beber todos aquelles que querem ter uma
orientagdo segura da arte de educar. A Pestalozzi deve a humanidade um
reconhecimento eterno. Sua obra é o alicerce de todo o edificio da educacéo
moderna. Sua vida foi o exemplo mais completo do altruismo levado até o
sacrificio (PUIGGARI, 1896, p. 77).

As palavras de Puiggari revelam acima de tudo, um Pestalozzi que tido como exemplo
de educador, por sua obra e por sua entrega, era considerado como modelo a seguido pelos
professores.

Outro periddico paulista do final do século X1X no qual identificou-se a presenca de
Pestalozzi € a Revista do Jardim de Infancia, com dois exemplares datados dos anos de 1896 e

de 1897. No primeiro, o exemplar de nimero 1 de 1896, as informagdes acerca de Pestalozzi

154 Ressalta-se que no exemplar de nimero 10 de 1894 aparece uma outra referéncia a Pestalozzi, mas como
versa sobre o ensino de Aritmética, é discutido na secéo 5.
155 Acerca do autor, veja-se a se¢do 4.1.
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aparecem de forma resumida, e a Unica referéncia a ele é uma foto identificada no periodico®®®

e apresentada a seguir na Figura 9.

Figura 9: Foto de Pestalozzi

Fonte: Revista do Jardi de Infancia n°. 1 de 1896.

Apesar de nesse exemplar nédo ter sido possivel identificar outras informac6es acerca
de Pestalozzi, na figura percebe-se que ele foi apresentado como o iniciador do ensino moderno.
Ja no nimero 2 de 1897, nota-se a presenca de Pestalozzi em um artigo que foi dedicado a
Froebel, destacando aquele como grande inspirador deste.

Seguindo-se a ordem dos periddicos apresentados no Quadro 7, chega-se a Revista de
Ensino de Séo Paulo, que de acordo com o apresentado, no que se refere a Pestalozzi apresentou
referéncias dentro de um periodo de dezesseis anos, de 1902 a 1918 em um total de nove artigos
em nove exemplares.

Nesses artigos, eram diversas as tematicas envolvendo Pestalozzi, e comegando pela
Revista de Ensino n°. 1 de 1902, averigua-se que ao lado de outros, foi considerado como um
mito, e assim, “Froebel, Pestalozzi, Baroz, Charboneau, Spencer, e Macahubas, séo um mytho
ante essas machinas de ilustrar e desenvolver o espirito da crianga” (BELLEGARDE™’, 1902,
p. 85).

Pestalozzi, assim como ja foi apontado em outros estados brasileiros, também foi em
Sé&o Paulo divulgado por meio de suas frases, como no caso da Revista de Ensino n°. 2 de 1902

1% possivelmente teriam outras informacgGes acerca de Pestalozzi, uma vez que a revista ndo esta completa, pois a
foto de aparece na pagina ltima pagina da segunda parte (p. 43), e terceira inicia-se na pagina 71.
157 De acordo com Rozante (2013) Jodo Francisco Bellegarde foi professor preliminar de Séo Paulo.
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em que logo na segunda pagina tem-se alguns aforismos dele, apresentados na Figura 10 a
sequir.

Figura 10: Aforismos de Pestalozzi.
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Abrir a revista com esses aforismos de Pestalozzi, pode ser um indicativo da
importancia dele para a educagdo. Desse modo, ao ter acesso a esse exemplar o professor de
pronto, tomaria conhecimento de uma forma sintética de alguns aspectos defendidos por esse
importante intelectual da educacao.

Mas, além do que ja foi apresentado até este momento, porque a Pestalozzi se atribuiu
tamanha importancia na educacdao? Uma possivel resposta a esta indagacao acha-se na Revista
de Ensino n°. 3 de 1903, pois nela tem-se que 0s

[...] celebres pedagogos Basedow, Bahrdt, e Salzmann—na Allemanha.
Pestalozzi e Froebel—na Suissa, crearam para a classe media escolas
burguezas onde ensinaram as ‘realidades’, isto é, as linguas vivas, as
sciencias, a geographia e todos os conhecimentos immediatamente
praticos. Seu exemplo foi seguido pela Russia. Ao mesmo tempo, 0s
discipulos J. B. de la Salle popularizavam por toda a parte 0s mesmos
principios, e estabeleciam em seus pensionatos um ensino superior ao
primario, distincto do cléssico, e de caracter mais moderno (PECHENARD™,
1903, p. 218-219, grifo meu).

158 Nao foram encontradas informagdes sobre o autor, apenas identificado na Revista como Monsenhor Péchernard.



94

Ao lado de outros intelectuais, Pestalozzi foi responsavel pela criacdo de escolas na
Alemanha e na Suica para a burguesia onde se ensinaram 0s mais diversos saberes para as
criancas, servindo de exemplo para outras localidades. Assim, mais uma vez evidencia-se a sua
importancia como educador e como exemplo a ser seguido pelos professores.

Nesse sentido, avangando na busca por compreender quem foi o Pestalozzi
apresentado aos professores por meio dos periddicos que circularam no pais dentro do marco
proposto, tem-se na Revista de Ensino n°. 5 de 1906 que a

[...] histéria do pedagogismo nos apresenta as illustres victimas de tdo nobres
guanto justas dedicacdes pelo aperfeicoamento da humanidade. Desde
Comenius até Froebel e Pestalozzi, ¢ immensa a serie dos que se sacrificaram
na lucta com a ignorancia (PESTANA®, 1906, p. 795).

Assim, Pestalozzi apareceu na visao de Pestana (1906) como um daqueles se sacrificou
para aperfeicoar a humanidade. Dessa forma, por suas contribuicdes para a educacéo ele foi
apresentado como uma pessoa ilustre da historia da pedagogia.

Na Revista de Ensino n° 3 de 1911, destacam-se alguns pontos apresentados por dois
discipulos de Pestalozzi, Fischer'®® e Morf®!. Assim, esses pontos, comegando por Fischer s&o
apresentados a seguir nas Figura 11 e 12.

Figura 11:Pontos apontados por Fischer.

— Figeher distinguia no systema de educam mstalozmuo
-einco proposicdes essenciaes :

4.%~Dar ao espirito uma cultura infensiva e nﬁe aimplesmam
-extensiva ; formar o egpirito e se nio contentar de 80 o mobilar,

b '—Lngar todo o enzino ao estudo da linguagem.

3.2—Fornecer ao espirito, para todags as suas operacdes, dades
ﬁmdamentasa, idéas creadoras.

4." Simplificar 0 mechanismo do ensino e do estudo.

5.% Popularisar a sciencia.

Fonte: Revista de Ensino n°. 3 de 1911, p. 202.

Ja Morf, destaca outros onze pontos, em que sintetiza 0s principios de Pestalozzi

relativos a educacao. Esses pontos podem ser vistos na Figura 12 que segue.

159 De acordo com Hilsdorf (1988) “Figura mitificada do nosso passado, muito referido, mas pouco conhecido,
Francisco Rangel Pestana, jornalista, politico e educador [...]. Em relacdo a histéria do jornalismo, Pestana tem
sido citado principalmente enquanto redator de periddicos académicos e do A Provincia de Sdo Paulo. Como
educador, é associado, na literatura historico-pedagogica tradicional, 8 famosa reforma da escola normal, de 1890,
que. alids, leva o nome de seu realizador, Caetano de Campos, e ndo dele, Pestana, seu inspirador (HILSDORF,
1988, p. 19, grifos da autora)

160 Ao que tudo indica esse Fisher foi um filantropo e colaborador de Pestalozzi, uma vez que em Como Gertrudis
Ensefia a sus hijos? Ele destaca e comenta alguns pontos de vista que segundo ele Fischer chama de principios do
seu método. Vale destacar que esses comentarios encontram-se entre as paginas 35 e 45 da primeira carta.

161 Roballo (2012) em uma nota de rodapé afirma que Heinrich Morf (1818-1899) foi autor da obra Zur biographie
Pestalozzi's. Ein beitrag zur geschichte der volkserziechung.
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Figura 12: Pontos apontados por Morf.

— Morf, outro discipulo de Pestalozzi, reduz a algumas ma-
ximas a pedagog[a. do grande edacador :

1 *—A intuigio ¢ o fundamento da instruscfio.
2.°—A linguagem deve estar ligada 4 intuicdo.
3.2—0 tempo de apprender nio ¢ o do julgamento e da critica.
. 42—Em cada ramo do ensino & pelos elementos mais simples
que se deve comecar, continuando-se gradualmente seguindo o de-
senvolvimento da crianga, isto &, por séries psychologicamente
encadeiadas, ;
5.2 —Deve-ge ingistir bastante tempo sobre cada parte do ensino
Para que a crianca lhe adquira a posse completa,
6.5—0 ensino deve seguir a ordem do demvo}vmento nata-
%al e nio o da exposigio synthetica.
7.2—A individualidade da crianca &
8.2—0 fim prineipal do en:ino elementar nia éfszer a erianca
adquirir conhecimentos e talentos: ¢é desenvolver e augmentar as
de sua intelligencia. 5
9.°—Ao saber ¢ preciso junfar o poder; sos eonhecimentos
theoricos a habilidade pratica.
40" —Devem-se fundar no amér as relacdes enire o mestre e 0

11,0 -A instrucgdo propriamente dita deve estor subordinada
&0 fim superior da educaciio.

Fonte: Revista de Ensino n°. 3 de 1911, p. 202.

Nessa imagem, além dos pontos essenciais do sistema de educacdo pestalozziano
elencados por Morf, destaca-se que Pestalozzi foi apresentado como um grande educador,
possivelmente, encontra-se ai uma explicacdo para nesse exemplar da Revista de Ensino
constarem essas sinteses da sua teoria.

Pode-se dizer que ao sintetizar a teoria pestalozziana a partir das palavras de Fischer e
Morf, a revista propicia ao leitor um contato, mesmo que indireto, com alguns dos aspectos
defendidos Pestalozzi, importantes para serem postos em pratica na escola da época.

Mas, as referéncias a Pestalozzi em exemplares da Revista de Ensino ndo param por
ai, pois, em outros quatro datados de 1912 a 1918, ele foi apresentado de diferentes formas. Por
exemplo, nos ndmeros 2 e 3'%2 do ano de 1912, inicialmente Pestalozzi apareceu em um artigo
escrito por René Barreto®®® que tratava sobre Froebel, como um dos inspiradores deste, e em
seguida, como alguém importante por construir escolas para os filhos das classes pobres.

Seguindo, tem-se dois artigos publicados no ano de 1914 nos exemplares de nUmeros
1 e 3. No primeiro deles, encontra-se uma conferéncia®®* intitulada Pedagogia experimental do
sr. Luiz Fellipe Gonzalez'®®. Nela, Pestalozzi foi apontado como filantropo que realizava varios

experimentos pedagogicos, e referente a sua formagdo destaca-se que ele teve um grande

162 Apesar de aparecerem dois niimeros, trata-se de um Unico exemplar.

183 A respeito do autor pode-se destacar que foi “[...] Inspetor Escolar, ex-professor da Escola Complementar anexa
a Normal; ex-lente substituto” (COSTA, 2010, p. 205), ele ressaltou também que tudo isso se deu na Escola
Complementar.

164 Na revista ndo aparecem informagcdes a respeito de onde tal conferéncia foi proferida, constando apenas que ela
foi publicada na revista em uma verséo de Leopoldo de Freitas.

165 pelo que consta na revista ele era lente do Lyceu de Heredia, na Costa Rica.
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impulso para ensinar criangas consideradas anormais ao receber o livro Emilio de autoria de

Rousseau.

Este livro magnifico fez com que Pestalozzi comprasse um terreno para
construir uma granja, e empreender a educacdo de seu filho como o Emilio
ideal. O Diario de um pae, em que annotou cuidadosamente suas observacdes
durante sete annos—foi o fructo da sua experiencia e a primeira obra de
psychologia da crianca (GONZALEZ, 1914, p. 13).

Dessa maneira, pode-se dizer que Pestalozzi partindo da leitura do referido livro de
Rousseau, ao escrever sobre as experiéncias na educacdo de seu filho, assinalou aquela que
segundo Gonzalez (1914) foi a primeira obra sobre a psicologia da crianca.

Ja no exemplar de nimero 3 de 1914, Pestalozzi também foi apresentado como
pioneiro, mas dessa vez, por propor um ensino de acordo com o desenvolvimento natural da
crianca, e por isso coube-lhe “[...] innegavelmente, a gloria de ter feito ruir por terra a orientagéo
empirica até entdo seguida na educagio” (REVISTA DE ENSINO™® ne, 3, 1914, p. 55).
Destaca-se também que

Pestalozzi fez-se professor, porque se convenceu de que a ignorancia era a
causa de todos os males. Na diffusdo do ensino e na sua nova orientacéo,
estava certo, encontraria a felicidade do povo. Na carreira do magisterio
sentia-se bem, porque ahi estava a sua vocagéo, a sua verdadeira inclinacéo,
e, portanto, a sua felicidade (REVISTA DE ENSINO n°. 3, 1914, p. 56).

Nessa visdo, enfatizou-se o lado humanitéario de Pestalozzi, uma vez que, segundo
texto, se tornou professor para ajudar o povo a encontrar a felicidade, pois defendia que
ignorancia era a geradora de todos os males. Assim, ressalta-se sua vocagdo para 0 magistério,
onde Sentia-se feliz.

O ultimo exemplar da Revista de Ensino em que foi identificada referéncia a Pestalozzi
é 0 de nimeros 3 e 4% de 1918, em que no artigo Pedagogia Pratica: preparo das licoes de
assinado por J. Oliveira Camargo'®® nota-se nele que

Pestalozzi é o exemplo mais frisante do valor inapreciavel que os dotes do
mestre tém no ensino. Elle proprio confessava “que prosseguia no ensino sem
saber o que fazia, guiado somente por um sentimento obscuro, mas enérgico.”
Todavia, apesar de sua falta de methodo, foi elle um dos mais abalisados e
conspicuos fundadores da pedagogia moderna (CAMARGO, 1918, p. 43).

Ressalta-se assim, mais uma vez o Pestalozzi professor, um dos fundadores da

chamada pedagogia moderna.

186 Ndo foi identificado o autor.
167 Apesar de serem dois nimeros, trata-se do mesmo exemplar.
168 Ndo foram encontradas informac@es a respeito do autor.
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Esse Pestalozzi, modelo para os mestres também foi oferecido em discursos proferidos
para professores recem formados, como foi o caso da turma de 1917 da Escola Normal de S&o
Carlos, para a qual, em um discurso publicado na revista da escola no numero 3 daquele ano, o
paraninfo da turma declarou:

Mas se a palavra de despedida, embora conselheira e exhortativa, houvesse de
disciplinar-se na severidade dos principios; se a expressdo que felicita e
applaude tivesse fatalmente de subordinar-se &s injuncc¢des de doutrinas; se
finalmente, a linguagem que traduz affectos e carinhos de separagéo devesse
de inspirar-se em conceitos de systemas; confesso que nao pudera saudar-vos,
aos que ides iniciar a vida pratica, eu que ndo procedo da escola fecunda onde
florescem os descendentes de Pestalozzi; e menos pudera, junto aos que
partis, ser mensageiro dos ultimos echos desta casa, onde tdo exigua parte me
coube na tarefa da vossa educagdo profissional. Somente um impulso
dadivoso da magnaminidade que se asyla em vossos jovens coracgdes; pudera
carrear a offerta deste posto precisamente a quem em outros tempos vos dirigia
a palavra mais desativiada, e porventura a mais severa, quando explanava uma
regra d’ calculo, solucionava a equacdo de um problema, ou evidenciava a
verdade contida em uma proposicéo geometrica (NATIVIDADE®, 1917, p.
123-124, grifo meu).

A certa altura desse discurso, o autor enalteceu Pestalozzi como uma daquelas pessoas
gue mesmo ndo nascendo em condicdes favoraveis, conseguiram vencer na vida, desse modo

N&o ha enumerar os que nascidos em condi¢des humildes, ou a bracos com
adversidade e toda a sorte de obstaculos, subiram ao fastigio da celebridade e
se fizeram dignos dos nossos respeitos e das nossas homenagens. Quereis
nomes? Bastara lembrar Pestalozzi, cuja vida accidentada e exhaustiva bem
conheceis (NATIVIDADE, 1917, p. 130).

Dessa maneira, 0 nome de Pestalozzi foi apresentado nesse discurso de formatura
como alguém que, pelo exemplo de vida poderia servir de inspiracdo para que os professores
recém formados, olhando para seu arquétipo buscassem meios para superar as dificuldades.

Mas, na Revista da Escola Normal de Sao Carlos, Pestalozzi ndo foi apresentado
apenas como exemplo de vida, uma vez que no exemplar nimero 8 de 1920, no artigo Fim do
Desenho nas escolas primarias e normaes de Raphael Falco!’® ele foi utilizado para justificar
uma defesa do ensino de desenho e de caligrafia, pois na parte que versa sobre eles, o autor
iniciou trazendo que Pestalozzi dizia que a atividade era uma lei da meninice e por isso era
necessario ensinar a crianga a fazer, e a educar a mao.

Ainda nos periddicos do Estado de Sdo Paulo que trazem referéncias a Pestalozzi, tem-
se a Revista da Sociedade de Educacéo, na qual ele foi citado em um exemplar, o de nUmero 6
de 1924.

169 pelo que consta na revista o Dr. Mario da Natividade era lente da 52 cadeira da Escola Normal de Séo Carlos.
170 Na revista, Raphael Falco foi apontado como professor de desenho.
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Nesse exemplar, em um artigo intitulado O chamado “methodo analytico” no ensino
de leitura, assinado pelo professor Renato Jardim?’!, referindo-se a como deveria ser a marcha

do ensino concluiu que a

[...] theoria que é do natural do mecanismo do espirito que o ensino parta do
conhecimento completo para fraccdo do conhecimento: completo para a
fraccdo do conhecimento: passa a ser a ordem psychologica — 6 manes de
Pestalozzi! — ‘do todo para as partes’, ‘do complexo para o simples’.
Completa-se a theoria com o denominador “analytico” ao methodo em
questdo: passa a analyse, ipso facto, a constituir o exclusivo progresso de
operagdes mentaes, exclusivo na formacéo de idéas e juizos, de raciocinios e
de quaesquer construcgfes dessa natureza, e de uma varredela alimpa-se da
synthese, a terminologia psychologica (JARDIM, 1924, p. 286-287).

Ressalta-se assim, a importancia de seguir a ordem psicolégica no ensino e Pestalozzi
foi invocado para justificar essa ordem que deveria partir do todo para as partes e do complexo
para o simples. Ora, essa marcha do ensino ao que parece, vai de encontro com o proposto pelo
método intuitivo anteriormente abordado nesta se¢do em que o ensino deveria seguir a ordem
contrdria, ou seja, das partes para o todo e do simples para o complexo.

Avancando, encontra-se a presenca de Pestalozzi citado em cinco exemplares de outro
periddico, a Revista Escolar, nesse caso entre 0s anos de 1926 e 1927. Assim seguindo a ordem
cronoldgica de publicacdo dos exemplares, 0 primeiro nimero que aqui merece destague € o n°.
14 de 1926, que em um artigo que apresentou um esboco historico do trabalho manual, mostrou
alguns nomes que contribuiram para seu desenvolvimento Rousseau, Basedow e Dessau, e mais
tarde “[...] 0 pae da pedagogia moderna — Pestalozzi — adoptou o trabalho agricola na esocola
popular” (VIZIOLI*"2, 1926, p. 54, grifo meu).

Uma possivel razdo para esse titulo de pai da pedagogia, pode-se encontrar em outro
exemplar da Revista Escolar o de nimero 25 de 1927, nele, em um artigo intitulado A Educacao

defendia-se que

Pestalozzi (1746-1827) inaugura fecundas experiéncias escolares em Stans,
em Berthoud, em Munchenbuchsce e em Yverdon, e assim pde em pratica as
verdades pedagdgicas, dando novo rumo & educagéo.

Froebel, o padre Girard, Hebart, Ziller, Stoy continuaram o caminho de
Pestalozzi, Hebart, sobretudo, planeja e desenvolve uma theoria da educacgdo
que tem dirigido as idéas de reformas geraes (POIRY'"3, 1927, p. 5).

"1 De acordo com o que foi apresentado na revista o professor Renato Jardim era diretor da escola normal da
capital.

172 Nao foram identificadas mais informagdes sobre o autor, pode-se dizer apenas que ele assinou o artigo como
D. Vizioli.

173 Acerca da autora Isidore Poiry ndo foram identificados maiores informagdes, mas, ao que tudo indica na Revista
Escolar foi publicada um trecho de uma obra francesa, pois abaixo da assinatura da autora tem-se entre paréntesis
afrase La Réforme de I’E ducation.
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Assim, Pestalozzi foi apresentado por Poiry como alguém que deu uma nova diregdo
para a educacao, caminho esse que posteriormente foi seguido por outros.

Maiores detalhes referentes a Pestalozzi foram apresentados no nimero 26 de 1927,
em um artigo que discorreu sobre o seu centenario, ele foi apontado como “[...] celebre
sociologo, historiador e pedagogo suisso [...] foi o revisor e 0 popularizador das teorias de
Rousseau” (Associacdo de Professores do Chile'’, 1927, p. 46). Ja no exemplar de niimero 28
de 1927, em um artigo que versa sobre a Escola Nova, Pestalozzi foi tido como um exemplo de
mestre por defender o ensino ativo na educacao das criancas.

Fechando os exemplares identificados da Revista Escolar de Sdo Paulo que trazem
referéncias a Pestalozzi, em uma resenha sobre ele publicada'” no nimero 29 de 1927, apareceu
como um dos precursores da pedagogia moderna.

Esse Pestalozzi importante para a pedagogia moderna também foi apontado na revista
A Escola Nova n°. 3 e 4176 de 1931, dessa forma, a

[...] pedagogia moderna, oriunda, na sua maior parte, do paradoxo, conduz-se
dum modo paradoxal e embaracoso.

Desde que Rousseau, passando por Pestalozzi e Froebel, continuando com
Montessori e os nucleos, que se formaram ao redor dos mestres Dewey,
Claparéde, Decroly, Ferriére, etc., perpetua-se uma escola que poderiamos
denominar de pedagogos puros, a qual aspira constantemente a realizacdo de
uma pedagogia ideal, em que a crianga — de accordo com a expressdo dum dos

referidos pioneiros — represente o verdadeiro centro de gravidade da accdo
educativa. (GALI*"", 1931, p. 260, grifo meu).

Constata-se que ao lado de outros como Rousseau, Froebel, Montessori, Dewey,
Claparéde, Decroly e Ferriére, Pestalozzi foi indicado como um pedagogo puro, um dos
responsaveis pela aspiracdo do que o autor denomina de pedagogia ideal.

Para finalizar os periddicos paulistas que referenciaram Pestalozzi, passa-se a analisar
cinco’® exemplares do periodico intitulado Revista de Educacdo. Quem foi o Pestalozzi
mostrado nesses exemplares? Para responder essa pergunta, inicialmente passa-se a discutir o
exemplar de volume 1, fasciculo 1 de 1921.

Nele, em um artigo que versava sobre Um novo Trabalho manual, o autor apresentou

uma sentenca de Pestalozzi que dizia que atividade era uma lei da meninice e que era necessario

174 Acerca da autoria ver nota da segdo 2.1.

175 Na revista ndo foi possivel identificar o autor da resenha.

176 Apesar de serem dois nimeros, trata-se de um mesmo exemplar.

177 Segundo as informacgGes postas na revista, Alexandre Cali era secretario do Conselho de Pedagogia de
Barcelona.

178 No Quadro 7 foram indicadas referéncias a Pestalozzi em total de oito exemplares desse periodico, mas dois
deles, o de nimero 2 de 1933 e nimero 5 de 1934, por tratarem do ensino de aritmética sao analisados na se¢ao
5.
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educar a mdo. Tal sentenca foi utilizada como forma de introduzir sua fala de que era “[...]
incontestavel a importancia que nos oferece o trabalho manual nas escolas primarias. Além de
cooperar para o seu desenvolvimento physico, intelectual e moral, desperta espontaneamente a
attencio em todos os seus graus” (VEIGA!™®, 1921, p. 19).

Além de reforcador de argumentos, na Revista de Educacéo de Séo Paulo, Pestalozzi
apareceu de acordo com Rodrigues(1923)!8° como precursor da pedagogia natural segundo
Baptista (1923)*8! (exemplar n°.3), pensador representativo de acordo com o Codignola
(1933)82 (exemplar n°. 3), precursor moderno por Thompson (1935)8 (n°. 9 e 10 de 1935) e
escritor de obras pedagdgicas conforme Dutra (1935)!84 (exemplares n°. 11 e 12).

Portanto, a pesquisa a respeito de quem foi o Pestalozzi apresentado nas revistas
paulista, permite afirmar que ele foi largamente abordo no Estado, uma vez que apareceu ao
menos em trinta e trés artigos datados de 1894 a 1935. Destaca-se em S&o Paulo que Pestalozzi,
na maioria das vezes foi apresentado em termos de sua importancia para a educagdo como
exemplo de professor, que serviria de modelo para os outros, pois, seja da pedagogia natural,

da escola moderna, ou mesmo da escola ativa, foi considerado como um grande precursor.

4.3 Algumas consideracdes sobre 0 método e Pestalozzi nos periodicos

Esta secdo foi construida em duas etapas; na primeira, buscou-se uma compreensao
geral do método intuitivo, e uma das constatac6es foi que ele era atribuido a Pestalozzi, e por
isso, na segunda uma compreensdo acerca de como esse autor foi apresentado nos periodicos
do final do século XIX e inicio do século XX.

Seguindo com a primeira parte, intentou-se responder quais 0s destaques acerca do

método intuitivo e como ele foi apresentado nesse periddicos, a analise de quatorze artigos

179 pelo exposto na revista, Antonio Veiga era professor da Escola Modelo Isolada.

180 Na Revista Alvaro J. Rodrigues aparece como Inspetor do Ensino Técnico do Distrito Federal.

181 Nao foram encontradas informac@es sobre o autor D. Laudelino Baptista.

182 De acordo com a revista o professor Codgnola era diretor da Instrugdo Plblica de Florenca.

183 “Diplomado pela Escola Normal de Sdo Paulo — turma de 1891 —, Thompson exercer Varios cargos no
magistério e na administracdo escolar, destacando-se sua atuacao como: diretor da Escola Normal de Séo Paulo
(1901 a 1920, com interrupcdes); Diretor Geral da Instrucdo Publica (1909-1910 e 1917-1920); incentivador e
divulgador do método analitico para o ensino de leitura e da produgdo de cartilhas assim como de experiéncias em
psicologia cientifica e em bibliotecas escolares; criador da Diretoria Geral da Instrugdo Publica (Dec. N. 1885, de
06/06/1910); e propulsionador de iniciativas que inspiraram a Reforma realizada por Sampaio Doéria, em 1920”
(MORTATTI, 1999, p. 135-136).

184 De acordo com Comunale (2015) Antonio de Padua Dutra foi um pintor paulista e um dos ganhadores na secéo
de escultura do Concurso de Aperfeicoamento da Escola de Belas de S&o Paulo.



101

permitiu afirmar que ele foi utilizado para tecer criticas a mecanizacéo do ensino. Em relacéo a
alguns aspectos gerais, pode-se dizer destacam-se: a importancia do uso de objetos sensiveis,
os alunos deveriam comecar a aprender as verdades mais simples, ele visava o
aperfeicoamento das faculdades intelectuais da crianca e dava importéancia a psicologia,
buscava concretizar o ensino e foi atribuido a Pestalozzi.

Uma vez destacados esses aspectos, fez-se necessario compreender como Pestalozzi
foi apresentado nessas revistas, e a pesquisa evidenciou que ndo faltaram adjetivos para
descrevé-lo, sobressaindo-se o de precursor: da escola moderna, da escola ativa, da cultura
dos sentidos, da educacao natural, da introducéo da psicologia no ensino etc.

Além de precursor, por ser considerado como o pai da pedagogia moderna, ele também
foi apontado como modelo a ser seguido pelos professores, pois, devido a seu esfor¢o, apesar

de ndo ter condicdes favoraveis, ganhou destaque no cenario da educacéo.
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5USOS DO METODO INTUITIVO PARA O ENSINO DE SABERES ELEMENTARES
MATEMATICOS NOS PERIODICOS ESTUDADOS

Nesta secdo sdo analisados em um primeiro momento os artigos identificados que
apresentaram algum saber elementar matematico e faziam referéncias a Pestalozzi.

Em uma segunda etapa, aqueles que apresentaram esses saberes e algum termo
referente a um dos principios do método intuitivo identificados a partir da leitura de Pestalozzi,
o qual tinha como ponto de partida os elementos do nimero, forma e palavra, e visava 0
desenvolvimento das faculdades ou capacidades da crianca e era fundamentado na intuicéo.
Além disso, era pautado na percepcao, observacdo, no uso dos sentidos, na gradacéo do ensino
e procurava auxiliar no desenvolvimento da crianga como pessoa humana.

Vale a ressalva que apesar de existirem outros artigos com propostas que podem ser
classificadas como pertencentes ao método intuitivo, optou-se por analisar apenas aqueles que
versavam sobre os saberes elementares matematicos e que faziam referéncias explicitas a

Pestalozzi, ou ao método intuitivo, ou ainda, a pelo menos um dos principios supracitados.

5.1 Pestalozzi e os saberes elementares matematicos em periddicos do final do século
XIX e inicio do século XX.

Ao buscar evidéncias da presenca de Pestalozzi em artigos que versavam sobre saberes
elementares matematicos foi possivel com essas caracteristicas, identificar cinco deles
distribuidos em trés periddicos dos Estados de Alagoas e Séo Paulo.

Dentre esses artigos, quatro deles apresentam alguma relacdo com os saberes
elementares aritméticos e um com os saberes elementares geomeétricos, e para fins de analise,
nesta secao eles sdo abordados comecando pelos aritméticos.

Dessa forma, seguido a ordem cronoldgica de publicacdo dos artigos, tem-se que o
primeiro deles foi publicado no ano de 1894 na Revista A Eschola de S&o Paulo. No exemplar
de namero 10 daquele ano, foi identificado um artigo escrito por Oscar Thompson e intitulado
Arithmetica Elementar, nele, dentre os conteudos referentes aos saberes elementares
aritméticos, o autor deu destaque as fragoes.

Inicialmente, propds que o professor deveria “[...] incutir no espirito das criangas
nogdes sobre fracgdes ordinarias” (THOMPSON, 1894, p. 74). Para tal fim, ele esclareceu que

as
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[...] criancas j& aprenderam na aula de desenho a dividir uma linha em duas,
tres e quatro partes iguaes, e nessa occasiao o professor teve ensejo de ensinar-
Ilhes os termos — meio, terco e quarto. Portanto o nosso fim é sdmente
desenvolver essa idéa e ensinar as criangas a representarem essas mesmas
idéas graphicamente (THOMPSON, 1894, p. 74).

De acordo com Thompson, o ensino de fracdo deveria ser precedido pelo de desenho,
assim, a crianca primeiro aprenderia as nogdes de divisdes em partes iguais para posteriormente
terem contato com suas representagdes.

Para isso tome o professor um cubo de barro e divida-o deante da classe em
duas partes iguaes. Recuua de novo as duas partes e pergunte o que tem na

mao. Dirdo, é claro, que um cubo. Separe as partes do cubo e pergunte como
se chama cada uma daquellas partes (THOMPSON, 1894, p. 74).

Pelo apresentado, pode-se dizer que no ensino de fracbes segundo o autor a
materialidade da nogdo desse saber, era dada as criangas por meio de um cubo dividido e com
0 auxilio da oralidade, dessa maneira, constata-se nessa apropriacdo a presenca de um dos
principios do método intuitivo de Pestalozzi que € a associacdo dos objetos com as palavras a
eles relacionadas. Uma vez que utilizou-se o cubo para inculcar na crian¢a a nocéo de fragéo,
ele acreditava que ela “[...] ja sabe dividir a linha em duas partes iguaes e sabe mais que cada
uma dessas partes chama-se meio ou metade dira tambem que cada uma das partes do cubo
denomina-se metade” (THOMPSON, 1894, p. 74-75).

Depois disso, visto que a crianca ja deveria saber do que se tratava a nocéo de fracao,

um outro passo seria, conforme indicado anteriormente, aprender a representar aquela nogéo.

. , . . R 1 .
Tome a giz, v& no quadro e diga que meio ou metade se escreve assim > Si

por acaso a crianga ndo tiver no¢do alguma de fracgdes o professor com o
mesmo exemplo do cubo, deverd mostrar-lhe que as partes do cubo sdo
perfeitamente iguaes e que 0 mesmo numero de faces, quinas e cantos que elle
encontra numa parte, encontra noutra. Para ilustrar ainda a mesma idéa o
professor podera tragar uma linha no quadro negro e as criangas fazerem o
mesmo nas ardesias, dividir essa linha em duas partes e dizer-lhes que cada
uma dessas partes chama-se meio ou metade (THOMPSON, 1894, p. 75).

Uma vez que apresenta essa sequéncia de passos, 0s quais deveriam ser seguidos para
o ensino de fracdes, o autor conclui que seguindo esse plano “[...] nada mais fizemos que
obedecer o seguinte aphorismo de Pestalozzi: — Desenvolvei a idéa: dae depois o termo.
Observando-se 0 mesmo processo ensine-se tercos e quartos” (THOMPSON, 1894, p. 75, grifo
do autor).

Pestalozzi também apareceu em um artigo que versava sobre o ensino de saberes
elementares aritmeéticos da Revista do Ensino n°. 2 de 1927. Nesse exemplar encontra-se no

final do referido artigo a recomendacdo de que se “[...] amaes vossos filhos, se estimais as
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criancinhas que vos confiam, se quereis que ellas sejam fortes, robustos e bons, segui 0s
principios d’esses grandes coragdes, que se chamaram La Chalotais (1), Frobel (2), Pestalozzi
(3). (LAISANT, 1927, p. 68).

A presenca de uma referéncia a Pestalozzi na escrita do artigo possivelmente pode
indicar que alguns de seus principios foram abordados em sua elaboracdo, associados aos
saberes elementares aritméticos.

Como esse saber deveria ser ensinado de acordo com aquilo que foi apresentado nesse
exemplar da revista? Essa pergunta serve de norte para uma compreensdo de se € como 0
método intuitivo foi utilizado naquela recomendagao exposta anteriormente.

Assim, o autor iniciou sua explanagdo tratando do ensino de riscos, e logo nas

primeiras linhas de seus argumentos ressaltou que uma

[...] das primeiras faculdades, que devemos desenvolver na creanca, desde a
edade em que a sua actividade cerebral comeca a despertar é a do desenho.
Dotada quase sempre, d’um gosto instinctivo pelo desenho, convem
estimular-lho, muito antes de comegarmos a ler e escrever (LAISANT, 1927,
p. 67).

Constata-se na citacdo que as palavras apresentadas pelo autor, vao na direcdo daquilo
sugerido por Pestalozzi: desenvolver na crianga as faculdades relacionadas com o desenho para
somente depois estimular a leitura e a escrita.

Esses desenhos eram riscos horizontais e verticais que depois, gradualmente seriam
ensinados variando seus tamanhos, assim, uma vez que a crianga aprendesse a tracar pequenos
riscos, passaria depois aos mais longos.

Laisant (1927), atribuiu uma finalidade para esses riscos, no caso, servir Ccomo meio
auxiliador no ensino de saberes elementares aritméticos, principalmente para que a crianga

comecasse a contar de um a dez.

Quando a creanca comeca a adquirir o habito de tracar riscos com regularidade
e alguma rapidez, ensinamos-lhe a contal-os & medida que os traga,
pronunciando successivamente 0s seus nomes: um, dois, trez, quatro, cinco,
seis, sete, oito, nove, dez (LAISANT, 1927, p. 69, grifos do autor).

Para ele, a crianca aprendia a contar associando 0s objetos, no caso 0s riscos, com as
guantidades a eles relacionadas por meio das palavras. Destaca-se dessa maneira um outro
principio defendido por Pestalozzi que € a relacdo dos objetos com as quantidades valendo-se
da linguagem. A associagcdo com 0s riscos proposta por Laisant (1927) pode ser notada na

Figura 13 que segue.
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Figura 13: Associacdo dos riscos com as quantidades.

[kl G L
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Fonte: Laisant (1927, p. 69).

Depois de apresentar os grupo de riscos, a recomendagéo era que o professor se valesse
de outros grupos de objetos como fdsforos, bagos de trigo ou quaisquer outros, 0s quais depois
seriam substituidos por grupos de animais como cées e cordeiros ou até mesmo de pessoas. Dito
isso, ele concluiu:

N&o é preciso muito tempo para que a creanca saiba contar sem hesitacdo de
um até dez, sejam quaes forem os objectos. E’ tambem bom habitual-a 0 mais
cedo possivel, apanhar n’'um s6 olhar o conjunto dos objectos, que lhe
apresentamos de surpresa — tentos ou feijoes, por exemplo, — sem ter a

necessidade de 0s contar um por um; para isso, convem comegar por numeros
muito pequenos e proceder progressivamente (LAISANT, 1927, p. 69).

De acordo com Laisant, os objetos utilizados para o ensino da contagem, dentre outros
tinham o papel de habituar as criancas a os relacionarem sejam quais fossem, com as
guantidades correspondentes, tudo isso por intermédio da visdo. Feitos os exercicios indicados
pelo autor com esses objetos para se ensinar a contar até dez, ele indicou outros semelhantes
para o ensino da contagem até o nimero cem.

Tomemos ao acaso um punhado de palitos — em numero inferior a cem — e
proponhamos & creanga procedermos juntos a sua contagem. Para isso, vae
ellla arranjando mélhos, em quanto lhe fér possivel, pois que um momento
chegara em que ja ndo disponha de palitos bastantes para completar o molho.
Collocando, entdo, a sua esquerda os molhos feitos e a sua direita os palitos,
mandamol-a enunciar 0s dois numeros separadamente; depois, reunindo-se

n’um s6 numero, tera dito assim o total dos palitos, que lhe tinhamos confiado
(LAISANT, 1927, p. 70).

Apbs esse procedimento com os molhos de palitos, ele concluiu que se, “[...] por
exemplo, arranjou dez mélhos e sobraram oito palitos, dira, olhando para a esquerda: ‘trinta’, e
olhando para a direita: ‘oito’; em seguida, sem interrupcao, dird: ‘trinta e oito’(LAISANT,
1927, p. 70). Nota-se assim, que no processo apresentado pelo autor, ao aprender a contar
relacionando grupos de objetos, a crianca comecaria a ter o primeiro contato, mesmo que de
forma indireta, com a operac¢ao de somar.

Essa operacéo foi discutida por ele depois do ensino da contagem, fazendo tambéem
uso de objetos para tal.
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Tomemos duas por¢des de feijdes — ou d’outros objectos — e contemol-os,
tanto os d’uma como os da outra. Se os reunirmos n’um s6 monte, quantos
feijOes teremos? Para o sabermos, basta-nos comecar a contar, por sua vez, o
monte formado pela reunigdo das duas por¢des. Mas, isto € muito moroso e
enfadonho, e acarreta grande perda de tempo (LAISANT, 1927, p. 71).

Ora, ao se avancar no ensino, se chegava um momento em que “somar” partindo da
contagem ndo atendia mais as necessidades da crianga, e por isso, acabava se tornando algo
enfadonho para ela. Assim, era necessario modificar a maneira como ela deveria operar com 0s
nlmeros, e por isso, 0 autor recomendava aos professores que explicassem,

[...] entdo, que existe um meio mas rapido para alcancar o resultado desejado;
que se chega a elle gragas a uma operacédo, que se chama addicéo, e que 0

numero dos objetos comprehendidos no monte, e que nds queremos conhecer,
se denomina total ou somma (LAISANT, 1927, p. 71).

E desse modo, ele exemplificou que tomando

[...] numeros menores do que dez, fazemos notar que ella nos d4 todas as
somas de duas porgdes de lotes de objectos, e pedimos & creanca que procure
lembrar-se d’cllas. Conseguimos isso repetindo estes exercicios o mais
frequentemente possivel, e mandando constar directamente a somma, quando
for esquecida (LAISANT, 1927, p. 71).

Nota-se nas duas citagdes anteriores que por intermédio dos objetos as criancas
deveriam comecar a ter no¢Ges de quantidades e também de soma, mas, incialmente limitando-
se ao numero dez. Constata-se assim, aproximacdes com a proposta de Pestalozzi na qual essas
nogOes deveriam ser adquiridas por meio da materializacdo do ensino, em que as criancas
seriam levadas a notar as quantidades.

Tecidas as consideracdes sobre o ensino de saberes elementares aritméticos na Revista
de Ensino de Alagoas n° 2 de 1927, um outro artigo que versa sobre esse saber e que foi
identificado na Revista de Educacdo de Sdo Paulo n°. 2 de 1933 também indicou a presenca do
método intuitivo e de Pestalozzi para tal ensino.

Nessa revista, dentro do programa de didatica, proposto por José Ribeiro Escobar8®,
encontra-se o programa de aritmética. E na parte referente ao quarto ano percebe-se indicios da
presenca do método intuitivo, pois, nota-se a presenca de “[...] solidos e figuras geométricas,
tornos, taboinhas, contadores, mapa de PARKER (ESCOBAR, 1933, p. 98).

185 Segundo Santos (2009), a figura de José Ribeiro Escobar, além de sua proposta educacional a respeito da escola
do trabalho, é “[...] relevante também como parte de um grupo de intelectuais que atuaram na organizagéo do
campo educacional brasileiro. Em um cenario em que circulavam diversos termos pedagogicos, Escobar foi um
dos portadores do discurso da escola ativa” (SANTOS, 2009, p. 47, grifo da autora).
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Uma indagacao que se pode levantar € se seriam essas tabuinhas aquelas recomendadas
por Pestalozzi citadas anteriormente, mas, os elementos apresentados nesse exemplar da
Revista de Educacéo ndo sdo suficientes para uma afirmacéo mais incisiva.

As evidéncias da presenca do ensino intuitivo ndo param nos objetos que, conforme
foi mostrado na Secdo 1, eram utilizados para essa finalidade, pois acerca do ensino dos
nameros destaca-se “[...] @) o predominio do simbolismo e de memorizacéo; b) a retificacdo de
PESTALOZZI” (ESCOBAR, 1933, p. 99). Mas em que consiste essa retificagao de Pestalozzi?
No exemplar examinado, o autor ndo revela maiores detalhes acerca dela, no entanto, o faz em
outro exemplar da Revista de Educacdo de S&o Paulo, o de nimero 5 de 1934.

Nele, em um artigo intitulado O ensino de Matematica, 0 mesmo autor evidencia que
a retificacdo de Pestalozzi consistia em:

a) Ensinar a aritmética logo que o menino entre na escola; b) passar do
concreto ao abstrato (objetivacdo e representacdo); c) introduzir o ensino
intuitivo; d) preconizar o calculo oral. Isto é: idéia objetiva do numero,
operagdes sintéticas; operacdes analiticas; comparacdes e aplicagdes. Mas

PESTALOZZI ndo graduou o ensino nem metodizou seu sistema
(ESCOBAR, 1934, p. 132).

As retificacdes acerca de Pestalozzi apresentadas por Escobar (1934) evidenciam
algumas aproximacoes e distanciamentos com a proposta de método intuitivo abordada na se¢édo
3 deste trabalho. Pode-se afirmar que nessa apropriacdo, encontra-se aproximagdes com a
proposta de Pestalozzi em relacdo ao ensino de aritmética desde cedo para as criancgas, dado
que ele considerava o ensino dos nimeros que a ela estava associado, como um dos principios
elementares de seu método, além disso pode-se ressaltar a importancia atribuida a uma forma
de ensino fundada na intuicdo em que os objetos e a oralidade tinham um papel de destaque.

O uso e interpretagéo feito por Escobar (1934) se distancia da alvitrada pestalozziana
em relacdo a gradacao do ensino, pois, conforme discutido anteriormente, Pestalozzi defendia
gue os conhecimentos fossem dados as criangas de maneira gradual.

Uma vez apresentados esses usos e interpretacdes de Pestalozzi em relagdo ao ensino
de saberes elementares aritméticos, foi possivel identificar um artigo no qual ele aparecia
associado aos saberes elementares geométricos, no caso, em relacéo ao desenho.

Pestalozzi, pelos fins do seculo XVIII, colloca o desenho como disciplina
obrigatoria nos cursos escolares, sob a sua direccao, escrevendo algumas obras
pedagdgicas, methodizando um pouco o seu ensino. Os elementos do desenho,

paraelle, deveriam ser ensinados antes da leitura e da escripta (DUTRA, 1935,
p. 77).
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Apesar de ndo revelar detalhes acerca de como o desenho deveria ser ensinado de
acordo com Pestalozzi, o autor destacou a importancia dele para a sua insercéo na escola.

A partir da leitura de Pestalozzi, mesmo sem a presenca explicita dele em alguns
artigos, pode-se identificar aproximacGes com os principios de seu método intuitivo, esses

artigos sdo analisados e discutidos no topico que segue.

5.2 O método intuitivo e os saberes elementares matematicos em periédicos do final do
século X1X e inicio do século XX.

No tdpico anterior foram abordados os artigos que discorriam sobre saberes
elementares matematicos e que traziam em algum momento referéncias a Pestalozzi e ao
método intuitivo. Neste, por sua vez, sdo analisados outros artigos que embora ndo trouxessem
Pestalozzi de forma explicita, apresentaram atrelado aos saberes elementares matematicos,
principios que foram identificados nas obras anteriormente discutidas.

Dessa maneira, foram identificados dezenove artigos, dos quais quatorze estdo
relacionados com os saberes elementares aritméticos e cinco com o0s saberes elementares
geométricos. Assim, para fins de organizacdo, optou-se por subdividir este topico em duas
partes, a primeira delas com foco nos artigos sobre os saberes elementares aritméticos e a
segunda, por sua vez, com énfase naqueles que discutem em relacdo aos saberes elementares

geométricos.

5.2.1 O método intuitivo em relacdo aos saberes elementares aritméticos.

Conforme apontado anteriormente foram identificados quatorze artigos que discorrem
sobre os saberes elementares aritméticos, nos quais constatou-se a presenca de principios do
método intuitivo.

Esses artigos estdo distribuidos em sete periddicos de quatro estados brasileiros de

acordo com o apresentado no Quadro 8 seguinte.
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Quadro 8: Periddicos selecionados para a analise do método intuitivo em relagé@o aos saberes
elementares aritméticos.

. QUANTIDADE DE
ESTADO PERIODICO ARTIGOS
Alagoas Revista de Ensino 1
Bahia Revista do Ensino Primario 3
Minas Gerais Revista do Ensino 2
Rio de Janeiro A Escola 1
Revista A Eschola Publica 2
S0 Paulo Rev@sta de Ensino _ 4
Revista da Sociedade de 1
Educagao
TOTAL 14

Fonte: Quadro elaborado pelo autor.

Seguindo a sequéncia apresentada nesse quadro, inicialmente merece destaque, 0
artigo publicado em um?*® exemplar da Revista de Ensino do estado de Alagoas.

Nesse periddico, nota-se em um artigo intitulado Licdo de Aritmética, a recomendacao
de que a “[...] frente da classe, a professora collocara o 1.° quadro destinado ao ensino intuitivo
da Arihmetica, da colecdo de quadros organizados pelos professores Oliveira Barreto, Marianno
de Oliveira e Ramon Roca Dordal” (CAMPOS¥, 1927, p. 29).

Feitas essas consideracdes sobre 0s quadros destinados ao ensino intuitivo de saberes
elementares aritméticos, a autora apresentou alguns exemplos, nos quais verifica-se que por
meio de objetos apresentados para que os alunos observassem, estabelecia-se um dialogo entre
aluno e professor na discusséo daquilo havia sido mostrado.

E na auséncia desses quadros a recomendacao era que o professor que ndo dispusesse
deles “[...] para o ensino de leitura e arithmetica poderd dar a mesma li¢do, lancando mao de
uma folha de papel, ou de uma fructa que lhe facilite a explicagdo” (CAMPOS, 1927, p. 35).
Evidencia-se assim, que nesse uso e interpretacdo do método intuitivo, ganhou destaque um dos
principios defendidos por Pestalozzi que era materialidade dos objetos, estes associados ao
ensino de saberes elementares aritméticos.

Uma vez apresentadas as recomendacdes acerca do método intuitivo no Estado de
Alagoas, um outro periodico apresentado no Quadro 8, a Revista do Ensino primério do Estado

da Bahia. Nele, foram identificados em relacdo ao ensino de saberes elementares aritméticos,

18 Nao estdo sendo considerados os artigos da Revista de Ensino de Alagoas que foram analisados no tdpico
anterior.
187 Nao foram encontras informagdes sobre a autora Vitalia Campos.
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trés exemplares datados do ano 1893 com recomendagdes acerca do ensino intuitivo e assinados

por Pedro Celestino®,

Dessa forma, nos exemplares de nimeros 8, 11 e 12 de 1893, o autor em trés artigos*®°

(um em cada exemplar), que possuiam o mesmo titulo: O ensino de arithmetica, foram
identificados alguns argumentos em defesa do método intuitivo.
A leitura do que esta posto no exemplar de numero 8, permitiu identificar uma critica
a maneira como o ensino de aritmética vinha sendo trabalhado na escola priméria da Bahia.
Pois, 0s
[...] processos rutineiros e imperfeitos, por meio dos quaes € esta disciplina,
ministrada no geral de nossas escolas, s tem servido, triste é dizel-o, para as
creancas de um trabalho quasi nullo, pelos insignificantes e tardios resultados.
[...] E” evidente o abuso dannoso das abstracdes e decoragdes que a rotina
inveterada tem exhibido para o enino exclusivo de tdo importante materia,
longe de diminuir, parece que tende a prolongar-se em nossas escolas, attento
a existéncia dos velhos methodos, que de todos condemnados, entre nos
encontram guarida e conservagdo. D’ahi, o nenhum melhoramento votado ao

ensino do calculo, apezar das successivas reformas porque tem passado a
instruccao publica d’este estado (CELESTINO, 1893, p. 154).

Tecidas essas criticas, 0 autor argumentou que debalde
[...] se ha pedido ao legislador, medidas conducentes a tornal-o intuitivo e
pratico. [...] E, como semelhante ensino feito por esses defeituosos methodos,
ndo pode legitimamente ser considerado instruccéo, € mister substituil-o por
outros mais racionais e humanitarios. Dizemos racionaes e humanitarios,
porque condemnar uma creanga a decorar extensas regras, cujo fim ella
ignora, e outras abstracGes da arithmetica que sé mais tarde a pratica

desenvolve; tem sido mais prejudicial do que benéfico, tanto para o corpo
como para o espirito (CELESTINO, 1893, 154, grifo meu).

No artigo, apesar de apontar a necessidade de que o ensino se desse de forma intuitiva
e préatica, o autor ndo esclareceu como isso se daria, restringiu-se apenas a importancia de
ensinar as criancgas aquilo cuja finalidade elas fossem capazes de compreender, deixando assim
de lado as abstracdes, as quais seriam aprendidas posteriormente em outra etapa da vida. Pode-
se afirmar, que ao tudo indica, 0 método intuitivo foi trazido como um argumento para justificar
as criticas tecidas ao ensino primario baiano.

A defesa do método intuitivo para o ensino dos saberes elementares aritméticos

continuou no exemplar de numero 11 de 1893, principalmente, no diz respeito aos materiais

188 Nao foram identificadas informagdes sobre o autor.

189 vale esclarecer que esses trés artigos integram um total de cinco, publicados pelo autor no ano de 1893, nos
quais ele deixa claro que um é continuagdo do outro. Os artigos publicados nos exemplares de nimeros 9 e 10,
apesar de trazerem a presenca de materiais que eram utilizados para o ensino intuitivo da aritmética, como por
exemplo alguns contadores, ndo foram considerados para a escrita deste texto por ndo trazerem de forma explicita
a recomendacao do uso do método intuitivo.
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utilizados para tal ensino, a exemplo das cartas de Parker, dos contadores e do aritmémetro,
pois, segundo ele 0
[...] auxilio proveitoso que o methodo intuitivo, pode tirar destes instrumentos,
é bastante para dar uma idéa clara da sua importancia na arte de calcular, e por
isso urge valgarisal-os em nossas escolas, como meios indispensaveis &
cultura preliminar do calculo. Entendemos que o contador mecanico substitue

o melhor compendio, por tornar mais attrahente o ensino e de mais facil
compreensdo os calculos a effetuar (CELESTINO, 1893, p. 211-212).

Na proposta defendida pelo autor, ao que parece, 0s instrumentos utilizados para
ensinar saberes elementares aritméticos, ganharam destaque em relacéo aos livros, visto que,
com aqgueles o ensino seria mais atraente para as criangas que com estes.

Seguindo com os argumentos em favor do ensino intuitivo dos saberes em questéo, no
exemplar de nimero 12 de 1893 ele ressaltou que o

[...] exemplo, pondera com muito acerto um escritor competente, quanto o0s
processos reaes e intuitivos sdo preferiveis aos longos calculos, para o bom
ensino da arithmetica.

Desenvolver as faculdades da creanca, pondo de parte as abstragoes;
facilitar os primeiros ensaios do espirito, sem fadiga, sem esforco, de modo
que ella passe gradualmente do simples para o composto, do concreto para o
abstracto, do exemplo as regras, da generalizacdo 4 minuncias; eis o fim
reservado ao contador mechanico, quando trata dos conhecimentos

preliminares do calculo nos cursos infantis (CELESTINO®, 1893, p. 218-
219, grifos meus).

Embora ndo seja possivel afirmar que o autor se apropriou diretamente, ou seja, fez
uso de uma obra de Pestalozzi, em suas palavras, pode-se identificar alguns principios
defendidos por ele, como um ensino que visasse desenvolver as faculdades da crianca e que
marchasse de forma gradual.

Discutidos os artigos publicados na Bahia, passa-se agora aqueles do Estado de Minas
Gerais de acordo com a sequéncia apresentada no quadro.

Em Minas Gerais foram identificados dois artigos que versam sobre o0s saberes
elementares aritméticos publicados na Revista do Ensino do estado, ambos assinados pelo
professor doutor Edgard Reanult Coelho®®?. Esses artigos foram publicados nos exemplares de
nameros 26 de 1928 e 35 de 1929.

Os dois artigos estdo postos nas revistas sob o titulo de Methodologia da Arithmetica

e fazem parte de licdes proferidas pelo professor Edgard Coelho em um curso de

190 Nesse artigo o autor assina como Pedro Celestino da Silva, mas como nos outros ele assina apenas como
Pedro Celestino, foi feita a opcao de referencia-lo como Celestino (1893).
191 Segundo Freitas (2007), ele foi diretor e professor do Instituto de Educacdo de Minas Gerais.
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aperfeicoamento para professores mineiros. No primeiro deles, o de nimero 26 de 1928, o autor
chamou a atengéo que o
[...] ensino da arithmetica deve ser intuitivo e pratico, racional, gradual e
progressivo. [...] No ensino da arithmetica deve o professor empregar; a
intuicdo o calculo, e finalmente, os problemas. A intuicdo consiste em dar-se
aos alumnos a nogdo de somma, por exemplo, por meio de objectos e
representacdes graficas, taes como: lapis, bolas, pedrinhas, collec¢bes de

cartdes de cores, colleccéo de pesos e medidas, contador mecénico, carta de
Parker, coluna de Montessori, etc. (COELHO, 1928, p. 76-77).

Nessa proposta, Coelho (1928) deu énfase ao papel da intuicdo no ensino de aritmética,
a qual deveria ser ensinada por meio de objetos que serviam para dar nogdes as criangas, Como
por exemplo, a nocdo de soma. Um outro saber elementar aritmético destacado pelo autor foi o
calculo, que para ele, “[...] ¢ uma verdadeira gymnastica da intelligencia e consiste na
composi¢ao, decomposi¢cdo e combinagdo de numeros. O calculo mental ¢ de grande vantagem”
(COELHO, 1928, p. 77).

Seguindo nessa linha de pensamento, no artigo publicado no exemplar de nimero 35
de 1929, no plano de ligdo da primeira aula, ele destacou a importancia de mostrar “[...] os
diversos meios applicaveis ao ensino intuitivo da arithmetica (desenhos, jogos, etc)”
(COELHO, 1929, p. 94).

O método intuitivo indicado para o ensino de saberes elementares aritméticos também
foi utilizado e interpretado, na revista A Escola do Rio de Janeiro, no exemplar de nimero 3 de
1923. Nele, encontra-se um artigo sobre Aritmética escrito por Julieta Arruda®®2.

Feitas essas consideracdes gerais sobre a presenca do método intuitivo no artigo de
Julieta Arruda, vale frisar que, segundo ela, “[...] sendo a mathematica uma sciencia altamente
educativa, seu estudo deve feito de maneira muito racional e intuitiva” (ARRUDA, 1923, p.

149). E assim, recomendou que tendo
[...] acrianca, pela lei natural do menor esforco, grande tendencia a tomar todo
trabalho mecénico, é necessario que o professor esteja sempre alerta,
offerecendo aos alumnos, em todos 0s annos do curso, exercicios que 0s

obriguem a raciocinar e comprehender a parte theorica da disciplina
(ARRUDA, 1923, p. 149).

Depois de destacar que o ensino dos saberes elementares aritméticos deveria se dar
pelo método intuitivo, a autora chamou a atencao para o papel do professor no sentido de ajudar

as criancas a deixar de lado a tendéncia de fazer os exercicios de maneira mecéanica, ao

192 De acordo com Shrana (2015), Julieta Arruda foi professora do magistério primario, um colégio de professores
que buscava agregar os principios da escola nova e que foi denominado de Instituto Brasileiro de Educac&o.
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contrério, ele deveria oferecer condi¢des para que elas raciocinassem de forma a compreender
a teoria.

Oferecidas essas recomendacdes aos professores, na sequéncia do artigo, a professora
Julieta Arruda discorreu sobre algumas consideracdes a respeito de como o0 ensino deveria
ocorrer nos trés primeiros anos do curso primario.

No primeiro deles ela enfatizou seis pontos, os quais, vieram acompanhados de alguns
exemplos. Os referidos pontos foram assim apresentados:

I.  Exercicios de decomposicao.
Il.  Exercicio oral. — Em exemplos de niUmeros compostos.
I1l.  Exercicios de nogBes de valores relativos dos algarismos.
IV.  Nocdo de metade, terco, quarto, etc.
V. Exercicio oral. — Com duas metades (quantos objetos formam quando se
juntam duas metades).
VI.  Exercicio inverso (quantas metades haviam em um determinado nimero de
objetos).

Nesses pontos, observa-se dois blocos de exercicios seguidos, o primeiro deles a
respeito da decomposi¢do dos nimeros, e o segundo sobre valores relativos dos algarismos e
as no¢des de metade, terco, quarto, etc. Esses dois blocos vieram acompanhados de exercicios
orais; constata-se dessa forma, que na escrita de sua proposta para 0 ensino de saberes
elementares aritméticos, ao que tudo indica, a autora fez uso e interpretou o principio do método
intuitivo que associa o conhecimento a linguagem.

Até este momento foram analisados sete artigos de quatro Estados (Alagoas, Bahia,
Minas Gerais e Rio de Janeiro) e que foram apresentados no Quadro 8, mas, pelo préprio quadro
nota-se que a maioria das referéncias ao método intuitivo em relacdo aos saberes elementares
aritméticos foram identificadas no Estado de Séo Paulo, com um total de dez artigos em trés
periddicos (A Eschola Publica, Revista de Ensino e Revista da Saciedade de Educacdo). Assim,
de acordo com a ordem apresentada no quadro supracitado, passa-se agora a analise dos artigos
paulistas.

O primeiro periddico de Sdo Paulo analisado neste momento é a revista A Eschola
Publica, na qual foi identificada a presenca de principios do método intuitivo aplicados ao
ensino de saberes elementares aritméticos em dois artigos publicados em dois exemplares do
ano de 1893 assinados por Oscar Thompson.

Por sequéncia de publicacédo, o primeiro exemplar que merece destaque € o de numero

1 de 1893 em que o autor ressaltou a importancia do ensino da aritmética, pois o
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[...] estudo desta materia excita e disciplina o raciocinio, desperta e concentra
a attencdo e aumenta os habitos de investigacdo e de firmeza, 0s quaes sao
indispensaveis na successdo da vida. E tambem por meio deste estudo que o
poder de abstracgdo € creado. Mas si muitos sdo os beneficios e vantagens
derivados deste ensino, elles dependem todavia do methodo de ensino
(THOMPSON, 1893, p. 5).

Importante para o desenvolvimento de algumas faculdades da crianca, segundo o
autor, o ensino da aritmética necessitava ser metodizado e por isso, “[...] difficil se torna o
ensino elementar desta sciencia nas escholas primarias” (THOMPSON, 1893, p. 5).

Na opinido dele, nem sempre esse ensino se deu de maneira satisfatdria, visto que:
Outr’ora, criancas de tenra idade eram obrigadas, desde que entravam para a
eschola, a decorar algarismos e taboadas, trabalho este que de nenhuma forma
0 entretinha e que muito cansava a sua memoria. Hoje envidam-se todos 0s
esforcos para tornar o ensino de tal materia attrahente de modo que leve a
crianga a mostrar-se desde as primeiras licdes interessada por elle. E o melhor

meio para se obter esse desideratum é concretisar o estudo dos numeros
(THOMPSON, 1893, p. 5, grifo meu).

Destaca-se assim, a presenca de outro principio identificado na leitura das obras de
Pestalozzi anteriormente abordadas, a concretizagdo do ensino, que na proposta Thompson
(1893) visava tornar o ensino dos saberes elementares aritméticos mais atraente para as
criangas. Além do referido principio, ele defendia que era

[...] preciso que a crianga ndo considere os algarismos como meros symbolos,
mas como grupos de objetos. S6 assim addcionando, por exemplo, quatro e
tres o resultado, sete, ndo serd um esforgo de memoria verbal, mas um acto de
percepgao interior; porque a crianga pinta a si mesma, comprehende que o
resultado — sete, tem um grupo de quatro objectos e outro de tres objectos.
Muitas difficuldades se apresentam sobre o ensino de tal materia, mas todas
essas difficuldades desapparecerdo si o0 professor apresentar objectos,
taboinhas ou figuras aos meninos. Deste modo o estudo torna-se agradéavel
ndo s6 ao mestre como aos alumnos. As primeiras licdes ndo excederdo ao

numero dez, e consistirdo em analyses dos numeros (THOMPSON, 1893, p.
5, grifos meus).

Dessa maneira, pode-se dizer que ao menos trés principios do método intuitivo
proposto por Pestalozzi puderam ser identificados na escrita de Thompson, destaca-se assim,
um ensino concreto, pautado na percepcdo e com énfase na materialidade dos objetos
apresentados a crianca.

Apresentados esses destaques a respeito do ensino intuitivo dos saberes elementares
aritméticos, o autor no exemplar de nimero 2 de 1893 ressaltou a importancia que depois dos
exercicios orais “[...] claro ¢ que o professor tem a necessidade de dar alguns exercicios

escriptos. Estes, forcosamente, devem comegar pelos algarismos” (THOMPSON, 1893, p. 11).
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Para a realizacdo dos referidos exercicios que visavam ensinar as criancas a ler e
escrever os algarismos, o autor utilizou algumas tabuinhas conforme apresentado na Figura 14

seguinte.

Figura 14: Ensino intuitivo de algarismos.

Segure nma tabomha € pergunie as Criancas <

— Ouantas taboinnas tenho ¢
enhor tem uma taboinla.

negro, segure o giZ € diga~Ihes ]

reve assim, — 1 —

-0 no quadro ne-

Fonte: (THOMPSON, 1893, p. 11).

Por meio da linguagem e das tabuinhas, nessa proposta de Thompson a crianca deveria
relacionar esses objetos com as quantidades por eles representadas. Além disso nota-se um
destaque para o uso dos sentidos da crianca, em especial o da visao, por meio do qual ela deveria
observar 0s objetos.

Outro periddico paulista, em que foram identificadas recomendacdes referentes ao uso
do método intuitivo para o ensino dos saberes elementares aritméticos, foi a Revista de Ensino.
Nesse periddico constatou-se recomendagdes para que 0 método utilizado fosse o intuitivo em
quatro artigos em quatro exemplares.

Seguindo a ordem cronoldgica para analise desses artigos, 0 primeiro que merece
realce encontra-se no exemplar de nimero 4 de 1902, no qual constata-se a presenca do
programa do curso elementar no artigo intitulado Escolas Maternaes Publicas: bases
pedagdgicas, assinado por Romao Puiggari.

Nesse artigo, a respeito do ensino dos saberes elementares aritméticos verifica-se a
presencga de principios “[...] de numeracédo falada e de numeracéo escripta. Calculo mantal. As
quatro regras applicadas intuitivamente, primeiro aos numeros de 1 a 10 e depois 1 a 20, de 1 a
100” (PUIGGARLI, 1904, p. 627).

Nesse programa, ndo foi possivel averiguar maiores detalhes referente a como esses
conteddos deveriam ser ensinados, apenas que era recomendado o método intuitivo, mas dentre
0s contetidos apresentados, constata-se que ha indicios de aproximagfes com o principio do
método intuitivo de Pestalozzi que associa 0 conhecimento a linguagem, visto que o programa

recomendava o ensino de numeracdo falada. Além disso, as operagfes com 0s numeros em
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blocos de dez, lembram as indica¢Bes que Pestalozzi deu para a contagem utilizando suas tdbuas
em grupos de dez unidades.

Vale a ressalva que o programa ndo fez referéncias a Pestalozzi, assim, nao € possivel
afirmar claramente que Puiggari (1902) se apropriou de fato desses principios a partir da leitura
dele. Entretanto, é fato que tem-se semelhancas entre as duas propostas.

Um outro exemplar da Revista de Ensino de S&o Paulo em que, aparecem conselhos
para a utilizacdo do método intuitivo para o ensino de saberes elementares aritméticos, é o de
numero 3 de 1903, no artigo denominado O ensino da artihmetica, do professor Arnaldo
Oliveira Barreto!®, que realcou:

Ora, eis aqui um dos ensinos mais bem feitos nas nossas escolas publicas,
principalmente nas modelo e grupos escolares. E’ verdade que nem sempre
anda de par com a systematizacdo que exige 0 seu fim educativo. N&o
obstante, os resultados obtidos ja satisfazem. Assim, o fim nos propomos nesta
série de artigos, € antes explanar os processos ja adoptados em nossas escolas,
para sua mais inteligente aplicacdo, mérmente agora, que, segundo sabemos
vao ser distribuidos por todos 0s grupos escolares os inimitaveis mappas de
Parker. Sobreleva saber desde ja que a arithmetica tem no ensino uma dupla
seccdo. Ao mesmo passo que da & crianga nogdes uteis e indispensaveis & sua
vida immediata, age como um factor evolutivo de suas faculdades, nella

formando habitos de reflexdo e de justeza de aprecia¢des (BARRETO, 1903,
p. 234-235, grifos meus).

Apesar do autor ndo explicitar o método intuitivo de forma direta, ao que tudo indica,
era a ele que se aludia para o ensino de saberes elementares aritméticos, visto que referiu-se aos
Mapas de Parker que, conforme foi explanado anteriormente era um material utilizado para o
ensino intuitivo. Além do mais, o professor Arnaldo Oliveira Barreto fez, em sua fala, uso de
um dos principios do método intuitivo apresentado por Pestalozzi, no caso, um ensino de
aritmética que visava o desenvolvimento das faculdades da crianca.

As orientagdes para que o ensino de saberes elementares aritméticos acontecesse pelo
método intuitivo ndo pararam no exemplar de nimero 3 de 1903, elas aparecem e de forma até
mais explicita, no exemplar nimero 1 de 1912, no artigo A arithmetica nas escolas do professor
Luiz Cardoso. Nesse artigo, ele defendia que a

[...] arithemtica, é, sem duvida, de todas as disciplinas do programma
preliminar a que mais contribue para o desenvolvimento intellectual da

infancia, pelo exercicio dos orgams cerebraes. Esta materia e a arte de ensinar
a ler sdo a verdadeira logica da infancia. O ensino desta disciplina aos

193 «Diplomado pela Escola Normal de S&o Paulo em 1891, A. O. Barreto integra uma geracdo de normalistas que,
ap6s a Proclamacdo da Republica, passa - em substituicdo ao bacharel em Direito - a ocupar cargos na
administracao educacional, liderar movimentos associativos do magistério, assessorar autoridades educacionais e
produzir material didatico e de divulgacao das novas idéias, especialmente no que diz respeito ao ensino da leitura”
(MORTATTI, 1999, p. 124).
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principiantes deve ser puramente pratico, baseando-se nos processos
intuitivos. A este ensino mais ou menos objectivo, em que a crianca encontra
pela observacdo analytica a razdo de ser das fungdes numericas, seguir-se-a
um ensino mais completo e a0 mesmo tempo mais theorico da referida
materia. Na primeira phase do ensino pratico, ou antes intuitivo, desta
disciplina, é mister o educador induzir a crianca a usar de objectos na
resolugdo de questBes sobre as operacOes fundamentaes, ttraduzidas em
taboadas. E’ preciso falar-se aos sentidos e principalmente aos olhos e ao
todo mais facilmente chegar-se ao espirito. O emprego de processos
mecanicos, sem, no entanto, mecanizar-se 0 ensino, Sdo, por isso, nesse
particular, auxiliares poderosos para a consolidacdo dos conhecimentos
(CARDOSO, 1912, p. 73, grifos meus).

Primeiramente foi atribuido aos saberes elementares aritméticos um papel fundamental
para, por meio de exercicios desenvolver o intelecto das criangas, fato que deveria ocorrer pelo
método intuitivo, em um segundo momento, o autor enfatizou alguns principios desse método.
Do mesmo modo que aconteceu no artigo anterior, também ndo € possivel afirmar com exatidao
que a apropriacdo do método intuitivo apresentada remete a Pestalozzi pelo fato do autor ndo
esclarecer quem era sua base tedrica para tecer tais consideracfes. No entanto, constata-se que
quatro dos principios apresentados foram largamente defendidos por ele: um ensino baseado na
intuicdo e pautado na observacao, no uso dos sentidos e materializado por meio dos objetos.

Fechando o rol dos artigos que foram publicados na Revista de Ensino de Sao Paulo
com a indicagdo do método intuitivo para o ensino de saberes elementares aritméticos, tem-se
0 exemplar nimero 3 de 1916.

No referido exemplar encontra-se um artigo denominado de Arithmética preliminar de
autoria do professor Flavio Lopes Monteiro!® no qual também foi constatada a presenca do

método intuitivo, bem como de alguns principios dele. Dito isso, nota-se que é

[...] inegavel que ja possuimos excellente orientagdo no ensino desta disciplina
em nossas escolas principiantes, sem opposi¢cdo ao methodo, enpregado
outr’ora, das regras 4aridas, precedidas da irracional e acabrunhadora
aprendizagem das quatro opera¢Ges fundamentaes. Irracional, porque era &
custa de repeticdes e decoragbes de numeros, inconsciente feitas pelas
creancas; acabrunhadora pelos seus effeitos funestos, ja sobrecarregando as
débeis intelligencias com um trabalho penoso, ja contribuindo para que as
creancas adquirissem averséo ao estudo dos numeros (MONTEIRO, 1916, p.
29).

Uma vez feita a defesa do método de ensino que era empregado na Escola Primaria,
face a métodos adotados em outras épocas, em que as criangas acabavam segundo o autor,

criando aversdo aos numeros. Ele alegava, que em seu tempo

1% De acordo com Souza e Bertini (2016), ele “[...] era professor no grupo escolar Votorantim e ocupou o cargo

de diretor em um grupo escolar” (SOUZA; BERTINI, 2016, p. 33).
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[...] porém, a orientac@o é muito outra, pois ensinar arithmetica &s creancas é
0 mesmo que ensinal-as gradualmente a fazer uso das faculdades de
entender e raciocinar, faculdades estas inherentes & nossa organizacao
intellectual. Disse gradualmente, porque, tanto mais extensa serd uma idéa e
tanto mais complicado m raciocinio, quanto mais habituadas estiverem as
nossas faculdades com estes exercicios, que, naturalmente, devem ser
ministrados no ensino com 0 mesmo critério com que o s&o os physicos para
0 desenvolvimento da forca physica: esforco gradual e moderacdo
(MONTEIRO, 19186, p. 29, grifo meu).

Verifica-se a importancia dada ao ensino que desenvolve de maneira gradual as

faculdades por meio da aritmética. Averigua-se, em um primeiro momento, que ganhou

notoriedade nas palavras de Monteiro (1916) dois principios defendidos por Pestalozzi para o

método intuitivo: o ensino gradual e o desenvolvimento das faculdades intelectuais da crianca,

no caso, no uso feito, esses dois principios foram postos em estreita associa¢cdo de um com outro

pois, de modo gradual recomendava que desenvolvesse as faculdades da crianca. Para além

disso, no

[...] inicio do ensino a0 communicar as primerias nogdes acerca dos numeros,
ndo percamos jamais de vista a necessidade que ha em constantemente
lancar mao dos meios objectivos, para ilustrar os diversos factos da addigéo,
subtraccdo. etc.; pois, estes factos ignoram-n’os as creangas e sé virdo a sabel-
0s, vendo-os e observando-os (MONTEIRO, 1916, p. 29, grifos meus).

Ao que tudo indica, no intento apresentado ao aconselhar acerca da necessidade de no

ensino dos ndmeros se lancar mao de meios objetivos, o autor chama a atencdo para a

importancia da materializagcdo do ensino e, em seguida, para importancia dos sentidos na

aprendizagem da crianca. Fazendo assim, uso de outros dois principios pestalozzianos.

Seguidas essas recomendacdes, ressaltava ele que:

Ficardo ellas de posse destes factos mediante um exercicio prolongado, no
sentido ndo s6 de favorecer uma ampla compreensdo, como tambem de
gravar-se-lhes melhor de memoria. Observo que, particularmente, penso
convir, no ensino destes factos, insistirmos de modo especial na adicéo,
porque 0 conhecimento desta dispensa em grande parte o estudo da
subtraccdo, ou favorece-o, fazendo com que intuitivamente as creangas
percebam suas operaces; egualmente, o estudo perfeito da multiplicacéo,
dispensa em grande parte, o da divisdo (MONTEIRO, 1916, p. 29-30, grifo
meu).

Pode-se afirmar que mesmo sem remeter a Pestalozzi, Monteiro (1916) em sua

apropriagdo do método intuitivo, fez uso em sua escrita dos principios por ele propostos,

visando favorecer a compreensdo dos alunos a respeito dos saberes elementares aritméticos.

Fechado sua argumentacdo, Monteiro (1916) defendia que

[...] 0 ensino de arithmetica, acompanhando o desenvolvimento do espirito, si
for bem mininstrado, dispensard o espirito, além de dar-lhe certa energia,
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como consequencia da gymnastica espiritual criteriosamente execitada. Tendo
este desideratum, jdmais nos esquecamos de que devemos recorrer aos meios
naturaes para conseguil-o, quer adoptando o ensino objectivo, quer levando
em conta o desenvolvimento gradual das faculdades intellectuaes.
(MONTEIRO, 19186, p. 32, grifo meu).

Essas palavras de Monteiro (1916), reafirmaram as opiniGes apresentadas

anteriormente por ele sobre os saberes elementares aritméticos, tidos como exercicios para

disciplinar a mente das criancas e desenvolver suas faculdades de forma gradual.

Finalizando os periodicos em que foram identificadas referéncias ao método intuitivo

associado aos saberes elementares aritméticos tem-se a Revista da Sociedade de Educacdo, com

0 exemplar de numeros 2 de 1923 e 1924. Nesse exemplar encontra-se um artigo do professor

Sampaio Ddria intitulado Applica¢des Didaticas (Methodo no ensino da Mathemética). Em um

primeiro momento o autor trouxe a tona alguns principios que denominou de Normas didaticas

supremas:

Os elementos essenciaes do methodo de ensino se resumen nas seguintes
normas:

1°, — observarem os alumnos as realidades que aprendem;

2°, — determinar o professor quaes e em que ordem se succedem as realidades
a serem ensinadas;

3°. — encaminhar o professor a observacdo dos alumnos, de modo que
adquiram estes, por leis de analyse, suavemente, 0s conhecimentos novos
(DORIA, 1923, p. 160).

Ressalta-se nessa normas a importancia atribuida a observagdo das realidades que a

crianca deveria aprender. Seguia-Se a essas normas 0 que 0 autor denominou de graus da

intuicdo, e assim:

N&o desfitemos, egualmente, os olhos dos grdos deste methodo, que
denominamos intuitivo analytico:

1°. Grdo, a intuicdo immediata, que se caracteriza pela presenca real do
objecto do ensino ao espirito do estudante;

2°, Grao, a intuicdo mediata, que consiste em evocar o professor, no cerebro
dos alumnos, impressdes que a idea desconhecida. As impressdes evocadas
devem ter sido adquiridas pela intuicdo immediata. E o instrumento que
realiza estas evocacdes, € a palavra (DORIA, 1923, p. 160, grifos meus).

Nota-se nessa proposta, que no primeiro grau, a intuicdo imediata deveria dar destaque

a materialidade do ensino, focando nos objetos, e, no segundo grau, na intuicdo mediata; a

énfase era nas impressdes desconhecidas, evocadas ao espirito da crianca pelas palavras.

Como exemplo da aplicacdo dessas normas aos saberes elementares matematicos

pode-se destacar o ensino da tabuada, sobre o qual o autor, afirmou que o

[...] grande mal, ainda hoje, das escolas atrazadas é a decoracdo. Decorar a
taboada, a secco, em toada, ou seja como for, é uma infracdo as leis naturaes.
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Como tudo, a taboada se ensina pelo unico methodo de ensino, que é a intuicdo
analytica (DORIA, 1923, p. 161).

Face as criticas ao ensino alicercado na decoracdo e contrario as leis naturais do
desenvolvimento das criangas, 0 autor apontou 0 método intuitivo como o Unico apropriado
para o ensino desse saber. Ao propor uma forma de ensino de acordo com as leis supracitadas,
ao que parece, 0 autor se aproxima das alvitradas de Pestalozzi relativas aos principios de seu
método de ensino.

Uma amostra desse ensino intuitivo preconizado por Doria para o0 caso da tabuada,

pode ser verificada em relagdo a operacao na qual trés vezes cinco € quinze, desse modo comece

[...] o professor pondo & disposicéo dos escolares, tornos, carogos de milho,
grdos de café, pequenos objectos. As criangas organizam tres grupos de cinco
tornos, e os contam. Verificam que 3 grupos de 5 tornos sdo 15 tornos.
Repetem a observacdo com grdos de café, pedrinhas, carocos de feijdo.
Sempre 3 grupos de 5, seja o que for, sdo 15. Isto é, 3 vezes 5 sdo 15 (DORIA,
1923, p. 161).

Constata-se nas palavras de Doria (1923) que, partindo da materialidade dos objetos,
isto €, do que ele denominou de intuicdo imediata, ou seja, 0 primeiro grau da intuicao e, depois
de operar com diversos objetos, verificaando que com todos eles o resultado era igual, a crianca
passaria ao segundo grau, o da intuicdo mediata, no qual, por meio da palavra que representa o
namero 15 teria a nogdo do seu valor, como resultado da multiplicacdo de 3 e 5.

5.2.2 O método intuitivo em relacdo aos saberes elementares geométricos.

No tdpico anterior foram abordados os artigos identificados que versavam sobre 0s
saberes elementares aritméticos e que traziam recomendagfes sobre 0 método intuitivo ou de
pelo menos um de seus principios.

Neste, por sua vez, o foco passa a ser aqueles que compreendem os saberes elementares
geométricos. Assim, pode-se dizer que nesta parte sdo discutidos 0s usos e interpretacdes que
foram feitos relativos a esses saberes nos periddicos aqui estudados.

A esse respeito foram identificados sete artigos distribuidos em cinco periddicos dos
Estados do Rio de Janeiro e Sdo Paulo, no periodo que compreende os anos de 1891 a 1925.

Esses periddicos estdo apresentados no Quadro 9 que segue.
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Quadro 9: Periddicos selecionados para a analise do método intuitivo em relagé@o aos saberes
elementares geométricos.

" QUANTIDADE DE
ESTADO PERIODICO ARTIGOS
. i Revista Pedagdgica 1
Rio de Janeiro A Escola 1
A Eschola Publica 3
N Revista da Escola Normal de 1
Sao Paulo N
Sao Carlos
Revista Escolar 1
TOTAL 7

Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir do repositério da UFSC (2016).

Pelo mesmo critério adotado em relacéo aos saberes elementares aritméticos, os artigos
presentes nesses periodicos em relacdo aos saberes elementares geométricos, sdo analisados
seguindo a sequéncia apresentada no quadro.

Um primeiro dado que esse quadro revela é que, ao contrario das prescricdes sobre 0s
saberes elementares aritméticos para quais 0 método intuitivo ou principios dele foram
discutidos ao menos em cinco estados de duas regides brasileiras distintas, no caso Nordeste e
Sudeste, para 0s geométricos, as prescricdes concentraram-se em dois estados do Sudeste.

Feita essa observacao, passa-se a analisar como o método intuitivo foi tratado em
relacdo aos saberes elementares geométricos. Comecando pelo Estado do Rio de Janeiro, tem-
se no programa para a instru¢do primaria complementar apresentado na revista a recomendacéao
de que o ensino deveria ser “[...] pratico, intuitivo e applicado as artes e officios. Abstencéo, a
principio, de defini¢des abstractas e demonstragdes scientificas” (REVISTA
PEDAGOGICA®, 1891, p. 314).

Verifica-se nessa primeira recomendagdo sobre o ensino dos saberes elementares
geométricos, que o método intuitivo foi proposto como forma de contrapor aquele pautado na
abstracdo e nas demonstracdes.

Dada a recomendacao de que o ensino deveria ser intuitivo, na revista encontra-se a
presenca de uma série de contetdos, dentre eles, pode-se destacar o conhecimento

[...] intuitivo dos principais solidos geometricos. Estudo analytico e
comparativo dos solidos uns com os outros e com os objectos de uso comum,
para d’ahi resultlar a ideia abstracta das superficies e suas formas geometricas,
e do estudo destes deduzir-se o conhecimento das linhas e dos pontos e suas
€SpecIes.

Exercicios de medir com exactiddo, em calcular approximadamente

differentes distancias e as dimens@es lineares, quadradas ou cubicas dos
objectos & vista, e ainda nas paredes, tecto, sobrado, janelas, portas, etc., as

195 Na revista néo foi identificado o autor.
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linhas e figuras geometricas (REVISTA PEDAGOGICA, 1891, p. 314, grifos
meus).

Constata-se nessa citacdo que o0 método intuitivo apareceu de forma timida,
inicialmente associado aos sélidos geométricos, os quais, ao que tudo indica, deveriam ocupar
0 papel de materializar o ensino. Avancando, verifica-se que, em relacdo ao medir, o autor fez
uso de um dos principios do método intuitivo que é um ensino em que a aprendizagem se daria
por meio dos sentidos, nesse caso, a Visao.

O outro periddico do Estado do Rio de Janeiro em que foram verificadas referéncias
ao método intuitivo, foi a revista A Escola em seu exemplar de nimero 3 de 1923. Nele em um
artigo intitulado Geometria por Mathilde Cirne Bruno*®® no qual a autora defendia que quando
a crianca comecava a aprender sobre esse saber, a inteligéncia infantil ainda ndo estava
desenvolvida a ponto de poder compreender as defini¢es de linha, angulo e superficie, por isso
era

[...] preciso entdo que ponhamos de parte todas as definicGes abstractas; é
Necessario que fagamos o ensino d’um modo intuitivo: tornar bem concreta as
demonstracdes e defini¢des deve ser a idéa dominante na methodologia dessa

disciplina. Mais tarde, quando o alumno adquirir capacidade de abstrac¢éo,
poderemos dar ao ensino caracter mais elevado (BRUNO, 1923, p. 152).

Assim, tornava-se necessario deixar de lado as definicdes que eram consideradas
abstratas dos saberes elementares geomeétricos, concretizando o ensino pelo método intuitivo.
Além disso, no ensino “[...] da Geometria, precisamos collocar ao alcance da turma todos os
recursos que lhe permitirdo, reconhecer as propriedades relativas as figuras e aos sélidos
geometricos” (BRUNO, 1923, p. 152).

Como exemplos do ensino com esses sOlidos geométricos, Bruno (1923) deu
recomendacdes a respeito, primeiramente utilizando a esfera, e depois o cubo. Dessa forma,
destacou:

Apresentemos entdo aos pequeninos (frequentam geralmente o primeiro anno,
creancas de seis a oito annos) varias espheras e perguntemos si ja viram algum
objecto igual aquelles, pedindo-lhes exemplos. (Convem que as espheras
apresentadas sejam de substancias differentes e tambem de diversos
didmetros, para que as creangas, aquiram nitidamente a idéa de forma). Bem
familiarisados com a esfera, quando Ihes mostrarmos o cubo, os alumnos

estardo aptos a notar as diferencas e semelhancgas entre os dous solidos
(BRUNO, 1923, p. 152).

Pela proposta apresentada, ao ter contato visual com a esfera e depois de relaciona-la

com outros objetos com a mesma forma, a criangca comecaria a ter as primeiras nogdes de

19% Nao foram encontradas informag@es sobre a autora.
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diametros e formas, e dessa maneira, estariam prontas para poderem diferenciar a esfera de
outros objetos. Nesse uso e interpretacdo do método intuitivo, mais uma vez ganhou destaque
0 emprego dos sentidos, por meio dos quais as criangas perceberiam os objetos e, além disso, a
autora, ao recomendar que elas trouxessem exemplos de objetos esféricos, enfatizou, ainda que
ndo de maneira direta, a importancia da oralidade para que chegasse a aprendizagem.

Analisados os dois periddicos que foram publicados no Rio de Janeiro, passa-se
aqueles de Séo Paulo, conforme o Quadro 9. Na sequéncia dos periodico la apresentados trés
exemplares da revista A Eschola Publica.

No de numero 1 de 1893, no artigo Primeiras Li¢es de Desenho escrito por Benedito
Maria Tolosal®, e a respeito desse saber, declarou que o “[...] caracter do ensino moderno exige
gue nenhuma nocdo, por mais rudimentar que seja, se dé a crianca, sem primeiro fallar-lhe aos
sentidos” (TOLOSA, 1893, p. 2).

Outro exemplar que apresenta 0 método intuitivo associado aos saberes elementares
geomeétricos € o de nimero 3 de 1896, onde encontra-se o artigo Nog¢es intuitivas de geometria
elementar para o terceiro anno de ensino preliminar por Gabriel Prestes'®.

Ao tratar das medidas da linha reta, Prestes (1896) afirmou que em outra parte do

trabalho havia deixado esbogada

[...] a nocdo geral das tres especies de grandeza geométrica, medindo-as
directamente por processos expontaneos, isto €, pelos processos de que
naturalmente deviam servir-se aquelles que, sem o conhecimento das
propriedades geométricas, tivessem de emprehender a avaliacdo das linhas e
superficies e dos volumes (PRESTES, 1896, p. 251).

Destacada essa recomendacdo para que a medigdo se desse por meio de processos
espontaneos, o autor, em seguida, apresentou seu entendimento a respeito do que ele
considerava como medidas, que para ele estavam relacionadas com a comparacdo de objetos,
pois “[...] para medir-se uma grandeza qualquer é preciso comparal-a com uma grandeza da
mesma especie” (PRESTES, 1896, grifo do autor).

Em se tratando de ensino intuitivo das medidas, constata-se no artigo que o autor,
depois de apresentar seu entendimento sobre o medir, propds um ensino baseado em perguntas,
convidando de pronto os alunos a suporem que precisavam medir as paredes da sala de aula, e
assim partir para os questionamentos:

__Que especie de superficie € a desta parede, é curva ou plana?
___Muito bem. Pode-se medil-a de cumprido e de lago.

197 De acordo com Leme da Silva (2015) Benedito Maria Tolosa atuava como professor na Escola Modelo anexa
a Escola Normal.
198 Segundo Carvalho (2000) Gabriel Prestes foi diretor da Escola Normal de S&o Paulo.
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___Para medir o cumprimento, que medida devo empregar, a polegada, o
palmo ou o metro? (PRESTES, 1896, p. 251).

Feito isso, 0 ensino continuaria com outras perguntas e com alguns objetos utilizados
para demonstrar seus argumentos em relacdo ao ensino intuitivo desse saber. Dessa forma,
verifica-se que o autor fez uso do principio do método intuitivo que associava o conhecimento
a linguagem.

Essa proposta de ensino intuitivo das medidas continuou a ser defendida no nimero
seguinte da revista A Eschola Publica, o 4 de 1896. Nesse, Gabriel Prestes tratou do que ele
denominou de medida indirecta das superficies. Assim, para tanto, ele prop6s uma série de
perguntas referentes as divisées do quadrado como apresentado na Figura 15.

Figura 15: Exercicios com divisfes do quadrado.

Mostro que cada divisdo é um decimetro quadrado.

A f .
e 2 Quantos decimetros quadrados tem

esta superficie ?

—Tem 64 decimetros quadrados.
1 —Como foi que vocé verificon que
;0 quadrado A B C D, tem 64 de-
+ cimetros quadrados?

—Verifiquei que tem 64 decime-
7| tros quadrados, contando todos os
quadradinhos,

1| —Muito bem. Ha, porém um meio
| mais simples de conhecer a superficie
c D Sem contar os quadradinhos, um por

Fonte: Prestes (1894).

Constata-se uma aproximacdo entre a proposta de Prestes e aquela defendida por
Pestalozzi na qual, como um dos fundamentos da arte de medir, ele propunha que se
expusessem uma série de divisbes do quadrado diante dos olhos da crianca, para que ela,
intuitivamente e fazendo uso da linguagem desenvolvesse mentalmente a ideia da medida.

Verifica-se também a presenca do método intuitivo associado aos saberes elementares
geométricos em um artigo publicado no nimero 6 do ano de 1925 da Revista Escolar de Sdo
Paulo. Esse artigo trata desses saberes, com énfase nos solidos geomeétricos, no caso,
especificamente o cilindro.

Dito isso, nota-se a indicacdo de que o

“[...] estudo das férmas nos primeiros annos deve seguir sempre o methodo
pratico e intuitivo. Ndo importa que o alumno guarde ou ndo o nome do sélido,

das suas superficies etc., com tanto que grave a férma que possa distinguil-o
de objetos semelhantes (REVISTA ESCOLAR n°. 6, 1925, p. 14).
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Nesse indicagdo do método intuitivo, nota-se que o autor defendia que mais importante
que decorar os nomes das formas ou solidos geométricos, era guarda-las em sua mente de

maneira gque se pudesse diferencia-las de outras.
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CONSIDERACOES

A partir de vestigios identificados em uma producdo sergipana, o livro Curso de
Pedagogia do Dr. Helvécio de Andrade, em que a Pestalozzi era atribuida a sistematizacéo do
método intuitivo, e considerando os periddicos de ensino como instrumentos de divulgacéo e
circulacdo de modelos educacionais, foi tomado por objetivo analisar apropriacfes dos
principios do método intuitivo de Pestalozzi, para o ensino de saberes elementares matematicos
em periddicos brasileiros do final do século XIX e inicio do século XX.

Desse modo, um primeiro movimento foi a busca por pesquisas que de alguma forma
trouxessem elementos que pudessem ajudar a compreender a maneira como o0 método intuitivo
foi proposto em diferentes fontes e locais, para o ensino dos saberes elementares matematicos.
Tais pesquisas foram identificadas em trés bases de dados: a BDTD, o Banco de Teses e
Dissertacdes da Capes, e o repositorio digital da UFSC.

A andlise dessas pesquisas permitiu identificar que os autores, em sua maioria,
utilizaram como fontes para tratar do método intuitivo documentos oficiais produzidos em
diferentes estados brasileiros, como Séo Paulo, Santa Catarina, Sergipe. Outros ainda, teceram
consideraces sobre o método proposto em manuais, destacando-se 0os manuais de Antdnio
Trajano.

Constatou-se que, embora a maioria das dezessete pesquisas examinadas, a partir das
trés bases de dados supracitadas, assim como Helvécio de Andrade, terem atribuido o método
a Pestalozzi, em apenas trés encontrou-se destaques para obras desse autor.

Em um segundo momento, foi dada énfase a busca por fontes, e efetuada
sistematizacdo das informacdes encontradas, tomando como lentes de pesquisas as palavras-
chave: método ou ensino intuitivo, Pestalozzi e intuicdo. Essa sistematizagdo possibilitou uma
visdo global a respeito das diferentes formas que Pestalozzi e seu método foram abordados em
periddicos destinados aos professores do ensino primario, e tecer entendimentos sobre a
maneiras como sua teoria foi apropriada, ou seja, utilizada e interpretada em diferentes
contextos da educacdo do pais.

Nos periddicos, constatou-se referéncias a algumas obras de Pestalozzi a exemplo dos
livros Como Gertrudes ensina seus filhos? e O canto do cisne, os quais foram analisados
visando uma compreensao a respeito de como Pestalozzi abordou seu método intuitivo. A partir
da leitura dessas obras, foi possivel tecer consideracGes sobre a maneira como Pestalozzi
entendia sua proposta de ensino, que a partir da instru¢do buscava formar 0 homem como um

ser completo: coracdo, cabeca e méo. Pode-se dizer, que no método intuitivo segundo a
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concepgdo desse autor, ganharam destaque como principios elementares fundamentais o
namero, a forma e a palavra.

Em se tratando de saberes elementares matematicos, foi possivel realcar aspectos
referentes a forma e ao nimero, que foram abordados por Pestalozzi nas cartas sete e oito
respectivamente do livro Como Gertrudes ensina a seus filhos? O primeiro, associado a
faculdade de percepcdo indeterminada, puramente sensivel, e o segundo, por sua vez, a
faculdade de percepcdo determinada. No que tange aos principios gerais do método intuitivo
constatou-se nas obras de Pestalozzi sete principios basicos: o método visava o0
desenvolvimento das faculdades ou capacidades da crianga, tinha como fundamento a intuicgéo,
e era pautado na percepcdo, observacdo, no uso dos sentidos associado a materialidade, na
gradacdo do ensino, e por fim, tinha como meta auxiliar no desenvolvimento da crianca como
pessoa humana.

Depois de tracado um entendimento sobre os principios do método intuitivo a partir
da leitura das referidas obras de Pestalozzi, buscou-se indicios de apropriacdes desses principios
nos periodicos de ensino publicados no Brasil entre o final do século XIX e inicio do século
XX.

A partir desse entendimento foi efetuado um movimento para identificar a maneira
como o método intuitivo foi apropriado, isto é, utilizado e interpretado nesses periédicos. Tal
empreitada permitiu afirmar que nessas fontes de pesquisas ganhou destaque o uso dos sentidos
por meio de objetos concretos. Além disso, mais uma vez encontrou-se indicativos da atribuicéo
desse método a Pestalozzi.

Para compreender a maneira como 0 método intuitivo foi apropriado levando-se em
consideragdo a matriz de Pestalozzi, foi necessario além de enfatizar a maneira como esse
método foi apresentado nos periddicos estudados, conceber como esse autor foi trazido as
discuss@es educacionais do periodo nessas fontes.

Assim, indagou-se a respeito de quem foi o Pestalozzi dado a conhecer aos professores
pelos periodicos a eles destinados. Como resposta a esse questionamento, tem-se um Pestalozzi
apresentado acima de tudo como um grande precursor de movimentos de renovacéo do ensino,
a exemplo da pedagogia moderna e da escola ativa, 0 que em certa medida também remete ao
método.

Um outro perfil desse autor identificado nos periddicos, era o de alguém que, dadas
suas contribuigdes para a educacdo, pois mesmo sem muitas condi¢Ges favoraveis, conseguiu
encontrar meios que o possibilitaram educar as criangas carentes que estavam sob seu cuidado,

por isso, era tido como um exemplo de mestre.
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Além disso, Pestalozzi foi apropriado nesses periddicos como um argumento de
autoridade, utilizado para embasar criticas tecidas a educacdo da época, principalmente no que
toca a formas de ensino pautadas na memorizagdo por parte das criangas. Por fim, constatou-se
aspectos referentes a esse autor associado ao método intuitivo.

No que diz respeito aos saberes elementares matemaéticos, foram identificadas
apropriacOes acerca dos conteudos fracdo, contagem, soma e calculo denominados de saberes
elementares aritméticos, e sélidos geométricos e desenho chamados de saberes elementares
geométricos. Nota-se ainda, que para aplicacdo do metodo intuitivo aos saberes matematicos
foram indicados objetos como: cartas de Parker, contadores mecéanicos e sélidos geométricos.

Uma primeira apropriacdo dos principios do método intuitivo de Pestalozzi que merece
destaque foi constatada em relacdo ao ensino de fracdo, o qual deveria ser feito com a utilizacéo
de objetos, que tinham a finalidade de tornar concreto o ensino desse saber, além disso,
constatou-se a presenca do principio do método intuitivo que propunha uma associacao entre o
conhecimento e linguagem.

Essa associacdo entre conhecimento e linguagem também pode ser averiguada em
relacdo ao contar, pois a crianca aprenderia fazé-lo juntando objetos e pronunciando os seus
nomes, e dessa forma destaca-se uma apropriagdo de um outro principio de Pestalozzi, a
materializacdo do ensino.

Em outra apropriacdo do método intuitivo de Pestalozzi relacionada aos saberes
elementares aritméticos, encontrou-se distanciamentos em relacao a proposta do referido autor,
pois propunha que ele ndo havia graduado seu ensino, ao encontro daquilo que defendia: um
ensino gradual.

As apropriagdes de principios do método pestalozziano também foram identificadas
em relacdo a necessidade de no ensino dos saberes elementares matematicos, encontrar meios
para que a crianca de maneira gradual desenvolvesse suas faculdades mentais.

Pode-se afirmar a partir da pesquisa que além de apropriagdes ou usos e interpretacoes
dos principios ja apresentados, na proposta de tornar o ensino dos saberes aritméticos mais
atraente para as criancas, o professor fazendo uso de objetos, deveria buscar meios para o
desenvolvimento da percepgéo da crianca.

Referente aos saberes elementares geomeétricos, constatou-se a recomendacao de que
0s solidos geometricos deveriam ser expostos a vista da crianga, e uma relacdo entre a medida
e 0 desenho, a qual guarda aproximag6es com a proposta pestalozziana.

Diante do apresentado pode-se afirmar que a pesquisa evidenciou apropria¢fes do

método intuitivo de Pestalozzi em outras pesquisas produzidas no Brasil, como também uma
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forma de apropriacdo e circulacdo desse autor em periddicos publicados no pais no final do
século X1X e inicio do século XX. Vale destacar que esta, como toda narrativa, entendida como

uma representacao histérica, pode ser provisoria.
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