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RESUMO

O presente estudo tem como foco empreender um processo de ensino
orientado para o desenvolvimento das potencialidades que sdo inerentes
ao ser humano em uma proposta que visou contribuir para 0 processo de
humanizacédo de alunos de uma escola da Rede Publica Municipal, de 6°
e 7° anos. O eixo norteador foi o trabalho com os cléssicos da literatura
nas mencionadas turmas. A pesquisa teoricamente esta inscrita na base
historico-cultural e consiste em uma pesquisa-acdo, tendo por objetivo
compreender como o desenvolvimento de um percurso de ensino
convergente com a perspectiva historico-cultural pode contribuir
para formagdo humana integral dos sujeitos. Norteados por ele,
procuramos (i) compreender as zonas de desenvolvimento reais dos
sujeitos participantes da pesquisa, bem como as praticas sociais das
quais tomavam parte, de modo a poder (ii) caracterizar 0 percurso
didatico-pedagdgico empreendido em nome de contribuir para a
formagdo humana integral e (iii) inferir possivel processo de
desenvolvimento, tendo em vista as praticas de leitura, resultantes do
percurso de ensino empreendido a ocasido da presente pesquisa-acao.
Tais objetivos dialogam com a questdo geral de pesquisa: Como a
leitura pode contribuir para um processo de ensino comprometido
com a formacdo humana integral dos sujeitos nas turmas de 6° ano e
7° ano da escolarizacdo formal? Movidos por essa questdo, a
dissertacdo estd dividida em trés capitulos, sendo o primeiro deles
ocupado com a fundamentacdo tedrico-epistemoldgica e as implicacbes
tedrico-metodolégicas (VIGOTSKI, 2007 [1984]; 2009 [1934];
LEONTIEV, 1978; HADDAD, 1999; HELLER, 2008 [1970];
DUARTE; MARTINS, 2013; SAVIANI; DUARTE, 2010). No segundo
capitulo, explicitamos a descricdo dos procedimentos metodol6gicos,
incluindo a caracterizagdo do estudo, uma pesquisa-acdo (THIOLLENT,
2009 [1985]; TRIPP, 2005), e a metodologia da acdo, a proposta
metodolodgica defendida por Saviani (2012 [1983]). No terceiro e Gltimo
capitulo, as reflexBes se aprofundaram na temética da leitura e da
formag&o humana potencialmente facultada pela intervencdo pedagégica
de entdo (BRITTO, 2003; 2012; 2015; DUARTE; MARTINS, 2013;
SAVIANI; DUARTE, 2010). As compreensdes depreensiveis desse
processo sdo relevantes para o campo de estudos em Educagéo
Linguistica, na medida em que subsidiam a reflexdo e potenciais
avancos no processo de formacdo humana devido ao planejamento
docente, o qual converteu-se num conjunto de a¢Ges que possibilitou aos



sujeitos a apropriagdo de conceitos cientificos e instrumentos, que
permitem aos alunos transcendéncia das formas pragmaticas de leituras
em favor da apropriacdo de objetos da cultura mais densos.

Palavras-chave: Cultura. Escolarizacdo. Formagdo Humana. Leitura.
Prética Social.



ABSTRACT

The present study focuses on a teaching process oriented to the
development of the potentialities inherent to the human being in a
proposal that aimed to contribute to the process of humanization of
students of a 6th and 7th grade Public School School. The guiding axis
was the work with the classics of literature in the mentioned classes. The
research theoretically is inscribed in the historical-cultural base and
consists of an action research, aiming to understand how the
development of a course of teaching convergent with the perspective
Cultural history can contribute to human integral formation of the
subjects. Based on it, we sought to (i) understand the real areas of
development of the subjects participating in the research, as well as the
social practices in which they took part, so as to be able to (ii)
characterize the didactic-pedagogical course undertaken in And (iii)
infer possible development process, in view of the reading practices,
resulting from the teaching course undertaken at the time of the present
action research. These objectives dialogue with the general question of
research: How can reading contribute to a teaching process
committed to the integral human education of the subjects in the 6th
grade and 7th grade classes? Moved by this question, the dissertation
is divided into three chapters, the first one being occupied with the
theoretical-epistemological ~ foundation and  the  theoretical-
methodological implications (VIGOTSKI, 2007 [1984], 2099 [1934],
LEONTIEV, 1978; (1998). In the second chapter, the description of the
methodological procedures, including the study characterization, an
action research (THIOLLENT, 2009 [1985], TRIPP, 2005) and the
methodology of the action, the methodological proposal defended by
Saviani (2012 [1983] ]). In the third and last chapter, the reflections
were deepened in the theme of reading and human formation potentially
provided by the pedagogical intervention of that time (BRITTO, 2003,
2012, 2015, DUARTE, MARTINS, 2013, SAVIANI, DUARTE, 2010).
The understandings of this process are relevant to the field of studies in
Linguistic Education, insofar as they subsidize reflection and potential
advances in the process of human formation due to the teaching
planning, which became a set of actions that enabled the subjects to
Appropriation of scientific concepts and instruments that allow students
to transcend the pragmatic forms of reading in favor of appropriation of
denser cultural objects.



Keywords: Culture. Schooling. Human formation. Reading. Social
Practice.
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INTRODUCAO

E relativamente consensual nos estudos de base historico-cultural
a compreensdo de que criangas, ao chegarem a escola, ndo sao
desprovidas de conhecimentos sobre a escrita, dos quais se apropriaram
antes de sua entrada na esfera escolar. Isso porque, 0s sujeitos
convivem, desde muito cedo, em diversas instancias sociais, o que, dado
0 crescente grafocentrismo que caracteriza nossa sociedade, faz com que
tenham experiéncias com a escrita, mesmo sem estarem alfabetizados.

A escola, sob essa perspectiva, por desempenhar um papel de
intervencdo na realidade social (VIGOTSKI, 1997 [1987]), tem especial
importancia na/no ampliacdo/desenvolvimento das praticas de uso da
lingua dos sujeitos que dela tomam parte. Nesse sentido, ha de se
especificar o planejamento das acdes pedagdgicas em educacgdo
linguistica (BRITTO, 2012), tendo presente que esses sujeitos S&o,
além de seres biologicos, social, cultural e historicamente situados e
constituidos.

Em razdo dessa face social (VIGOTSKI, 2007 [1984];
LEONTIEV, 2001 [1978]), importa ter presente, quando da elaboracéo
de tais planejamentos, os usos da escrita dos quais tomam parte esses
mesmos sujeitos nas diferentes esferas, que caracterizam suas vivéncias
do ponto de vista da relagdo entre o plano da microgénese e o da
sociogénese (VIGOTSKI, 1997 [1987]). Ter atencdo a esses
mencionados usos ndo pode significar, no entanto, em convergéncia
com a defesa de Saviani (1983), Duarte (2011 [2000]) e Britto (2012),
restringir-se a eles, circunscrevendo os sujeitos a interagdes com o outro
por meio da escrita tipicamente cotidianas, presas a empiria.

A ocasifo do planejamento das acbes didatico-pedagogicas, €
fundamental ter presente, ainda, a centralidade da escrita nas sociedades
urbano-industriais (BRITTO, 2003), uma vez que conhecer, utilizar e
valorizar os modos de producdo e de circulagdo da escrita na sociedade
implica reconhecer sua importancia e fazer uso dos artefatos escritos, o
gue constitui condicdo para a participagdo social (BRITTO, 2012).
Dessa forma, ainda que o sujeito participe de um contexto que privilegie
a cultura letrada, ele precisa apropriar-se dos mecanismos da escrita disponiveis

! Assumimos a concepgdo de Educacdo Linguistica tal qual proposta por
Britto (2012), como referéncia ao ensino de Lingua Portuguesa que faculte
levar os alunos a compreensdo de que a lingua é um fendmeno histérico
complexo e ndo um produto acabado e fechado em si mesmo.
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nesse contexto; entender que a escrita € um sistema de signos, que
funciona como suporte para a apreensao de ideias e conceitos; precisa,
por conseguinte, dominar esse sistema de signos, 0 que,
convencionalmente, aprende na escola sob a orientagdo de um professor;
e precisa, acima de tudo, compreender a importancia desse
conhecimento para a sua efetiva atuagdo em sociedade (VIGOTSKI,
2007 [1984]; DUARTE; MARTINS, 2013; BRITTO, 2003; 2012), o
gue ndo se da apartado da cultura escrita.

Essa relacdo de demandas impostas pela participacdo em uma
sociedade centrada no escrito esta assentada na acepcao de que a lingua
¢ o principal meio de expressar uma cultura e isso se evidencia ao
verificar elementos no meio social que ndo existiam e que agora passam
a existir, como, por exemplo, as redes sociais. Membros de um grupo
social, nessa dire¢do, ndo se limitam a expressar a experiéncia que tém
neste grupo por meio da linguagem; eles (re)criam experiéncias por
meio dela, o que inclui desde dispositivos de comunicacdo até
especificidades discursivas. A linguagem, dessa forma, materializa a
realidade cultural, é a “propria existéncia humana no tempo”
(SAVIANI; DUARTE, 2010, p. 423).

Nesse sentido e considerando a vertente histdrico-cultural, Duarte
e Martins (2013) destacam que Leontiev (2001 [1978]) considerava a
apropriacdo da cultura humana, nos processos educativos, como a
ornamentacdo do desenvolvimento psiquico aliado ao principio da
universalidade. E definem a cultura como “[...] patriménio humano
genérico, como universo de objetivacBes disponibilizadas ao
enriquecimento da atividade humana e, consequentemente, ao
desenvolvimento das potencialidades e capacidades dos individuos”
(DUARTE; MARTINS, 2013, p. 51). Os autores, dessa forma, destacam
a relacdo de mutua constitutividade entre compreensdo do processo de
humanizacéo e entendimento da cultura e do préprio processo educativo,
concebendo o ser humano fundamentalmente como um ser cultural, que
se constitui e se desenvolve (VIGOTSKI, 2007 [1984]) social e
historicamente.

Em consonadncia com a perspectiva historico-cultural, ainda, a
apropriacdo da escrita demanda dos sujeitos e resulta em uma ampla
organizacdo cognitiva, processo que ndo se da, como mencionado,
apartado da cultura, da sociedade e da histéria, j& que € na interacdo
entre sujeito e sociedade que ambos se constituem (LEONTIEV, 2001
[1978]). A apropriacdo que o sujeito faz do sistema de escrita alfabética
se da a partir da interagcdo com o mais experiente, papel desempenhado
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na escola pelo professor, o qual detém a sintese precaria (SAVIANI,
2012 [1983]) em relacdo ao processo de compreensdo.

Com base no exposto, 0 objeto desta pesquisa é o estudo e a
analise do percurso de/para a apropriacao/ressignificacéo das praticas de
leitura por parte de alunos de 6° ano e 7° ano de uma escola de Educacédo
Basica da Rede Publica Municipal de Rio do Sul/SC. O foco do presente
estudo se delimita ao ensino de Lingua Portuguesa e as possiveis
implicacBes decorrentes da imersdo em um percurso de escolariza¢do
orientado para o desenvolvimento humano integral potencialmente
facultado pelo trabalho com classicos da literatura.

Ter clareza sobre tais possiveis implicacGes parece central em
espacos escolares em que os percursos em favor de uma formacgéo
humana dessa natureza dificilmente parecem sair do plano dos slogans
(SAVIANI, 2012 [1983]), para se converter em ressignificagdes das
acBes de ensino. E senso comum, infelizmente, que em reunides
pedagbgicas, conselhos escolares e/ou qualquer outro tipo de encontro
de carater pedagdgico, acontecer algum debate que possa ser
enriquecedor sobre esse aspecto e possibilitar alguma mudanca,
outrossim, costumame-se tergiversar tais questdes.

Entre 0 senso comum escolar e os indicadores existentes em
ambito nacional, ha pelo menos, uma semelhanca. O SAEB? — Sistema
de Avaliagdo da Educacdo Basica —, que organiza aplica a Prova Brasil®
com alunos do 5° e 8° anos, das escolas publicas municipais, estaduais e
particulares, em seu ultimo resultado nacional, apresenta o indice de
190.6, em Lingua Portuguesa, distribuidos em seis tépicos, que incluem:
procedimentos de leitura; implicacfes do suporte, do género e /ou do

? O Sistema de Avaliagio da Educacdo Bésica (Saeb) tem como principal
objetivo avaliar a Educacéo Bésica brasileira e contribuir para a melhoria de sua
qualidade e para a universalizagdo do acesso a escola, oferecendo subsidios
concretos para a formulagdo, a reformulacdo e o monitoramento das politicas
publicas voltadas para a Educacgdo Basica. Além disso, procura também oferecer
dados e indicadores que possibilitem maior compreensdo dos fatores que
influenciam no desempenho dos alunos nas &reas e anos avaliados. Disponivel
em: http://portal.inep.gov.br/home. Acesso em: 06 nov. 2015.

*Trata-se de uma avaliacio censitaria envolvendo os alunos da 4% série/5%no e
8%érie/9%no do Ensino Fundamental das escolas publicas das redes municipais,
estaduais e federal, com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino ministrado
nas escolas publicas. Participam desta avaliagcdo as escolas que possuem, no
minimo, vinte alunos matriculados nas séries/anos avaliados, sendo os
resultados disponibilizados por escola e por ente federativo. Disponivel em:
http://provabrasil.inep.gov.br/. Acesso em: 06 nov. 2015.
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enunciador na compreensdo do texto; relacdo entre textos; coeréncia e
coesdo no processamento do texto; relagfes entre recursos expressivos e
efeitos de sentido; e variagdo linguistica. Esse indice equivale, no
escopo da matriz de referéncia avaliativa, ao nivel 03, ou seja, muito
aquém do esperado, pois, essa matriz de referéncia’ vai do nivel 01 (de 0
a 150 pontos) ao nivel 09 (de 325 a 350 pontos).

O presente cendrio, salvaguardados os limites de avaliagdes em
larga escala (FREITAS et. al., 2014 [2009]) e de esperados aprioristicos
relacionados a perspectivas filoséficas distintas (cf. VIGOTSKI, 2007
[1984]), preocupa em razdo especialmente da centralidade da escrita
nesse modo de organizacdo social e, em decorréncia disso, de seu
necesséario dominio para efetiva participacéo social (cf. BRITTO, 2003;
2012). O mesmo cenario lanca luz sobre a educacao linguistica desses
alunos desde o primeiro ciclo do Ensino Fundamental.

Entendemos que, em termos de politicas publicas, o Brasil tem
alcancado estatisticamente alguns resultados relevantes na area da
Educacdo. Embora esse avanco esteja ocorrendo, os indices ainda
revelam que se fazem necessarias varias mudancas, principalmente na
alfabetizacdo, assumida como parte importante do desenvolvimento
humano, na medida em que ler e escrever, em tese o centro desse ciclo,
¢ parte “[...] de um processo de formagdo em que o sujeito se reconhece
e reconhece o mundo em que esta” (BRITTO, 2012, p. 106), ou seja, ir
além da convencdo da escrita e considerar a alfabetizacdo como
pertencimento a lingua escrita, transcendendo, para isso, 0S
conhecimentos cotidianos (com base em VIGOTSKI, 2007 [1984];
BRITTO, 2012).

De acordo com o INAF — Instituto Nacional de Alfabetizagio® —,
com base nos relatérios de 2011 e 2012, apenas uma em cada quatro
pessoas no Brasil tem o dominio pleno de leitura e escrita. O referido
instituto compreende que estdo inscritos no Nivel Pleno as pessoas cujas
habilidades ndo mais imp&em restrigdes para compreender e interpretar
textos em situacBes usuais: leem textos mais longos, analisando e
relacionando suas partes, comparam e avaliam informacoes, distinguem
fato de opinido, realizam inferéncias e sinteses. A populagéo pesquisada

* Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/mailing/2014/nota_explicativa_prova_brasil_2013.
pdf . Acesso em: 06 nov. 2015.

> Disponivel em: http://www.ipm.org.br/pt-
br/programas/inaf/relatoriosinafbrasil/Paginas/default.aspx. Acesso em: 23 nov.
2015.
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pelo INAF é composta de brasileiros com idade entre 15 e 64 anos,
residentes de zonas urbanas e rurais em todas as regiGes do pais, quer
estejam estudando ou nao.

Nesse sentido, é relevante considerar que o IBGE®, em seus
Gltimos dados, apresenta a taxa de analfabetismo entre pessoas de 10
anos ou mais, em 2011, na casa dos 7,9%. Por sua vez, a taxa de
analfabetismo funcional foi de 20,3% em 2009. J4 a taxa de
analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade, ainda segundo o
IBGE, tendo como referéncia o ano de 2010, é de 9,6%, o que equivale a
dizer que aproximadamente 18 milhdes de brasileiros ndo sabem ler e
escrever.

S8o indices de escalas diferentes, de Orgdos que analisam
participantes com instrumentos avaliativos independentes e produzidos
sob perspectivas também distintas, mas que, em alguma medida,
salvaguardados os ja mencionados limites das avaliacbes em larga
escala (FREITAS et. al. 2014 [2009]), subsidiam uma compreensdo de
que as agdes educativas gestadas no bojo de instituicdes escolares nao
tém facultado o dominio minimo no que compete a leitura por parte dos
sujeitos que dela tomam parte. Em tempo, cabe uma ressalva: considerar
de algum modo tais indicadores no cotejo com o papel da escola ndo
pode significar, em tempo algum, que as avaliagdes em larga escala
incidam diretamente nas escolhas realizadas para 0s projetos de
formacéo humana gestados nas instituicGes educacionais, quanto menos
orientem as a¢Bes didatico-pedagdgicas levadas a termo nesses mesmos
espacos.

Nessa direcdo, Britto (2012, p. 35) faz uma ressalva de fundo
guanto aos indicadores avaliados e as a¢des governamentais em torno da
a leitura:

N&o obstantes a atencgéo e ao investimento politico
e econdmico em torno do tema, ha muita
impreciséo sobre o que é leitura e suas formas de
realizar-se como cultura e formacdo, o que
prejudica uma acdo educativa cuja finalidade
primeira é a formacéo.

O que nos interessou no escopo do presente estudo foi a chegada
de alunos aos anos finais do Ensino Fundamental e acompanhada dela a

6Dispom’vel em: http://7al12.ibge.gov.br/vamos-conhecer-o-brasil/nosso-
povo/educacao.html. Acesso em: 23 nov. 2015.
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constatacdo de que boa parte deles integram esses indices, inferindo
haver fragilidades no processo de formacdo escolar desses sujeitos.
Ciente de que a avaliacdo deve ser tomada como diagnoéstica e de
acompanhamento da aprendizagem escolar, as fragilidades encontradas
por mim, docente-pesquisadora, inquietaram-me, permitindo o
desenvolvimento da presente pesquisa, tanto em sua metodologia de
pesquisa quanto na metodologia da acdo. Tal inquietagdo gesta o desejo
de contribuir para que esses alunos se desenvolvam de modo
paulatinamente mais integralmente, incidindo em seu processo de
humanizagéo.

Britto (2012, p. 80) faz mencéo a essa problematica, que contribui
com tais fragilidades, rupturas e fragmentacGes no ensino de lingua
materna:

O problema da educagdo escolar, desde a
perspectiva da emancipagdo (em sintonia com o
que chamei de vertente politica de letramento) ndo
esta na auséncia de propostas pedagogicas
eficientes, mas exatamente no fato de que ela ndo
contribui — e vemos que por questfes estratégicas
— para a aprendizagem de conhecimentos
relevantes que, avangando para além do senso
comum e das solugdes da visa pratica, contribuam
para o desenvolvimento integral, intelectual e
socialmente, dos alunos.

N&o h4, pois, como negar a importdncia de uma formacéao
humana integral no &mbito de um sistema que muitas vezes se fecha
dentro de um programa curricular de ensino, que privilegia o
pragmatismo pedagdgico, consolidando uma educacdo voltada para o
ensino de competéncias (com base em DUARTE, 2011[2000]).

Nessa perspectiva, essa pesquisa buscou de algum modo, ainda
que no escopo da acdo empreendida, superar unilateralismos
pedagbgicos, ou por outra, aproximar-se do que Ferreira Jr. e Bittar
(2008, p. 639) definem como o “ideal de um mundo e de uma educacéo
baseada no principio da plena realizagdo humana”. Tal aproximacdo
demanda ruptura desse vinculo com a unilateralidade e orientacéo para
uma formacdo em aproximacao & perspectiva omnilateral, aqui tratada
sob a denominacdo formagdo integral dos sujeitos, em consonancia com
0 apregoado no documento resultado do processo de Atualizagdo da
Proposta Curricular de Santa Catarina (2014).

Reconhecidamente critico ao modelo de formacdo unilateral
vigente no cenario educacional nacional, N. Duarte (2011 [2000];
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DUARTE; MARTINS, 2013) é enfatico ao afirmar que aquela
perspectiva de formagdo — unilateral — estd alinhada a uma dominacédo
do sistema capitalista:

Esse sistema mundial de relagBes sociais &, ao
mesmo tempo, um sistema unilateral e ndo
poderia ser diferente, posto que se constitui pela
universalizagdo da troca de mercadorias que tem
no dinheiro a grande e decisiva mediacdo.
(DUARTE; MARTINS, 2013, p. 66)

N. Duarte, em trabalho produzido com L. Martins (2013, p. 67),
ratifica que “[...] o desafio consiste em superar essa forma unilateral e
alienante de cultura universal” (DUARTE; MARTINS, 2013, p. 67) no
cendrio educacional.

Tal perspectiva de formagdo humana pode parecer associada ao
plano da utopia, tal qual definem Ferreira Jr. e Bittar (2008), uma vez
que a alienacdo seria inerente a uma sociedade organizada em torno do
capital, 0 que esta na base do unilateralismo. Reafirmar, entretanto, que,
num modo de organizacao social capitalista, a educacdo pode contribuir
para a formagdo omnilateral desses sujeitos, permitindo a eles a
assuncdo de seu papel de protagonista na sociedade, contribui, em boa
medida, para a redefinicdo do prdprio papel/potencial da escola como
embrido da transformacéo social (com base em GRAMSCI, 1999).

Subscrevendo a esse entendimento, Duarte e Martins (2013)
afirmam que as condi¢des bioldgicas unicamente ndo garantem a plena
formagdo das capacidades fisicas e psiquicas do ser humano. Isso
porque, para Leontiev (2001 [1978]), a vida de cada individuo principia
nos ombros de geracdes passadas, destacando, assim, a face social da
constituicdo/formacdo humana, para a qual a escola tem funcéo
definidora (com base em VIGOTSKI, 2007 [1984]), ou, nas palavras de
Duarte e Martins (2013, p. 55), a formagdo humana “[...] € tarefa social,
requerida a todo processo educativo, com especial destaque & educagdo
escolar”.

Nesse sentido, o ensino de lingua materna teria papel central num
processo de formagdo humana com contornos de aproximagdo a
omnilateralidade, se ndo por outras razfes, pela ocupacdo, na origem,
com o instrumento psicoldgico de mediacdo simbdlica (VIGOTSKI,
2007 [1984]), a lingua. E é através da apropriacdo derivada da interacdo
com o outro por meio da lingua, tomada em objetos da cultura, que
buscamos, tendo em vista o processo educativo do qual fazemos parte,
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empreender um processo de ensino que facultasse aos sujeitos o
desenvolvimento das potencialidades que sdo inerentes ao ser humano.
Trata-se de uma proposta de ensino que visou contribuir para 0 processo
de humanizacdo dos alunos do grupo, o que deriva necessariamente da
apropriacdo de conhecimentos produzidos historicamente pela
humanidade.

Nesse sentido, esta dissertagdo organiza-se a partir da seguinte
questdo de pesquisa: Como a leitura pode contribuir para um
processo de ensino comprometido com a formagédo humana integral
dos sujeitos nas turmas de 6° ano e 7° ano da escolarizacédo formal?

A presente questdo desdobra-se em trés questbes-suporte: (i)
como se configuram os niveis de desenvolvimento reais dos
participantes do estudo e de que praticas sociais esse sujeitos tomam
parte? (ii) como desenvolver um planejamento que considere a pratica
social desses sujeitos na relagdo com a zona de desenvolvimento
imediato’ a fim de incidir nesse mesmo desenvolvimento com vistas a
formacdo integral? (iii) que tipos de reverberacGes sdo depreensiveis do
engajamento dos sujeitos participantes da pesquisa nas a¢des levadas a
termo por meio desse mesmo planejamento no que compete ao
desenvolvimento humano desses sujeitos?

Com base nas questdes delineadas no problema, o objetivo geral
do presente estudo é compreender como o desenvolvimento de um
percurso de ensino convergente com a perspectiva historico-cultural
pode contribuir para formacdo humana integral dos sujeitos por meio de
uma pesquisa-a¢do, em que alunos e professor sdo os participantes da
pesquisa.

Em convergéncia com tal objetivo, o presente trabalho teve como
objetivos especificos (i) compreender as zonas de desenvolvimento reais
dos sujeitos participantes da pesquisa, bem como as praticas sociais das
quais tomam parte; (ii) caracterizar o percurso didatico-pedagogico
empreendido em nome de contribuir para a formagdo humana integral;
(iii) inferir possivel processo de desenvolvimento, tendo em vista as
praticas de leitura, resultantes do processo de ensino empreendido a
ocasido da presente pesquisa-acdo, por parte dos participantes desse
mesmo estudo.

A luz dessa configuracdo, o presente estudo se delineou como
uma pesquisa-acdo (com base em THIOLLENT, 2009 [1985]), a qual

’ Consideramos a obra A Construgdo do Pensamento e da Linguagem (2009),
traduzida por Paulo Bezerra, que explica o termo blijaichee em Russo, que
significa “o mais préximo”, ou seja, imediato.
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tem dupla orientagdo formativa na origem: a formacdo dos alunos
participantes do estudo e a formacdo do profissional docente-
pesquisador que assume tal pesquisa-acao.

Tendo presente este escopo, esta dissertacdo estd organizada da
seguinte forma: o primeiro capitulo em que serdo apresentadas
fundamentacdo tedrico-filosofica e implicagBes tedrico-metodolédgicas
desta pesquisa-acdo; no capitulo seguinte, sdo descritos 0s
procedimentos metodoldgicos, tanto da pesquisa quanto da acgdo
didatico-pedagdgica, compreendida no bojo dessa mesma pesquisa,
incluindo, ainda, a descrigdo dos instrumentos e das diretrizes utilizados;
no terceiro capitulo, sdo analisados os dados gerados ao longo do
estudo; e, por fim, sdo registradas as consideracdes finais.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICO-EPISTEMOLOGICA E
IMPLICACOES TEORICO-METODOLOGICAS: REFLEXOES
SOBRE O TRABALHO ESCOLAR COM LEITURA COM
VISTAS A FORMACAO HUMANA INTEGRAL

Os bons e os maus resultados dos nossos ditos e
obras vao-se distribuindo, supde-se que de uma
maneira bastante uniforme e equilibrada, por
todos os dias do futuro, incluindo aqueles,
infindaveis, em que j& ca ndo estaremos para
poder comprovéa-lo, para congratularmo-nos ou
para pedir perdéo, alids, ha quem diga que € isto
a imortalidade de que tanto se fala.

(José Saramago)

Partindo do pressuposto de que o trabalho é a atividade vital
humana (MARX, 2004 [1973]) e fundamental tanto para o processo de
humanizacdo quanto para a formacdo das fungdes psicoldgicas
superiores (VIGOTSKI, 2007 [1984]), podemos inferir uma relacéo
entre as categorias trabalho e linguagem. Esta relacdo implica uma
atividade de transformag&o, pois o sujeito, ao se apropriar da natureza,
por meio do trabalho, incorporando-a a préatica social, humaniza-se. Por
intermédio do conceito de mediacao, Vigotski (2007 [1984]) afirma que
a acdo consciente do homem sobre 0 mundo é mediada pelo uso de
instrumentos criados pelo homem e que agem como transformadores da
realidade sociocultural; a linguagem é, pois, um desses instrumentos.

Convém destacar que a perspectiva filoséfica marxista inaugurou
um novo paradigma em relacdo ao pensamento humano. Em linhas
gerais, a filosofia marxista contribuiu para a retirada do sujeito do plano
da abstracdo e do biologicismo, e o reconheceu em constituicao real, ou
seja, social e histérica.

O alinhamento do pensamento de L. Vigotski e de A. Leontiev a
essa filosofia ganha nitidez no momento em que, com as contribuicGes
desses pensadores, o desenvolvimento humano passa a ser concebido
como derivado das relagdes estabelecidas pelos sujeitos no bojo da
sociedade, por meio do processo de interacdo, 0 que implica mediacao.
Essa concepcdo de desenvolvimento humano contrapde-se frontalmente
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a dois modos de conceber o sujeito destacadas historicamente: o sujeito
mental e o sujeito abstrato®.

Nesse sentido, o trabalho caracteriza o0 homem e o homem, ser
biolégico e social, humaniza-se em sua relacgdo com o trabalho,
modificando-se nessa relagdo. E nesse sentido que, desde a perspectiva
materialista historico-dialética, Vigotski (2009 [1934]) defende que o
trabalho assume papel transformador da natureza em cultura como fruto
desse mesmo trabalho. Ha, entdo, uma integracdo entre o que €
bioldgico e o que € social, ou seja:

As funcdes psicoldgicas superiores do ser humano
surgem da interagdo dos fatores bioldgicos, que
sdo parte da constituicdo fisica do Homo Sapiens,
com os fatores culturais, que evoluiram através
das dezenas de milhares de anos de historia
humana. (LURIA, 1992, p. 60)

E nesse contexto que Leontiev (2001 [1978]) assinala que a
producdo da vida humana ndo pode ser considerada um ato isolado, mas
sim “como ‘reflexo psiquico da realidade’[,] determina compreendé-lo
como um fenbmeno que comporta a subjetivacdo do objetivo e a
objetivacdo do subjetivado, isto ¢é, a dindmica apropria¢ao/objetivacdo”
(DUARTE; MARTINS, 2013, p. 54). Assim, percebe-se a dialética
existente entre as duas categorias citadas, que vai da apropriacdo do que
se faz necessario a satisfacdo das necessidades humanas na sociedade a
producdo de novas necessidades a serem apropriadas como objetivagdes
humanas (com base em MARX, 2004). Rego (2013, p. 97), nessa
direcdo, contribui:

Segundo o materialismo histdrico-dialético, o
processo de vida social, politica e econémica é
condicionado pelo modo de producéo de vida
material. Sdo as condi¢fes materiais que formam
a base da sociedade, da sua construcéo, das suas
instituicdes e regras, das suas ideias e valores.

Nesse viés, L. Vigotski correlaciona essa compreensdo as
questbes psicolégicas, ou seja, concebe as fungdes psicologicas
superiores como produtoras da historia e da cultura e essa relacdo se

8Serdo discutidas nas secBes seguintes a concepcdo de formagdo humana e de
desenvolvimento humano assumidas neste estudo.
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torna fundamental ao desenvolvimento das potencialidades humanas.
Assim, a relagdo do homem com a natureza, derivada do trabalho, se
torna possivel e fundamental, principalmente por haver um signo
(VIGOTSKI, 2007 [1984]) mediador, a linguagem, responsavel pela
apreensdo dos conhecimentos produzidos pela humanidade e dos
instrumentos necessarios para a propria atividade humana.

Sob esse pressuposto, segundo o qual a natureza é transformada
e, como consequéncia, o resultado dessa modificacdo converte-se em
objetivacbes, que ao serem apropriadas modificam também o homem,
linguagem e trabalho estdo dialeticamente relacionados (HADDAD,
1999), ou seja, ambos constituem faces indissocidveis da atividade
humana, da prévia-ideagdo para posterior objetivacdo (LESSA;
TONET, 2011). Nesse sentido, constréi-se uma realidade objetiva que
sera uma resposta a uma necessidade concreta, que ira influenciar ndo s6
0 sujeito, mas a sociedade como um todo.

1.1 FUNDAMENTAGCAO TEORICO-EPISTEMOLOGICA DO
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA:  LINGUAGEM,
APROPRIACAO E HUMANIZAGCAO

A discussdo empreendida nas seguintes subsecfes tem o objetivo
de aprofundar e marcar nossa filiacdo tedrico-epistemolédgica em relacéo
aos conceitos de sujeito e lingua pelo viés histérico-cultural, bem como
trazer a categoria trabalho e sua relagdo com a educacdo linguistica
como condicéo de ampliar a capacidade de interpretar e problematizar a
realidade e, assim, contribuir com o desenvolvimento omnilateral dos
sujeitos.

1.1.1 A compreensdo da constitutividade do sujeito e a lingua como
instrumento psicolégico de mediacdo simbolica: pressupostos
epistemoldgicos basicos do processo de humanizacao

O ensino formal de lingua portuguesa tem sido submetido, nas
Gltimas décadas, a uma série de questionamentos, principalmente no que
compete a questdes que se referem a um ensino condicionado a préticas
estruturalistas, prevalecendo a gramética normativa e ignorando a
questdo de que sO faz sentido pensar nas estratégias linguisticas nas
interacGes, que se d&o no bojo da historia, entre o0s sujeitos situados num
tempo e num espago (com base em VIGOTSKI, 2007 [1984]). O desafio
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dessas discussdes tem como eixo a necessaria convergéncia nesse ensino
de uma concepcdo de lingua — no caso especifico deste estudo,
concebida como instrumento psicolégico de mediacdo simbdlica
(VIGOTSKI, 2007 [1984]) — e uma concepgdo de sujeito (VIGOTSKI,
2007 [1984]; 2009 [1934]) — também neste caso, como historicizado,
constituido nas relagGes interpsicolégicas.

Essa discussdo é central por prevalecer, historicamente, no ensino
de lingua portuguesa, uma abordagem tradicional (SAVIANI, 2012
[1983]). Tal ensino demonstra-se fragil ao ndo conseguir lidar com a
heterogeneidade dos sujeitos, os quais sdo constitutivos da sociedade
paulatinamente mais grafocéntrica, a0 mesmo tempo em que Ssdo
constituidos por essa/nessa mesma sociedade, na medida em que nela
interagem com outros sujeitos e sdo submetidos a constricdes historicas,
0 que se da também pela modalidade escrita da lingua. Assim
concebido, compreender e apropriar-se dos objetos da cultura escrita sao
condicbes elementares para a participacdo social (com base em
BRITTO, 2012).

Tendo isso presente, o papel da escola ganha contornos
especificos: instrumentalizar o sujeito para insercdo, participacdo e
imersdo mais efetiva e autbnoma (VIGOTSKI, 2007 [1984]) na cultura
escrita, contribuindo para a conscientizagdo pelo sujeito do seu papel no
mundo e de sua possibilidade como ser humano de incidir sobre ele
(SAVIANI, 1983; DUARTE, 2005).

Nesse sentido, o ideério histérico-cultural chama a atengéo ao
fato de que a lingua s6 importa no plano interacional, alinhando-se &
compreensdo da lingua como instrumento psicol6gico de mediagdo
simbolica (VIGOTSKI, 2007 [1984], p.72):

[..] base sdlida para que se designe o uso de
signos a categoria de atividade mediada, uma vez
que a esséncia do seu uso consiste em os homens
afetarem o seu comportamento através dos signos.
A funcdo indireta (mediada) [...] torna-se
evidente.

Nessa mesma direcdo, pensar o ensino formal de lingua
portuguesa implica questionar sobre com quem e com O que
trabalhamos, sobre qual é objetivamente nosso objeto de ensino, o que
vai depender em alguma medida do modo como concebemos sujeito e
lingua; ou seja, definir qual é nosso objeto de ensino como profissionais
responsaveis pelo trabalho com lingua portuguesa na escola depende da
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forma como compreendemos a formac&o/constituicdo dos homens e o
gue sobre a e com a linguagem devemos ensinar a eles (com base em
BRITTO, 2012).

No que compete a concepcdo de sujeito, acreditar que o sujeito
nado esta pronto ao nascer, que ele aprende na interacdo com o outro e 0
faz por meio do uso de instrumentos, quer Sejam materiais ou
simbdlicos, e, ao fazé-lo, ndo produzem tudo sempre de novo, mas
recorrem ao passado, ao produto das objetivacbes humanas, para
produzir o futuro (DUARTE; MARTINS, 2013) reverbera no modo
como o docente planeja as a¢Bes de ensino que levara a termo no espago
escolar. De outro modo, € possivel conceber-se que o futuro ha que ser a
reproducdo do status quo ou, num alinhamento a concepgdo
universalista, todos os sujeitos nascem iguais e deles, unicamente deles,
depende sua formagdo, como se as condi¢Oes historicas ndo fossem
relevantes (SAVIANI, 1983; BRITTO, 2012).

Sendo o cérebro a base bioldgica das funcfes psicoldgicas, a
linguagem, por sua vez, tem como centro dois momentos inerentes ao
desenvolvimento humano, que se ddo em primeira instancia nas
atividades coletivas e posteriormente nas atividades individuais. Ou seja,
considera-se, desde a perspectiva assumida pelo materialismo histérico-
dialético, o homem como um ser histdrico e social, que estabelece
relages com os outros homens, mediadas pela linguagem no seio social,
no bojo da cultura e da histéria. Nesse sentido, a linguagem tem papel
fundamental, pois consiste no signo mediador que integra as dimensdes
intra e interpessoais.

E nessa perspectiva que assumimos sujeito e lingua neste estudo.
Por ndo os conceber de modo isolado, fardo parte sincrona da discussao,
considerando-os indispensaveis a compreensdo acerca do processo
formal de educacéo linguistica. E é nessa relacdo, entre sujeito e lingua,
que sera possivel compreender também o elo existente entre 0 ensino e a
aprendizagem.

L. Vigotski propGe uma compreensdo fundamental sobre o
funcionamento do cérebro humano que se correlaciona com a historia
social do homem e que vai distingui-lo dos demais animais. Essa
compreensao é dada pelas fungdes psicologicas superiores (VIGOTSKI,
2007 [1984]), definidas como 0s processos mentais, oriundos de acdes
conscientes e que possibilitam, aos sujeitos, autonomia. Dentre tais
atividades, podemos destacar os processos de leitura e escrita. Rego
(2013, p. 39) explicita que:
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[..] estes processos ndo sdo inatos, eles se
originam nas relacdes entre individuos humanos e
se desenvolvem ao longo do processo de
internalizacdo  de  formas  culturais  de
comportamento. Diferem, portanto, dos processos
psicoldgicos elementares (presentes na crianga
pequena e nos animais), tais como, reagdes
automaticas, acdes reflexas e associa¢des simples,
que sdo de origem biologica.

Neste estudo, baseado nos principios do materialismo histdrico-
dialético, busca-se integrar o homem em suas duas dimensdes, ser
bioldgico e social. Tal integragdo interessa-nos por defendermos que o
desenvolvimento humano ndo é inato nem imutavel; portanto, as
atividades humanas ndo sdo instintivas como as dos animais, mas a¢0es
conscientes, controladas e movidas por intencionalidade. Por tratar da
génese humana, a mencionada integracdo evidencia 0s processos de
formacéo e de evolucdo da psique humana, que s6 se torna possivel por
compreender que ha condicOes histdricas que fazem os sujeitos serem o
que sao.

Tomemos aqui o agir humano estritamente ligado a categoria
trabalho, fundante quando pensamos a formagdo humana como
resultante das atividades humanas, que dependem em boa medida da
linguagem, entendida como instrumento psicolégico de mediacéo
simbolica. Leontiev (2001 [1978]), ao reforcar a relagdo de mutua
constitutividade entre o ser humano e a sociedade, constituidos pelo/no
trabalho e, também, compreendidos como fundamental no processo de
humanizacéo, aborda a cultura como sintese das objetivacdes humanas.
Nesse sentido, os sujeitos “adquire[m] novas particularidades por meio
da apropriagdo da cultura historica e socialmente construida”
(DUARTE; MARTINS, 2013, p. 56), humanizam-se, uma vez que, has
relagdes, estes ndo produzem apenas objetivacdes materiais, mas
também intelectuais. E apropriar-se de tais objetivacdes é fundamental a
condicdo de continuidade histérica, a qual se da no transito metabolico
ativo entre sociedade e homens (LEONTIEV, 2001 [1978]). A educacao
linguistica, nessa compreensdo, é entendida como uma das bases do
desenvolvimento psiquico, ao contribuir para a ampliacdo da
apropriacdo da cultura humana.

A sociedade, assim, é produto e produtora da cultura, na medida
em que esta resulta do trabalho humano naquela, ou como definem
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Duarte e Martins (2013, p. 51), ancorados no pensamento de A. N.

Leontiev:
[...] todo ato humano é, potencialmente, produtor
de cultura e ela, generosamente disponibilizada a
todos os individuos pela simples pertenca social.
[...] como patrimdnio humano genérico, como
universo das objetivacdes disponibilizadas ao
enriqguecimento  da atividade humana e,
consequentemente, ao desenvolvimento das
potencialidades e capacidades dos individuos.

Tendo presente essa relacdo entre sociedade, homens e cultura, é
impossivel conceber trabalho e linguagem dicotomizados, uma vez que
ambos sdo tomados no plano da histéria (VIGOTSKI, 2014 [1978];
HELLER, (2008 [1970]), logo em relacdo dialética. O trabalho, pelo
menos na origem, é concebido como todo agir humano em sociedade
orientado para obtencdo de um produto material ou intelectual
(LEONTIEV, 2001[1978]), delineado de antemdo. Haddad (1999, p. 05)
converge com tal assertiva, ao defender que “o nome das coisas e o
instrumento de trabalho séo, assim, 0 que permanece das percepcdes
fugazes e das atividades laboriosas, respectivamente; sdo universais que
se fixam pelas regras de utilizagdo”. Portanto, para atender as suas
necessidades objetivas, seja para sobrevivéncia ou derivadas de outras
necessidades, 0s sujeitos vao se apropriando das objetivacfes humanas
no plano da histéria, a0 mesmo tempo em que as ressignificam, tendo a
linguagem papel central nesse processo.

No proprio ato de producdo, mudam ndo sé as condicdes
objetivas - por exemplo, da vila nasce a cidade, da natureza selvagem o
terreno arroteado etc. -, mas os produtores se modificam, tirando de si
novas qualidades, se desenvolvendo e se transformando através da
producdo, criando novas forcas e novas representagdes, novos modos de
comunicagao e nova linguagem (MARX, 2004 [1973]). Haddad (1999)
situa o trabalho na histéria humana e, com isso, afirma que os produtos
culturais ndo estdo prontos na sociedade, ndo pela natureza propria, mas
sim pela acdo humana que modifica a natureza e, ao modifica-la no
plano da histéria, modifica a si e & sociedade.

Haddad (1999) afirma, ainda, que o trabalho, ao transformar a
natureza, cria condi¢des para a expansdo do universo linguistico e que,
ao adequar o mundo, ndo é outra coisa sendo torna-lo legivel e dizivel;
ou seja, o autor evidencia a forte inter-relacdo entre linguagem e
trabalho.
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Os Parametros Curriculares Nacionais (1998, p. 20), nesse
sentido, apontam para um direcionamento em favor desse mesmo
conceito de lingua:

O dominio da linguagem, como atividade
discursiva e cognitiva, e o dominio da lingua,
como sistema simbdlico utilizado por uma
comunidade linguistica, s&o condigdes de
possibilidade de plena participagdo social. Assim,
um projeto educativo comprometido com a
democratizagdo social e cultural atribui a escola a
funcdo e a responsabilidade de contribuir para
garantir a todos os alunos 0 acesso aos saberes
linguisticos necessarios para 0 exercicio da
cidadania.

A Proposta Curricular de Santa Catarina (PC/SC, 2014, p. 31),
recém revista, por sua vez, expressa defesa de um ensino que
compreenda as caracteristicas humanas especificas como resultado da
“[...] acdo coletiva e histérica do ser humano, determinada pelo
trabalho”. Dessa forma, corrobora a concepgdo de que 0s sujeitos néo
sdo concebidos apenas de forma biol6gica, do mesmo modo que a lingua
é:

[...] produzida nas relagdes intersubjetivas, o que
remete a necessidade de se pensar 0 percurso
formativo de cada novo ser da espécie, ja que a
humanidade é forjada social e historicamente
nessas relagdes. (PCSC, 2014, p. 33)

Tendo assumido a lingua como um instrumento psicoldgico de
mediacdo simbdlica, mediadora das relacdes sociais, evidenciamos, na
sequéncia, a concepcdo de ser humano compreendida neste estudo,
depreensivel j& da discusséo realizada até aqui. Em convergéncia com a
perspectiva assumida nesta dissertacdo, o sujeito é compreendido como
inserido e constituido na relacdo dialética entre outros sujeitos,
sociedade, cultura e histéria. Na perspectiva histdrico-cultural, portanto,
0 homem é um ser histdrico, social, cultural, ou seja, ele modifica o
meio e a ele prdprio, através dos instrumentos sociais e pela linguagem,
instrumento signico, 0 que o constitui como tal. Essa relagcdo entre
homem e mundo é primordial no desenvolvimento do comportamento
humano.
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Para L. Vigotski, 0 sujeito é ativo, pois age e interage em seu
meio, ou seja, ndo existe uma natureza humana especifica, prévia que
vai instituir sua esséncia. Nesse viés, a constituicdo do sujeito “acontece
pelo outro e pela palavra em uma dimensdo semiotica” (MOLON, 2010,
p. 57), ou seja, estabelece-se pela relagdo indissociavel entre
intrapsicoldgico e interpsicoldgico. Molon (2010, p. 58) afirma ainda:

A concepg¢do da constituicdo do sujeito em uma
dimensdo semidtica ndo ignora a individualidade
nem a singularidade, mas atribui novos
significados, quais sejam, a individualidade como
um processo e socialmente construida, a
singularidade como uma conjugagdo que envolve
elementos de convergéncia e divergéncia,
semelhancas e diferencas, aproximacgdes e
afastamento em relagdo ao outro, e 0 sujeito como
uma composicdo ndo harménica dessas tensdes e
sinteses.

Assim, podemos alegar que o processo de desenvolvimento
humano estd diretamente ligado ao de “apropriagdo pelo homem da
experiéncia historica e cultural” (REGO, 2013, p. 93), ou seja, nessa
indissociacéo entre as dimensdes social e cultural, o sujeito se constitui e
se liberta. Se é por meio do meio social e da cultura que a constitui¢do
se da, o proprio sujeito, através do desenvolvimento das funcOes
psiquicas, produz cultura, nessa relagdo com o mundo, sendo ativo na
sua historia e no seu tempo.

Para melhor compreendermos o desenvolvimento humano na
concepcao histérico-cultural, a discussdo acerca dos planos genéticos
realizada por Vigotski (1997 [1987]) é essencial, ja que o
funcionamento psicoldgico do ser humano ndo esta pronto ao nascer e
nem o meio consegue definir como pronto, natural esse funcionamento.
O desenvolvimento psicolégico dar-se-4, portanto, durante a
historicidade do sujeito, iniciada com o nascimento. Os planos
genéticos, segundo o tedrico, tem potencial explicativo para tal
desenvolvimento, sendo compostos por quatro entradas, a saber:
filogénese, ontogénese, sociogénese e microgénese.

A filogénese corresponde a histéria da espécie, por considerar que
cada espécie possui limites psicoldgicos inerentes a elas. O homem tem
como caracteristica propria um cérebro que se adapta a algumas
necessidades. A ontogénese é caracterizada pelo desenvolvimento do ser
humano, em relacdo a trajetoria individual do sujeito e esta estritamente
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ligada a filogénese. A sociogénese implica a histéria cultural que
influencia o desenvolvimento através da forma organizacional de cada
cultura, sendo influenciadas pelo meio. A microgénese, por sua vez,
demarca como central que cada fendmeno/processo psicoldgico tem sua
historia, ou seja, implica a historicidade de cada sujeito, que, mesmo que
situacBes ou fatos reais sejam parecidos entre os membros da espécie,
cada qual a vive a sua maneira, cada fato é irrepetivel.

Ao tomar as funcgdes bioldgicas e psicoldgicas como base para o
desenvolvimento humano, L. Vigotski destaca o conceito de mediacao,
possivel em razdo dos instrumentos e dos signos. Os instrumentos,
especificamente, sdo as ferramentas da tecnologia, que fazem a
mediacdo entre a agdo concreta em relacdo ao meio, ou seja, ha algo
visivel, interposto entre o sujeito e sua acdo. Por sua vez, os signos sdo
0s meios auxiliares utilizados para resolver problemas psicolégicos, ou
seja, acbes como pensar, lembrar, comparar, as quais requerem uma
mediacdo simbdlica entre o sujeito e 0 mundo, por meio da psique.
Trata-se de processo possivel, pois, em razdo dos mediadores
semidticos, conhecidos por sua representacdo mental, internalizados
pelo sujeito e agora representados mentalmente. A mediagéo simbdlica é
tipica do ser humano, que consegue prever os sentidos devido a sua
experiéncia anterior, pois esses signos sdo construidos socialmente, na
interacdo entre 0s sujeitos na sociedade e ndo dados de forma inata.

Assim, podemos dizer que a lingua é o principal instrumento de
representacdo simbodlica, relacionado ao desenvolvimento do
pensamento em duas formas. A primeira delas, mais explicita no senso
comum, é a forma de comunicacdo. Além disso, a linguagem assume a
fungdo de pensamento generalizante (OLIVEIRA, 1992). Tal
pensamento dara aos seres a possibilidade de abstracdo, uma
compreensdo nao existente nos animais, ja que a geracdo de significados
¢ tipica do ser humano. Nessa compreensdo, Luria (1992, p. 72)
esclarece que o homem:

Dispde ndo s6 de um conhecimento sensorial, mas
também de um conhecimento racional, possui a
capacidade de penetrar mais profundamente na
esséncia das coisas do que lhe permitem os 6rgdos
dos sentidos; quer dizer que, com a passagem do
mundo animal a histéria humana, da-se um
enorme salto no processo de conhecimento desde
o0 sensorial até o racional.
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A linguagem é, dessa forma, inata ao ser humano. Nos animais,
variadas formas de pseudolinguagens aparecem como instrumento de
comunicacgdo e de sobrevivéncia, porém sdo instrumentos a incidirem
apenas no plano concreto e ndo simbélico. Por isso, a lingua, tomada
como sistema de signos, é Unico e estritamente ligado ao ser humano. O
macaco pode utilizar-se de uma vara para alcancar uma banana, assim
como um bebé chora para conseguir seu brinquedo, ou seja, ha o uso de
instrumento e de linguagem, mas dissociado do plano simbdlico, por se
referir somente a um ato comunicativo preso a empiria. Rego (2013, p.
53) ressalta a responsabilidade da linguagem como instrumento de
mediacéo simbolica:

[...] entendida como um sistema simbolico
fundamental em todos o0s grupos humanos,
elaborado no curso da histéria social, que organiza
0s signos em estruturas complexas e desempenha
um papel imprescindivel na formagdo das
caracteristicas psicolégicas humanas.

Vigotski (2007 [1984], p. 12), objetivando explicitar a natureza
complexa da mediacdo simbdlica, apresenta e discute uma observacédo
da crianga em relagdo ao uso de instrumentos: “Antes de controlar o
préprio comportamento, a crianga comega a controlar o ambiente com a
ajuda da fala”. E acrescenta:

[...] o momento de maior significacdo no curso do
desenvolvimento intelectual, que da origem as
formas puramente humanas de inteligéncia pratica
e abstrata, acontece quando a fala e a atividade
pratica, entdo duas linhas completamente
independentes de desenvolvimento, convergem.

Assim, a fala é internalizada pelos sujeitos, a qual vai se
transformando em instrumento interno, proprio do falante, levando-o a
abstrair a realidade por sua relagdo com o outro no meio social. Nesse
sentido, Leontiev (2014 [1978], p. 26) afirma que o estudo de L.
Vigotski voltado para o uso de instrumentos “se refere a natureza
basicamente mediadora de todas as fungdes psicoldgicas complexas”, o
que significa que o estimulo do sujeito vai além de um reflexo e aborda
as acOes produzidas pelos proprios sujeitos, a fim de executar tarefas de
maior complexidade, incluindo aspectos culturais e historicos. Pedralli
(2014, p. 81) faz referéncia a esta abordagem: “Como as relacdes
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estabelecidas por meio da linguagem sdo heterogéneas, 0s sujeitos
refratam muitas vozes sociais, 0 que impacta em sua constitutividade”.

As funcgdes psicoldgicas superiores, portanto, sdo desenvolvidas
no meio social, de forma voluntaria e intencional, mediada pelo uso de
instrumentos e signos, que permitem ao sujeito superar aspectos
condicionantes do meio e possibilitam, assim, a reversibilidade. Nesse
sentido, o0 que era instrumento no passado torna-se possivel
conhecimento nas méos do homem, podendo ser passivel de andlise no
presente e no futuro. Se “a linguagem carrega consigo 0s conceitos
generalizados, que sdo a fonte do conhecimento humano” (LURIA,
2014 [1978], p. 26), a escrita se torna, entdo, um importante instrumento
para o estabelecimento de processos cognitivos superiores.

Esse pensamento, que engloba sujeito e linguagem, possibilita a
assuncdo da sala de aula como um espaco de interagdo e intervencéao
voluntaria e intencional, porque potencialmente constituidor dos
sujeitos, na medida em que se ocupa, pelo menos em tese, da formacédo
humana e carrega consigo a especificidade dessa instituicdo de incidir
no desenvolvimento imediato (VIGOTSKI, 2009 [1934]) de todos os que
ali se inserem. Saviani e Duarte (2010) afirmam, nessa direcdo, que a
interacdo entre os sujeitos é central para a educacdo, a qual cumpre
papel importante na promogao humana, sendo a educagdo uma atividade
especifica dos homens.

Acerca disso, Britto (2012, p. 84) define que:

A educacdo linguistica implica a agdo pedagdgica
que leve o estudante a perceber a lingua e a
linguagem como fendmenos histéricos complexos,
a compreender seu funcionamento, usos e formas,
bem como a saber usa-las com propriedade nas
modalidades oral e escrita, em especial para
estudar e aprender a viver sua subjetividade.

E nesse contexto que L. Vigotski afirma ser pelas fungdes
psicoldgicas superiores que conscientemente ocorre a insercdo do
homem na sociedade. Essa insercdo é ponto de chegada para a apreenséo
dos objetos culturais, decorrentes de atividades psicolégicas, incluem-se
aqui a operacionalizacdo dos signos. A cultura, nessa abordagem, ndo é
meramente estatica; portanto, 0s sujeitos estdo, a todo o tempo,
relacionando conceitos, formas de interpretagdo e significacdes.
Segundo Oliveira (1992, p. 80), para L. Vigotski:
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[...] o processo de internalizacéo, que corresponde,
como vimos, & prépria formagéo da consciéncia, é
também um processo de constituicdo da
subjetividade a partir de situagcbes de
intersubjetividade. A  passagem do nivel
interpsicoldgico  envolve,  assim, relacBes
interpessoais densas, mediadas simbolicamente, e
ndo de trocas mecénicas limitadas a um patamar
intelectual. Envolve também a construcdo de
sujeitos absolutamente Unicos, com trajetdrias
pessoais singulares e experiéncias particulares em
sua relacdo com o mundo e, fundamentalmente,
com as outras pessoas.

A linguagem é, portanto, responsavel pela constituicdo dos
sujeitos e a consciéncia também é constituida por meio da linguagem.
“A psique ndo existe fora do comportamento, assim como nio existe
sem aquela, ainda que seja apenas porque se trata do mesmo”
(VIGOTSKI, 1996, p. 17). A relacdo constitutiva do sujeito se da& na
relacdo com o outro em que a palavra tem papel de contato social, o que
resulta em moatua constituicdo. Nesse pensamento, Vigotski (2009
[1934] p. 399) afirma que “a palavra lembra seu significado da mesma
forma que o casaco de um homem conhecido lembra esse homem ou o
aspecto externo de um edificio lembra os seus moradores”. Uma relagdo
inseparavel e repleta de significagdes que sé fazem sentido devido &
imersdo e a interacdo social entre os sujeitos.

Frente ao exposto, podemos nos remeter a trés importantes
mudangas consideradas emergentes no plano psiquico humano. A
primeira delas, segundo Rego (2013, p. 53-54), esta ligada ao modo
como a linguagem permite lidar com os objetos do mundo exterior na
auséncia dos mesmos. A segunda alude a possibilidade de abstracgéo e
generalizaco. J4 a terceira e Gltima destaca a linguagem como sistema
de signos que “possibilita o intercdmbio social”.

Vigotski (2007 [1984], p. 15), contrapondo-se & compreensdo de
Piaget sobre a fala egocéntrica, defende, amparado em um conjunto de
estudos realizados com seus colaboradores, que o signo é mediador das
relagdes intra e interpsicologicas:

[...] hipotese de que a fala egocéntrica das criangas
deve ser vista como uma forma de transicao entre
a fala exterior a interior. Funcionalmente, a fala
egocéntrica é a base para a fala interior, enquanto
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gue na sua forma externa esta incluida na fala
comunicativa.

Tal fato, contrario ao que apontam os estudos de Piaget, confirma
que a fala egocéntrica desempenha papel importante na atividade de
desenvolvimento da crianca, sendo um estagio transitorio na evolugédo
da fala social para a fala interior, ou seja, “a linguagem passa, assim, a
adquirir uma fungdo intrapessoal além do seu uso interpessoal”
(VIGOTSKI, 2007 [1984], p. 16). Assim, a lingua, instrumento
exclusivo do ser humano, sera para a crianca “um meio de contato social
com outras pessoas”’, mediado por signos que possuem tanto func¢des
cognitivas quanto comunicativas. A linguagem é, pois, “a base de uma
forma nova e superior de atividade nas criancas, distinguindo-as dos
animais” (VIGOTSKI, 2007 [1984], p. 18).

Ao evocar para a agdo de reciprocidade existente entre meio e
organismo, L. Vigotski afirma que as representagdes inatas no ser
humano nédo sdo suficientes para humanizar, de fato, o homem. Nesse
sentido, seus estudos confirmaram que:

A histéria do comportamento da crianga
nasce do entrelagcamento dessas duas linhas. A
historia do desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores seria impossivel sem um
estudo de sua pré-histéria, de suas raizes
biolégicas, e de seu arranjo organico. As raizes do
desenvolvimento de duas formas fundamentais,
culturais, de comportamento, surge durante a
infancia: o uso de instrumentos e a fala humana.
Isso, por si so, coloca a infancia no centro da pré-
histéria do desenvolvimento cultural.
(VIGOTSKI, 2007 [1984], p. 42)

Se “a verdadeira esséncia da memoria humana esta no fato de os
seres humanos serem capazes de lembrar ativamente com a ajuda de
signos” (VIGOTSKI, 2007 [1984], p. 50), considera-se essa dialética
existente entre a atividade simbdlica (fala) e a sua acdo préatica a
esséncia do desenvolvimento das fungdes superiores e representa uma
referéncia em relacdo ao aprendizado da escrita, que € um processo
complexo, porém o fio condutor das relagdes humanas, que sao
produzidas ao longo da histéria, pelos sujeitos na sociedade.

Cabe salientar que, na escola, a aprendizagem da escrita se da
concomitantemente a aprendizagem dos conteudos referenciais
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associados a escrita, definindo um curriculo consistente e que se faca, na
escola, uma educacdo potencialmente emancipadora, fundamentando a
educacdo linguistica como um meio para facultar a interpretacdo da
realidade, a apreensdo de conceitos e a problematizagédo da vida concreta
(BRITTO, 2012).

Britto (2012) problematiza, ainda, 0 modo como a escrita tem
sido associada a comunicagdo apenas. Para ele, 0 necessario dominio da
escrita estd relacionado antes a posse, que esta distribuida de forma
desigual em funcdo do poder econdmico e politico. Historicamente, sao
as consideradas classes de prestigio que dettm o poder e,
consequentemente, fazem uso da cultura escrita. Convergimos com o
pressuposto, defendido por Britto (2012), de que 0s processos
educativos formais devem orientar-se para a emancipa¢do humana, para
a qual a educagdo linguistica deve necessariamente transcender o
pragmatismo pedagdgico, facultando apenas assim um “processo de
constituicdo da consciéncia, no estabelecimento dos valores e nas
formas de intervengao no tecido social” (BRITTO, 2012, p.88).

Empenhamo-nos até aqui para afirmar que a constituicdo do
sujeito envolve a sua relagdo com outros sujeitos no bojo da cultura, da
historia e na sociedade, mediada pela linguagem, o que reverbera e
constitui na/a consciéncia humana. Ocupamo-nos por defender que a
linguagem é constituidora e constitutiva do sujeito e que envolve a
relagdo dialética entre “pessoa-coisa-pessoa” (VIGOTSKI, 1996, p.
111), submetida a constricbes sociais, histéricas e culturais. A
consciéncia é, de acordo com essa perspectiva, desenvolvida por haver o
contato social, pois a mesma é concebida como um elemento semidtico,
reflexo reversivel, que existe por haver o conhecimento de si e
reconhecimento do outro, ou seja, é dimensionada psicologicamente e
constituida pela mediacao simbdlica.

Agudo quanto a isso, Vigotski (2007 [1984], p. 94) discute a
relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento:

O ponto de partida dessa discusséo é o fato de que
0 aprendizado das criangas comega muito antes
delas frequentarem a escola. Qualquer situagédo de
aprendizado com a qual a crianca se defronta na
escola tem sempre uma histéria prévia. Por
exemplo, as criangas comegam a estudar
aritmética na escola, mas muito antes elas tiveram
alguma experiéncia com quantidades elas tiveram
que lidar com operagdes de divisdo, adicdo,
subtracdo, e determinagdo de tamanho.
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O papel da escola e do professor, portanto, é fundamental, haja
vista que, ainda que ambos - professor e aluno - possuam pré-conceitos
referentes a determinados assuntos devido a experiéncias diarias
oriundas de situacdes passadas, cabe ao professor a tarefa de transformar
esse conhecimento cotidiano em conhecimento cientifico, via processo
de apropriacdo. E incontestavel que haja conhecimento por parte da
crianca antes mesmo de ela entrar na escola, 0 que se d4, no entanto, é
gue ela ndo tem consciéncia do seu ato de pensar acerca de tal conceito.
Oliveira (1992, p. 31) menciona que “O desenvolvimento dos conceitos
espontaneos da crianga € ascendente, enquanto o desenvolvimento dos
seus conceitos cientificos é descendente, para um nivel mais elementar e
concreto”.

Assim, 0 que é de natureza pessoal ganha um maior acabamento,
que fara com que a crianga consiga estabelecer relacdes e se apropriar de
um conhecimento através de um sistema organizacional e inter-
relacional, que é a escola. Nesse contexto, Vigotski (2007 [1984]), por
compreender a estrita relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento,
elabora o conceito de Zona de Desenvolvimento Imediato. Para o
tedrico, ha dois niveis de desenvolvimento importantes que devem ser
determinados quando a crianga inicia sua vida escolar. Esses niveis
serdo 0s responsaveis pela relagdo entre o processo de desenvolvimento
do aluno e sua capacidade de aprendizado. Sdo denominados de Nivel de
Desenvolvimento Real e Zona de Desenvolvimento Imediato.

Quando as fungdes psicoldgicas superiores conseguem completar
seu ciclo, ou seja, quando a crianca ja consolidou uma fungdo ou
capacidade e tem autonomia para utilizar ou resolver determinadas
situacBes sozinhas, tal funcdo ou capacidade atingiu o Nivel de
Desenvolvimento Real, indicando, dessa forma, um nivel de processo
mental alcangado. Quando a crianca ainda necessita de auxilio, de
orientagdo adequada de outra pessoa mais experiente, seja outra crianga
ou um adulto, para desempenhar alguma tarefa, essa tarefa se encontra
na Zona de Desenvolvimento Imediato, caracterizada por Vigotski (2007
[1984], p. 96) como “muito mais indicativo de seu desenvolvimento
mental do que o que consegue fazer sozinha”, pois 0 que a crianga ja
sabe acaba ali, mas o que ela tem capacidade mental de aprender, ou
seja, um nivel de desenvolvimento prospectivo, é que dard a ela, através
do outro, possibilidade de ampliar seus conhecimentos.

Com seu estudo, L. Vigotski trouxe um dado importante para as
guestbes educacionais: que as criangcas possuem niveis de
desenvolvimento mental e que as mesmas aprendem em percursos
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diferentes. Tal compreensdo possibilita, ainda, lidar com outra questao:
0 nivel de desenvolvimento ndo acompanha uma idade cronoldgica.
Vigotski (2007 [1984], p. 104) observa:

Embora o aprendizado esteja diretamente
relacionado ao curso de desenvolvimento da
crianca, os dois nunca sdo realizados em igual
medida ou em paralelo. O desenvolvimento nas
criangas nunca acompanha o aprendizado escolar
da mesma maneira como uma sombra acompanha
0 objeto que o projeta.

O espago existente entre 0 que a crianca é capaz de fazer sozinha
e 0 que ela realiza com o auxilio de outros elementos foi conceituado
por Vigotski (2007 [1984], p. 98) como:

[...] as funcBes que ainda ndo amadureceram, mas
que estdo em processo de maturacgdo, funcdes que
amadurecerdo, mas que estdo presentes em estado
embriondrio. Essas fungBes poderiam  ser
chamadas de “brotos” ou “flores” do
desenvolvimento, em vez de “frutos” do
desenvolvimento.

Assim, pensar sobre o conhecimento a ser apreendido pelos
sujeitos inseridos em espago escolar deve ter como base o
desenvolvimento individual de cada sujeito, e isso vai levar em
consideracdo menos o nivel de desenvolvimento real e mais a zona de
desenvolvimento imediato. A escola, instituicdo nodal no processo de
aprendizagem, é imprescindivel considerar em suas ac@es pedagdgicas
0s niveis de desenvolvimento aqui tratados. Nesse espaco, €
fundamental a interacdo existente entre 0s sujeitos, uma vez que:

Os conceitos histéricos s6 podem comecar a se
desenvolver quando o conceito cotidiano que a
crianca tem do passado estiver suficientemente
diferenciado — quando a sua prépria vida e a vida
dos que a cercam puder adaptar-se a generalizacdo
elementar “no passado e agora”. (OLIVEIRA,
1992, p. 32)

Importa ainda citar que Vigotski (2007 [1984], p. 99) aponta para
uma “reavaliagdo do papel da imitacdo” no que diz respeito ao
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desenvolvimento e a aprendizagem. A imitagdo, do modo como
defendida no pensamento vigotskiano, ndo é concebida como um gesto
mecanico, mas, sim, consciente e reflexivo, que vai implicar uma atitude
metacognitiva, pois aprendizado humano pressupde uma natureza social
especifica e um processo por meio do qual as criangas penetram na vida
intelectual daqueles que a cercam (VIGOTSKI, 2007 [1984], p. 100).

Tal conceito adensa, assim, a compreensao de que o aprendizado,
possibilitado pela relacdo entre mais experiente e menos experiente, €
um aspecto fundamental no processo de desenvolvimento das fungdes
psicolégicas superiores, ou seja, Processo que se caracteriza por trocas
cognitivas, sociais, afetivas, compreendendo assim 0s sujeitos sob o
prisma sociocultural. Assevera Oliveira (1992, p. 33), nessa mesma
direcéo:

[...] o conhecimento do cérebro como substrato
material da atividade psicoldgica e, de outro lado,
a cultura como parte essencial da constituicdo do
ser humano, num processo em que bioldgico
transforma-se no socio-historico.

As  postulagbes  vigotskianas apontam  direcionamentos
significativos e que contribuem significativamente para a (re)definicéo
da funcdo da escola, no sentido de evidenciar seu papel na imersdo
cultural efetiva dos sujeitos, bem como concretizar a formulagdo e/ou a
resolucdo de tarefas complexas condicionadas & apropriagdo de
conhecimentos cientificos, superando o espontaneismo e as formas
estruturalistas de lidar com o conhecimento.

Tendo explicitado as concepgdes de lingua e de sujeito, cabe-nos
refletir mais enfaticamente sobre a formac¢do humana (MARX, 2004
[1973]; FRIGOTTO, 1999; FERREIRA JR.; BITTAR, 2008), central na
filosofia de base marxista, inteiramente ligada & acepcdo de
desenvolvimento humano, a constituicdo do sujeito e o papel da
linguagem nesse processo.

Saviani e Duarte (2010, p. 423), acerca do processo de
formacdo humana, defendem a impossibilidade de haver educagdo
guando tratamos o sujeito somente a luz de sua face bioldgica:

A formagdo humana coincide [...] com o processo
de promocdo humana levado a efeito pela
educacdo. Dessa forma, a filosofia da educagdo
cumpre um papel preliminar de estabelecer a
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propria identidade de seus objetos, isto €, a
educacao.

Tendo em vista que 0s sujeitos sdo tomados como sujeitos
situados, constituidos pela dupla face biolégica e social, os mesmos
autores (2010, p. 423) defendem a compreensdo filoséfica como
fundamental para a legitimidade da educacdo e apontam as implicacGes
dessa compreensdo para a formagao docente: “[...] a filosofia e a historia
da educacdo constituem o ndcleo duro da formagdo do educador”.
Assim, esses autores concebem a filosofia, por ser a responsavel pelo
pensamento e que diz respeito a todos os sujeitos, como histdrica, e eles,
0s Sujeitos, como necessariamente historicizados, compreensdo que nos
remete a uma discussdo “em que estdo em causa ndo os individuos ou
sujeitos abstratos, mas individuos reais, sujeitos histdricos que se
constituem como sintese das relagdes sociais” (SAVIANI; DUARTE,
2010, p. 425).

A assuncdo da relagdo entre filosofia e sujeitos desse modo imp6e
uma agenda desafiadora para a escola, como aponta Britto (2012, p. 83),
“a fungdo primordial da educagdo escolar é contribuir para o
desenvolvimento intelectual e social dos alunos”, ou seja, contribuir
para uma formacgdo humana, que transcenda o senso comum e rompa
com paradigmas pedagdgicos cristalizados no seio escolar, tais como a
Pedagogia Tradicional e a Escola Nova (SAVIANI, 2012 [1983]).

A Pedagogia Tradicional se fez presente no contexto escolar,
hegemonicamente, até o fim do século XIX. Surgiu concomitantemente
a ascensdo da burguesia que lutou em favor do capitalismo, tendo um
papel revolucionario na histéria por lutar contra o feudalismo. Como
centro dessa pedagogia estava a memorizacdo dos contetdos, 0s quais
n&o tinham rela¢do alguma com o cotidiano dos alunos e o professor era
tido como autoridade méxima. Saviani (2012 [1983], p. 06) assim
descreve:

Seu papel é difundir a instrugdo, transmitir os
conhecimentos acumulados pela humanidade e
sistematizados logicamente. O mestre-escola sera
o artifice dessa grande obra. A escola organiza-se
como uma agéncia centrada no professor, o qual
transmite, segundo uma gradagéo légica, o acervo
cultural aos alunos. A estes, cabe assimilar os
conhecimentos que lhes séo transmitidos.

Seu desiderato era levar a ciéncia e a razdo a todos, libertando a
sociedade da ignorancia. Saviani (2012 [1983], p. 06) assim define: “A
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escola é erigida no grande instrumento para converter os suditos em
cidaddos”.

No século XX, essa pedagogia foi combatida pelo escolanovismo,
gue surgiu em critica ao tradicionalismo, afirmando que essa teoria ndo
levava em conta a crianga nem seu processo de aprendizagem,
centrando-se apenas nos conteldos abarcados pelos livros. Para Saviani
(2012 [1983]), essa teoria mantinha 0s mesmos propositos de
equalizacdo social, trazendo o rejeitado ao invés do ignorante como o
ser marginalizado.

O escolanovismo trouxe consigo o lema “aprender a aprender”,
gue tem como itens valorativos a centralidade no aluno, o que inclui a
definicdo dos conteldos feita por eles mesmos, partindo de suas
necessidades e de seus interesses, espontaneamente de acordo com seu
cotidiano (DUARTE, 2004).

Essa pedagogia impossibilita qualquer tentativa de transformar a
sociedade ou de superar o capitalismo, na medida em que prevalece em
seus fundamentos a manutencao do status quo e, além disso:

[...] ndo conseguiu alterar significativamente o
panorama organizacional dos sistemas escolares.
Isso porque, além de outras razfes, implicava
custos bem mais elevados do que aqueles da
Escola Tradicional. Com isso, a “Escola Nova”
organizou-se basicamente na forma de escolas
experimentais ou como ndcleos raros, muito bem
equipados e circunscritos a pequenos grupos de
elite. (SAVIANI, 2012 [1983], p. 09-10)

Nesse contexto, ao findar o século XX, o escolanovismo comegou
a apresentar sinais de exaustdo, ou seja, foi perdendo suas forcas
principalmente pela ineficiéncia em relagio a superacdo da
marginalidade. Em contrapartida, surgiu uma teoria considerada nédo
critica, a Escola Tecnicista que centralizava seus propositos na
instrumentalizagdo técnica dos sujeitos:

Buscou-se planejar a educagdo de modo a dota-la
de uma organizagdo racional capaz de minimizar
as interferéncias que pudessem p6r em risco sua
eficiéncia. Para tanto, era mister operacionalizar
0s objetivos e, pelo menos em certos aspectos,
mecanizar o processo. Dai a proliferacdo de
propostas pedagdgicas tais como o enfoque
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sistémico, o0 microensino, o telensino, a instrugdo
programada, as maquinas de ensinar etc.
(SAVIANI, 2012 [1983], p.12)

Enquanto, na Pedagogia Tradicional, o professor era central no
processo educativo, na Escola Nova, o aluno era algado a esse papel. Ja
na Pedagogia Tecnicista, professor e aluno eram secundarios, ou seja,
“[...] é o processo que define o que os professores e alunos devem fazer
e, assim também, quando e como o fardo” (SAVIANI, 2012 [1983], p.
13).

Assim, a questdo da marginalidade também era existente, mas, no
caso da Escola Tecnicista, esta € considerada pela incompeténcia e
improdutividade. “[...] neste contexto tedrico, a equalizacdo social ¢é
identificada com o equilibrio do sistema (no sentido do enfoque
sistémico)” (SAVIANI, 2012[1983], p. 13). A Escola Tecnicista,
negativamente, se voltou, entdo, para a fragmentacdo das acgdes
pedagogicas. Ao magistério, cabia o ritual de preencher formularios
como modo de controle do sistema. Trata-se, segundo Saviani
(2012[1983]), de um processo educativo que contribuiu para 0 aumento
da marginalidade e, por conseguinte, para a elevacdo dos indices de
evasdo e repeténcia.

Esse trajeto historico se faz importante para lembrar-nos de que o
trabalho na educagdo ndo é neutro e sim profundamente ideoldgico.
Essas teorias pedagdgicas materializam um embate que tem marcado
historicamente o campo educacional.

Portanto, se nos propomos a compreender e nos posicionarmos
frente a uma concepcdo de formacdo humana, faz-se necessario
conceber o ser historicamente e compreender-lhe historicamente implica
conhecer. Em se tratando de formagao humana, conhecer é, assim, axial.
Tal formacdo é analisada buscando a relacdo entre esse processo
historico de objetivacdo do género humano com a vida social do ser
(MARX, 1985). Esses dois itens estdo alinhavados sempre ao trabalho
humano, j& que trabalho e educacdo sdo atividades especificas do
homem e é impossivel negar que essa atividade seja consciente, €, assim
sendo, é pelo trabalho que o homem vai se apropriando e transformando
a natureza.

A forma basica e primeira de atividade humana é a de
transformacédo da natureza. O produto do trabalho é, a0 mesmo tempo, a
realizacdo de um objetivo previamente existente na mente humana e a
transformacdo da atividade dos sujeitos em propriedades dos objetos.
Segundo a analise de Britto (2012, p. 89), “na perspectiva da educagéo
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de competéncias, 0 que estd em foco ndo é o conhecimento, mas a
capacitagdo genérica [...]”. A concepgdo de formacdo humana defendida
pelo materialismo histérico-dialético converge com a critica feita pelo
autor, na medida em que ndo ha outra maneira de o sujeito elevar-se ao
genérico humano, no sentido que Heller (2008 [1970]) da a isso, sendo
pela apropriagdo do produto da atividade humana historicamente
acumulado (SAVIANI; DUARTE, 2010). Em alinhamento novamente
ao que defende Britto (2012, p. 95):

A funcéo da educacéo escolar é promover o senso
critico e os conhecimentos que ultrapassam a vida
cotidiana. A formagdo do gosto se relaciona as
experiéncias culturais e intelectuais, a insercdo da
pessoa num universo de relagdes complexas.

Nessa concepcdo de educacdo, ha de se fixar o olhar na
emancipacéo, huma aproximacgdo entre 0 que 0s sujeitos ja sabem e o
gue transcende esse conhecimento, ao que ja defendemos, em acordo
com L. Vigotski, a denominada Zona de Desenvolvimento Imediato,
facultando a reflexdo sobre a pratica social via apropriacdo/elaboracéo
conceitual. Saviani (2012 [1983]) afirma que a apropriacdo de
conhecimento com esses contornos se dard por meio de conteldos
culturais e histéricos, transformando uma sociedade desigual em uma
igualdade real, através de uma pedagogia denominada por ele como
revoluciondria:

Busca-se converter-se, articulando-se com as
forgas emergentes da sociedade, em instrumento a
servico da instauracdo de uma sociedade
igualitaria. Para isso, a pedagogia revolucionaria,
longe de secundarizar 0s conhecimentos
descuidando de sua transmissdo, considera a
difusdo de contetdos vivos e atualizados, uma das
tarefas primordiais do processo educativo em
geral e da escola em particular. (SAVIANI, 2012
[1983], p. 65)

Nesse sentido, além de contribuir para o desenvolvimento social e
intelectual, a acdo pedagdgica deve levar o aluno a estudar e a aprender
a viver sua subjetividade (BRITTO, 2012), mas para que isso ocorra:
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Cabe ao ensino escolar, portanto, a importante
tarefa de transmitir & crianca os contetdos
historicamente  produzidos e  socialmente
necessarios, selecionando o que desses contetdos
encontra-se, a cada momento do processo
pedagdgico, na zona de desenvolvimento proximo
[...]. (DUARTE, 2007, p. 98)

Para Ferreira Jr. e Bittar (2000), o homem visto na sua
completude ndo pode ser submetido a uma educacdo alienadora,
orientada a instrumentalizacdo para o fazer, para o dominio da técnica.
Nessa perspectiva, cabe passar da unilateralidade para a
omnilateralidade, o que requer atencdo as relagBes historico-sociais do
sujeito, colocando-se em questdo as formas de alienacdo e dominag&o.
Para Ferreira Jr. e Bittar (2000, p.639), ainda, 0 pensamento marxista
apontava para essa democratizagdo, pensando em todas as classes
sociais:

[...] uma sociedade na qual todos pudessem
aperfeigcoar-se no campo em que lhes aprouvesse,
ndo tendo, por isto, uma esfera de atividade
exclusiva, mas onde fosse possivel “fazer hoje
uma coisa, amanha outra, cacar de manha, pescar
a tarde, pastorear a noite, fazer critica depois da
refeicdo, e tudo isto a meu bel-prazer, sem por isto
me tornar exclusivamente cacador, pescador ou
critico” (MARX; ENGELS, 1980, p. 41).

No processo de ensino, ao tomarmos 0 ser humano como ser
social, é fundamental que a formacgdo dos sujeitos se faca de maneira
com que os sujeitos possam refletir sobre a sociedade e compreender-se
como sujeitos que sdo chamados a agir nela, contribuindo para que essa
sociedade seja cada vez mais igualitaria. Porém, para que efetivamente
isso se concretize, devemos embasar a pratica pedagdgica de forma que
permita pensar e concretizar uma educacdo critica e emancipatoria,
transformando, assim, as préaticas alienadas e reprodutivistas em pratica
consciente, critica e social, ou por outra, transformar uma pratica de
formacdo unilateral em uma formacdo comprometida com a
omnilateralidade humana.

Levar a termo um processo educativo convergente com tal
concepcdo de formacdo alinhada a omnilateralidade, o que vimos
chamando de formacao integral dos sujeitos, implica ndo perder de vista
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que € por meio do trabalho que “o ser humano se incorpora de forma
historicamente universalizadora, a natureza ao campo dos fendmenos
sociais.” (SAVIANI; DUARTE, 2010, p. 426). Ferreira Jr. e Bittar
(2008, p. 638) tributam a Marx e Engels a formulacéo da teoria sobre a
superacdo dessa concepc¢do unilateral de educacdo, a qual parte do
clamor dos prdprios trabalhadores, que reivindicavam uma formac&o
que extrapolasse o plano meramente manual, no congresso geral de
Baltimore, em 1866:
Nos, os trabalhadores de Dunkirk, declaramos que
é demasiadamente longa a jornada de trabalho
exigida no presente sistema e que, longe de deixar
ao trabalhador tempo para repouso e educagéo, o
reduz a condi¢do de servo, apenas ligeiramente
melhor que a de escravo. Por isso, resolvemos que
8 horas bastam para uma jornada de trabalho e
devem ser legalmente reconhecidas como
suficientes. (MARX; ENGELS, 1984, p.343)

Sendo assim, através dos proprios trabalhadores, ha abertura
para a possibilidade/necessidade de mudancgas. Em atencdo a elas, K.
Marx formulou sua concepgéo de educagéo:

O entendimento de que era possivel, por meio da
educacdo, aliada a praxis social, formar o homem
novo, consciente das suas potencialidades
histéricas, que embrionariamente ja se
manifestava nos marcos da prdpria Revolugdo
Industrial. (FERREIRA JR.; BITTAR, 2008, p.
638)

Evidencia-se, entdo, que a formagdo omnilateral vai ao encontro
de uma formacdo consciente, que possibilite aos sujeitos a compreensao
critica da sociedade, a criagdo de intervencdes, a concretizagdo de
decisdes, superando, assim, a condicdo alienada decorrente de uma
sociedade organizada em torno do capital.

Com base em Duarte (1998), o conceito de trabalho educativo
converge com a humanizagdo do género humano, ultrapassando, dessa
forma, as pedagogias da esséncia e da existéncia (SUCHODOLSKI,
2002). Desse modo, comungamos com Duarte (1998, p. 113) do
entendimento de que:
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Né&o existe uma esséncia humana independente da
atividade histdrica dos seres humanos, da mesma
forma que a humanidade ndo esta imediatamente
dada nos individuos singulares. Essa humanidade,
que vem sendo produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens, precisa
ser novamente produzida em cada individuo
singular. Trata-se de produzir nos individuos algo
que ja foi produzido historicamente.

Nesse sentido, a formacao omnilateral s6 pode ser concebida pela
compreensdo das relagfes que se estabelecem na sociedade e, por conta
disso, a educacdo deve estar vinculada ao que ocorre na sociedade para
gue os sujeitos atuem nela de maneira completa, concreta e consciente.

Duarte (1998, p. 105) sintetiza, nessa direcdo, que:

O homem, ao produzir os meios para a satisfacdo
de suas necessidades basicas de existéncia, ao
produzir uma realidade humanizada pela sua
atividade, humaniza a si prdprio, na medida em
que a transformacdo objetiva requer dele uma
transformacdo subjetiva. Cria, portanto, uma
realidade humanizada tanto objetiva como
subjetivamente. Ao se apropriar da natureza,
transformando-a para satisfazer suas necessidades,
objetiva-se nessa transformacao.

Segundo a perspectiva historico-cultural, a educacdo € condicdo
para o desenvolvimento humano, na medida em que possibilita, aos
sujeitos, a humanizacdo pela apropriagdo dos produtos da atividade
humana, sejam eles intelectuais e materiais, 0 que significa afirmar que
a apropriacdo da cultura é fundamental para a elevacdo ao genérico
humano (HELLER, 2008 [1970]).

Falar de educagdo emancipatoria, conscientizadora e, por
consequéncia, humanizadora é, pois, atentar-se para um modelo de
educacgdo que néo se centra na harmonizacdo do trabalho e tempo livre,
mas, sim, concebe o trabalho como transformador social (FERREIRA
JR; BITTAR, 2000). Se focarmos a educacdo voltada apenas para a
formacédo instrumental, ou seja, para o trabalho remunerado, o sujeito
estara incompleto.

A omnilateralidade, contraria a concepcéo unilateral de formacéo,
¢ compreendida como “[...] a chegada do homem a uma totalidade de
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capacidades produtivas e, a0 mesmo tempo, a uma totalidade de
capacidades de consumos e prazeres” (FERREIRA JR; BITTAR, 2000,
p.644). Nessa dire¢do, Saviani e Duarte (2010, p. 426) afirmam,

Ocorre que ndo ha outra maneira de o individuo
humano se formar e se desenvolver como ser
genérico sendo pela dialética entre a apropriagao
da atividade humana objetivada no mundo da
cultura (aqui entendida como tudo aquilo que o
ser humano produz em termos materiais e nao
materiais) e a objetivagdo da individualidade por
meio da atividade vital, isto é, do trabalho.

Pensar, por fim, a formagdo humana desse modo no ambito da
escola € pensar uma acdo institucional efetivamente comprometida com
a participagdo dos alunos na cultura escrita, na qual 0s usos sociais da
escrita caracterizam as diferentes formas de interagdo humana mediadas
por essa modalidade da lingua, fazendo-o de modo a coloca-la em
suspensao pela transcendéncia da dimensdo pragmatica. Tais usos sao
delineados pelas vivéncias sociais, histéricas e culturais dos sujeitos e
gue atendem, compreendem e refletem sobre diversos modos de
relacionar-se com a lingua, com os outros e com o mundo em diferentes
agrupamentos humanos.

1.1.2 A Teoria Histérico-Cultural e sua significativa relacdo com a
formacdo humana no espaco escolar

Por conceber a aprendizagem como fruto das interacGes sociais
em que os sujeitos desenvolvem suas fungdes psicoldgicas superiores
(Vigotski, 2007 [1984], p. 100), compreendemos que a Teoria
Historico-Cultural é basilar para a compreensdo do desenvolvimento
humano e dos processos de aprendizagem.

Conforme destacado na secdo anterior, hd duas relagdes que
importa reiterar acerca de aprendizagem e desenvolvimento: que o
aprendizado das criangas acontece antes mesmo de sua insercdo na
esfera escolar e que hd uma inter-relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento. A compreensdo que se faz necessaria sobre o
desenvolvimento do psiquismo humano é referencial imprescindivel
para o sentido da existéncia do professor no processo de escolarizacéo,
bem como para a compreensdo da propria escola.
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E imperativo, nesse interim, retomarmos discussdo subjacente &
presente na secdo anterior: a aprendizagem é de natureza humana,
havendo uma estrita ligagdo entre aprendizagem e desenvolvimento do
psiquismo. Nesse sentido, Leontiev (2014 [1934], p. 63), ancorando-se
nos pressupostos da Teoria da Atividade, caracteriza as relagdes
interpessoais como determinantes no desenvolvimento humano:

O que determina diretamente o desenvolvimento
da psique de uma crianca é sua prépria vida e o
desenvolvimento dos processos reais desta vida —
em outras palavras: o desenvolvimento da
atividade da crianga, quer a atividade aparente,
quer a atividade interna. Mas  seu
desenvolvimento, por sua vez, depende de suas
condicOes reais de vida.

Vigotski (2007 [1984]), a seu turno, entende que o
desenvolvimento do ser humano depende da internalizacdo dos
conhecimentos em suas formas mais desenvolvidas, as quais sO se
tornam possiveis por estarem ligadas as funcdes psicoldgicas superiores.
A insercdo do sujeito em um contexto social, historico e cultural
possibilita a transformacéo dos processos psicoldgicos elementares em
processos psicologicos superiores, uma vez que “o0s conceitos sdo
construcdes culturais, internalizadas pelos individuos ao longo de seu
processo de desenvolvimento” (OLIVEIRA, 1992, p. 28). Tal inser¢ao,
no entanto, por si s6, ndo é garantia para a mencionada transformacao,
sendo necessaria a intervencdo deliberada e intencional de um
interlocutor mais experiente para que isso ocorra.

Nesse sentido, concordamos que a educacdo ¢ um fendmeno
préprio do ser humano, pois é o que o diferencia dos demais animais,
uma vez que o sujeito ndo se adapta simplesmente a natureza, mas
transforma-a de modo a produzir meios de subsisténcia. Desse modo, a
educacdo ndo pode estar resumida ao ensino de contedos, mas, sim,
garantir a apropriacdo de conceitos fundamentais para a apropriacéo de
objetos culturais, compreendidos como derivados das producGes
humanas no curso da historia, caracteristica prépria do fenémeno que se
define a educacéo.

A partir dessas consideragfes, concordamos com os fundamentos
da Teoria Historico-cultural, na medida em que esta centrada em:

[...] caracterizar os aspectos tipicamente humanos
do comportamento e elaborar hip6teses de como
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essas caracteristicas se formaram ao longo da
histéria humana e de como se desenvolvem
durante a vida de um individuo. (VIGOTSKI,
2007 [1984], p. 03)

Observamos, assim, que o tedrico se preocupava, principalmente,
com a relagdo sujeito e sociedade, compreendendo que as funcdes
psicolégicas superiores se originam na relacdo sujeito e cultura, que se
torna parte constitutiva da natureza humana. Em seus estudos, L.
Vigotski ndo nega o cérebro, a face bioldgica do sujeito, por considera-
lo primordial na atividade mental; porém, 0 mesmo nao pode ser tratado
como imutdvel e explicativo do desenvolvimento humano em sua
imanéncia. Ele é antes base para o desenvolvimento de novas funcdes,
tendo a linguagem, concebida como instrumento psicolégico de
mediacdo simbolica, importante papel na (re)formulacdo de conceitos
generalizados culturalmente.

L. Vigotski desenvolve sua teoria, de base histérico-cultural,
contrapondo-se a teorias naturalistas e mentalistas, dada a falta de
explicacbes sobre 0s processos mentais nelas. Para fundamentar sua
ideia de que a psicologia é uma ciéncia humana, histérica e ndo abstrata,
0 tedrico aborda a consciéncia, que ele denomina como psiquismo
humano, bem como afirma que o desenvolvimento é social e que os
signos e as relacBes interpessoais sdo mediagdes, resultantes e
necessarias do trabalho como transformacao.

As acles humanas ndo podem e ndo sdo baseadas, em sua
maioria, em disposicdes bioldgicas. A acdo de jejuar por uma questdo
religiosa, por exemplo, ilustra a independéncia comportamental em
relacdo ao bioldgico, na medida em que, por mais que o organismo
solicite alimento, a mente ndo o alimenta devido a sua condicdo de
sujeito inserido na cultura, aqui ilustrado na esfera religiosa. Podemos
entender que, diferentemente do homem, o “animal ndo transmite a sua
experiéncia, ndo assimila a experiéncia alheia, nem tampouco é capaz de
transmitir (ou aprender) a experiéncia das geragdes anteriores” (REGO,
2013, p. 48).

Com base no exposto, inferimos que a relagdo do sujeito com os
planos genéticos é definidora do seu desenvolvimento, processo em que
a apropriacdo da fala e de usos de instrumentos possibilita a
compreensdo da evolugdo da cultura humana, o que, segundo a
teorizacdo vigotskiana, através da internalizacdo das funcGes
psicologicas  superiores  tipicamente  humanas, propicia 0
desenvolvimento mental, regulando as a¢Ges do psiquismo. Varios sdo
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os exemplos que indicam tal processo dialético: amarrar o dedo com um
barbante para lembrar algo, bem como a possibilidade de denominar
funcdes e caracteristicas de objetos, como a agua (fonte natural, liquida,
bebida), que s6 se torna possivel com o uso de instrumentos
psicoldgicos.

Nesse mesmo horizonte, Oliveira (1992, p. 35), ao discutir a
incorporacdo via utilizagdo de instrumentos e signos como fungéo
mediadora no controle da atividade psicologica, assegura que “[...] o
individuo deixa de necessitar de marcas externas e passa a utilizar
signos internos, isto &, representacdes mentais que substituem os objetos
do mundo real”.

Isto posto, o fato de tomarmos atitudes que demandam pensar em
objetos ausentes, imaginarmos a¢des nunca vivenciadas é marcado nessa
teoria como atividade psicol6gica superior, a qual, pelo conceito de
mediagdo, fica evidenciada. “O desenvolvimento do psiquismo humano
¢ sempre mediado pelo outro [..] que indica, delimita e atribui
significados a realidade” (REGO, 2013, p 61). Para compreender o
conceito de mediagdo, devemos considerar a relagdo entre os homens
em meio social e cultural, inscrito na histéria.

Na escola, a psicologia da aprendizagem defendida pela Teoria
Historico-cultural pressupde a mediacdo através de instrumentos e
signos, para o desenvolvimento das funcBes psicolégicas superiores, a
qual tem como base a interagdo do sujeito com o mundo. Vigotski
(2007, [1984]) assume, nessa teoria, que essa interacdo ndo pode ser
direta, mas sim mediada por sistemas de instrumentos e signos,
construidos historicamente.

A relagdo do homem com o mundo e com os outros, dessa
maneira, passa pela mediagdo, por meio da qual o sujeito passa a
compreender sobre si e sobre 0 outro, a posicionar-se e confrontar, a
responsabilizar-se ou tergiversar. Vigotski (2007 [1984] p.33)
exemplifica esta afirmacdo, segundo a qual a presenga de mediadores
incorpora um elemento a mais na relagdo homem e meio, quando
comparada as demais teorias ocupadas a época da psicologia humana,
conferindo complexidade adicional a esse mesmo desenvolvimento,
conforme ilustra a imagem 01:
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Imagem 1: Estimulo-resposta associado a um mediador

X

Fonte: Vigotski, (2007 [1984])

Exemplifiguemos com base no contexto escolar: tomemos uma
pesquisa de palavras, das quais os alunos ndo conhecem o significado. A
palavra desconhecida, nesta situacdo seria estimulo (S), a pesquisa seria
a resposta (R) e a lembranga dos conceitos ou o entendimento deles,
gue, nessa situacdo, se dara com o uso de dicionarios ou enciclopédias, é
0 elemento de mediagéo (X), ou seja, o elo entre estimulo e resposta.

Vigotski (2007, [1984] p. 34) afirma ainda que “o uso de signos
conduz os seres humanos a uma estrutura especifica de comportamento
gue se destaca do desenvolvimento biolégico e cria novas formas de
processos psicologicos enraizados na cultura”. Ao observar, em sua
pesquisa, as estruturas organicas elementares determinadas pela
maturacao, consideramos legitimo afirmar que as funcbes elementares,
originalmente bioldgicas, possuem caracteristicas presentes tanto no
homem quanto nos animais, sofrendo controle de forma involuntaria ou
reflexa ou ainda por reacBes imediatas. Os resultados dessa pesquisa
comprovaram, tendo por base as experiéncias das criangas, que se
formaram novas fungbes mentais cada vez mais complexas, as quais
possibilitam a formacao de conceitos.

Ao estudar o desenvolvimento de conceitos, especificamente, nos
estudos vigotskianos, é possivel destacar que o uso da palavra isolada
artificializa sentidos, uma vez que desvincula-se da experiéncia anterior,
0 que seguramente ndo contribui para o processo de apropriagdo. Outro
ponto importante a considerar € que “a memorizagdo de palavras e a sua
associa¢do com os objetos ndo leva, por si s, & formagdo de conceitos”
(VIGOTSKI, 2009 [1934] p. 157), processo fundamental para o
desenvolvimento humano.
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Ainda em relagdo ao desenvolvimento do processo que estabelece
a formacdo de conceitos, faz-se necessario compreender que, embora
inicie ainda na infancia, a constituicdo de base psicoldgica dessa
formacdo ira amadurecer somente na adolescéncia. “A formacdo de
conceitos ¢ um meio especifico e original de pensamento” (VIGOTSKI,
2009, [1934] p. 168), que sem a palavra, signo mediador, torna-se
impossivel, uma vez que ¢ “[...] a linguagem [que] carrega consigo os
conceitos generalizados, que sdo a fonte do conhecimento humano”
(LURIA, 2014 [1934] p. 26).

Nesse pressuposto, encontra-se na base da Teoria Histérico-
cultural um estudo que parte das funcbes elementares para as funcdes
psicolégicas superiores, esta origindria na vida social e cultural do
homem, porém impossivel sem as atividades cerebrais.

Vigotski (2007 [1984]) elenca ainda a importancia da memdria na
definicdlo de conceitos pelas criangas, que possibilitam o
desenvolvimento de novas fun¢des. ‘“Para criangas muito pequenas,
pensar significa lembrar” (VIGOTSKI, 2007 [1984], p. 49). A memodria,
assim, consiste em uma das caracteristicas dos primeiros estagios de
desenvolvimento da crianca. Com 0 avangco no desenvolvimento,
lembrar passa a significar pensar. Os signos auxiliam a memdria
humana ao tornar os seres humanos capazes de lembrar: “os conceitos
cientificos sdo os portdes através dos quais a tomada de consciéncia
penetra no reino dos conceitos infantis” (VIGOTSKI, 2009 [1934], p.
295). Vigotski (2007 [1984] p. 52) defende, nessa dire¢do, “a invengdo e
0 uso de signos como meios auxiliares para solucionar um dado
problema psicoldgico (Ilembrar, comparar coisas, relatar, escolher etc.) é
andloga a invengdo e uso de instrumentos, s que agora ho campo
psicoldgico”.

E possivel afirmar, em sintese, que o processo pelo qual se
concretiza a elaboracdo conceitual por parte dos sujeitos é aquele que
perpassa o desenvolvimento das fungdes superiores da consciéncia,
resultando no encontro do conceito cotidiano e do cientifico.
Compreender o processo de formacdo de conceitos cotidianos é tdo
relevante quanto a compreensao de formagao de conceitos cientificos.

Com a compreensdo de que 0s sujeitos sdo historicamente
constituidos, a escola ndo pode negar ou desconsiderar 0s conceitos
cotidianos  apropriados pelos sujeitos, concebendo-0s como
conhecimento inicial e prevendo que eles sdo fundamentais para
desenvolvimento de conceitos cientificos. A articulacdo entre ambos os
conceitos é tdo importante quanto a distingdo fundamental entre eles.
Nesse sentido, os conceitos cotidianos sdo aqueles desenvolvidos a
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partir das interagdes sociais imediatas; enquanto os conceitos cientificos
sdo apropriados em situacdes formais de ensino.

Ambos 0s conceitos, desse modo, sdo essenciais ao processo de
desenvolvimento, estando um interligado ao outro, como aponta
Vigotski (2009 [1934], p. 261):

[...] o desenvolvimento dos conceitos cientificos
deve apoiar-se forcosamente em um determinado
nivel de maturacdo dos conceitos espontaneos,
que ndo podem ser indiferentes & formacéo de
conceitos cientificos simplesmente porque a
experiéncia imediata nos ensina que o0
desenvolvimento dos conceitos cientificos so se
torna  possivel depois que 0s conceitos
espontaneos da crianga atingiram um nivel préprio
do inicio da idade escolar.

O estudo do desenvolvimento dos conceitos cientificos na idade
escolar é primordial na elaboracdo dos encaminhamentos pedagdgicos.
Contrastar o conhecimento cientifico com o conhecimento cotidiano ¢é
uma das tarefas subjacentes a escola, de modo que o aluno, ao executar
uma tarefa proposta pelo professor, realiza operagdes mentais, como
andlise e comparacdo, processo indissocidvel na/da apropriacdo do
conhecimento. Segundo Vigotski (2009 [1934], p. 244):

O curso do desenvolvimento do conceito
cientifico nas ciéncias sociais transcorre sob as
condicdes do processo educacional, que constitui
numa forma original de colaboracéo sistemética
entre pedagogo e a crianca, colaboragdo essa em
cujo processo ocorre o amadurecimento das
funcgdes psicologicas superiores da crianga com o
auxilio e a participacédo do adulto.

Assim, o processo de formacdo de conceitos ndo é espontaneo e
ndo pode se dar de maneira estanque; requer uma assimilacdo dos
processos psiquicos que exigem o desenvolvimento das funges
superiores e isso ndo acontece de forma natural. Enquanto os conceitos
espontaneos surgem das experiéncias individuais de cada sujeito, 0s
conhecimentos cientificos respondem a motivos internos e estdo ligados
ao processo de aprendizagem escolar. A apropriacdo dos conceitos
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cientificos apoia-se nos conceitos vivenciados cotidianamente, porém,
reformulados, com nova consciéncia e dominio.

Vigotski (2009 [1934] p. 333) enfatiza a importancia dos
conhecimentos ja apropriados e o papel da escola nesse processo:

S6 nas fronteiras entre esses dois limiares a
aprendizagem pode ser fecunda. S6 entre elas se
situa o periodo de exceléncia do ensino de uma
determinada matéria. A pedagogia deve orientar-
se ndo no ontem, mas no amanhd do
desenvolvimento da crianga. SO entdo ela
conseguir desencadear no curso da aprendizagem
aqueles processos de desenvolvimento que
atualmente se encontram na zona de
desenvolvimento imediato.

Como fruto da andlise da relagdo do homem por meio dos
instrumentos e signos, o que inclui a apropriagdo de conceitos
cientificos, os sujeitos interiorizam os elementos estruturados na cultura,
0 que pressupde dois momentos: o nivel social - interpsicolégico - e 0
nivel individual - intrapsicolégico.

O processo interpsicolégico é enfatizado na teoria vigotskiana,
dada sua centralidade para o desenvolvimento da consciéncia,
implicando ratificar o conceito de Zona/Nivel de Desenvolvimento
discutido na secdo anterior. Para Vigotski (2007 [1984]), os sujeitos
estabelecem relagdes interpsicolégicas com um interlocutor mais
experiente, de acordo com as especifidades de determinada situagdo,
com vistas a apropriacdo de determinados objetos culturais, no seu
cotidiano; ou seja, “As tensdes entre aprendizagem e desenvolvimento,
bem como as tensdes entre as zonas de desenvolvimento, acontecem a
partir de relagdes intersubjetivas estabelecidas dentro e/ou fora da esfera
escolar” (ABDALA MARTINS, 2015, p. 38).

Na escola, a aprendizagem implica, pois, esse mesmo
movimento, pressupondo a relacdo dialética entre as dimensfes
interpsicoldgica e intrapsicoldgica, haja vista que, pelo menos em tese, a
especificidade da escola é justamente a transformacdo de um processo
dado na relacdo interpsicoldgica para a dimensdo intrapsicolégica, o que
resulta de uma sequéncia de ac¢des planejadas intencionalmente para
esse fim ou, nas palavras de Vigotski (2007 [1984], p.58), “envolve a
reconstrucdo da atividade psicoldgica tendo como base as operagdes
com signos”.
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Na secdo que segue, dissertaremos a respeito da formagéo
humana integral com base na apropriagdo dos objetos da cultura
articulados as préaticas sociais dos sujeitos, com especial destaque aos
classicos como possibilidade de transcender o imediatismo da vida
cotidiana.

1.2 FORMACAO HUMANA E LEITURA: IMPLICACOES
TEORICO-METODOLOGICAS

Nas subsec¢des a seguir conduziremos a teorizagdo em leitura que
se contrapde a dimensdo pragmatica e se insere em uma perspectiva
humanizadora, orientados por uma visdo de educagdo linguistica que
faculta a ampliacdo de horizontes e possibilita a apreensdo de conceitos
cientificos através da realidade histdria e social, problematizando a vida
concreta (BRITTO, 2012).

1.2.1 A historicidade do ser humano representada em uma educagéo
linguistica comprometida com a humanizacdo: a leitura e a
problematizacdo da vida concreta

Quando ocorre um debate em que a leitura é o centro das
discusses, é comum a explicitagdo de opinides de que ler faz bem, ler ¢
bom, ler traz dignidade ou é sinénimo de prazer e bem-estar (com base
em BRITTO, 2003; 2012; 2015). O que é tomado do senso comum, por
vezes, torna-se uma crenga pouco discutida nos espacos escolares, de
modo que tais acepgBes consensuais e objeto de pouca reflexdo em
instdncias ndo comprometidas com o ensino formal tornam-se uma
verdade absoluta em institui¢cGes formais de ensino.

Essa assungdo sobre o que seria a leitura é evidenciada
principalmente em contextos que privilegiam a leitura como uma agéo
categorica e instrucional, nos quais saber usar a escrita de maneira
objetiva, para solugdes rotineiras de questdes cotidianas, parece ser
suficiente para que o sujeito consiga exercer sua cidadania.

A leitura desempenha um papel fundamental na sociedade e ser
proficiente no ato de ler acaba sendo sinnimo de uma prética necessaria
para os sujeitos circularem em determinadas esferas sociais,
localizando-se por leitura de placas, fazendo compras orientadas por
listas, observando pregos em vitrines de lojas, dentre agdes afins. Esse
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universo grafocéntrico exige dos sujeitos uma acgdo bastante alinhada a
guestdes de natureza pratica, cotidiana.
Essa concepcdo de leitura vai ao encontro de uma educagédo

fragmentada e utilitéria:
[...] tanto a producéo dos bens culturais quanto sua
incorporagdo a vida dos individuos mostra-se
fragmentada, unilateralizada e obstaculizada pela
divisdo social do trabalho e pela propriedade
privada dos meios de producdo. (DUARTE;
MARTINS, 2010, p. 51)

Complexificando este entendimento, Britto (2003, p.43) afirma:

Neste sentido, aprender a escrita supde o
letramento do sujeito — letramento entendido
como condigdo de quem interage com diferentes
discursos, saberes e comportamentos articulados
em funcdo da cultura escrita. Quanto maior o
letramento, maiores serdo, entre outras coisas, a
manipulacdo de textos escritos, a realizacdo da
leitura autdbnoma (sem intervengdo ou apoio de
outras pessoas), a interacdo com discursos menos
contextualizados ou mais auto-referidos, a
convivéncia com dominios de raciocinio abstrato,
a producdo de textos para registro [...].

Ao afirmarmos que participacdo social e participacdo efetiva na
cultura escrita por parte dos sujeitos requerem que a leitura seja
compreendida para além do ensino de uma técnica ou de praticas de
decifracdo, defende-se abertamente “[...] que a capacidade de ler e a
pratica da leitura tém implica¢fes importantes na participacao social dos
individuos, contribuindo decididamente para sua maior produtividade,
intervengdo politica e social, organizagdo da vida pratica” (BRITTO,
2012, p. 35).

Assumir esta perspectiva é voltar-se contra o utilitarismo e o
pragmatismo, os quais usam a forca e o0 poder que a leitura exerce na
sociedade como objeto de lucratividade, através de préticas
extremamente capitalistas, ignorando valores éticos, politicos, sociais,
ideoldgicos que sdo exercidos através da leitura nas mais diversas
manifestacdes culturais. O alinhamento a tal perspectiva é amplamente
criticada por Britto (2012, p. 123):
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A dose de cultura e de humanismo que
eventualmente se agrega a esse modelo vem
apenas tornar mais eficiente a ideologia da
adaptacdo e conformismo. E, dolorosamente, os
educadores, mesmo quando reconhecem a
perversidade do sistema, ndo tém forca para,
individualmente, confrontar a ordenacéo.

Nesse alinhamento, a leitura ndo é sinénimo de decodificacdo do
escrito. H& sempre duas ac¢Ges basicas implicadas na leitura: decifrar e
compreender. Essas agbes se interligam, mas  possuem
fundamentalmente qualidades distintas (BRITTO, 2012).

Cabe-nos ressaltar que subjacente & concepgdo de leitura que
assumimos ha uma concepcdo de lingua, objeto de discussdo na secéo
anterior desta dissertagdo. Se concebermos, portanto, a linguagem como
instrumento pelo qual os sujeitos agem sobre si, sobre os demais
individuos e sobre 0 mundo, provocando uma transformacéo no meio, a
leitura também é concebida nessa mesma relagéo.

Quanto & concepgdo de sujeito, ao considerd-lo como ser
historico, a leitura também sera vista como uma acdo cultural.
Consoante a isso, Duarte e Martins (2010) sinalizam a cultura como a
sintese das objetivagcbes humanas. Assim, devemos colocar em debate
de que maneira os objetos da cultura sdo disponibilizados e de que
maneira ocorre a sua apropriacdo por parte dos sujeitos, de modo a
avangarmos nesse debate.

Concordamos com Heller (2008 [1970]) que ha uma forma de
elevarmo-nos da vida cotidiana, abrindo espago para objetivacOes
outras, que nao as rotineiras: a ciéncia, a arte e filosofia. Corroboramos
ainda com Britto (2012, p. 130), quando afirma que os homens
produzem conhecimento e que, além dessas formas de objetivacao,
entram em questdo “formas mais constitutivas dos modos de ser e de
produzir conhecimento que tencionam continuamente a condicdo
humana”. Dessa forma, além da ciéncia, da arte e da filosofia, a politica
e a histéria fazem parte desses grandes movimentos, 0s quais devem
estar interligados, tornando-se centrais para as diversas formas de
producdo, objetivacao e apropriacdo humanas.

Embora ndo haja como nos desligarmos da cotidianidade, uma
vez que nossa historicidade nela se produz, é preciso ter clareza de que a
absoluta ocupagdo com questbes da realidade imediata, prestadas ao
atendimento de demandas objetivas de nossa insercdo social, contribui
sobremaneira para a alienacdo da consciéncia dos homens e pouco
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(nada?) para o seu processo de humanizagdo e emancipacdo. Nessa
direcdo, assumir uma perspectiva histérico-ontolégica de formacéao
humana significa buscar contribuir para que “as necessidades humanas
ampliam-se [ampliem-se] ultrapassando o nivel de necessidade de
sobrevivéncia e surgindo [surjam] necessidades propriamente sociais”
(SAVIANI; DUARTE, 2010, p.426).

E nesse sentido que a leitura opera tanto na vida prética quanto na
valorizacdo e apropriacdo de conhecimentos mais abstratos. Entretanto,
é inegavel que a cultura escrita esta distribuida de forma desigual aos
individuos. Essa cultura historicamente esteve nas maos de grupos
dominantes, quer dizer, daqueles que detém o poder econdmico e
politico (BRITTO, 2012), alargando as rupturas sociais e estreitando
esse dominio de poder para poucos.

Se 0 nosso desejo é contribuir para a distribuicdo dos bens
culturais a todos, de forma a favorecer a formagdo humana integral, e
esta se da na escola (ou deveria ter seu embrido nela)y por meio de
praticas que facultem a ruptura com a alienacdo, com o automatismo e
com a reproducdo tecnicista, precisamos propor uma nova postura
também em educacdo linguistica, a fim de promover a emancipacio
humana. Nesse sentido, Britto (2012, p. 95) destaca que:

E um equivoco imaginar que o objetivo da
educacdo linguistica seja desenvolver o gosto pela
leitura ou a escrita para si. Essa ideia, apesar de
ndo ser de todo falsa do ponto de vista pragmatico
(h& situacBes na vida moderna em que a razdo da
leitura ou da escrita se limita ao entretenimento da
vida prética), escamoteia 0 mais importante: que a
funcdo da educacdo escolar € promover 0 senso
critico e os conhecimentos que ultrapassam a vida
cotidiana.

Quando lemos ou ouvimos a expressdao “tornar-se critico”, bem
comum nos espacgos escolares e que, muitas vezes, consiste em um
revozeamento do senso comum, questionamo-nos: como contribuir para
que os alunos desenvolvam um posicionamento critico diante de leituras
realizadas dentro e fora da escola? E mais agudamente: como facultar-
Ihes postura menos ingénua e alienada frente as questdes sociais,
historicas e culturais impingidas sobre eles?

A luz desses questionamentos, nodais para uma agio docente
comprometida com a humanizacdo dos homens, lancemos médo da
discussdo proposta por Britto (2015), a qual coloca em suspensao
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algumas das palavras utilizadas quando se tematiza leitura e formacéo
humana: autonomia, criticidade, criatividade e liberdade. Associado a
esse conjunto de palavras, concebidos como valores, estdo dois pontos
gue merecem reflexdo: o gosto (e/ou o prazer) pela leitura e o
compromisso social que a leitura promoveria, a redencdo (BRITTO,
2012).

Nesse sentido, 0 mesmo autor posiciona-se de modo pertinente:

Postula-se, com frequéncia, que o desinteresse
pela leitura resulta do carater autoritario imposto
nesta por certas praticas pedagdgicas tradicionais
e que, se se quer formar leitores, é preciso
oferecer-lhes leituras agradaveis e prazerosas. No
entanto, a leitura de entretenimento é a mais féacil,
porque, espelhando um universo conceitual e
valorativo de senso comum, supde apenas
conhecimentos e valores da vida cotidiana.
(BRITTO, 2012, p.44)

Ha, no pensamento acima, uma relacdo muito forte com o
pensamento das pessoas, incluindo muitos professores, de que o fato de
0 sujeito ler determinada quantidade de livros por ano significaria ser
leitor; logo, critico e reflexivo. Cabe, entretanto, especialmente aos
profissionais que se responsabilizam pela educacdo linguistica dos
sujeitos, adensar a discussdo: em que medida a leitura que se reifica no
ambito social contemporaneo, a fomentada pelo mercado editorial, de
facil compreensdo, porque mimetizada as relagbes empiricas
estabelecidas pelos sujeitos, contribui para humanizacéo e emancipacao
dos sujeitos? Nesse sentido, Britto (2012, p. 50), parafraseando Sartre,
responde: “[...] deve-se reconhecer que, do mesmo modo que a
liberdade, a autonomia ndo €, ela se conquista numa situagéo
historica".(grifo do autor) Britto (2003, p. 109) acrescenta ainda:

A consequéncia imediata da concepcdo de leitura
predominante na pratica escolar e nas agfes e
campanhras de promocao de leitura € a submissdo
das préaticas leitoras a vontade das empresas de
producdo de texto e informagdo. Produzem-se e
vendem-se objetos de leitura, assim como se
produzem e vendem outros objetos da cultura de
massa.
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A exploragdo dos valores mencionados anteriormente -
autonomia, criticidade, criatividade e liberdade -, em atividades de
leitura, muitas vezes, escondem objetivos de ordem pragmatica e
superficializa uma acdo da ordem da transformacdo social. Indagar
acerca desses valores, como sugere Britto (2015), manifesta na origem
esse desejo de transformacdo. Por liberdade, especificamente, o autor
afirma que ndo ha como compreendé-la num sentido absoluto. A
liberdade se estabelece em uma relagdo histérica. O mesmo pode-se
compreender por autonomia:

A autonomia ndo é algo que se tem por decreto.
[...] s6 se realiza efetivamente na medida em que o
sujeito se apropria das formas de ser e de fazer no
mundo e, reconhecendo-se como sujeito de
direito, reivindica para si o poder de tomar as
decisdes relativas a sua vida. (BRITTO, 2015, p.
42-43)

Em relacéo a criticidade, o percurso é semelhante, uma vez que a
interpretacdo feita pelo leitor pode ou ndo corresponder a sua forma de
ver e compreender o mundo:

O lugar que ocupamos na histéria e na sociedade
sempre implicard a subjetividade inerente ao
ponto de vista; e também é evidente que ndo ha
um momento apropriado e perfeito para que
alguém se possa dizer “estou pronto para a
critica”: nos fazemos criticos a medida que, na
interacdo com pessoas e outras ideias, aprendemos
e realizamos a critica. (BRITTO, 2015, p. 45)

Ja a criatividade inclui os experimentos e conhecimentos
da/sobre a vida; ou seja, ndo é algo que surge de forma espontanea.
Britto (2015, p. 47) é enfatico ao afirmar que a criatividade ndo é um
dom, ndo se manifesta ao acaso, ela se relaciona:

Diretamente com a atitude que assumo diante das
coisas. [..] porque ndo controlamos todo o
processo criativo, ndo podemos dizer que ele é
exterior a n6s ou que resulta espontaneo de
conformagdes bioldgicas ou psicolégicas. Criamos
porque conhecemos e quanto mais conhecemos
mais poderemos criar. E se s6 podemos criar com
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0 que sabemos, 0 objeto resultante de nossa
criacdo estard sempre nos marcos das coisas que
conhecemos.

Heller (2008 [1970]), nessa mesma direcdo, postula, acerca da
possibilidade de particularidade do ser, que, ao vincular a
constitutividade do sujeito a sua historicidade, submete-se ao particular-
genérico, em que “a vida cotidiana esta carregada de alternativa, de
escolhas” e prossegue:

Os conflitos extremos e puramente morais se
produzem nos casos em que a motivagdo moral
torna-se determinante e seu impulso, sua
finalidade e seu objeto sdo entendidos como
instrumento de elevagdo do humano-genérico. O
caso tipico desse comportamento — ainda que ndo
0 Unico — é o servico a comunidade. (HELLER,
2008 [1970]. p. 41)

A vida cotidiana estimula a imitacdo, ela é pragmatica, induz a
seguir o senso comum; ela é também espontanea, havendo sempre uma
unidade entre pensamento e a acdo rotineira. Ao colocarmos em
suspensao essas questdes, evidencia-se que ndo é possivel orientar nossa
acdo em educagdo linguistica para esses objetivos éticos e morais,
tampouco toma-los para a definicdo de um bom leitor, pois estes “[...]
ndo sdo o ponto de partida de nossa formacdo, mas antes pontos de
chegada, sempre provisorios e precarios” (BRITTO, 2015, p. 51).

Tal compreensdo converge em profundidade com um dos
pressupostos fundamentais da Teoria Histérico-cultural: os sujeitos se
desenvolvem constantemente em um movimento profundamente
articulado com a aprendizagem; logo, se convidados a tomar parte em
acOes planejadas intencionalmente de forma a contribuir para o processo
de apropriagdo e consequente desenvolvimento, terdo zonas de
desenvolvimento sempre provisdrias, a consolidar-se.

Salientamos, ainda, que esse planejamento, deve tomar sempre 0
sujeito em sua inteireza, ainda que sempre em formagéo, em intercurso
para a humanizagao, para a emancipacgao. Isso porque, em acordo com
Heller (2008 [1970], p. 36), entendemos que o humano genérico é o
homem por inteiro, e este homem por inteiro “[...] jamais ¢ um homem
sozinho, mas sempre a integracdo (tribo, demos, estamento, classe,
nacdo, humanidade) — bem como, frequentemente varias integracdes —
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cuja parte consciente ¢ o homem e na qual se forma sua ‘consciéncia de
nos’”.

A discussdo empreendida até 0 momento faz-nos acreditar que a
leitura incide nos processos formativos e contribui para a conducdo dos
sujeitos a uma formacdo de base integral. Reiteramos que a cultura
escrita € um instrumento de poder, que tem como caracteristicas a
possibilidade de permitir a expansdo da memaéria bem como as variadas
formas de registro (BRITTO, 2012). Permite, portanto, diversas formas
de pensamento, desde as formas mais simples, como guardar uma
mensagem recebida, até as mais monitoradas, que envolvem acgdes
intelectuais complexas.

Interpretacdes de registros de pesquisas e estudos consideram que
0 Brasil seria um pais de ndo-leitores, pobre cultural e intelectualmente e
que a leitura civiliza, salva e edifica 0 homem. Britto (2012, p. 37)
ressalva que ha uma ideia consensual desses dados:

A mitificacdo da leitura, por sua vez, resulta de
uma representacdo de leitura que, sem explicitar o
que se entende por ler e desconsiderando as
praticas sociais de leitura, ignora os modos de
insercdo dos sujeitos nas formas de cultura e
estabelece em torno da questdo juizo de valor do
tipo bom ou mal.

Muitas dessas afirmagdes, a nosso ver, sdo desvinculadas dos
aspectos culturais, sem indagar a reproducdo da logica pragmatista
evidentemente ainda saliente nas salas de aula, negando que a escrita é a
que “oferece maior dominio a atividade intelectual, permitindo que se
interrompa a acdo em qualquer instante e se a retome em qualquer ponto
e qualquer momento”. (BRITTO, 2012, p. 39).

1.2.2 A literatura e suas formas de dizer do real e do possivel:
vislumbrando outros modos de viver e pensar por meio da leitura

Com a democratizacdo do ensino, surgiram concepgdes distintas
acerca de qual seria o papel da escola no que compete a formacédo
humana. Dentre elas, figura a afirmacdo vigente no senso comum
escolar de que ‘bastaria ser letrado’, o que tem sido tomado como o
desenvolvimento de habilidades/competéncias para usar a escrita em
situacdes corriqueiras. Na escola, tal concepcdo tem suscitado acGes
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centradas na instrumentalizagdo dos sujeitos, de modo que operem com
0 sistema de escrita alfabética em acGes demandadas pela insercdo
social, com especial enfoque para as praticas tipicas da esfera do
trabalho e as necessarias para o cuidado de si.

Britto (2012, p. 93) enfatiza, contrariando as perspectivas que
tomam o processo de educacdo linguistica no alinhamento as teorias
pedagbgicas - tradicional, escolanovista e tecnicista -, que a finalidade
da escola é ampliar o conhecimento de lingua e de mundo:

Para escapar da armadilha normativa e fazer
avancar os referenciais de ensino de Lingua
Portuguesa, é preciso indagar as razbes e as
finalidades de seu ensino. Desde logo, cabe
reconhecer que, assumindo que s6 faz sentido
ensinar o que o outro ndo sabe e que qualquer
falante nativo do Portugués sabe Portugués, ha
conhecimentos significativos a serem explorados.

Sobre o papel da educagdo linguistica, Britto (2012, p. 84)
sinaliza para uma

[...] acdo pedagbgica que leve o estudante a
perceber a lingua e a linguagem como fendmenos
linguisticos complexos, a compreender seu
funcionamento, usos e formas, bem como a saber
usé-la com propriedade nas modalidades oral e
escrita, em especial para aprender e viver sua
subjetividade.

A acdo do professor no que concerne especificamente a leitura,
nesse mesmo sentido, deve voltar-se para a elevacdo ao genérico
humano, facultando aos sujeitos a reflexdo sobre a condi¢cdo humana.
Para isso, 0 professor precisa ter clareza sobre qual o papel da leitura na
formag&o dos homens, que tipo de objetos culturais vale alcar a objetos
do conhecimento no espaco escolar, em nome de que elencamos esses e
ndo outros objetos, dentre outros aspectos afins. Como resposta, espera-
se superar a articulagdo cada vez mais presente no seio da escola de que
a leitura seja apenas uma estratégia de ocupacao ou de prazer e, como
tal, basta que os alunos leiam, ndo importando o que.

Assim concebendo, ndo é a habilidade/proficiéncia em leitura,
nem o gosto que deve figurar no planejamento docente, se ndo por
outras razdes porque a leitura tomada dessa forma ndo tem potencial de
humanizar os sujeitos. Deve ocupar os professores responsaveis pela
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educacdo linguistica de nossos alunos, antes, a necessidade de
desnaturalizacdo das préaticas sociais, 0 que inclui a leitura como
processo cultural que é, ou por outra, cabe ter presente que “é a
possibilidade de participar da sociedade que permite o acesso a leitura”
(BRITTO, 2003, p. 134) e ndo o contrério.

Saviani e Duarte (2010, p.422-423) afirmam que 0s sujeitos nao
se mantém apenas em condic8es pessoais e situacionais, isto é, eles tém
a capacidade de transcender:

Ele é capaz de transcender a situagdo, assim como
as opgdes e o0s pontos de vista pessoais, para
colocar-se na perspectiva universal, entrando em
comunicagdo com 0s outros e reconhecendo suas
condi¢des situacionais, assim como suas opgdes e
seus préprios pontos de vista. Funda-se, ai, a
legitimidade da educacdo, que emerge, entdo,
como uma comunicacdo entre pessoas livres em
graus diferentes de maturacdo humana.

Saviani e Duarte (2010, p.422-423) advertem ainda que é nesse
sentido que a escola atinge seu ponto crucial e as a¢fes em educacdo
linguistica se direcionam ao desenvolvimento intelectual dos sujeitos,
em que:

Ler é uma maneira de estar informado e, neste
sentido, de participar do espago publico; é um
instrumento intelectual importante, articulando o
dominio de discursos e formas de pensar bastante
especificas; é uma  acdo  tipicamente
metacognitiva, jA que no momento em que Ié, a
pessoa ndo apenas explora o conteldo como
reflete sobre o texto que o apresenta de maneira
muito mais intensa do que ocorre com outros
meios.

As transformagbes que ocorrem na relacdo entre homem e
trabalho fazem surgir novas relagdes sociais, pelo crescimento acelerado
das ciéncias e das tecnologias, suscitando a compreensao de que haveria
uma nova forma de relacionar-se também com o conhecimento.
Conforme Britto (2003), graca nas sociedades contemporaneas o dito de
gue para sobreviver-se nessa sociedade globalizada, o individuo precisa
operar com essas novas tecnologias, 0 que corrobora exigéncia por
trabalhadores autdnomos, independentes, capazes de tomar decisdes.
Cabe enfatizar que tais habilidades requeridas dos trabalhadores néo
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teriam contornos de humanizacdo, mas sim de alienacéo, no sentido de
gue ndo se espera desses homens reflexdo sobre o mundo e a vida, mas
competéncia para apropriarem-se do conjunto vasto e intenso de
informagdes que circulam em sociedade. Eis a propalada sociedade da
informacéo.

Se por um lado temos uma sociedade impregnada por uma
“racionalidade técnica” (HORKHEIMER; ADORNO, 2002), de
alienacdo e repressdo; do outro lado, entendemos que é imperativo que
as escolas convertam-se em 0s espacos de insubordinacdo, de suspensao
da légica neoliberal, de gestar as transformagdes sociais necessarias para
a consecucdo de uma sociedade outra, uma sociedade para todos.
Encontramo-nos, entretanto, em um momento em que a escola parece ter
esquecido a histéria e sua especificidade na acdo intelectiva, deixando
de lado o que Saviani e Duarte (2010, p. 428) defendem: “a objetivacao
gue o individuo realiza por meio de sua atividade passa a ser um
processo no qual sua individualidade se transforma em objeto social,
objeto que realiza o individuo e enriquece aos demais seres humanos”.

Britto (2003), verticalizando esta discussdo no trabalho escolar
com leitura, especialmente a leitura do texto literario, discute as razdes
da ordem do senso comum que se instalam nos espacos escolares e que
contribuem para o afastamento da escola do que é da sua especificidade:
contribuir para a humanizagdo dos homens. Nesse sentido, o autor
destaca uma série de mitos acerca da leitura: o sujeito que 1€ é criativo;
uma sociedade leitora se torna solidéria; a leitura é uma fonte de prazer;
ela possibilita viajar por mundos maravilhosos, dentre outras acdes.

Essa perpetuacdo tem, a nosso ver, em convergéncia com a defesa
de Britto (2012), em sua base, a premissa béasica de uma sociedade
organizada pelo capital: a alienagdo. A leitura é, nessa perspectiva, para
entreter-se, distrair-se; logo, precisa ser facil, gostosa, contribuir para a
internalizacdo de condutas, comportamentos e atitudes importantes para
a manutencdo do status quo. Numa defesa de que a literatura é mais do
que entretenimento, Britto (2012) destaca que por meio dela somos
convidados a pensar nossa condi¢do de morte. O autor reflete acerca da
esséncia humana que perpassa o “conhecimento da vida — o que
inevitavelmente supde reconhecimento da morte”. Trata-se assim de
uma literatura que retrata a vida pela histdria da humanidade.

Consoante a esse entendimento, Adorno (2000, p.64) defende que
para as formas de cultura que representam um posicionamento diferente
dos reproduzidos e implementados na educacéo:
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A formacéo cultural é justamente aquilo para o
que ndo existem a disposigdo habitos adequados;
ela s6 pode ser adquirida mediante esforco
espontaneo e interesse, ndo pode ser garantida
simplesmente por meio da frequentacdo de cursos,
e de qualquer modo estes seriam do tipo “cultura
geral”.

A leitura, de modo genérico, pode contribuir para o processo de
reelaboracdo conceitual pelos sujeitos que se engajam em acbes dessa
natureza; carrega ainda potencial de ampliacdo dos conhecimentos de
mundo e de recursos linguisticos; permite acdo intelectiva especifica, o
gue inclui voltar ao lido, interagir com o texto de diferentes modos e a
gualquer tempo, oferecendo-lhe uma contrapalavra e relacionando-o
com outros textos (com base em BRITTO, 2003; 2012; 2015), mesmo
gue esses nao sejam o fim dela em si mesmo.

Britto (2003) destaca uma forma especifica de representar a
realidade e que caracteriza a dimensdo ontogenética dos homens: a
narragdo. Para o autor (2003, p. 110), narrar “[...] significa a
reconstrucdo, no plano simbolico, da agdo vivida, da experiéncia
realizada”, o que consiste em faculdade tipicamente humana, presente
nas producdes humanas do plano da filosofia, da arte e da ciéncia.

A arte, especificamente, segundo o autor, em oposi¢cdo ao
entretenimento, indaga a condicdo humana e, por isso, se torna uma
maneira de intervir no meio e produzir possibilidades de humanidade.
Saviani e Duarte (2010, p. 428) assim defendem acerca do
(des)proposito da arte:

Igualmente, a apropriacdo dos objetos sociais ja
existentes na cultura forma o individuo como um
ser humano, da sensibilidade humana subjetiva,
um ouvido musical, um olho para a beleza da
forma. Em resumo, somente assim se cultivam ou
se criam sentidos capazes de gozos humanos,
sentidos que se afirmam como forgas essenciais
humanas.

A literatura, nesse contexto, torna-se por extensdo uma pedagogia
da arte (BRITTO, 2003, p. 113), que “[...] pode se transformar em uma
possibilidade de construcdo de uma politica de participacdo social, de
criacdo de um espago de agdo coletiva”. Consideramos, assim, a
literatura como um compromisso com o conhecimento de si, do outro e
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da vida, e com a liberdade. A literatura, sob esse prisma, ganha um real
significado, sendo uma producdo humana que possibilita reconhecer-se
no mundo e perceber suas variadas formas de subjetividade.

Os sujeitos, a historia e a sociedade, em transito metabdlico ativo
(SAVIANI; DUARTE, 2010), estabelecem uma relagdo de mdtua
constitutividade. E nessa relacdo que a literatura, e aqui incluimos os
classicos, tem sentido, ndo na visao idealista da qual ela é aproximada
classicamente. A arte ¢, antes, uma das formas humanas de indagar
sobre a histdria, a vida, a politica, a cultura, dentre outros aspectos,
possibilitando maneiras distintas de encontrar sentidos para a vida-
vivida.

O conceito de classico ndo é consensual seguramente. Na busca
pela compreensdo acerca do conceito, cabe langar méo das contribui¢fes
de Saviani e Duarte (2010, p. 430):

[...] corresponde as regras, que se aproxima da
perfeicdo, que é sdbrio, simples, isento de
ornamentacdes, que é paradigméatico, modelar,
exemplar. E dessa conceituacdo derivou o sentido
de “classico” como o que ¢ usado nas escolas, nas
aulas, nas classes de ensino. Vé-se, entdo, que o
termo “classico” ndo coincide com o tradicional e
também néo se opde ao moderno. Tradicional é o
que se refere ao passado, sendo frequentemente
associado ao arcaico, a algo ultrapassado, o que
leva a rejeicdo da pedagogia tradicional,
reconhecendo-se a validade de algumas das
criticas que a Escola Nova formulou a essa
pedagogia.

O classico se tornou referéncia e sinbnimo de permanéncia,
resistindo ao tempo. Nasce de/em periodos historicos e “[...] permanece
como referéncia para as geracOes seguintes que se empenham em se
apropriar das objetivagdes humanas produzidas ao longo do tempo”.
(SAVIANI; DUARTE, 2010, p. 430).

Assim considerando, a educacéo linguistica precisa contemplar o
trabalho com cléssicos, ja que, em razéo de sua perenidade, convertem-
se em importantes objetos culturais representativos de um tempo
historico especifico e, em razdo disso, potencialmente humanizadores.
Democratizar 0 acesso aos bens culturais, como os do plano da
literatura, evita “armadilhas ideologicas” (BRITTO, 2015, p. 76) e
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facultard a esses sujeitos que se reconhecam e fagcam parte do processo
historico, elevando-se ao genérico humano (HELLER, 2008 [1970]).
Nessa diregdo, o planejamento doravante apresentado e discutido
busca alcangar uma formagdo humana com esses contornos pela “[...]
[apreensdo] [d]a educacdo, isto é, [d]o processo de formagdo humana,
como o continuo movimento de apropriacdo das objetivaces humanas
produzidas ao longo da historia” (SAVIANI; DUARTE, 2010, p.432).
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

As pulgas sonham em comprar um céo, e 0s ninguéns em deixar a

pobreza; que em algum dia magico a sorte chova de repente, que chova a boa
sorte a cantaros; mas a boa sorte ndo chove ontem, nem hoje, nem amanha,
nem nunca, nem uma chuvinha cai do céu da boa sorte, por mais que o0s
ninguéns a chamem e mesmo que a m&o esquerda coce ou se levantem com o pé
direito, ou comecem o ano mudando de vassoura.

Os ninguéns: os filhos de ninguéns, os donos de nada.

Os ninguéns: os nenhuns, correndo soltos, morrendo a vida, fodidos e

mal pagos.

Que ndo sdo, embora sejam.

Que nao falam idioma, falam dialetos.

Que ndo praticam religides, praticam supersticdes.

Que nao fazem arte, fazem artesanato.

Que néo sdo seres humanos, sdo recursos humanos.

Que nao tém cultura, tém folclore.

Que ndo tém cara, tém bragos.

Que nado tém nome, tém ndmero.

Que ndo aparecem na Historia Universal, aparecem nas paginas

policiais da imprensa local.

Os ninguéns, que custam menos do que a bala que os mata.

(Eduardo Galeano)

Concebendo a educagdo linguistica como fundamental no
processo de formacdo humana, retomamos aqui a questdo central de
pesquisa: Como a leitura pode contribuir para um processo de
ensino comprometido com a formagé&o humana integral dos sujeitos
nas turmas de 6° ano e 7° ano da escolarizagédo formal?

Dessa questdo, desdobraram-se outras, delineando, dessa
maneira, aspectos que consideramos relevantes a pesquisa: (i) como se
configuram os niveis de desenvolvimento reais dos participantes do
estudo e de que praticas sociais esse sujeitos tomam parte? (ii) como
desenvolver um planejamento que considere a pratica social desses
sujeitos na relacdo com a zona de desenvolvimento imediato® a fim de
incidir nesse mesmo desenvolvimento com vistas a formacéo integral?
(iii) que tipos de reverberacdes sdo depreensiveis do engajamento dos
sujeitos participantes da pesquisa nas agdes levadas a termo por meio

% Consideramos a obra A Construgdo do Pensamento e da Linguagem (2009),
traduzida por Paulo Bezerra, que explica o termo blijaichee em Russo, que
significa “o mais préximo”, ou seja, imediato.
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desse mesmo planejamento no que compete ao desenvolvimento
humano desses sujeitos?

A luz dessa questdio de pesquisa bem como de seus
desdobramentos, a se¢do que segue tem por finalidade delinear o0s
procedimentos metodoldgicos adotados no estudo em tela. Assim, sdo
descritos na sequéncia: a tipificacdo da pesquisa, 0 campo e as
participantes de pesquisa, a metodologia da agdo empreendida no bojo
desta pesquisa, 0s instrumentos para geracdo de dados e as diretrizes
analiticas.

2.1 A CARACTERIZACAO DO ESTUDO: PESQUISA-ACAO EM
FOCO

O aspecto metodoldgico de uma pesquisa é determinado, em
primeira instancia, pelo proprio objetivo dela, pelo modo como sédo
delineadas as questdes-problema das quais deriva o estudo. Tanto as
guestdes quanto a op¢do metodoldgica decorrente delas devem estar em
convergéncia com as concepgdes de mundo, de homem e, em nosso caso
especifico, de lingua com as quais nos alinhamos.

Com base nisso, o presente estudo delineia-se como uma
pesquisa-acdo'®, com base em Thiollent (2009 [1985]). Nesse sentido,
dada a convergéncia entre fundamentacdo tedrico-epistemolodgica e
tedrico-metodolégica defendida, importa registrar nossa ciéncia de que,
na origem, a pesquisa-a¢do do modo como é concebida por M. Thiollent
evidencia um alinhamento, quando levada a termo em esferas
educacionais, com as denominadas teorias pedagégicas nao criticas
(SAVIANI, 2012 [1983]), em especial a de inspiracdo escolanovista,
com o enfoque nos alunos e seu compartilhamento com o lema
‘aprender a aprender’ (SAVIANI, 2012 [1983]; DUARTE, 2011;
DUARTE; MARTINS, 2013).

Nesse sentido, cabe registrar nossa distincdo explicita em relacdo
a mencionada teoria pedagdgica que, a nosso ver, como enfatizamos,
alinha-se a pesquisa-acdo, de modo como ganha lugar nas pesquisas
educacionais. Nossa intencdo é aproximar tal encaminhamento

190 Prof-Letras considera relevante que as pesquisas estejam enquadradas no
campo da pesquisa-acdo e que a mesma seja priorizada. Compreendemos que
este trabalho se filia a proposta metodolégica da pesquisa-agdo, pois, além de
propormos, na condicdo de pesquisadores, a realizar uma intervencdo, os alunos
também sdo participantes da pesquisa.
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metodologico a base histérico-cultural. Em tal tentativa, vale ter
presente a fundamentacdo teorico-epistemoldgica e 0s pressupostos
tedrico-metodoldgicos assumidos neste estudo — cf. capitulo um. Gesta-
se neles nossa compreensdo de que a natureza das interagfes que se dao
em sala de aula é, inevitavelmente, assimétrica, na medida em que ali o
professor se converte em interlocutor mais experiente, ocupado em
facultar a apropriacdo pelos alunos de conhecimentos historicamente
acumulados, fundamentais para a humanizacdo do homem (com base em
VIGOTSKI, 2007 [1984]). Isso exposto, eis a apresentacdo das bases da
pesquisa-acao.

Segundo o autor, a pesquisa-acdo pressupde uma concepg¢do de
acdo, que requer, no minimo, a definicdo de véarios elementos: um
agente, um objeto sobre o qual se aplica a acdo, um evento ou ato, um
objetivo, um ou varios meios, um campo ou dominio delimitado. A acdo
gue se da nesse processo de pesquisa € fundamental. Ela esta
estritamente ligada a metodologia. Nesse sentido, assim denomina
Morin (2007, p. 24):

Na pesquisa-acdo, a acdo ndo é qualquer agdo
cotidiana, mas aquela que se destina a clarificar ou
a resolver um problema de vida, de sociedade e de
educacéo [...]. A agdo poderia se referir aos atos
dos parceiros de vida ou de grupos de acédo social
ou educativa e mesmo a busca de clarificagdo ou
de resolugéo de problemas.

Esse autor converge com M. Thiollent nessa definicdo da
pesquisa, ao afirmar que:

A pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com
base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma agdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e 0s participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo. (MORIN,
2007, p. 16)

Nesse mesmo sentido e sinalizando para a imprecisdo que
acompanha a definigdo conceitual, Thiollent (2009 [1985], p. 16) afirma
que “este tipo de definicdo deixa provisoriamente em aberto a questao
valorativa, pois ndo se refere a uma predeterminada orienta¢do da acdo
ou a um predeterminado grupo social”. Tripp (2005), por sua vez,
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apresenta 0 conceito da pesquisa-acdo relacionada a area da educacéo,
foco de nosso interesse nesta proposta de estudo. Ele declara que:

A pesquisa-acao educacional é principalmente uma
estratégia para o desenvolvimento de professores e
pesquisadores de modo que eles possam utilizar
suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em
decorréncia, o aprendizado de seus alunos. (TRIPP,
2005, p. 445)

Thiollent (2009 [1985], p. 82) também relaciona a pesquisa-a¢do
com a educacéo, defendendo que:

[...] a concepgdo das atividades pedagdgicas e
educacionais ndo é vista como transmissdo ou
aplicagdo de informagdo. Tal concepcéo
possui uma dimensdo conscientizadora.
Na investigacdo associada ao processo de
reconstrucdo, elementos de tomada de
consciéncia sdo levados em consideracdo nas
proprias situacBes investigadas, em particular
entre os  professores e na relacdo
professores/alunos.

Dessa forma, ambos os autores apresentam uma abordagem que
converge, ainda que com as registradas ressalvas, com 0 que esperavamos
ao levarmos a termo essa pesquisa, na medida em que 0s sujeitos
envolvidos nesse processo sdo agentes participativos e ativos, havendo
uma estreita relacdo entre o pesquisador e os participantes. Portanto,
buscamos a pesquisa-acdo por ndo se tratar apenas de um “simples
levantamento de dados ou de relatérios a serem arquivados”
(THIOLLENT, 2009 [1985], p.18). Com esta pesquisa-a¢do, pretende-
se, antes, desempenhar o que o autor chama de “um papel ativo na
prépria realidade dos fatos observados” (THIOLLENT, 2009 [1985],
p.18), no caso desta pesquisa, com contornos pedagdégicos evidentes.

Centrado nessa perspectiva, Tripp (2005, p. 445) ressalta a
importancia de reconhecer que ha inimeros tipos de investiga-a¢éo e que
ha um ciclo a ser seguido, com vistas ao “aprimora [aprimoramento] [d]a
pratica pela oscilagcdo sistematica entre agir no campo da préatica e
investigar a respeito dela”. O mencionado ciclo subjacente a pesquisa-
acdo pode ser verificado no diagrama abaixo, denominado pelo autor de
fases do ciclo basico de investiga-acao.
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Imagem 2: Ciclo bésico de investiga-acao.

AGRO

AGIR para implantar a

melhora planejada %

PLANEJAR uma
melhora da pratica

Monitorar e DESCREVER os
efeitos da agao

e

AVALIAR os resultados da a¢ao

INVESTIGAGAO

Fonte: Tripp (2005)

Thiollent (2009 [1985], p. 18) corrobora a defesa de Tripp (2005)
ao sinalizar para a necessidade de:

Definir com precisdo, de um lado, qual é a acdo,
quais sdo 0s seus agentes, seus objetivos e
obstaculos e, por outro lado, qual é a exigéncia
de conhecimento a ser produzido em funcdo dos
problemas encontrados na a¢do ou entre os atores
da situagdo.

Nesse sentido, acreditamos que a pesquisa-acdo nos da condicoes
de contribuir para a dupla formagéo, que nos parece estar na origem da
recorréncia a esse método em espagos escolares: formacao dos alunos e
formacdo do docente-pesquisador. Assim, entendemos que além de
permitir a apropriacdo de novos conhecimentos, tanto por parte do
pesquisador quanto por parte dos participantes, a pesquisa-acao carreia
potencial de, nesse processo, tornar os participantes da pesquisa mais
conscientes, criticos e reflexivos.
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2.2 CAMPO E PARTICIPANTES

Nas subsecGes a seguir, ocupamo-nos de apresentar 0 campo em
gue a pesquisa foi realizada, descrever a escola em sua estrutura fisica e
pedagdgica, bem como os alunos das turmas de 6° e 7° da Rede
Municipal de Rio do Sul - SC, e, por se tratar de uma pesquisa-acao,
descrever também a docente-pesquisadora desta pesquisa.

2.2.1 Escola e sua estrutura fisica e pedagogica: o campo

A escola em que a pesquisa-acdo foi levada a termo esta situada
na area central do municipio de Rio do Sul e comporta alunos desde a
Educacdo Infantil aos Anos Finais do Ensino Fundamental da Educacao
Bésica.

A instituicdo conta com onze salas de aulas, sendo seis para
atendimento na Educacdo Infantil, trés para os Anos Iniciais e duas salas
para os Anos Finais. Possui ainda uma Sala de Artes, desativada, e um
Laboratorio de Informatica, em funcionamento. Além disso, a escola
possui uma secretaria para atendimento a comunidade escolar, uma sala
de direcdo para a Educacdo Infantil e uma sala de direcdo para o Ensino
Fundamental.

Ainda com relagdo aos aspectos estruturais da instituicdo, a
escola conta com cozinha, refeitério, gindsio de esportes, lavanderia,
banheiros para professores, para a Educacdo Infantil e para o Ensino
Fundamental. Ha, ainda, uma sala utilizada para atividades
multidisciplinares, tais como cinema, leitura, brincadeiras, jogos,
atividades pedagogicas, dentre outras. Esta sala também ¢ utilizada para
reunides de Associacdo de Pais e Professores, bem como para reunides
pedagdgicas.

Cabe registrar que, ao findar o ano de 2014, a denominada escola
atendia apenas a Educacdo Infantil. Em razdo de um acordo entre o
Estado e o Municipio, ocorreu a municipalizacdo da escola em tela. A
Educagdo Infantil j& estava alocada no prédio quando ocorreu a
municipalizacdo. Entdo, no inicio de 2015, a escola passou a atender aos
alunos que eram da Rede Estadual e aos demais matriculados para o ano
letivo.

Ao ser entregue ao municipio, a escola foi recebendo aos poucos
0s materiais para uso de alunos e professores. A biblioteca, por exemplo,
ainda ndo possui livros o suficiente para atender a demanda da escola,
nem pessoa responsavel para atuar nesse espaco. Foram retirados 0s
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aparelhos de ar condicionado e cada sala possui apenas ventiladores de
parede. O prédio possui dois andares, sendo o funcionamento do Ensino
Fundamental na parte superior. Ndo ha rampas para acessibilidade, o
gue ndo se converte ainda em um problema pela inexisténcia até o
momento de alunos cadeirantes.

Em relagdo aos equipamentos, a escola possui um projetor
multimidia com computador integrado, duas caixas de som e microfones
para utilizacdo pelo Ensino Fundamental. J4 na Educacéo Infantil, cada
sala possui televisores com DVDs. H4, ainda, uma impressora e uma
maquina de cdpias para todo o atendimento escolar. A escola conta
também com duas redes de internet: uma para o laboratério de
informatica e outra para acesso geral da escola.

Para manter-se, a escola recebe, mensalmente, valor relativo a
descentralizacdo, enviado pela Secretaria Municipal de Educacdo, que
contribui para a compra de materiais pedagdgicos e outros materiais
necessarios.

No que tange ao conjunto de pessoas que integram a mencionada
institui¢do, hd uma diretora geral, uma coordenadora para a Educacdo
Infantil e uma pedagoga para atender a escola como um todo. Em seu
quadro, ha o total de 26 professores, sendo doze na Educagdo Infantil,
trés nos Anos Iniciais e onze nos Anos Finais. H4 ainda seis estagiarios,
quatro funciondrios que desempenham fungdes administrativas, quatro
auxiliares de servigos gerais e duas cozinheiras. A escola atende, no
total, 342 alunos, sendo 118 deles na Educacao Infantil, 120 nos Anos
Iniciais e 104 nos Anos Finais.

No que compete ao aspecto pedagdgico que envolve a instituigdo,
em razdo do mencionado processo de municipalizagdo, a escola ainda
ndo possui Projeto Politico Pedagogico, documento que estd sendo
produzido aos poucos. Segundo o contetido produzido até o momento
pelo corpo pedagogico da escola para o documento norteador, foram
elencados alguns itens que devem ser propostos em projetos e demais
atividades, a fim de:

Garantir a permanente reflexdo e discussdo acerca
dos problemas da escola; buscar alternativas
viaveis para a efetivacdo da intencionalidade da
escola; proporcionar a vivéncia democratica
necessaria para a participagdo de todos os
membros da comunidade escolar e o exercicio da
cidadania; proporcionar aos alunos condigdes para
conhecer, compreender e interagir com o ambiente
fisico, social e cultural, preservando €
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prestigiando a sua importancia; encaminhar as
criangas que necessitam de  assisténcia
médico/odontologica e psicologica, através dos
recursos que a comunidade dispde e outros orgaos
de assisténcia ao educando; educar os individuos
para exercerem seus direitos e deveres, sem
medos agentes de sua propria historia; confrontar
periodicamente, o desenvolvimento do projeto
com a comunidade, através da assembleia e
grupos de reflexdes, numa relagdo tedrica e
pratica; tornar o Centro de Educagdo Infantil mais
prazeroso e aconchegante; com profissionais mais
valorizados, preparados ¢ motivados, com espago
fisico adequado e seguro; proporcionar mais
autonomia para os professores dentro do espaco
escolar com materiais didaticos e tecnologicos
suficientes para desenvolver suas potencialidades;
respeitar o professor enquanto profissional; agugar
a percepcao sensorial e liberar a imaginagdo,
vivenciar de forma variada, em todos os sentidos;
desenvolver a autoestima, contextualizando suas
ideias e acles, para reforcar a identidade
individual e social da crianga; organizar o espaco
de forma prazerosa, tornando o ambiente
agradavel; ampliar as expectativas, sensoriais
afetivas e intelectuais. (Projeto  Politico
Pedagogico, 2015)

A Secretaria Municipal de Educagdo oferece cursos de formagao
para os professores, seguindo o calendario escolar de cada ano. Em
relacdo ao planejamento das aulas, sua producdo se da no inicio do ano
letivo, sendo que todo més h4 uma reunido pedagodgica para organizar e
conversar sobre os conteudos curriculares de cada turma e disciplina.
Quanto aos instrumentos avaliativos, os professores t€ém autonomia para
defini-los, bem como a frequéncia para efetivar as avaliagdes, sempre
mantendo em primeiro plano o processo de apropriacdo pelos alunos.
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2.2.2 Os participantes da pesquisa: perfil da turma, alunos-
participantes e docente-pesquisadora

2.2.2.1 Perfil da turma

No bojo dessa instituicdo escolar, o estudo foi levado a termo em
uma turma de 6° ano com 32 alunos, com idades entre 11 e 15 anos, e
uma turma de 7° ano com 26 alunos, também nessa faixa etéria. A
principio, a pesquisa aconteceria apenas com a turma de 6° ano; no
entanto, na passagem de 2015 para 2016, houve a progressdo de apenas
um aluno dentre os quatro participantes da pesquisa. Optamos assim, por
continuar a pesquisa com 0s quatro participantes, sendo que trés deles
permaneceram no 6° ano e um no 7° ano.

Os alunos sdo oriundos de diversos bairros que circundam a
localidade em que esta inscrita a escola. No geral, as turmas tém como
caracteristica a abertura a didlogos, muitas vezes extrapolando o que
estd posto em discussdo. Embora, em sua maioria, 0s integrantes das
turmas demonstrem interesse quanto as atividades propostas,
evidenciam engajamento menor na realizacdo de atividades que
envolvem leitura e producdo textual escrita, aspecto depreendido pela
observacdo participante.

Nos Conselhos de Classe, os professores tendiam a reclamar da
postura da maioria desses alunos integrantes dessas turmas, concebendo-
0s como inquietos e falantes demais, dentre outros termos alinhados a
condutas e comportamentos que acabam por minimizar 0 grupo.
Todavia, sdo alunos assiduos, embora a familia, no que diz respeito ao
Ensino Fundamental, ndo se faga tdo presente nas atividades da escola,
como reunides, eventos pedagdgicos ou até mesmo para conversas
individuais a respeito de seus filhos. Muitos sdo alunos de familias que
recebem o Bolsa Familia, através do Programa do Governo Federal,
para o que a frequéncia na escola deve ser mantida.

Desses alunos, quatro se converteram em participantes efetivos da
pesquisa. A definicdo deles estd relacionada com o fato de eles
evidenciarem um processo de apropriagdo do Sistema de Escrita
Alfabética (SEA) em consolidacdo ainda quando de nossa entrada em
campo. Isso, a nosso ver, demanda dos profissionais acompanhamento
ainda mais proximo, a fim de facultar imerséo significativa na cultura
escrita, por entendermos, em consonancia com Britto (2012), que dela
depende a apropriacdo do SEA.
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2.2.2.2 Alunos-participantes

A primeira das participantes é Maiara''. Trata-se de uma menina,
natural da cidade de Ituporanga/SC, com treze anos. Ela frequenta a
escola desde a creche. Entrou no primeiro ano com sete anos de idade e
teve uma reprovacdo escolar no 5° ano. Maiara mora com sua irmd, seu
cunhado, sua mde e sua avd. Sua mée cursou até a oitava série e sua
irmd atualmente faz um curso técnico.

O segundo dos participantes € Ivan, nascido em Lages/SC e, na
ocasido da intervencdo, com treze anos de idade. Ele ndo frequentou a
Educagdo Infantil e ingressou na escola aos sete anos de idade, tendo
tido uma reprovacdo no 6° ano. Mora com seus pais, suas duas irmas e
seu cunhado. Seu pai cursou apenas a 12 série e sua mée até a 5% série.
Sua irmd@ mais velha fez o chamado 1° grau (Ensino Fundamental) e sua
irma mais nova estuda no 2° ano dos Anos Iniciais. Quando a pesquisa
se iniciou, lvan frequentava o 6° ano e foi 0 Unico aluno a progredir
para o 7° ano em 2016.

O terceiro dos participantes do estudo é Edilson, natural de Rio
do Sul/SC, tinha 13 anos de idade por ocasido da pesquisa desenvolvida.
O menino foi reprovado no 5° ano. Mora com seus pais, sua irméd e seus
avos. Dentre os integrantes da familia, seu pai frequentou até a 5? série e
sua mae a 32 série.

O quarto e Gltimo participante do estudo é Gustavo, que tem onze
anos e é natural de Rio do Sul/SC. Ele ingressou na Educacéo Infantil
ainda em seu primeiro ano de vida. J& estudou em trés escolas diferentes
desde que entrou no primeiro ano. Nunca foi reprovado. Mora com sua
mae, com trés irmas, um irm&o e uma sobrinha, ndo sabendo informar o
nivel de escolarizagdo de seus pais.

2.2.2.3 Docente-pesquisadora

Consiste ainda em participante de estudos dessa natureza o
docente-pesquisador. Trata-se, neste caso, de profissional formada em
Letras Portugués-Inglés pela Universidade para o Desenvolvimento do
Alto Vale do Itajai — UNIDAVI (2007) e Especialista em Praticas

' Em atencdo a codificacdo dos envolvidos, determinada pelo Comité de Etica
em Pesquisas com Seres Humanos, ao longo desta dissertacdo, os nomes dos
participantes serdo ficticios e estardo em italico, minimizando com isso a
impessoalidade, evidenciada pela codificagdo numérica.



89

Pedagdgicas Interdisciplinares pela Faculdades Integradas Facvest -
FACVEST (2008). Atualmente, € mestranda do Curso de Mestrado
Profissional em Letras pela Universidade Federal de Santa Catarina.

A profissional atua como professora desde 2004, ano em que
ingressou na graduacdo. Tem experiéncia com Educacdo de Jovens e
Adultos e no Ensino Fundamental e Ensino Médio. Foi orientadora de
estudos do Pré-Letramento nos anos 2011 e 2012, programa de
formacdo direcionado a professores alfabetizadores. Hodiernamente, é
professora permanente de Lingua Portuguesa na Rede Municipal de
Ensino de Rio do Sul/RS e professora de Lingua Inglesa na Rede
Estadual de Santa Catarina. Atua também como formadora no Programa
de Formagdo de Professores — Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa — PNAIC.

Na escola que se configura como campo de estudo, a profissional
iniciou suas atividades como professora efetiva em fevereiro de 2015,
desempenhando atividades com alunos de 6°, 7° e 8° anos na disciplina
de Lingua Portuguesa.

23 A AGAO NA PESQUISA: EM BUSCA DA COERENCIA
TEORICO-EPISTEMOLOGICA, A OPGAO PELA PRATICA SOCIAL

Compreendendo a concepgdo de educagdo no que se refere ao
ensino da lingua materna do modo como delineada até aqui, orientada
para a contribuicdo a uma formagdo humana integral, a metodologia
definida para a agdo empreendida nesta pesquisa-a¢do consiste em um
aspecto relevante, ainda que ndo central.

Tendo presente a j& mencionada necessidade de coeréncia entre
fundamentacdo tedrico-epistemoldgica e procedimentos metodoldgicos
quer seja para 0 ensino ou para a pesquisa, lancamos mao na pesquisa
em tela do método defendido por Saviani (2012 [1983]). Nele, é
defendida uma acdo didatico-pedagdgica pautada na pratica social,
sendo ela concebida como ponto de partida e de chegada do trabalho
pedag6gico. Tal método, em nossa compreensdo, quando associado a
apropriacdo efetiva da base tedrico-epistemoldgica historico-cultural,
pode contribuir para um processo de formacdo humana com o0s
contornos omnilaterais que defendemos em convergéncia com a
filosofia marxista.

Nesse sentido, cabe o registro de que ndo entendemos que a busca
de coeréncia se encerre na escolha metodoldgica que subjaz a a¢do. Ao
contrario disso, compreendemos que a definicdo de um método de
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ensino é antes resultado do compartilhamento com uma base tedrico-
epistemoldgica, e é na relacdo com tal base que a coeréncia dos
procedimentos metodoldgicos se mantém. Ou mais radicalmente, a
definicdo por um método destituido de tal compartilhamento relega o
processo de ensino ao fracasso na origem, uma vez que tende a
converter-se em uma ‘receita’. Queremos crer que também o0s
profissionais da educacdo devem ter uma formacdo alinhada a
omnilateralidade, transcendendo assim a dimensdo do ‘como fazer’, em
nome de uma compreensio do ‘por que’, ‘o que’ e ‘para quem’ fazemos
(com base em FREIRE, 1967; GERALDI, 2010), o que se da
inevitavelmente no bojo da compreensdo das bases que sustentam seu
agir docente.

A metodologia da acdo definida para este estudo vai ao encontro
de uma necessidade recorrente encontrada no cotidiano escolar:
transformar a informagdo cotidiana em conhecimento cientifico, de
forma a facultar a elevacdo do genérico humano (HELLER, 2008
[1970]). Inserir-se nessa perspectiva implica assumir um
posicionamento responsivo, uma atitude ética que servira como
elemento fundamental para que haja compreensdo e transformacgédo da
sociedade.

Para que isso efetivamente ocorra, faz-se necessario compreender
gue os conteldos a serem ensinados séo frutos de uma producdo humana
historica, ou seja, cada ser humano nas atividades nas quais se engaja —
sejam elas relacionadas a questdes econdmicas, culturais, sociais,
ideoldgicas — sdo levados a relacionar-se com 0 outro, 0 que, por sua
vez, ndo se da sem a lingua (HADDAD, 1999). Esse modo de conceber
a escolarizacdo orienta-se para a apropria¢do do produto dessa atividade
humana no curso historico, apropriacdo que ndo se di apartada do
entorno social, histérico e cultural dos sujeitos.

Tendo compreensdo do papel de escola em boa medida
convergente, Saviani (2012 [1983]) toma como ponto de partida, para a
definicdo dos passos que constituem seu método, a reflexdo sobre como
as teorias da educacdo se posicionam mediante a situacdo da
marginalidade referente ao fendmeno de escolarizagdo. Uma reflexdo
gue parte da premissa de que a escola, por vezes, reitera o cenario social
mais amplo no proprio espaco escolar, ou seja, a escola acaba por
apoiar-se em teorias que fortalecem as desigualdades e privilegiam a
classe dominante. O autor retrata a relagdo entre politica, sociedade e
educagdo, palavras chaves que perpassam, mesmo que em
posicionamentos negativos, teorias da educacao explicitadas por ele.

Conforme Saviani (2012 [1983], p. 07):
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Nesse quadro, a causa da marginalidade é
identificada com a ignorancia. E marginalizado da
nova sociedade quem ndo € esclarecido. A escola
surge como um antidoto a ignorancia, logo, um
instrumento para equacionar o problema da
marginalidade. Seu papel é difundir a instrugdo,
transmitir os conhecimentos acumulados pela
humanidade e sistematizados logicamente.

Acima de tudo, nosso compartilhamento com o que o autor
preconiza é derivado da atencdo aos fendmenos histérico, social e,
consequentemente, culturais em favor de uma escola de fato
democratica. Saviani (2012 [1983]) defende, pois, uma concepgdo de
escola que ndo abra mao do que caracteriza sua especificidade, que a
destaca em relacdo as demais instancias sociais, convertendo-se em
significativa para quem ela contemporaneamente se justifica, os filhos
dos trabalhadores:

Uma pedagogia articulada com o0s interesses
populares valorizara, pois, a escola; ndo sera
indiferente ao que ocorre em seu interior; estara
empenhada em que a escola funcione bem;
portanto estara interessada em métodos de ensino
eficazes. Tais métodos situar-se-do para além dos
métodos tradicionais e novos, superando por
incorporagdo as contribuicGes de uns e de outros.
(SAVIANI, 2012 [1983], p. 69)

Essa proposta pedagdgica dialética tem como principio a pratica
social dos sujeitos nela envolvidos, tanto o professor quanto os alunos,
0s quais assumiriam diferentes papéis nas interacGes que se dao ali: o
professor como interlocutor mais experiente e que detétm o
conhecimento sintético (SAVIANI, 1983 [2012]) em relacdo ao
processo de ensino e a préatica social enfocada; e o aluno que detém uma
visdo parcial, ingénua da préatica social que se da a conhecer, porque
respaldada apenas na experiéncia cotidiana. Essa pratica, do modo como
é tomada no espaco escolar por Saviani (2012 [1983]), ndo pode ser
reduzida simplesmente ao seu fazer cotidiano, sendo esse o ponto de
partida para aprofundamento de conhecimentos cientificos necessarios
para a compreensdo critica e consciente dessa mesma pratica.

Buscamos esse caminho para superar os arcabougos tedricos
cristalizados nos espacos escolares, os quais sdo classificados por esse
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autor em duas frentes: as teorias ndo criticas e as teorias critico-
reprodutivistas. No primeiro grupo, 0 autor enquadra a Escola
Tradicional, a Escola Nova e a Escola Tecnicista. O posicionamento
dessas escolas é de compreensdo da educagdo como instrumento de
equalizacdo social e de superacdo da marginalidade. No segundo
grupo, estdo as chamadas teorias critico-reprodutivistas, que
compreendem a educagdo como um instrumento de discriminacdo
social, um fator de marginalizacdo. Esse grupo interpreta que a
sociedade é marcada essencialmente pela divisdo de classes, sendo a
marginalidade inerente a prdpria estrutura da sociedade. Nessa
perspectiva, a educagdo € vista como dependente da estrutura social e,
dessa forma, serve como fator de marginalizacdo, limitando a escola a
reproducdo da sociedade na qual esta inserida.

Saviani (2012 [1983], p. 37) faz uso da metafora da “curvatura da
vara” para explicar suas afirmagdes no que diz respeito as tentativas de
modificar os (des)caminhos das praticas educativas; ou seja, “quando a
vara esta torta, ela fica curva de um lado e se vocé quiser endireita-la,
ndo basta coloca-la na posicdo correta. E preciso curva-la para o lado
oposto”. A luz dessa compreensao, 0 autor acentua que:

A pedagogia revolucionéria ndo vé necessidade de
negar a esséncia para admitir o carater dindmico
da realidade como o faz a pedagogia da existéncia,
inspirada na concepgdo "humanista” moderna de
filosofia da educacdo. Também ndo Vvé
necessidade de negar o movimento para captar a
esséncia do processo histérico como o faz a
pedagogia da esséncia inspirada na concepgao
"humanista" tradicional de filosofia da educacdo.
(SAVIANI, 2012 [1983], p. 65)

Logo, uma nova pedagogia ndo precisa, nesse sentido, negar a
esséncia atribuida a escola tradicional para entdo admitir o carater
dindmico da realidade. Do mesmo modo que ndo vé a necessidade de
negar o movimento para entender a esséncia. A pedagogia
revolucionaria é critica, entendendo assim a educacdo como ndo
redentora da sociedade como as Pedagogias Nova e Tradicional. Além
disso, o autor afirma que um método novo ndo seria a soma da
Pedagogia Tradicional e da Pedagogia Nova. O método preconizado
por ele, e adotado por nds, relaciona educagdo e sociedade, até entdo
ndo evidenciadas. Portanto, a Pedagogia Historico-Critica relaciona-se
dialeticamente com a sociedade, de modo a influencia-la, bem como ser
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determinada por ela, por superar as pedagogias anteriores, ao estar
empenhada em valorizar a escola e 0s sujeitos nela envolvidos.

Para entdo apresentar o que foi desenvolvido nesta pesquisa,
reiteramos Saviani (2012 [1983]) com a teoria pedagogica historico-
critica, para a qual aluno e professor sdo tomados como agentes sociais.
Assim, o ponto de partida do ensino, nesse método apregoado por ele,
ndo ¢ a preparacdo dos alunos cuja iniciativa é do professor (pedagogia
tradicional) nem a atividade que é de iniciativa dos alunos (pedagogia
nova).

Tendo essas premissas presentes, Saviani (2012 [1983], p.70) traz
0 conjunto de passos orientadores do método proposto. O primeiro passo
¢ a pratica social, comum ao professor e ao aluno. O segundo passo
inclui a problematizacéo. Por sua vez, o terceiro dos passos esta pautado
na apropriacdo dos instrumentos tedricos e préaticos para a resolugdo
dos problemas. O quarto passo é denominado de catarse e trata-se da
incorporagcdo dos instrumentos culturais, transformando-os em
elementos ativos de transformacdo social. O quinto e Gltimo passo
constitui-se, novamente, na propria pratica social, agora, a0 mesmo
tempo em que a mesma, outra.

O primeiro passo, que compreende a mobilizacdo do aluno em
relacdo ao conhecimento a ser apreendido, deve ter como centro a
relagcdo entre o objeto do conhecimento e a vida cotidiana do aluno, o
gue deve favorecer a disposicdo a aprendizagem, pois a préatica social
ndo depende apenas do aluno, mas da sua relagdo com o meio social.
Essa compreensdo de partir do conhecimento empirico, comum a
professor e alunos, e orientar-se ao conhecimento cientifico, dara
condi¢des ao professor de contextualizar e refletir que a aprendizagem
dos sujeitos inicia-se antes mesmo de seu ingresso na escola, como
afirma Vigotski (2009 [1934]). Vale enfatizar que, ainda que a pratica
social, nessa primeira fase, seja comum a professor e alunos, ambos
possuem niveis de compreensédo diferentes acerca dessa mesma préatica
social. Saviani (2012, [1983] afirma que a compreensdo dos alunos é
sincrética, pois ainda ndo tiveram um contato mais amplo acerca do
conhecimento a ser sistematizado pelo professor.

A segunda etapa, denominada de problematizacao, é o elemento
gue Se concentra entre a teoria e a pratica, tendo inicio pela interlocucéo
com o0 mais experiente, o professor, que vai dar condicbes de
guestionamentos que podem ou ndo confrontar a préatica social, a qual
norteara todo o processo de aprendizagem, na medida em que
gradativamente assume um significado subjetivo para o aluno. O objeto
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de ensino, nesse caso, ndo pode ser considerado neutro, mas, sim, social
e historicamente produzido.

A instrumentalizacdo surge dos questionamentos sistematizados
na problematizagdo, porém ha, por parte do professor, uma agdo
intencional que esta ligada a condicBes subjetivas e objetivas, culturais,
politicas, econbmicas etc., e que possibilitara aos alunos, a partir do
dominio dos instrumentos requeridos para colocar-se criticamente em
relagdo & mencionada préatica, elaborarem sua representacdo mental
acerca desse objeto do conhecimento através de uma acdo sempre
consciente (VIGOTSKI, 2009 [1934]).

Nessa etapa, a formagdo de conceitos cientificos vai constituir
uma sintese mais elaborada para os alunos, pois 0s mesmos irdo
apropriar-se de conhecimentos empiricos e reelabora-los na forma de
conceitos cientificos pela apropriacdo dos mencionados instrumentos,
elaborando sua propria conceituacdo em relacdo ao que esta sendo
proposto. Vigotski (2009 [1934], p. 246) afirma que o desenvolvimento
de conceitos se da de maneira dindmica e que esse processo é gradativo:

[...] a partir das investigacGes sobre o processo da
formac&o de conceitos, um conceito é mais do que
a soma de certos vinculos associativos formados
pela memoria, € mais do que um simples habito
mental; € um ato real e complexo de pensamento
gue ndo pode ser aprendido por meio de simples
memorizacdo, s6 podendo ser realizado quando o
préprio desenvolvimento mental da crianga ja
houver atingido o seu nivel mais elevado.

Para que essa terceira fase se concretize de fato, ha de se pensar
que, a partir do momento em que o0 aluno conseguir atingir determinado
nivel de consciéncia, de modo a ter dominio sobre determinados
conceitos, a acdo do professor é fundamental. Primeiramente porque o
professor incidira na Zona de Desenvolvimento Imediato desses sujeitos.
Nesse caso, 0 papel do professor, como interlocutor mais experiente,
toma forma, pois os sujeitos em fase de desenvolvimento buscam na
imitacdo mecanismos que vao além do que eles ainda ndo sdo capazes
de fazer sozinhos, mostrando poder superar o seu nivel de
desenvolvimento.

Acerca da catarse, Saviani (2012 [1983]) afirma que a operagdo
fundamental dessa etapa é a sintese. A catarse € a sintese do conceito
cotidiano e do conceito cientifico, momento em que o sujeito marca
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claramente seu novo posicionamento em relagdo ao contelido, ou seja,
momento de apropriacdo dos conceitos ensinados pelo professor e de
dominio do instrumental necessario para repensar a pratica social
tomada como ponto de partida. JA& ndo é apenas um conhecimento
empirico, mas sim um conceito que adquire carater cultural, social e
histérico, tornando-se um conceito concreto, na medida em que faculta
tal repensar. Para Vigotski (2009 [1934], p. 168):

[...] o emprego funcional da palavra ou de outro
signo como meio de orientacdo ativa da
compreensdo, do desmembramento e da
discriminacdo de tracos, de sua abstragdo e sintese
é parte fundamental e indispensavel de todo o
processo. A formacdo de conceito ou a aquisi¢do
de sentido através da palavra é o resultado de uma
atividade intensa e complexa (operagdo com
palavra ou signo), da qual todas as fungdes
intelectuais  bésicas  participam em uma
combinag&o original.

Nesse sentido, o aluno chega nessa etapa ao elaborar uma nova
sintese por meio do conhecimento por ele apropriado, que deve ter como
aspecto subjacente a atuacdo intencional do professor, que vai criando
condi¢Bes para que o aluno evidencie o que aprendeu nas fases de
problematizacdo e instrumentalizacéo.

Como ja dito, o ponto de chegada do método é o retorno a pratica
social. Saviani (2012 [1983], p. 72) explica que as duas praticas séo
iguais, mas diferentes:

[...] a compreensdo da prética social passa por
uma alteragdo qualitativa. Consequentemente, a
pratica social referida no ponto de partida
(primeiro passo) e no ponto de chegada (quinto
passo) é e ndo é a mesma. E a mesma, uma vez
que é ela propria que constitui ao mesmo tempo o
suporte e o contexto, o pressuposto e o alvo, o
fundamento e a finalidade da préatica pedagogica.
E ndo é a mesma, se considerarmos que o modo
de nos situarmos em seu interior se alterou
qualitativamente pela mediacdo da agdo
pedagogica; e ja que somos, enquanto agentes
sociais, elementos objetivamente constitutivos da
pratica social, é licito concluir que a propria
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pratica se alterou qualitativamente. E preciso, no
entanto, ressalvar que a alteracdo objetiva da
pratica s6 pode se dar a partir da nossa condigao
de agentes sociais ativos, reais.

Os principios aqui apresentados sdo revoluciondrios, pois 0s
mesmos ndo se mantém apenas na escola, mas tem um viés de
transformacdo social (SAVIANI, 2012 [1983]). A pratica social como
ponto de chegada consiste em algo que o aluno somente conseguia fazer
com a ajuda de um sujeito mais experiente ou, ainda que
autonomamente, sem coloca-la em suspensdo para pensar criticamente
sobre ela, e agora consegue fazé-la sozinho e ter sobre uma
compreensdo ndo ingénua e naturalizada.

As alteracbes de natureza qualitativa, defendidas por Saviani
(2012 [1983]), alinham-se a busca pela democracia na educagdo. Nesse
sentido, ela deve ter como seu ponto de partida a desigualdade e ter a
igualdade no ponto de chegada. Isso quer dizer: a realidade social em
busca de uma transformacéo social.

Saviani (2012 [1983], p. 78) alerta:

N&o se trata de optar entre relagdes autoritarias ou
democréticas no interior da sala de aula, mas de
articular o trabalho desenvolvido nas escolas com
0 processo de democratizacdo da sociedade. E a
pratica pedagogica contribui de modo especifico,
isto &, propriamente pedagégico para a
democratiza¢do da sociedade na medida em que se
compreende como se coloca a questdo da
democracia relativamente a natureza prépria do
trabalho pedagdgico.

Diante do exposto, compreendemos que ha um convite enfatico
para incluir os alunos em movimento para a apropriacao dos produtos da
histéria humana, o que tem como fundamento a compreensdo da
educacdo como “uma atividade que supde uma heterogeneidade real e
uma homogeneidade possivel” (SAVIANI, 2012 [1983], p. 72).

Para que esse método seja efetivamente levado a termo, é central
que se tenha clareza dos determinantes sociais da educacdo e a
orientacdo deve estar comprometida com a democratiza¢do no interior
das escolas. Nessa Otica, ha que se perceber que Saviani (2012 [1983], p.
80) delega ao professor um papel social ativo, comprometido
politicamente com as transformac@es da sociedade, e acrescenta que:
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Tal contribuicdo serd tanto mais eficaz quanto
mais o professor seja capaz de compreender 0s
vinculos da sua pratica com a pratica social
global.  Assim, a instrumentalizacdo se
desenvolvera como decorréncia da
problematizacdo da pratica social atingindo o
momento catartico que concorrera a nivel da
especificidade da matematica, da literatura, etc.,
para alterar qualitativamente a pratica de seus
alunos enquanto agentes sociais. Insisto neste
ponto porque via de regra tem-se a tendéncia a se
desvincular os contetidos especificos de cada
disciplina das finalidades sociais mais amplas.

Ancoramo-nos, pois, nessa perspectiva pelo entendimento de que
a educagdo deve orientar-se para uma formagdo omnilateral ou, por
outra, deve alicercar-se em bases sociais consistentes que permitam o
desenvolvimento integral das potencialidades humanas, superando assim
a unilateralidade que historicamente marca a educacéo e rompendo com
as pedagogias alienadoras que contemporaneamente parecem imperar na
sociedade.

2.4 INSTRUMENTOS DE GERAGAO DE DADOS E SINALIZACAO
DE DIRETRIZES ANALITICAS

Como o presente estudo consiste em uma pesquisa-acao
(THIOLLENT, 2009 [1985]), deu-se em quatro momentos relacionados
com objetivos geral e especificos, os quais sdo apresentados ao longo
desta secdo. No primeiro momento do estudo, com o objetivo de
delinear o perfil genérico da turma na relagdo estrita com 0s usos e a
apropriacdo do sistema de escrita alfabética, realizamos uma entrevista
genérica estruturada (FLICK, 2004) — cf. APENDICE 01.

No segundo momento, tendo em maos o conjunto de dados
gerados até o momento, empreendemos a elaboracdo do planejamento
que norteou o conjunto de acdes desenvolvido naquele espaco escolar
com o enfoque nos participantes especificos do estudo. Para isso,
contamos com o0 método proposto por Saviani (2012 [1983]),
apresentado na secdo imediatamente anterior. O planejamento foi
aplicado nas duas turmas por compreendermos que ha convergéncias na



98

matriz curricular, havendo questdes ontogenéticas que aproximam esses
sujeitos.

No terceiro momento, realizamos rodas de conversa
(PEDRALLLI, 2014) com os participantes do estudo, cotejando-as com
as observacdes-participante (FLICK, 2004), instrumento que teve lugar
ao longo de todo o processo de geragdo de dados e que resultou em
notas de campo (OLABUENAGA; ISPIZUA, 1989).

No quarto momento, procedemos a analise retrospectiva da acdo
empreendida e do possivel processo de apropriacdo/ressignificacdo por
parte dos participantes do estudo, derivado dessa mesma agéo, contando
para tal com o conjunto de dados gerados ao longo do processo, com
especial atencdo as notas de campo derivadas da observagdo
participante.

No capitulo que segue, procederemos a analise dos dados, tendo
presentes 0s encaminhamentos aqui expostos.
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3 LEITURA E FORMAGCAO HUMANA: AVANCOS E
CONSTRICOES NO/DO PROCESSO

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos
aconteca ou nos toque, requer um gesto de
interrupgdo, um gesto que é quase impossivel nos
tempos que correm: requer parar para pensar,
parar para olhar, parar para escutar, pensar
mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais
devagar; parar para sentir, sentir mais devagar,
demorar-se nos detalhes, suspender a opiniao,
suspender o0 juizo, suspender a vontade, suspender
0 automatismo da acao, cultivar a atencéo e a
delicadeza, abrir os olhos e 0s ouvidos, falar
sobre o que nos acontece, aprender a lentidao,
escutar aos outros, cultivar a arte do encontro,
calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e
espaco.

(Jorge Bondia Larrosa)

E de significativa importancia nossa busca, ao longo deste
trabalho, por marcar o alinhamento dele a perspectiva histdrico-cultural
de base marxista. Além disso, procuramos manter a convergéncia
tedrico-epistemoldgica e metodoldgica ao longo do estudo como um
todo, o que inclui a intervencdo pedagdgica. Ao assumirmos tal
perspectiva, assumimos, pois, que a educacdo formal ndo objetiva a
mera reproducdo de conteldo, mas, a partir de uma metodologia
revolucionaria e critica, levando em consideracdo os sujeitos dentro de
uma perspectiva histdrica, social e cultural, ou seja, uma sociedade que
se desenvolve na/pela histdria de seu povo, contribuir para o processo de
humaniza¢do dos homens.

Nessa assuncdo, destacamos a leitura como cerne da pratica
pedagogica, uma vez que ela contribui sobremaneira para a apropriacéo
de um conjunto de conhecimentos. A leitura, especialmente de literatura,
também faculta aos sujeitos indagacdo e contemplagdo das coisas, de si
e da vida (BRITTO, 2015), fundamental para tal humanizacéo.

E com base nessa compreensdo que o trabalho aqui analisado se
prenuncia, retomando o objetivo principal delineado para esta pesquisa:
compreender como o0 desenvolvimento de um percurso de ensino
convergente com a perspectiva histérico-cultural pode contribuir para
formacdo humana integral dos sujeitos. Além disso, com o presente
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estudo, que envolve a pesquisa-acdo, mas ndo se restringe a ela,
objetivamos caracterizar o percurso didatico-pedagdgico empreendido
em nome de contribuir para a formagdo humana integral e inferir
possivel processo de desenvolvimento, tendo em vista as praticas de
leitura, resultantes do processo de ensino, empreendido na ocasido da
pesquisa-acdo em tela, por parte dos participantes desse mesmo estudo.
Procuramos, ainda, com esta andlise, subsidiar a resposta a
questdo: Como a leitura pode contribuir para um processo de ensino
comprometido com a formacdo humana integral dos sujeitos nas
turmas de 6° ano e 7° ano da escolarizagdo formal? Evidenciamos,
também, que a busca pela formagdo humana integral de sujeitos em fase
de escolarizacdo sé se torna possivel se projetarmos um trabalho de
educacdo linguistica (BRITTO, 2012) ancorado na compreensao de que:

O desenvolvimento socio-cultural do individuo é
0 desenvolvimento de um individuo histérico,
portanto situado na histdria social humana. Para
gue esse desenvolvimento ocorra é necessario que
o individuo se aproprie dos produtos culturais,
tanto aqueles da cultura material como aqueles da
cultura intelectual. (DUARTE, 2000, p. 83)

A caracteristica ontologica do ser humano faz com que ele se
insira na histéria num processo de mediacdo entre o “[...] processo
historico de formacdo do género humano e o processo de formacao de
cada individuo entre ser humano” (DUARTE, 2000, p. 110). Nesse
sentido, destacamos a centralidade do processo de apropriagdo dos
objetos culturais produzidos no plano da histéria, ou seja, a cultura
como primordial nesse processo de desenvolvimento. E através da
escola que estas objetivagBes serdo apresentadas aos sujeitos como
possibilidade de engajamento, as quais poderdo resultar em um
movimento de transformacdo da sociedade, articulando um conjunto de
valores e saberes socialmente marcados (BRITTO, 2015).

As premissas retomadas aqui corroboram com nossa defesa de
que a leitura ¢ o grande instrumento que permite “agdo intelectual
marcadamente metacognitiva” (BRITTO, 2015, p. 67). E ela que leva a
compreensdao do comum e do complexo, justamente por permitir
(re)conhecer produtos da histéria e ser ela também um deles. Assim,
explicitamos nossa convergéncia com Britto (2015, p.66):
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Ler é “verbo transitivo” e, portanto, ao indagar
sobre a leitura, seja para considerar seu valor, seja
para avaliar a eventual contribuicdo para a
formacdo de alguém, h& que indagar também
sobre os objetos sobre o qual ela incide, os modos
como se realiza, as relagbes que se estabelecem
em funcéo dela, etc.

Cabe ressaltar, ainda, que tratamos de sujeitos situados, para os
quais a leitura tende, de acordo com o que nos foi informado por ocasido
da realizacdo da entrevista semiestruturada, a basear-se em resolucfes
de/participacfes em situacGes rotineiras e praticas, como pagamentos de
contas, uso de listas para realizacdo de compras, leitura de textos na
esfera religiosa, dentre usos afins.

Com essas assertivas, passamos a centrar nossas discussoes,
evidenciando e situando os participantes da pesquisa, sujeitos estes que
expressavam uma compreensdo pragmatica da leitura, acompanhada de
uma visdo alinhada ao ‘mito do alfabetismo’, na toada de que ter
habilidades em leitura e escrita garantira a eles um futuro melhor, de que
poderiam todos frequentar uma universidade ou ter uma familia feliz
desde que leitores. As interacBes por meio de entrevista semiestruturada
com os participantes deste estudo, assim, nos inquietaram e nos fizeram
compreender como ler e escrever processos bastante relacionados a uma
acepcao de salvacdo ou no sentido de ajustar-se ao mercado de trabalho,
inserindo-se num discurso pedagdgico liberal (SAVIANI, 2012 [1983];
DUARTE, 2011).

Tendo tais aspectos presentes, a analise dos dados da pesquisa foi
registrada em um Unico capitulo, organizado em trés secdes. A primeira
delas contextualiza o sujeito e objetiva compreendé-los em seus
respectivos Niveis de Desenvolvimento Reais, com o enfoque nas
praticas de leitura desses sujeitos. Sdo descritos, em outra secdo, 0s
planejamentos, delineados a partir da mencionada contextualizagdo e
compreensdo, considerando a pratica social desses sujeitos na relacdo
com a Zona de Desenvolvimento Imediato e com enfoque nas acdes
empreendidas a partir desses planejamentos, tendo sempre como eixo 0s
objetos da cultura centrais na pesquisa-agdo em tela. Na Ultima secéo, a
andlise é realizada com o proposito de depreender possiveis
reverberagdes do engajamento dos sujeitos participantes por meio desse
planejamento no que compete ao desenvolvimento humano desses
mesmos sujeitos, em articulacdo com a possibilidade de estabelecimento
de novo Nivel de Desenvolvimento Real nesse processo. Importa
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registrar, também, que o percurso analitico como um todo compreende
0s cinco passos previstos no método assumido para a pesquisa-acao
empreendida neste estudo - pratica social como ponto de partida,
problematizacdo, instrumentalizacdo, catarse e pratica social como
ponto de chegada (SAVIANI, 2012 [1983]).

3.1 OS SUJEITOS PARTICIPANTES DAS ACOES: UM OLHAR
PARA PRATICA SOCIAL E NIVEL DE DESENVOLVIMENTO
REAL

Alinhados a base historico-cultural, vinculada aos estudos de Lev
Vigotski, é capital buscar compreender o processo de desenvolvimento
dos sujeitos da aprendizagem, o que inclui a compreensdo do nivel de
desenvolvimento real (VIGOTSKI, 2007 [1984]), uma vez que tal
compreensao permite-nos planejar agdes que busquem consolidar outros
conhecimentos que estdo na zona de desenvolvimento imediato, em
direcdo ao nivel de desenvolvimento potencial®’. Lembrando que esse
processo é sempre mediado pela linguagem e relacionado diretamente
com a intervencdo de um interlocutor mais experiente — por exceléncia,
o professor no espaco escolar™.

Iniciamos esta etapa com a entrevista genérica estruturada
(FLICK, 2004), realizada com todos os alunos da turma em que se deu a
intervengdo. Além disso, langamos mdo das notas em diario de campo
(OLABUENAGA,; ISPIZUA, 1989); (ROCKWELL, 2011), produzidas
em decorréncia das observacBes participantes e (MARKONI;
LAKATOS, 2007; MINAYO, 2014). Foi a analise desses instrumentos
gue possibilitou a nés a identificagdo de quais alunos em fase de
escolarizacdo seriam 0s sujeitos participantes da pesquisa, além de
converterem-se em instrumentos a partir dos quais a depreensdo do
Nivel de Desenvolvimento Real de tais participantes foi possivel bem
como das praticas sociais das quais tomavam parte.

12 segundo Vigotski (2007 [1984]),trata-se do nivel de desenvolvimento que se
refere as atividades que o aluno & capaz de fazer, porém sé as alcanga pelo
intermédio de outra pessoa inicialmente.

3 Vigotski traz em seus estudos a compreensdo dos niveis de desenvolvimento
em criancas, no entanto, entendemos que estes mesmos niveis podem ser
estendidos ao desenvolvimento humano de modo geral, tal qual propde Wertsch
(1985).
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Dos 27 alunos da turma do 6° ano de entdo, quatro foram
convidados a participar do estudo e aceitaram de pronto. Em conversa
com alguns pais, houve demonstragdes de contentamento por tal
participagdo, pois as queixas em relacdo aos seus filhos eram muitas,
gue iam desde o comportamento em sala de aula até as notas baixas e
ndo realizagdo de atividades. Tributamos tal reacdo a uma compreensédo
por parte desses pais de que um estudo dessa natureza pudesse
significar, de algum modo, aten¢do mais pontual ao processo formativo
e, em decorréncia disso, 0 desenvolvimento de atitudes,
comportamentos e condutas por parte desses alunos mais convergentes
com os esperados na institui¢do escolar.

Da entrevista semiestruturada realizada, varios itens merecem
destaque. Os participantes do presente estudo sdo filhos de pais com
escolaridade bem elementar ou ndo sabem sequer vagamente informar a
escolaridade de seus pais. A mae de Gustavo desempenha trés atividades
profissionais distintas, enquanto ele e seus trés irmdos estudam em
turnos escolares diferentes. Nota-se que este aluno, em observagédo
participante, falta com frequéncia e a justificativa é de que ele esta
sempre doente. Em contato com a mée, ela afirma que seus horarios séo
rigidos em tais empregos e isso dificulta 0 acompanhamento aos filhos.

Dos quatro alunos que participaram da pesquisa em tela, Edilson
reprovou no 5° ano e Ivan no 6° ano. Com exce¢do de Ivan, todos
frequentam a escola desde a Educacdo Infantil.

Em uma conversa acerca de atividades extraescolares das quais
tomavam parte, os alunos citaram a igreja e a pratica de alguma
modalidade esportiva. Ao questionar-se sobre as idas a igreja e ao
material que recebiam para ler, tivemos as duas respostas registradas na
sequéncia; os outros dois participantes afirmaram ndo frequentar
nenhuma confissdo religiosa:

Nao recebo folheto. S6 um livrinho de masica. Quando o
padre manda a gente colocar naquela pagina, eu boto
naquela pagina pra cantar junto. (Maiara — Entrevista —
02 set. 2015).

Frequento as vezes. Vou também na catequese. As vezes
dou uma lida, mas acho muito dificil. (Edilson —
Entrevista — 02 set. 2015).

Em relacdo a participacdo em atividades como fazer compras ou
efetuar algum pagamento, esses mesmos alunos afirmaram realiza-las
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juntamente com suas familias, ou até mesmo sozinhos, os demais
negaram realizar este tipo de atividade:

Pedem sim. Vou na lotérica. Compras, eu fago sozinho.
Levo lista, mas quando é pouca coisa ndo. As vezes
compro pela marca e outras pelo prego. (Edilson —
Entrevista — 02 set. de 2015).

J& fui pagar contas com a minha mée, com a minha vé.
No banco, eu acho. Eu fago compra pequena e levo uma
lista. Minha mée e minha avé vdo escolhendo sempre
pelos mais baratos. As vezes é pela marca. Mas, quando
eu vou, trago o que sempre a mde ou a vé compra.
(Maiara — Entrevista — 02 set. 2015).

Dessas afirmaces, depreendemos que as situagdes cotidianas que
envolvem a escrita sdo, em boa medida, realizadas pelos alunos com
exatiddo. Quando convidados a interagir por meio dos contos e das
crbnicas, esses mesmos alunos demonstraram 0 nao conhecimento ou
um conhecimento sincrético (SAVIANI 2012 [1983]) de quem eram 0s
escritores das leituras realizadas. Um dos alunos, lvan, afirmou:

Uma vez a gente recebeu uma sacola com livros e tinha
um do Machado de Assis. O governo mandou e a escola
deu pra gente. Mas eu néo li. Acho que ainda tenho la em
casa.

Os alunos participantes da pesquisa acabaram citandos alguns
géneros dos quais tinham conhecimento como as histdrias em
guadrinhos (gibis), poesias e fabulas. Leituras estas, realizadas nos anos
anteriores de escolarizacdo, sendo algumas pertencentes ao seu
cotidiano, mas que ja estavam velhos, também oriundos de doacdo da
prépria escola.

Pelo que ficou evidenciado na entrevista e nas observagdes, nao
acreditamos que estes alunos estejam em um processo de formagdo com
propositos mais comprometidos com uma formacgdo humana integral.
Parece-nos, antes, que tal processo tem contribuido para uma
exacerbacdo da dimensdo pragmatica dos usos da escrita, num
alinhamento & concep¢do unilateral de formacdo. Estas afirmacGes
evidenciam uma visdo de que os alunos se ocupam da escrita em seu
cotidiano como uma pratica que os insere no meio social e que a
condicdo de operar por meio da escrita se deu na escola em absoluta
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correlagdo com as relagbes que cotidianamente se evidenciam na
microgénese (VIGOTSKI, 1997 [1987]) desses sujeitos. Acerca dessa
participacdo cotidiana de carater pragmatico na cultura escrita, Britto
(2012, p. 104) assume que trata-se apenas de:

[..] instrumentalizar os alunos, pelo ensino da
técnica, hipoteticamente em igualdade de
condicdes, disputar espaco na guerra social. Sua
desvantagem estaria no menor dominio de lingua
(falada e escrita — lembrando que a lingua falada,
neste caso, € uma expressao do modo escrito de
ser) e no desajustamento as formas adequadas de
comportar-se nos padrdes da produgéo.

Contrarios a essa perspectiva pragmatica denunciada por Britto
(2012), defendemos uma educagdo linguistica que ndo se une aos
determinismos da perspectiva pragmatica, mas que tendo em vista o que
0 aluno ja sabe ou as esferas das quais participa e nas quais faz uso da
escrita, contribua para a sua formacéo, ensinando-lhe o desconhecido ou
0 conhecido de carater sincrético (SAVIANI, 2012 [1983]), o que
seguramente envolve as praticas de leitura, capazes de assumir uma
dimensdo em que o leitor tome consciéncia e “passe a criar intelectual e
socialmente” (BRITTO, 2015, p. 44).

Quando perguntados sobre o que é ler e escrever para eles,
obtivemos as seguintes afirmacoes:

E...aprender. Tirar conhecimento. E...estudar. Escrever é
a mesma coisa. (Edilson. — Entrevista — 02 set. 2015)

Ler é... entender o que esta escrito. E importante porque,
se a gente ndo souber ler, a gente ndo sabe escrever.
(Ilvan — Entrevista — 02 set. 2015)

E tipo pegar um livro e comecar a ler as paginas.
Escrever é tipo escrever um texto, uma reda¢do ou um
poema. E importante pra ter um futuro melhor, uma
faculdade e uma familia feliz. (Maiara — Entrevista — 02
set. 2015)

Essas afirmagdes sinalizam para um processo de imersdo na
cultura escrita produzida ao longo da histéria pela humanidade bastante
embrionéria, o qual parece ndo ter contribuido significativamente para a
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compreensdo de outros modos e de outras razdes para relacionar-se com
a escrita. Evidencia que os participantes da pesquisa, até 0 momento da
entrevista, ndo haviam sido convidados a pensar sobre a leitura e a
escrita subjetivamente, para além do que esta posto no senso comum.
Essas consideracdes sdo determinantes para o professor, uma vez que
deixam entrever o nivel de desenvolvimento real desses sujeitos, 0 que
elementarmente conseguem realizar autonomamente (VIGOTSKI, 2007
[1984]). Assim, permite-nos prospectar a zona de desenvolvimento
imediato, isto &, as funcBes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo
em processo de maturacdo, “fungdes que amadurecerdo, mas que estdo
presentemente em estado embrionario” (VIGOTSKI, 2007 [1984], p.
113).

Embora a aluna Maiara indique uma possibilidade mais
associada as essencialidades humanas, ao citar o género poema, ainda
parecem parcas as experiéncias ou as interacbes com a escrita
articuladas a conhecimentos e modo de pensar sobre a condicdo humana
potencialmente humanizadores. Britto (2003, p. 134) oferece
contribuicBes para essa reflexdo, enfatizando as especificidades da
leitura:

Ler é uma maneira de estar informado e, neste
sentido, de participar do espago publico; é um
instrumento intelectual importante, articulando o
dominio de discursos e formas de pensar bastante
especificas; é uma acdo  tipicamente
metacognitiva, jA que no momento em que 1€, a
pessoa ndo apenas explora um conteddo como
reflete sobre o texto que o apresenta de maneira
muito mais intensa do que ocorre com outros
meios.

O modo pelo qual as acepces de leitura informadas pelos alunos
evidencia-se acaba por visibilizar praticas de leitura e escrita alinhadas
as discutidas por esse mesmo autor (2003), no que denomina como as
“bases do mito”. Tais acepgdes materializam-Sse nas remissdes dos
alunos aos consensos sociais de que, por exemplo, 0 sujeito que Ié
descobre novos caminhos, possibilidades de futuro melhor, familia e
felicidade.

De modo a delinearmos um planejamento que tenha como
orientacdo a formacdo humana integral, mas entendendo que tal
projecdo ndo pode se dar apartada do projeto de homem e de sociedade
definido pela instituicdo educativa da qual esses sujeitos sdo parte, se
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ndo por outras razdes, pela compreensdo de que o fazer pedagogico é
essencialmente um processo coletivo, consultamos o Projeto Politico
Pedagdgico da escola na qual se deu esta pesquisa de natureza
intervencionista. No documento, constatamos que é previsto um ensino
com esse proposito, destacando conceitos que, em nossa compreensao,
sdo fundamentais para que consigamos de forma efetiva buscar o que é
fundamental na educacéo:

Por ser um [locus de intera¢do, ¢ através da
sociedade que o homem se integra, realiza sua
existéncia, busca seus direitos e deveres e onde
continuamente participa da construgdo do novo e
da (re) construgdo dos objetos da cultura
produzidos pela humanidade. E o lugar onde se
realiza a existéncia dos sujeitos pelo convivio
harmonico, buscando resgatar seus direitos e
deveres de forma critica e coletiva de garantir
valores imprescindiveis para a constru¢ao do novo
a partir do legado historico-cultural. Dessa forma,
vale destacar alguns pontos que convergem para
uma sociedade que se centra nos sujeitos e na sua
relacdo com o mundo que o cerca. A Democracia
¢ um dos pontos que vale destacar, ou seja, por
priorizar a participagdo popular no exercicio do
poder via engajamento coletivo, faz com que os
sujeitos sejam ativos e reflexivos, capazes de se
indignar, mobilizar, lutar coletivamente através de
entidades de classes organizadas e
representativas, comprometidas com a mudanga
social, para a diminuir as injusti¢as, indo ao
encontro de uma  sociedade  politizada,
contribuindo com uma formagao humana integral
dos sujeitos que estdo inseridos nesta escola.
(Projeto  Politico Pedagégico, 2015, grifos
nossos).

Nosso entendimento é de que, a Escola, em relagdo ao
desenvolvimento humano, cabe a orientagdo a um processo formativo de
superacdo da unilateralidade pela transformagdo paulatina de
aproximagdo a omnilateralidade (SAVIANI; DUARTE, 2010). Essa
articulagdo se torna possivel se a institui¢do desnudar-se de praticas
ingénuas acerca da leitura e posicionar-se num movimento que se pauta
no direito de poder ler (BRITTO, 2003). A perspectiva ontologica de
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educacdo, nesse caminho, conduzird o processo educacional para “o
continuo movimento de apropriagio das objetivagdes humanas
produzidas ao longo da historia” (SAVIANI; DUARTE, 2010, p. 432),
permitindo o desenvolvimento humano na direcdo almejada.

Assim, cabe-nos ressaltar que os objetivos tragcados como
norteadores dessa pesquisa ndo se sobrepdem ao que a escola pensa
sobre o ensino, o que subsidia nosso planejamento no escopo desta
pesquisa-acao.

Quer nos parecer que tal cenario da indicativos importantes sobre
0 processo de desenvolvimento desses sujeitos: para trés deles, Maiara,
Ilvan e Edilson, engajar-se em acdes que envolvam a leitura talvez seja
ainda ato a demandar consolidacdo, no sentido de que ndo parecem
situar-se no Nivel de Desenvolvimento Real desses alunos; ja para
Gustavo, a consideracao por parte dele de haver alguma possibilidade de
realizar a operagdo requerida no teste pode significar que essa mesma
operacdo esteja, no momento da interagdo em foco, situada na Zona de
Desenvolvimento Imediato desse sujeito, para 0 que poderia bastar
intervencdo pedagogica, para que lhe fosse possivel estabelecer as
relacBes propostas nas questdes.

Esses dados, associados a pratica metodologica adotada
anteriormente & realizacdo da pesquisa, projetos tematicos, que tinham
como fundamentacdo a producdo de textos escritos em diversos géneros,
permite a inferéncia de que tais dificuldades sdo advindas, em alguma
medida, dos contornos conferidos ao planejamento. Tal registro nédo
deve ser compreendido, entretanto, como uma correlagdo de modo
irrestrito entre acdes docentes e pratica social dos alunos. O que
desejamos salientar, por outro lado, em convergéncia com um dos
pressupostos fundamentais da Teoria Historico-cultural, é que o
processo de humanizagdo “resulta da interacdo dialética do homem e se
meio sociocultural” (REGO, 2013, p. 40), o que inclui, em sociedades
cada vez mais centradas na escrita, interacdo por meio do escrito. Essa
perspectiva ndo existia no plano pedagdgico, o que pode ter contribuido
para a fragilizagdo do processo.

Segundo Vigotski (2007 [1984]), o desenvolvimento da
consciéncia ocorre por meio dos instrumentos, segundo 0s quais, 0
sujeito opera dentro de um conjunto de habitos, que, por sua vez,
propiciam esse desenvolvimento. Assim, “ao dar um passo no
aprendizado, a crianga d& dois no desenvolvimento” (VIGOTSKI, 2007
[1984], p. 109). Ocorre que, a luz de uma perspectiva que nao seja
orientada para a pratica social, tendo como mote a apropriagdo de
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objetos da cultura escrita, o desenvolvimento sempre ocorrerd na
contramédo do proposto em tal concepc¢éo de formagdo humana.

De posse dessas informacdes, iniciamos o processo de
planejamento da acdo, organizada em dois momentos: o primeiro teve
inicio em agosto de 2015 e o0 segundo em fevereiro de 2016. O primeiro
contemplou as aulas na turma até o final do ano letivo de 2015 e o
segundo, o periodo do inicio do ano letivo de 2016 até as férias de julho.
Eis 0 que sera apresentado e discutido na se¢do que segue.

3.2 O PLANEJAMENTO: ENFASE EM OBJETOS CULTURAIS
IMPORTANTES PARA A HUMANIZACAO DOS HOMENS

O proposito da educagdo escolar €, com base na perspectiva
historico-cultural, levar os sujeitos a apropriacdo dos conceitos
cientificos, tendo por base a cultura historicamente produzida. Vigotski
(2007 [1984]) defende a articulacdo intrinseca entre o desenvolvimento
do pensamento e a compreensdo desses conceitos. Saviani e Duarte
(2010, p. 424) corroboram tal defesa, ao indicar a base que constitui a
formacdo humana, como a abstracdo do concreto na elabora¢do do
proprio pensamento, que se converterd nas mais diversas formas
autbnomas de expressar as ideias que justificam sua praxis:

O antidoto ao modo metafisico de filosofar é a
historicizacdo, isto é, a concepgdo que toma a
historia ndo apenas como o contetdo da filosofia,
mas também como o seu método, ou seja, que
unifica na histéria o conteido e a forma da
filosofia.

Com base nesse entendimento, 0 método proposto por Saviani
(2012 [1983]), descrito no capitulo anterior, permite uma convergéncia
com a fundamentacdo tedrico-epistemoldgica desta pesquisa, por
conceber aproximagGes que permitem o desenvolvimento do
pensamento através dos encaminhamentos que reverberaram em agdes
de prética de leitura. Para esse autor (2012 [1983]), a especificidade da
acdo perpassa a compreensdo pelo professor do que se refere ao ponto
de partida e de chegada, como meio de néo refletir um espontaneismo e,
fundamentalmente, contribuir com a democratizacdo da sociedade.

Conforme discutido na primeira secdo deste capitulo, a
metodologia adotada, na verdade, consiste numa busca pela
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transcendéncia do ecletismo de tendéncias vivenciado pela docente, ora
visivelmente de uma estrutura tradicional, perpassando por concepcdes
de cunho escolanovista, ora pds-modernista, 0 que se relaciona a
inferéncias realizadas na pratica, destituida do entendimento completo
necessario, aquela ocasido, que facultasse a convergéncia entre teoria e
pratica, tal qual preconiza Saviani (2012 [1983], p. 69), a respeito de um
planejamento que favoreca:

[..] o didlogo dos alunos entre si e com o
professor, mas sem deixar de valorizar o dialogo
com a cultura acumulada historicamente; levaréo
[levando] em conta os interesses dos alunos, os
ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento
psicolégico, mas sem perder de vista a
sistematizacdo ldgica dos conhecimentos, sua
ordenacdo e gradagdo para efeitos do processo de
transmiss&o-assimilacdo dos contelidos
cognitivos.

O aporte tedrico necessario para esta compreensao surge, entéo,
das leituras provenientes desta pesquisa que resultou em dois
planejamentos metodoldgicos, bastante articulados. As aproximagdes
entre a base historico-cultural e a proposta metodolégica em foco
encontram-se, principalmente, na compreensdo do desenvolvimento do
sujeito e sua relacdo com o objeto, que ndo se estabelece de forma
direta. Para que ocorra a evolucdo das funcdes psicoldgicas superiores,
essa relacdo acontece pela interacdo homens-sociedade-cultura.

L. Vigotski conferiu, ao longo de sua obra, uma relevante
compreensdo ao dominio da cultura em relacdo ao processo de
desenvolvimento psicoldgico da crianga. Por isso, a base de seus estudos
esta centrada nessas relagdes, possibilitando diversas contribui¢des para
0 campo pedagdgico. Rego (2013, p. 109) reafirma essas contribuictes
ao sintetizar que “as fung¢des psiquicas humanas estdo intimamente
vinculadas ao aprendizado, a apropriacdo (por intermédio da linguagem)
do legado cultural do seu grupo”.

Nesse sentido, ao delinear os dois planejamentos, objetivou-se, de
antemado, a leitura de dois classicos da literatura brasileira, que
contrariamente a uma visdo utilitarista da leitura, ancora-se em uma
perspectiva de formacdo humanizadora, consoante a Britto (2012, p.
138):
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[...] uma dimensdo ética, dimensdo pela qual
autor e leitor se comprometem com a
realizacdo da liberdade, podemos assumir
que fazer literatura, ou ler nessa condigdo, é
uma acgdo essencialmente ético-politica, no
sentido de que é uma maneira de construir a
condicdo da possibilidade humana.

Foi em convergéncia com tal compreensdo que ocorreu a escolha
pela leitura de classicos, intentando facultar aos alunos uma formagéo
gue contribua para tal processo, na medida em que apresenta e convida a
reflexdo acerca de aspectos socais relevantes & condigdo de humanidade.
A luz desse entendimento, a primeira das obras lidas teve como ponto
articulador a autoria de Monteiro Lobato e a segunda obra foi Dom
Casmurro de Machado de Assis.

A consecucdo do primeiro planejamento™ (cf. Apéndice 02) deu-
se do inicio de agosto de 2015 ao inicio de dezembro e o segundo dos
planejamentos (cf. Apéndice 03) iniciou-se em margo de 2016 com
término em junho de 2016, totalizando oito meses de intervencao
pedagogica no escopo desta pesquisa.

Para realizar a leitura das obras de Monteiro Lobato, o
planejamento delineou-se tomando como ponto de partida o conto
intitulado Felicidade Clandestina de Clarice Lispector. A leitura de
textos nesse género em si ndo era, como evidenciaram as interacGes
descritas na primeira secdo deste capitulo, habitual no processo
formativo desses sujeitos até entdo. Por si sO, a participacdo em tal
pratica social ja se converteu em um modo desafiador de relacionar-se
com o0 escrito para esses alunos, sendo necessario insistir para a
importancia de realizacdo de operacGes necessarias para a leitura desse
tipo de objeto cultural — reler, buscar informacdes histdricas,
referenciais culturais que escapam do cotidiano imediato, significados
de elementos lexicais desconhecidos, reconhecer estruturas sintaticas
distantes das tipicas de interagdes orais, para citar alguns exemplos. A
dimensdo metacognitiva (BRITTO, 2012), portanto, implicada nesse
tipo de leitura, pareceu desconhecida por tais sujeitos.

Assim, a leitura do conto foi mediada por questdes que incluiram
elementos constitutivos da dimensdo interpsicoldgica, pois a leitura €

¥ 0Os dois planejamentos, objetos de analise dessa pesquisa, constam nos
apéndices, permitindo compreenséo do todo.
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considerada como préatica social e que tem origem na interagdo humana,

operando
[..] com diversos elementos simultaneamente.
Tais  elementos sdo  intrassubjetivos  —
caracterizados pelo que ocorre internamente no
individuo leitor durante o ato de ler — e
intersubjetivos — concernentes aos aspectos
interacionais, sociais, historicos, culturais e
ideoldgicos da leitura. (CATOIA DIAS, 2012, p.
118)

Catoia Dias (2012, p.123) afirma ainda que essa relacdo entre
sujeito e leitura se da através de conhecimentos que antecedem a
educacéo escolar bem como do seu entorno social:

Considerado o contexto interacional, tendo acesso
a um texto coeso — dentre outros fatores —, o leitor
€ capaz de localizar informagfes explicitas,

sequencia-las, compara-las, mapea-las,
interagindo com o autor do texto a fim de
coconstruir sentidos; eis implicagdes

intrassubjetivas da coeréncia. Para isso, sdo
agenciados conhecimentos prévios do leitor que
foram internalizados por meio das inGmeras
interacOes que caracterizam sua historicidade.

Tendo em vista essa interacdo, os alunos tiveram acesso a
biografia da autora com informacfes relevantes, incluindo época, pais
de origem, cidade em que morou, sua compreensdo acerca da literatura
etc. Apos diversas acBes metodologicas de interagdo com outros
géneros, chegou-se ao momento de escolha do livro para a leitura, a qual
cada aluno fez individualmente e cuja leitura foi realizada em rodas.

Ao mesmo tempo em que o texto em tela foi alcado a objeto do
conhecimento nessa acdo, foi também utilizado como pretexto, em
alguma medida, para se chegar a leitura de obras de Monteiro Lobato.
Acerca das criticas enderecadas a assungdo, em espacos escolares, do
texto como pretexto, Geraldi (2012 [1997], p. 173-174, grifos nossos)
destaca que “A leitura pretexto ndo me parece em si um mal (aliés,
haverd alguma leitura sem pretexto?), sob pena do endeusamento do dito
e, por ricochete, a decretacdo da morte na imobilidade de ser o que &,
sem predicativos”.
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Essa relacdo evidente entre 0 conto e a obra foi bastante
significativa para o processo empreendido, na medida em que permitiu
um trabalho alinhado a complexificacdo, que estd na base da
apropriacdo conceitual do modo como proposta na Teoria Historico-
cultural: a apropriacdo depende da apropriacdo de novos conhecimentos,
submetidos a um continuo processo de complexificacdo (com base em
Vigotski, 2007 [1984]), de modo a facultar, por tal processo de
apropriacao, o estabelecimento de novo Nivel de Desenvolvimento Real,
pela incidéncia na Zona de Desenvolvimento Imediato. O convite a
leitura do conto de entdo pareceu-nos um meio para o estabelecimento
de novo Nivel de Desenvolvimento Real, pela incidéncia na Zona de
Desenvolvimento Imediato, pois a propria razdo de ler o conto leva a
outra atividade pertinente de leitura: se uma das opera¢fes demandadas
na leitura de textos que ndo se prestam ao atendimento de demandas
imediatas é o reconhecimento de referenciais culturais de mundo, a
leitura de obras de Monteiro Lobato, centrais no conto lido, converte-se
em uma demanda.

Ja 0 segundo planejamento foi elaborado de forma a iniciar o
percurso com a leitura de Conto de escola de Machado Assis, escritor da
obra Dom Casmurro, a qual os alunos foram convidados a ler no
decorrer do semestre. Da mesma forma que se deu com o planejamento
anterior, varios textos em diferentes géneros foram lidos, como
biografias, reportagens, contos e crénicas, envolvendo a esfera literaria e
jornalistica, os quais foram fundamentais no processo de apropriagao do
objeto da cultura alcado a objeto do conhecimento orientador do
percurso de entdo.

3.3 APROPRIAQAO DOS OBJETOS DA CULTURA E POSSIVEIS
REVERBERACOES: OS CLASSICOS DA LITERATURA COMO
DIREITO A LEITURA

Nas subsec¢des que seguem, a analise tera como €ixo 0 percurso
pedag6gico empreendido pela docente atrelado a apropriacdo dos
objetos da cultura no &mbito desta pesquisa, bem como as reverberacoes
depreensiveis do processo empreendido no desenvolvimento dos alunos
e da docente-pesquisadora, tomando a préatica social como ponto de
chegada.
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3.3.1 As reverberagdes iniciais do processo de apropriacdo dos
objetos da cultura: a leitura dos classicos

Definir um planejamento requer, por parte do docente, conhecer
seus alunos e o que eles ja sabem. De posse de instrumentos que
facultam esse processo, torna-se possivel atuar do ponto de vista
metodoldgico para incidir no desenvolvimento dos sujeitos em favor de
uma formacdo humana integral. Com base no percurso descrito na
primeira secdo deste capitulo, conseguimos compreender o Nivel de
Desenvolvimento Real dos participantes desta pesquisa, considerando as
praticas sociais em que se inseriam.

Trabalhar com os classicos da literatura foi, assim, eixo norteador
por compreendermos seu potencial para incidir na Zona de
Desenvolvimento Imediato dos sujeitos envolvidos nas a¢6es de ensino;
ou ainda, além de superar unilateralismos prevalecentes no percurso
formativo desses alunos antes da consecuc¢do da pesquisa, facultar, via
intervencdo pedagdgica, ascensdo dos alunos ao nivel sintético (com
base em SAVIANI, 2012 [1983]), pela compreensdo dos meandros
constitutivos das praticas sociais, contribuindo para uma formacéo
baseada na relagdo sujeito-objeto (que sdo historicos) e que “[...] dizem
muito a respeito a propria identidade do homem como um ser que se
desenvolve historicamente” (SAVIANI; DUARTE, 2010, p. 431).

Em um dos momentos de leitura do conto Felicidade
Clandestina, o livro, suporte do qual o texto foi reproduzido para os
alunos, circulou na sala, indo de mdo em méo. Este fato chamou a
atencdo dos alunos e gerou expectativa em muitos. Maiara fez diversos
guestionamentos, tais como: se leriamos o livro todo, se eu ja havia lido
todas as historias e se, ainda, eu poderia emprestar o livro. Enquanto
isso, Ivan, Edilson e Gustavo ndo demonstraram muito interesse.
Edilson permaneceu, durante esta acdo, o tempo todo de cabega baixa e
guando pegou o livro em méos, diferentemente dos demais, passou o
livro a outro aluno (Diario de campo, 16 set. 2015). Essa reacédo
evidencia o carater sincrético (SAVIANI, 2012 [1983]) que enovelava a
pratica social leitura de conto por esses sujeitos; indica que, pela
compreensao do aluno, manusear tal objeto néo faz sentido.

Por sua vez, no semestre seguinte, quando aconteceu 0 mesmo
com o livro do qual foi extraido Conto de Escola de Machado de Assis,
Edilson, que naquela ocasido ndo havia demonstrado interesse, neste
momento, pegou o livro em maos, manuseou-0 e perguntou-me do que
se tratava o conto intitulado Pai contra mée, identificado no sumario do
livro. Perguntado se teria interesse por conhecer o conto, 0 mesmo
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respondeu positivamente, e eu sugeri, entdo, que Iéssemos em sala de
aula para todos os alunos. Quanto aos alunos Gustavo e lvan, também
foi visivel um interesse maior, explicitado pelo manuseio do livro,
folheando-o e parando em algumas partes para ler sumario e perguntar
sobre alguns titulos, como, por exemplo, A casa do Diabo e Missa do
Galo. Gustavo perguntou, ainda, se na escola havia livros do autor para
tomar emprestado. Além disso, indagou, apontando para a ficha
catalografica:

Pra que serve isso? Tem em quase todos os livros que eu
ja vi. Eu nunca entendi. (Diario de Campo, 10 mar. 2016)

A partir do registro, compartilhei com a turma a pergunta e
nenhum dos alunos soube dizer o que esta ficha significaria, ainda
ninguém se atreveu a responder. Entdo, a mencionada ficha foi lida e
interpretada com base no que eles conseguiam identificar a partir dos
textos lidos anteriormente, como 0 nome do autor e a data de
nascimento e morte. Expliquei ainda os demais dados e sua principal
funco: a identificacdo do livro nacional e internacionalmente e sua
contribuicdo em relagdo a busca de informagdes do exemplar.

Ao compararmos a mesma operagdo demandada da participacao
na pratica social leitura de conto nesses dois momentos, ganha nitidez a
ascensdo ao sintético do que era sincrético para os alunos, o0 que
tributamos, em alguma medida, ao trabalho de intervencdo pedagdgica
intencional, que facultou, dentre outras questGes, a apropriagdo de
instrumentos importantes para a compreensdo da especificidade que
marca tal pratica social. Vigotski (2007 [1984]), nessa direcao,
preconiza que o uso de instrumentos auxilia na atividade psicolégica,
ampliando a sua capacidade de atencdo. Por ocasido do trabalho com
questdes relacionadas ao conto e as cronicas de Clarice Lispector, os
alunos Maiara e Gustavo sempre demonstraram interesse em responder.
Na questdo que demandava uma descri¢do psicoldgica das personagens,
Gustavo relacionou-a com a prépria escritora, respondendo que a
menina do conto se chamava Clarice e que ela era triste. Tal fato se deu,
possivelmente, porque os alunos assistiram a uma entrevista em que a
autora parecia debilitada e se dizia cansada. Maiara nesse momento
interrompeu e disse:

N&o! (pausa) Espera ai... Clarice foi a pessoa que
escreveu, Gustavo. A menina ndo tem nome. Mas parece
que ela sofria bullying, professora. Entdo, na cabeca dela
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(referindo-se a dimenséo psicologica da personagem) ela
devia estar sofrendo. (Diério de campo, 16 set. 2015)

E, nesse momento, pediu para ler a turma um resumo - Eu gostei
dessa histdria e pesquisei. Posso? -, encontrado em uma pesquisa
realizada em casa sobre o conto. Essa mesma atitude foi tomada por ela
novamente com o Conto de Escola de Machado de Assis. Eis os
registros, a guisa de resumo, realizados por Maiara:

Imagem 3: Registro derivado de pesquisa, realizada em casa, por
Maiara.

Fonte: Gerag&o da autora

Imagem 4: Frase socializada Maiara

Fonte: Geracédo da autora

No primeiro episédio, realizou a leitura para os colegas,
sentando-se timidamente logo em seguida. Na segunda oportunidade,
ela, além de ler uma frase que pesquisou, relacionou-a com o conto,
dizendo:

O que 0 Machado quer dizer nessa frase que eu peguei, é
gue como no final da historia o Pilar aprendeu como era
mesmo a palavra... Corrupcéo. E pela nossa ideia, pela
nossa cabeca que a gente pode mudar o que ta
acontecendo. Olha a corrupgdo que tem no nosso Brasil!
(Diario de campo, 10 mar. 2016)
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Esta é uma situacdo que aponta para o papel da imitacéo
(VIGOTSKI, 2007 [1984]) no processo de apropriacdo e atrelado a um
desenvolvimento reflexivo por parte do aluno, que buscou estabelecer
uma relagdo com aspectos historicos e sociais a partir do lido, aspecto
gue, em alguma medida, ocupou parte significativa do tempo de nossas
aulas, em razédo da prépria escolha metodoldgica feita para a intervengéo
em tela. Britto (2012) especifica que acBes com esses contornos
ultrapassam o ato de decodificacdo, contemplando os movimentos
necessarios para a compreensao do lido.

No segundo caso, depreende-se um avango no desenvolvimento
por parte do aluno, tornando-se de fato uma:

[..] atividade intelectual que se caracteriza pela
inteleccdo de um discurso especifico que se
organiza segundo regras proprias, diferentes das
da linguagem oral. Esse discurso apresenta uma
estratégia argumentativa particular, com sintaxe,
universo lexical e referencialidade especificos,
constituindo o que se tem chamado “o mundo da
escrita” (BRITTO, 2012, p. 110).

Cabe ressaltar que, ao confrontar esse dado com o diagnostico
realizado no inicio do processo, Maiara que antes ndo coproduzia
sentidos na leitura ou ainda ndo compreendia relagdes intertextuais, hoje
busca fazé-lo. Uma acéo que néo figurava no Nivel de Desenvolvimento
Real desse sujeito hoje se evidencia em seu desenvolvimento.

Gustavo, por sua vez, fez ainda mais uma tentativa em relacéo as
personagens e disse que o nome da garota era Clandestina. Nesse
momento, iniciou-se uma nova leitura por um aluno, ndo participante da
pesquisa, deixando ver a compreensdo por parte dele de que a leitura de
textos dessa natureza envolve acdo metacognitiva, a0 mesmo tempo em
que ele atua como interlocutor mais experiente, que, de algum modo,
orienta o olhar de Gustavo para aspectos linguisticos fundamentais para
a compreensdo do texto:

Olha aqui Gustavo ‘Criava as mais falsas dificuldades
para aquela coisa clandestina que era a felicidade. A
felicidade sempre iria ser clandestina para mim. Parece
que eu ja pressentia. Como demorei! Eu vivia no ar...
Havia orgulho e pudor em mim. Eu era uma rainha
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delicada.’ Viu? Nao é o nome dela. (Diario de campo, 15
set. 2015)

Ao que Gustavo concluiu:

Sim! E que eu tava confuso, misturei tudo. As vezes, é
bem dificil de entender. (Diério de campo, 15 set. 2015)

Nessa interlocugdo, parece, pois, ganhar relevo os niveis de
desenvolvimento diferentes que caracterizam esses dois alunos, o que
permite a atuacdo como interlocutor mais experiente nessa relagdo com
0 outro, Gustavo. Na perspectiva histérico-cultural, o interlocutor mais
experiente é fundamental para o desenvolvimento do humano, processo
gue € sempre mediado por instrumentos e signos (VIGOTSKI, 2007
[1984]).

Vérias palavras e expressdes presentes nos textos eram
desconhecidas pelos alunos, entdo, conforme planejado, os alunos foram
convidados a sublinhar essas palavras e de posse de dicionarios
procuraram seu significado. Ivan, ao realizar tal operacgéo, exclamou:

Nossa, professora! Acho que nem sei mais usar
dicionario. Faz o maior temp&o que ndo abro um! (Diario
de campo, 01 out. 2015).

Essa fala gerou diversas observagdes de concordancia por varios
alunos. O uso de instrumentos, segundo Saviani (2012 [1983]), como
enquadramos o dicionario e as enciclopédias por exemplo, séo
necessarios para a solucdo de determinados problemas oriundos da
pratica social.

Assim, nas observagdes, percebi que Edilson ndo conseguia
localizar as palavras, repetindo o tempo todo: Ndo tem no meu
dicionario! O que constatamos na interagdo com esse aluno é que ele
tinha dominio precario da relacdo entre busca de informacdo em
suportes desse tipo e a ordenacdo alfabética. Mesmo localizando a letra,
ele tinha dificuldades significativas para localizar a palavra alvo da
pesquisa.

Com base em nossas observacOes participantes, realizadas no
inicio desta pesquisa, o aluno Edilson, demonstrou ndo saber usar o
dicionério a fim de localizar os significados das palavras e a grafia
correta das mesmas. Uma questdo que, em nossa compreensdo,
poderia/deveria ter sido solucionada nos primeiros anos de
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escolarizagdo. Compreendemos que a interacdo por meio desses
instrumentos é parte do processo de imersdo na cultura escrita, o que
seguramente ndo se restringe a isso. E ndo compreender essa mesma
cultura significa estar alijado das formas do espaco real de existéncia e
legitimidade (com base em BRITTO, 2012).

Em relacdo a fatos e expressdes ndo localizados com o auxilio
dos dicionarios, utilizamos a sala de informatica para pesquisar
possiveis respostas. Percebi, por exemplo, a dificuldade da grande
maioria em articular as informacfes dos sites pesquisados com o
contelldo do texto-base, fazendo apenas uma coOpia daquilo que
encontravam, sem mesmo ler a informagdo que estavam copiando. Os
guatro alunos participantes da pesquisa procederam dessa forma.

Essa operacdo se realizada pontualmente — sob a égide do ensino
do uso do dicionario, por exemplo — é considerada uma prética evasiva e
reprodutivista, alinhada ao unilateralismo. Porém, se nosso propdsito €
contribuir com a formacdo humana integral, nosso objetivo transcende o
uso procedimental de suportes desse tipo, rompendo com praticas que
contribuem com as mais diversas formas de alienagdo, na medida em
que a identificacdo de termos é operacdo necessaria para a apropriagéo
de um objeto cultural via leitura.

Na sala de aula, ao socializarem o resultado de sua pesquisa,
ficou ainda mais evidente a copia idéntica e a dificuldade para
conseguirem explicar a propria pesquisa. Tendo isso presente, como
forma de intervencdo pedagdgica, fui fazendo as relagbes do que
pesquisaram com as informag6es dos textos lidos em sala. Ao fazer isso,
elaborei esquemas no quadro, mostrando as possibilidades da pesquisa
como fonte de informacéo.

Essa abordagem néo consiste em uma facilitacdo do acesso ao
conhecimento pelo professor, como as que caracterizam a teoria
pedagogica escolanovista, mas uma interven¢do em favor do que precisa
ser apropriado para garantir a suspensdo da préatica social, foco do
planejamento implementado. Para isso, ha a necessidade de dominar
certos conhecimentos e instrumentos (SAVIANI, 2012 [1983]).

Por fim, cabe destacar que o registro da pesquisa e sua
socializagdo ndo podem permanecer no campo da cépia, mas, para
justificar-se como estratégia metodoldgica, precisam contribuir para a
apropriacdo de conhecimentos. Assim, destacamos a defesa de Vigotski
(2007 [1984], p. 156) de que:

[...] a escrita deve ter significado para as criangas,
de que uma necessidade intrinseca deve ser
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despertada nelas e a escrita deve ser incorporada a
uma tarefa necessaria e relevante para vida. S6
entdo, poderemos estar certos de que ela se
desenvolverd ndo como habito de m&o e dedos,
mas como uma forma nova e complexa de
linguagem.

No segundo semestre, embora houvesse planejamento de um
momento para o0 uso de dicionario e enciclopédias, essa operacao se deu
de forma auténoma (VIGOTSKI, 1995) pelos alunos, os quais, logo na
leitura inicial do Conto de Escola, foram marcando as palavras e ao
término da leitura, sem que houvesse uma solicitacdo, foram buscar os
significados no dicionario. Quem ndo o fez naturalmente, realizou a
busca pela imitagdo do comportamento dos colegas e, por fim, a
operacdo prevista no planejamento foi realizada sem necessidade de
intervencdo pedagdgica deliberada. Alguns alunos passaram a ter o
dicion&rio sempre em sua carteira, como material para consultas
pontuais e frequentes.

Imagem 5: Aluno utilizando o dicionario autonomamente durante a
leitura da obra Dom Casmurro

Fonte: Geracédo da autora
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Imagem 6: Caderno de Maiara com as palavras desconhecidas
sublinhadas
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Fonte: Geragédo da autora
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Essas operacOes, realizadas com autonomia pelos alunos nessa
segunda ocasido, reafirmam o papel da educacédo, especificamente no
gue compete a educacao linguistica, para o desenvolvimento humano
com vistas a formacdo integral. Esses registros demonstram, assim, a
centralidade da educacdo formal para que os sujeitos compreendam a
leitura (e a escrita) como agdo que envolve aspectos interpsicoldgicos e
reverbera na dimensao intrapsicolégica (VIGOTSKI, 2007 [1984]).

Em uma ida ao laboratério de informética, os alunos foram
convidados a buscar informagdes acerca do periodo politico em que o
Conto de escola foi publicado; a palmatoria na escola; a moeda utilizada
no comércio; os termos corrupcdo e delacdo; o feudalismo, dentre
outros. Esse conjunto de conhecimentos era fundamental para a
apropriacdo do objeto cultural em foco no planejamento.

O modo como a mencionada pesquisa se deu foi surpreendente
devido aos avangos observados no desenvolvimento dos participantes
deste estudo. Alguns alunos, além da pesquisa em meio digital,
buscaram livros de histéria, geografia e enciclopédias de modo a
complementar a busca de informagdes. Dentre os alunos que optaram

por associar a pesquisa bibliografica a pesquisa na internet, estdo
Maiara e Ivan.
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Imagens 7 e 8: Materiais complementares a pesquisa escolhidos pelos
alunos

Fonte: Gerag&o da autora

Acreditamos, tal qual proposto na Teoria Histérico-cultural, que o
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores € assegurado por um
planejamento que preconiza a interlocucdo de um sujeito mais
experiente (na origem, o professor) com 0s menos experientes, mediada
pela linguagem, comprometida com a incidéncia na Zona de
Desenvolvimento Imediato dos mesmos sujeitos. Nesse sentido, o
planejamento levado a termo em 2015 foi diferente do implementado em
2016, justamente por essa interlocucdo em favor da apropriacdo dos
objetos culturais j& mencionados ter se adensado ao longo do processo.
Vigotski (2007 [1984], p. 108) afirma:

O aprendizado é mais do que a aquisicdo de
capacidade para pensar; € a aquisicdo de muitas
capacidades especializadas para pensar sobre
varias coisas. O aprendizado ndo altera nossa
capacidade global de focalizar a atencdo; ao invés
disso, no entanto, desenvolve varias capacidades
de focalizar a atencédo sobre varias coisas.

A forma como socializaram a pesquisa realizada também foi
ressignificada em relagdo ao primeiro momento ainda em 2015. Tal
ressignificacdo diz respeito a maior clareza na expressao oral, que pode
demonstrar apropriacdo do conteldo pesquisado. Tal inferéncia foi
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corroborada em nossa observacdo participante pela disponibilidade de
lvan, sempre timido e negando-se a falar em sala de aula, para socializar
0 que havia pesquisado sobre palmatoria:

Era uma forma de castigar as pessoas por Sseus erros.
Naquela época as pessoas, que tinham dinheiro, pelo que
eu li, porque naquele século tinha escravo ainda, eles
levavam castigo. N&o era s6 na escola, mas com o0s
empregados negros também. Era em madeira grossa e
tinha uns furinhos pro ar passar e dar mais dor. Era bem
doido. Mas depois foi proibido, porque era muita
maldade com as pessoas. (Diario de campo, 30 mar.
2016)

Nesse sentido, em convergéncia com 0 que Vigotski (1995)
concebe como autorregulacdo, entende-se que os alunos demonstram
regular a sua fungéo psicoldgica ao escolher, por conta prépria, livros e
outros materiais como fonte de pesquisa complementar, transcendendo a
orientacdo fornecida pelo professor. Atrelado a isso, 0s alunos, nesse
processo, que parece explicitar um percurso que vai da imitacdo para a
autorregulagdo, interiorizaram as relagbes sociais, culminadas no
momento da pesquisa, e passaram a agir sem a ajuda direta do
interlocutor mais experiente para chegar a uma resposta.

Outro dado interessante é a forma com que os alunos
contribuiram a cada aula destinada a leitura de Dom Casmurro, trazendo
elementos da pratica social, presentes em suas residéncias, alguns deles
considerados obsoletos até entdo, e que receberam significado em razéo
das discussdes realizadas nas aulas. A exemplo disso, o tratamento como
reliquia a um diciondrio antigo, trazido por uma aluna, amiga préxima
de Maiara:

Professora olha o que eu trouxe. Eu vou falar pra
professora que eu cheguei bem animada em casa
e contei pra mae sobre o dicionario e ela pegou
numa porta da estante esse aqui. Sabia que aqui
tem quase todas as palavras que eu ndo sabia do
texto? Pensa que massa! E tem até algumas
imagens... E legal porque ajuda a entender aquela
palavra. (Diario de campo, 17 mar. 2016)



124

Imagem 9: Dicionario de 1980, trazido por uma aluna

]

Fonte: Geracdo da autora

Ainda, em outro momento, um aluno trouxe moedas antigas,
guardadas pelo pai em uma boceta, palavra usada por ele (referindo-se a
vocébulo presente em Conto de Escola):

[...] eu sempre soube que meu pai tinha essas moedas,
mas eu sabia que ndo tinha valor pra comprar as coisas.
Mas depois da pesquisa né, professora, em que o Pilar
disse que so tinha de bronze, porque ele era pobre, eu vi
que o0 motivo do meu pai guardar € por ser antigo, e isso
tem valor pra ele. Foi o bisavd que tinha de um lugar que
ele foi, acho que da Argentina. (olha a moeda e diz) Isso,
da Argentina. (Diario de campo, 17 mar. 2016)

Imagem 10: Moedas antigas do pai de um aluno

Fonte: Gerag&o da autora
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Os objetos trazidos pelos alunos evidenciam, de certa forma, a
tentativa de articular o trabalho realizado no ambito escolar a partir da
pratica social a objetos culturais presentes em outras instancias sociais,
como a familiar, por exemplo. Poder-se-ia considerar tal movimento
como a explicitacdo do interesse desses sujeitos pelo que tém aprendido,
ainda que tenhamos ciéncia de que ndo é o interesse do aluno pelo que
vai ser ensinado que orienta o planejamento da intervencdo pedagdgica.
Na otica dos estudos com vinculagdo a teoria Histdrico-cultural, como a
Teoria da Atividade (LEONTIEV, 1978), afora o interesse dos sujeitos,
é a atividade motivada que importa aos professores, sempre perpassada
pelas vivéncias dos alunos. Duarte e Martins (2013, p. 57) discorrem
sobre essa questdo com base nos estudos de A. Leontiev:

O motivo, entendido como aquilo que move o
sujeito a agir, ndo se identifica, portanto a
necessidade em si mesma, embora a ela esteja
relacionado. Em realidade o motivo, ou motor da
atividade, é uma relacdo entre a necessidade e o
objeto que, mediante a agdo humana, podera levar
a satisfacdo dessa necessidade. Destaque-se que
apenas a relagdo ativa sujeito-objeto, mediada
pelo outro, na condicdo de portador das
objetivacBes humanas, promove a constru¢do de
motivos. Ou seja, 0s motivos ndo emergem de
uma subjetividade abstrata, mas da subjetivagdo
daquilo que j& foi objetivado pela humanidade.

Nessa direcdo, percebemos um grande avango por parte dos
alunos, que ndo apenas trouxeram seus objetos, mas conseguiram atrelar
a eles um significado, possivel apenas pela compreensdo e pela
interacdo com o objeto cultural focalizado — o conto. Saviani e Duarte
(2010, p. 428) sinalizam para uma discussdo mais profunda sobre essa
apropriacdo: a objetivacdo que o individuo realiza por meio de sua
atividade passa a ser um processo no qual sua individualidade se
transforma em objeto social, objeto que realiza o individuo e enriquece
aos demais seres humanos.
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Imagem 11: Obras da biblioteca da escola que poderiam ser escolhidas
pelos alunos

Fonte: Gerag&o da autora

Consoante, ainda, ao exposto, Britto (2012) afirma que se
quisermos ir além de um principio meramente pragmatico de leitura, é
preciso definir precisamente com qual objeto de leitura trabalhamos. E
nesse sentido que as obras de Monteiro Lobato e a obra de Machado de
Assis foram delineadas no planejamento. Se ler uma obra literaria dessa
ordem encontrava-se na Zona de Desenvolvimento Imediato dos alunos,
a partir das leituras realizadas, 0 que estava em processo de maturacao
foi internalizado e tornou-se Nivel de Desenvolvimento Real.

No momento nodal para o grupo, o da escolha de um dos livros
de Monteiro Lobato disponiveis na escola, houve algum tumulto entre
os alunos. Eram obras diferentes e todos desejavam poder escolher uma
delas. Cada livro trazia, em sua introducdo, a biografia do autor. Como
ja haviam tido contato com a biografia de Clarice Lispector em uma das
aulas, de imediato, grande parte da turma localizou a informagéo e na
sequéncia foi lendo. O aluno Edilson exclamou: Nossa! Achei que
existia s6 o Sitio na televisdo. Nem sabia que tinha livro disso. E
escolheu a obra intitulada O Minotauro.

Todos escolheram suas obras e ninguém se recusou a fazé-lo,
nem mesmo explicitaram uma negativa facial. Semanalmente, havia no
escopo da intervencgdo a realizacdo de rodas de conversa, em que 0S
alunos trocavam informacgdes sobre o que leram na semana. Como
algumas obras se repetiam, houve uma interlocucéo ainda maior, com as
interpretacBes dos pares que liam a mesma obra.
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Todos os participantes da pesquisa avancaram, de forma a
consolidar como Nivel de Desenvolvimento Real o que entdo era Zona
de Desenvolvimento Imediato, abrindo espago para a incidéncia em
nova Zona de Desenvolvimento Imediato.

Quando, por exemplo, Ivan e Gustavo socializaram suas leituras
na primeira roda, lvan confidenciou ter esquecido de realizar a tarefa,
porque ndo estava acostumado a ler em casa, e Gustavo afirmou ter lido
duas péginas e que como era muito pouco ndo tinha nada a dizer. Na
segunda roda de leitura, entretanto, o contexto foi diferente, e os quatro
alunos participaram socializando suas leituras. Houve uma interacéo
riquissima entre aluno-livro, professor-aluno, aluno-aluno.

Ilvan e Edilson perceberam que em seus livros havia personagens
de outras historias e que era muito diferente do que passava na televisao,
a partir do que Gustavo assevera:

Sim! Na TV é muito infantil, aqui ndo. E bemmmm
diferente. (Roda de conversa, 21 maio 2015).

Maiara compartilhou do que leu:

Em Cacadas de Pedrinho, ele, Emilia e os amigos saem
escondidos de Tia Nastacia e Dona Benta, pra fazer uma
cacada. Dona Benta e Tia Nastacia ficaram nervosas
com o sumico deles. Elas tinham razdo, porque se
meteram numa fria, cacaram uma onga e a bicharada
ficou toda contra eles. Na minha historia, ndo misturou
outras histdrias, mas tinha muito bicho. Eles fizeram até
assembleia. (Roda de Conversa, 21 maio 2015)

Um colega interrompe:

Como naquela histéria que a gente ja viu com a
professora Joana (professora dos Anos Iniciais), como
era mesmo o nome? Assembleia dos Ratos. (Roda de
Conversa, 21 maio 2015)

Maiara continua:
Sim! Eu ia falar isso... € bem parecido. E fala do IBAMA

também que cuida dos animais. (Roda de Conversa, 21
maio 2015)



128

Nas narrativas lidas pelos alunos, Monteiro Lobato traz os
personagens do Sitio do Pica Pau Amarelo em relagdo com outros
personagens da histdria, a exemplo de Minotauro, Hércules e Sécrates,
pertencentes a mitologia grega, e Branca de Neve. Por ter identificado
esta articulacdo, Ivan acrescentou:

Na minha histéria, os personagens do sitio foram parar
na Grécia. O bom que eles ndo pagaram passagem (e
gargalhou). (Roda de Conversa, 21 maio 2015)

Edilson, por ler a mesma historia, acrescentou:

Eles véo buscar a cozinheira que desapareceu apos ser
roubada na festa da Branca de Neve. Eles vdo com o
pozinho mégico la4. Nao sei ndo, professora, mas acho
qgue eles viajaram através de outro po. (Roda de
Conversa, 21 maio 2015)

Com base nessas primeiras rodas, evidencia-se que as leituras
permitiram colocar os sujeitos em contato com um universo linguistico
denso, que nao apenas ira contribuir com a formacéao intelectual, mas,
ainda, possibilita formar “[...] um leitor capaz de decidir pelo que lhe ¢é
mais significativo e, no que tange a arte, capaz, de por meio dela, fruir e
indagar a condi¢do humana” (BRITTO, 2012, p. 114).

Maiara, por sua vez, conseguiu, em certa medida, associar sua
histéria com a fabula citada anteriormente, o que culminou em um
momento em que resumidamente o grupo recontou tal fabula para que
todos relembrassem. Contei-lhes que essa histéria, também escrita por
Monteiro Lobato, foi originalmente escrita por Esopo, da Grécia Antiga.
Ao retomarmos nossa conversa acerca das leituras, os alunos comegam a
perceber que todas as obras de Monteiro lidas pela turma continham
personagens, que, em sua maioria, ttm ligagdo com a Grécia Antiga e a
sua histéria. A possibilidade de expandir e apreender outros
conhecimentos ou por fazer referenciacdes a outras leituras dentro de
uma mesma obra é baliza para a elevacdo do genérico humano. Essa
abertura permite relacionar o conhecimento real dos alunos sem que eles
sejam tratados como forma de alienacdo; pelo contrario, concordamos
com Heller (2008 [1970], p. 58):

Existe alienacdo quando ocorre um abismo entre o
desenvolvimento ~ humano-genérico e  as
possibilidades de desenvolvimento dos individuos
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humanos, entre a produgdo humano-genérica e a
participagdo consciente do individuo nessa
produgéo.

Avrticular uma fabula escrita por Esopo num determinado tempo
histérico com outra narrativa que reconta esta fabula em outro
determinado tempo histérico, em um planejamento que tem como
objetivo ampliar tanto o repertério cultural dos alunos quanto o
repertdrio lexical, ndo indica forma de alienac¢do, mas de “transi¢do de
uma generalizagdo a outra”, fazendo com que os “conceitos
psicologicamente concebidos evolue[alm como significado das
palavras” (VIGOTSKI, 2009 [1934], p. 246). Saviani e Duarte (2010,
p.431) convergem com tal assertiva ao afirmarem que “A filosofia,
enquanto concepcdo de mundo formula e encaminha a solugdo dos
grandes problemas postos pela época em que ela se constitui”.

Com relagdo a outras agbes metodologicas, levadas a termo no
segundo planejamento, consideramos essencial remeter ao esforco
realizado na intervencdo pedagogica para garantir a compreensdo da
linguagem machadiana, fundamental para a apropriagdo do objeto
cultural algado a objeto do conhecimento, a obra Dom Casmurro. Dentre
tais acbes, figura o trabalho com o Conto de Escola, que causou
estranhamento aos alunos no inicio da acdo - “A professora pegou
pesado dessa vez!”, “Nossa, que texto enorme!”, “Por que a professora
ndo trouxe outro texto da Clarice?”, e assim por diante. Cabe ressaltar
gue foi a primeira impressao. Apos lermos o texto, Maiara argumentou:

Pra qué escrever um texto tdo grande pra dizer que 0s
pias fizeram coisas erradas e apanharam. Coitados,
professora! Esse professor era muito rude. Eu acho que
naquele tempo tudo era assim. (Diario de campo, 17 mar.
2016)

Essa afirmacdo nos faz retornar a nossa observacgao participante,
a qual dava conta da ndo participacdo de Maiara em interacGes orais em
sala de aula, questionando, sugerindo e argumentando. Mesmo nao
sendo uma interagdo mais aprofundada, ela demarca o que apreendeu da
leitura inicial realizada, o que antes ela simplesmente ndo fazia, talvez
por conta de limitar-se & ocasido a uma das operacdes basicas da leitura,
a decifracdo (com base em BRITTO, 2012).

Outras observacOes foram feitas relativas a grafia das palavras:
Por que as palavras estdo escritas erradas? E pegadinha? A gente vai
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ter que arrumar? E os proprios alunos foram respondendo; dentre eles,
Gustavo que em suas contribuicdes, afirmou que o registro refletia a
escrita da época. Rego (2013, p. 105) discute essa compreensdo ao
asseverar que “o acesso a esse saber dependera, entre outros fatores de
ordem social e politica e economica, da qualidade do ensino oferecido”.
Assim, ndo bastaria que eu dissesse que na época a escrita era de tal
maneira, mas todo um conjunto de leituras que antecederam o contato
com tal registro fez com que ele, apds algumas interacdes, conseguisse
compreender tal fato historico.

Na leitura da crbnica O jornal e o livro, texto bastante denso,
devido ao modo como a esfera jornalistica a época concebia este género
e de sua especificidade devido ao momento histérico, os alunos, apos a
primeira leitura, registraram que teriam que reler o texto, o que
evidencia compreensdo da dimensdo metacognitiva que acompanha a
leitura (BRITTO, 2012). Antes de o fazerem, lancei algumas perguntas,
assumindo o papel que me cabe nessa interacdo, o de interlocutora mais
experiente, a fim de orientar a atencdo (VIGOTSKI, 2007 [1984])
desses sujeitos na acdo de releitura, quais sejam:

Em que periodo histérico Machado de Assis escreveu a
cronica? Qual foi o suporte que circulou a mesma?
Como o préprio autor responde as perguntas: o jornal
matara o livro? O livro absorver4d o jornal? Que
diferencas Machado de Assis diz existir entre o livro e 0
jornal?

Nesse trabalho inicial com o texto, buscou-se contemplar
questbes voltadas tanto para o0s aspectos interpsicoldgicos e
intrapsicolégicos implicados na leitura. Isso porque, a acdo de reler o
texto foi crucial para a ativagdo desses aspectos, Como na compreensao
de Catoia Dias (2012, p. 243):

[...] o ato de ler seguido da compreensdo leitora e
de discussOes acerca dessa mesma compreensdo
seria um processo finalizado com nova leitura, a
releitura, realizada, agora, sob outros contornos,
porque constituindo uma segunda experiéncia de
encontro com o autor naquele mesmo texto.

A primeira das questdes, Maiara respondeu de imediato, dizendo
gue era o século XIX, o mesmo periodo do Conto de Escola, e que ele
ndo tinha certeza de quem mataria quem naquela época. Quanto as
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diferencas existentes, Ivan e Gustavo também demonstraram suas
impressdes. Gustavo afirmou o seguinte:

E que o jornal vai substituir o livro e as diferencas é que
o0 jornal as pessoas tem mais chance de ler, o livro ndo. E
o jornal sai mais barato. Hoje ainda ¢é assim’. Solicitei
que me dissesse como chegou a essa conclusdo e ele,
apontando no texto, leu: "a revolugdo n&o é so literria, é
também social, é econdmica, porque ¢ um movimento da
humanidade abalando todas as suas eminéncias". (Diario
de campo, 28 abr. 2016)

Apos as consideraces de Gustavo, o aluno lvan. enfatizou que,
assim como aconteceu quando ele leu o livro de Monteiro Lobato, ele
percebeu que Machado de Assis colocou personagens de outras histérias
no texto, mas que ele ndo saberia explicar quem seriam, mas ja ouvira
falar. Ele referia-se a Prometeu. Outros colegas explicaram, entdo, que
Prometeu era um deus da Mitologia Grega, que tramava contra outros
deuses. Ao registrarem isso, relemos o trecho e discutimos. Houve, no
entanto, muitas dificuldades de compreensdo, pois, como explica Britto
(2015, p. 47), “[...] sera mais criativo o leitor que mais conhecer e que
jovens leitores tém sua criatividade conformada aquilo que ja
experimentaram e conheceram na vida”. Assim, ¢ impossivel que os
alunos estabelecessem tais relacbes se, até entdo, ela ndo lhes fora
mostradas. Eis um dos papéis mais importantes desempenhado pela
docente: além de planejar, intervir de modo a orientar o olhar dos alunos
a aspectos do texto que sozinhos eles ndo atentariam.

Na crdnica, hd uma passagem que faz referéncia a estes termos:
catedral parisiense; Himalaia dos séculos; A humanidade perdia a
arquitetura, mas ganhava a imprensa; perdia o edificio, mas ganhava o
livro. Trata-se de expressdes representativas da cultura que antecedeu a
escrita. Realizamos, entdo, uma reflexdo bastante significativa, que fez
com que um aluno, especificamente, ndo sujeito da pesquisa,
compartilhasse com o grupo, na aula seguinte, um objeto que sua tia
trouxera da Grécia e que era a representacdo daquilo que Machado de
Assis citava no texto:

E como ele diz professora, essas coisas aqui deveriam
estar acabando na época. Oh, ndo tem escrita, mas o
desenho que quer dizer alguma coisa. Entdo ele tava
dizendo que o mesmo ia acontecer com o livro, mas ele
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errou né. O livro t4 aqui ainda. (Diario de campo, 28 abr.
2016)

Nisso, Gustavo balbuciou: “hummm, agora entendi”. . (Diario de
campo, 28 abr. 2016)

Ressaltamos aqui, que o interlocutor mais experiente por
exceléncia no espago escolar é o professor, porém, a exemplo do que
aconteceu, outro colega pode desempenhar tal funcdo, com diferentes
contornos se comparado ao modo como o professor o faz, incidindo no
desenvolvimento uns dos outros.

Imagem 12: Objeto trazido por um aluno

Fonte: Geracédo da autora

Essa gama de interacdes e relacdes estabelecidas entre textos,
vivenciada e projetada pelos alunos, nos confere uma perspectiva do
desenvolvimento dos sujeitos, derivada, em boa medida, do
engajamento em novas leituras e, com elas, o convite para o dominio de
instrumentos necessarios para que a apropriacdo dos objetos culturais
seja possivel. Evidencia, também, o movimento da imitacdo para a
autorregulacdo (VIGOTSKI, 2007 [1984]), num estagio em que o aluno
comeca a realizar agdes, mesmo relacionadas a agentes externos, a partir
de sua experiéncia.
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Ainda no que diz respeito a cronica, levei aos alunos, cépias em
papel A3 das edi¢Bes do jornal Correio Mercantil, exatamente das datas
em que foram impressas e em que a cronica lida fora publicada. Em
grupos, deixei que manuseassem e discutissem suas impressdes, até que
simultaneamente alguns alunos encontraram no suporte a crénica, em
letras bem miudas, dentre eles os alunos Ivan e Maiara.

Imagem 13: Reproducdo do Jornal Correio Mercantil no qual consta a
cronica O jornal e o livro

Fonte: http://hemerotecadigital.bn.gov.br/

Imagens 14 e 15: Interagéo dos grupos acerca da copia do suporte
original da crbnica O jornal e o livro

Fonte: Geracdo da autora
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Os alunos, através da aproximacao entre o jornal do século XIX
e 0s jornais atuais, apresentaram varias reflexes sobre suas leituras. A
aluna Maiara faz a seguinte ressalva:

O que a gente viu foi que, por causa da época ser outra,
as coisas também véo ser. Como a gente viu na aula
sobre a pratinha, era dificil alguém ter. Entdo ndo tinha
essa coisa que a gente vé hoje de comprar. Por isso,
tanta propaganda. Claro que 14 também tinha, mas era
de escravo, gente. Ficamos apavorados quando a gente
viu que tinha leildo disso. Achamos que sé se leiloava
carro. (Diario de campo, 27 abr. 2016)

Nessa mesma interlocucdo, Gustavo. afirmou:

Por isso que eles tudo usava éculos. As letras sdo bem
miudinhas. (pausa) Nosso grupo viu que pra saber o final
do texto que a professora trouxe, tinha que ter o outro
jornal. Tem coisas de igreja também, recados. E eles
contam as pessoas, tipo, as que nascem e as que morrem.
(Diario de campo, 27 abr. 2016)

Ainda, na voz de Ivan:

Noticia mesmo s6 de Dom Pedro, mas nada como é
agora de acidente, de mortes. Mas tem bastante anuncio
e 0 jeito de escrever que também era bem diferente.
(Diério de campo, 27 maio 2016)

O contato com esse material contribuiu para que os alunos se
situassem em relacdo a outro tempo histérico, contrapondo-o com a sua
propria realidade, uma das caracteristicas da base histdrico-cultural. Ndo
é somente um jornal, mas um jornal do século XIX, o qual faculta a
compreensdo da moldura sociocultural e histérica que envolve um texto
lido. Tal compreensdo é fundamental para o entendimento sintético da
prépria pratica social, defendido por Saviani (2012 [1983]). Nessa
direcdo, Britto (2015, p. 71) faz referéncia ao que, na escola, deve ser
assumido como postura pedagogica:

Uma vez que os textos da esfera do pensamento
especulativo preveem procedimentos intelectuais
especificos, monitorados, sua apreensdo depende
de wuma formagdo que ndo se adquire
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simplesmente pelo habito ou pela instru¢do bésica.
Aqui, se relaciona a leitura com “acesso ao
conhecimento diferenciado, aquele que permite ao
leitor reconhecer sua identidade, seu lugar social,
as tensdes que animam o contexto em que vive ou
sobrevive, e sobretudo a compreensdo,
assimilacdo e questionamento seja da propria
escrita, seja do real em que a propria escrita se
inscreve”.

Com relagdo a leitura da obra machadiana Dom Casmurro, 0s
alunos demonstraram curiosidade do que se trataria a narrativa e fizeram
muitas perguntas antes mesmo de iniciarmos a leitura. A proposta foi de
terem uma aula por semana para lerem, fato que se deu em funcéo de
ndo haver livros suficientes para que cada um pudesse realizar a leitura
em casa; dessa forma, essa leitura foi feita em duplas. Perante o desafio,
ja no inicio surgiram as reclamacdes: meu olho doéi; tem muito barulho
na escola; estd muito dificil; ler em duplas é ruim por que um Ié mais
rapido que o outro etc.

Diante dessas dificuldades, optamos por uma pratica que
implicava minha atuacdo como leitora para eles, que acompanharam, em
duplas, em seus exemplares. Essa a¢do converge, em alguma medida,
com o que Britto (2012) chama de “ler com os ouvidos”, no caso de
sujeitos ndo alfabetizados, mas que participam de leituras pelo
intermédio de outrem, possibilitando que os sujeitos tenham condigdes
de operar com a subjetividade da leitura. Porém, nas semanas
subsequentes, retornei a leitura para eles, que ndo reclamaram mais e
demonstraram-se mais atentos.

Concomitante a leitura, conversei com 0 grupo e convidei-os a
ampliar o conhecimento sobre o livro, através de seminarios em duplas,
gue aconteceriam semanalmente, antecedendo a aula de leitura do livro.
Cada dupla se responsabilizaria por conduzir uma discusséo referente a
leitura do trecho realizado na semana anterior, contribuindo para a
compreensao leitora pela turma, além de contemplarmos, pela atividade,
0 eixo oralidade.

Como as turmas eram grandes, dividimos os trabalhos em dois
momentos. Uma das ideias partiu de um dos alunos, que indagou:

Professora, por que a senhora ndo faz assim: uma dupla
apresenta um resumo dos capitulos pra ver se a gente
entendeu e outra dupla o que a professora esta
sugerindo? (Diario de campo, 12 maio 2016)
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A sugestdo foi vélida e certamente funcionou. No inicio, cada
dupla que apresentava o resumo tinha uma interlocu¢do com os demais
alunos, de acordo com o que haviam compreendido até entdo. Essa
retomada do lido foi fundamental para a continuidade da leitura, pois 0s
alunos liam apenas uma vez por semana e tinham um intervalo de seis
dias, que prejudicava em alguma medida o processo.

Vale destacar, aqui, as apresentacdes realizadas pelos alunos
participantes da pesquisa. No primeiro deles, Maiara, juntamente com
sua colega, apresentou sobre Shakespeare ao grupo, autor que €
mencionado logo nas primeiras paginas da obra Dom Casmurro. Elas
apresentaram a pesquisa em slides, com imagens, situando os colegas
guanto a biografia desse autor. Além disso, destacaram um aspecto
fundamental para a leitura da obra machadiana: Shakespeare escreveu
Otelo, o qual, na obra, por ciimes, mata Desdemdna e depois se mata. A
dupla fez referéncia a esse fato, mas, como a leitura da obra estava bem
no inicio, a conducdo para a articulacdo dessa questdo com a trama
central ainda néo foi possivel.

Como a obra tem uma forte ligagdo com o catolicismo, pois
Bentinho seria mandado ao seminario, Gustavo perguntou o que seria o
seminario. Aproveitando a pergunta, sugeri que fosse o0 tema de
apresentacdo da dupla da qual ele fazia parte. Eles apresentaram
guestdes bem interessantes sobre o surgimento do seminario, a privacao
do casamento e, em alguma medida em consequéncia disso, a reducéo
de padres no Brasil. A dupla buscou, ainda, na cultura local, o seminario
ativo mais préximo, com imagens e outras informacdes.

A dupla da qual Ivan fez parte optou por fazer um glossario de
palavras e termos desconhecidos presentes nos capitulos lidos até o
momento. Digitaram em slides para a apresentagdo, mas entregaram,
também, uma cépia para cada colega. Em um dos momentos que sentei
com a dupla para verificar o planejamento, indaguei sobre voltar ao livro
e escolher algumas palavras, modificando, junto com a classe, aquela
frase por um sinénimo. A dupla aceitou e essa operacdo foi bastante
significativa para o grupo retornar ao lido, num alinhamento & dimenséo
metacognitiva implicada na leitura.

Esta estratégia é relevante para a compreensdo sintética da
prépria realidade por parte dos alunos, como proposto por Saviani (2012
[1983], p. 71) ao tratar da apropriagdo dos instrumentos tedricos e
praticos como equalizadores de situacdes problematicas da sociedade:
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Como tais instrumentos sdo produzidos
socialmente e preservados historicamente, a sua
apropriagdo pelos alunos estd na dependéncia de
sua transmissdo direta ou indireta por parte do
professor. Digo transmissdo direta ou indireta
porque o professor tanto pode transmiti-los
diretamente como pode indicar os meios pelos
quais a transmissdo venha a se efetivar.

Ainda que num primeiro momento pudesse ter parecido ao grupo
gue a leitura da obra machadiana em nada dialogava com o contexto
atual, o trabalho realizado por ocasido dos seminarios (de forma indireta
por parte do professor) evidenciou a relagdo ndo natural que enovela
nossa sociedade do modo como ela se organiza hoje: os fatos historicos
ajudam-nos a compreender melhor nossa vida, nossa cultura e nossa
sociedade.

Na obra, ha um capitulo intitulado Vaca de Homero. Por meio da
imitacdo, a dupla da qual Edilson faz parte, tendo por critério de escolha
0 mesmo de Maiara, ficou curiosa sobre o significado do titulo dado por
Machado de Assis. O seminario foi apresentado com base na pesquisa
gue destacou Homero como um individuo histérico e uma
personificacdo coletiva da memdria grega antiga. Ao tentar aproximar
tal concepgéo da obra, trouxeram na explicacdo a seguinte citacdo:

Esta expressao faz referéncia a Iliada, de Homero, canto
XVII em que o rei Menelau, para proteger Patroclo que
esta ferido, fica andando & sua volta, como uma vaca faz
com seu bezerro. O poeta Homero compara, desta forma,
0s gestos do rei Menelau ao de uma vaca protegendo sua
nova cria. Tem referéncias a esta expressdo em Dom
Casmurro, de Machado de Assis. (Diario de campo, 28
maio 2016)

Ao serem questionados, porém, sobre a compreensdo em torno da
obra, tiveram dificuldade. Voltamos ao capitulo e busquei ajuda-los
nessa compreensdo. Um aluno da classe respondeu assim:

Acho que sei. O Dias t&4 cuidando do Bentinho assim
como o rei ali, o Menelau, fez com o Patroclo (lendo o
slide), andando em volta dele como a vaca faz. (Diério de
campo, 28 maio 2016)
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Reconhecendo esta possibilidade, todos os alunos pareceram
demonstrar entendimento e Ivan novamente comentou de forma
positiva, pois foi uma das caracteristicas das obras literarias que marcou
0 aluno em sua leitura:

Como esses escritores gostam de escrever misturando as
histdrias. (Diario de campo, 28 maio 2016)

Findando os seminarios quase junto ao término da leitura do
livro, Gustavo. pediu para ajudar uma dupla que estava com dificuldade
em planejar seu seminario. Assinalei que poderia e acompanhei o
desenvolvimento, que foi surpreendente. O seminario foi organizado de
modo a socializar noticias atuais (de 2013 a 2016) com as seguintes
manchetes: Homem descobre que filho ndo é dele, mata os dois e é
linchado e queimado vivo pela populacdo; Homem se mata apds
assassinar ex-mulher; crime ocorreu por ciimes; Marido mata mulher
apds manté-la refém em Floriandpolis.

A apresentacdo do trio se deu, individualmente, cada um expondo
uma das noticias e comparando com fatos da narrativa. Gustavo
terminou sua apresentacdo com a seguinte fala:

A gente trouxe isso, porque na histdria, Bentinho pensou
em matar o filho, pois ele tinha ciimes, e por achar ele
tdo parecido com Escobar, que passou pela cabeca dele
nao ser seu filho. (Diario de campo, 16 jun. 2016)

Essa apresentacdo provocou Varias discussdes em sala de aula,
um dos aspectos a ser analisado na proxima secéo.

3.2.2 A Zona de Desenvolvimento Imediato e a Pratica social como
ponto de chegada

Com a andlise realizada até entdo, buscou-se evidenciar o
percurso de formacdo delineado no planejamento e as reverberagdes
depreensiveis no processo de apropriacdo dos objetos da cultura; no caso
deste estudo, os cléssicos da literatura, as obras de Monteiro Lobato e
Dom Casmurro de Machado de Assis. Duarte e Martins (2013, p.60)
acreditam que essa relacdo do sujeito com os objetos da cultura é
essencial para o desenvolvimento da consciéncia.
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Na atividade que vincula sujeito-objeto as
imagens sensoriais dos mesmos vdo conquistando
uma nova qualidade, ou seja, vdo adquirindo um
caréter significativo. O dominio dos significados
historicamente sistematizados, que refratam a
realidade concreta para além de suas
manifestacOes aparentes, fenoménicas, desponta
na teoria de Leontiev ndo apenas como condicéo
fundante da consciéncia, mas, acima de tudo,
como critério de validagao de sua qualidade.

Conforme as leituras e 0s seminarios iam acontecendo e
facultando a coprodugdo de sentidos pelos alunos, maior era a
expectativa deles para as aulas seguintes, com demonstracfes de
interesse em continuar a leitura da obra (o classico), materializando o
pensamento de Britto (2015, p. 137) sobre o aprender a gostar de ler,
processo que demanda trabalho devido a intensidade e dificuldade:

Exige determinagdo, esforco, perseveranca,
disciplina. Haverd satisfacdo (prazer) em fungéo
da percepcdo do dominio da coisa, da sensagdo da
realizacdo e de conhecimento. [...] Ler é dificil.
Ler coisas interessantes e que transcendam o
prosaico cotidiano é mais dificil. Ler arte e
percebé-la é mais dificil. E é isso que faz da
leitura um gesto encantador.

Avrticulado ao entendimento de que é possivel ensinar/aprender o
prazer de ler, enfatizamos que este prazer pela leitura €, em oposi¢do a
pedagogia do gostoso e aos seus utilitarismos, ancorado antes em agéo
intelectual, ou “prazer, aqui, ndo é o mesmo que lazer, ¢ fruto do
trabalho” (BRITTO, 2012, p. 95), ao direcionamento de “apropriagdes
dos produtos das ac¢des sociais anteriormente realizadas” (DUARTE;
MARTINS, 2013, p. 53), ou seja, da cultura.

Em outro momento na escola, a professora de Educacdo Fisica
questionou-me sobre o trabalho, pois duas duplas de alunos solicitaram
dispensa da aula para poderem terminar o que estavam planejando para
0 seminéario. Esse fato provocou curiosidade nela, pois de acordo com
ela:

Geralmente é o contrario, eles querem largar qualquer
disciplina menos Educagdo Fisica. O que tu estas
fazendo com eles? (Diario de Campo, 20 maio 2016).
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Esse momento indica um movimento em direcdo a
autorregulacdo pelos sujeitos participantes do estudo (VIGOTSKI,
1995). E 0o momento em que os alunos ndo precisam mais da
intervencdo do professor — sujeito mais experiente — e comecam a
atribuir um sentido préprio as tarefas, formulando suas proprias agdes.
Isso demonstra, pois, 0 desenvolvimento da consciéncia, decorrente da
aprendizagem, por parte dos alunos.

Em uma das duplas, que solicitou dispensa para fazer o
planejamento a professora de Educacdo Fisica, estava Maiara, que a
cada semana demonstrou avancar nas suas observaces feitas oralmente
em sala de aula, tentando contribuir em relacdo ao que estava sendo lido.

Ao terminarem a leitura da obra Dom Casmurro, foi realizada
uma sessdo de cinema na escola, em que eles puderam assistir ao filme
produzido com base no livro, tendo contato com o enredo em outra
semiose. Varias foram as interpelacdes sobre diferencas substantivas
entre o filme e o livro, algumas delas retomadas na roda de conversa,
realizada em 07 de julho de 2016. Maiara do 6° ano, a exemplo disso,
indignada, falou:

Ah, nada a ver esse filme ai? E bem diferente. Falta um
monte de coisas. A Unica coisa que eu concordo €é que ele
[Bentinho] era maluco e atordoado.

Outro aluno completou:

Pensando bem, o Machado de Assis poderia ter escrito
um livro dizendo o que a Capitl acha disso tudo. Eu
percebi que so ele falava as coisas.

Na sala de Ivan no 7° ano, houve uma conversa parecida e ele
mesmo afirmou:

Foi por isso que ele era advogado, pra se defender.
Enquanto isso, uma aluna exclamou:

Ah, ta. Pra isso que se estuda essa profissao agora? Pra
achar culpado pra suas paranoias?

Ainda na roda de conversa com o 6° ano, outras observacGes
relevantes foram feitas:
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Eu ndo acredito que ela [Capitl] fez isso. Ndo pode? Eu
achava ela téo honesta...

Uma aluna, que o tempo todo defendeu Capitu, argumentou:

Vocés ndo perceberam que é o Bentinho que narra a
histéria? Se é ele que narra a histéria, ele pode falar o
que quiser. Eu acho que ele morria de citimes.

Maiara completou:

Ah...na nossa apresentacdo que Shakespeare escreveu
Otelo era sobre isso, o ciime. Assim como 0 Gustavo.
falou.

Ao que um aluno, que permaneceu o tempo todo em siléncio,
concluiu:

Professora, olha s@! Isso aqui ta parecendo um jiri entre
deixar ela ser inocente ou ndo. Agora sdo todos
advogados.

Essas falas nos conduzem ao entendimento de que a maioria dos
alunos, ainda que num primeiro momento tenham relutado em iniciar a
leitura da obra, preferiu a leitura do livro ao filme produzido com base
nele. Alinhamos a essa afirmacgéo, o mencionado desenvolvimento do
prazer da leitura (BRITTO, 2012), que resulta em “encontrar uma
satisfacdo no exercicio intelectual e na ac¢do disciplinada”. Consoante a
esse entendimento, Saviani (2012 [1983], p. 76) preconiza uma
pedagogia, assumida por nos, que se dedica a “colocar a educacdo a
servigo da referida transformagdo das relagdes de produgdo”, negando,
nesse sentido, a propagacao/veiculacdo da cultura de massas.

Essa configuracdo se da pelo fato de que esse objeto da cultura
escrita € um classico, e os classicos permitem o afastamento do que é
senso comum, muitas vezes retratado nos filmes. “Seria uma falta de
SeNnso supor que criangas pequenas s6 podem conhecer-se relacionando-
se com banalidades e trivialidades” (BRITTO, 2012, p. 114).

Quando questionados sobre o que preferiram, o livro ou o filme,
foi unanimidade o livro, afirmando que era algo completo, com
descricGes que no filme ndo foram contempladas. Afirmaram que foi
dificil o comego da leitura, mas depois foram conseguindo entender,
assim como em o Conto de Escola. Essa afirmagdo de superar o
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cotidiano e atender as expectativas de compreensdo leitora €
fundamental para a formagdo humana integral desses sujeitos. O cléssico
permanece como referéncia para as geracGes seguintes que se
empenham em se apropriar das objetivacbes humanas produzidas ao
longo do tempo (SAVIANI; DUARTE, 2010, p. 431). Com isso, supera-
se 0 automatismo e sdo possibilitadas formas “de ser e estar na historia,
de indagéa-la e de querer fazé-la, deve ser compreendida como
posicionamento politico diante do mundo” (BRITO, 2015, p. 74).

Imagem 16: Alunos do 7° ano em aula de leitura

—

Fonte: Geracéo da autora

Imagem 17: Alunos do 6° ano em aula de leitura

/e

Fonte: Geracédo da autora
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Outro dado que importa destacar foi a motivacdo dos alunos para
ler outra obra no semestre seguinte. Faltando uma semana para as férias,
um aluno do 6° ano questionou:

Nés vamos ler mais Machado de Assis ou a professora
escolheu outro livro? (Diéario de campo, 07 jul. 2016)

Perante a essa indagacdo, parece-nos necessario colocar em
suspensao a uma pratica comum, no plano da escola: deixar a escolha do
livro por conta dos alunos sem que haja uma intervencdo pelo professor.
As aulas de Lingua Portuguesa precisam contemplar leituras que estao
no plano da histéria, consideradas objetos culturais importantes para o
processo de humanizagdo, o que inclui apropriacdo de conhecimento
diferenciado, cientifico. Leituras dessa natureza, em nossa compreensao,
precisam ser propostas pelo professor, que precisa ainda, como
insistentemente temos defendido ao longo desta dissertagdo, intervir
intencionalmente de modo a facultar a apropriacdo de tais objetos
culturais e, com ela, o desenvolvimento dos sujeitos leitores. Britto
(2012, p. 19), nesse sentido, alerta:

Dizer que leitura é escolha — e, por decorréncia,
que o sentido que dela emerge resulta da projegéo
faz o sujeito —, apesar de ser uma ideia cativante,
parece pouco interessante para compreender suas
especificidades e as caracteristicas.

Diante da interrogativa, afirmei que ainda ndo havia pensado
sobre o assunto. Como outros alunos ouviram a conversa, dentre eles,
Maiara, mostraram-se também propensos a leitura de mais uma obra da
literatura, pedindo:

Quando a professora escolher avisa a gente pra ver se
tem pra comprar. (Maiara, Diario de campo, 07 jul.
2016)

Mas tem que ser legal de novo.

Podia ter um livro pra cada um.

Desse eu tinha em casa, quem sabe o préximo eu tenho
de novo.(Diério de campo, 07 jul. 2016)

Essa predisposicdo para a realizacdo de novas leituras evidencia,
em nossa compreensdo, a efetivacdo do quinto passo descrito por
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Saviani (2012[1983]), a pratica social diferente daquela no ponto de
partida, em que os conhecimentos dos alunos estavam no plano do
sincretismo. Ocorreu, assim, a passagem da sincrese a sintese, “em
consequéncia, manifesta-se nos alunos a capacidade de expressarem
uma compreensdo da pratica em termos tdo elaborados quanto era
possivel ao professor” (SAVIANI, 2012 [1983], p. 72), nesse caso, a
leitura de um classico da literatura, e, acompanhado disso, a reflexo
mais aguda sobre seu entorno social, cultural e histérico.

Por fim, foi realizada uma roda de conversa em 06 de outubro de
2016, na qual estiveram presentes somente o0s participantes da pesquisa.
Com base em um roteiro que buscou recuperar basicamente os pontos
principais do planejamento, os alunos debateram e expuseram seus
entendimentos sobre o que aprenderam. Levei 0s textos trabalhados nos
oito meses em seus suportes originais, para que, caso fosse necessario,
pudessem relembrar.

Os quatro alunos relembraram de imediato o conto Felicidade
Clandestina e logo foram resumindo a historia, inclusive fazendo uma
leitura do conto a partir do curta metragem® a que assistiram. Gustavo
interrompeu a todos e falou:

O que mais me chamou a atencdo foi que ela abria e
fechava (o livro), levava & mesa, néo lia na mesa, como
se fosse um amante. (Roda de conversa, 06 dez. 2016)

Embora todos lembrassem, peguei o livro em maos e li a Gltima
parte que fazia referéncia a este trecho e sugeri que lembrasse 0 motivo
desse pensamento. Maiara falou que se relacionava a felicidade que era
Clandestina, ou seja... [interrompe] Edilson [...] era proibida como ter
um amante.

Recordaram que leram Monteiro Lobato a partir desse conto e
citaram o nome das obras lidas. Ivan confessou que tempo atras leu o
livro novamente: Vim aqui na biblioteca e peguei. A diretora deixou.
Maiara e Gustavo acabaram afirmando que seria bom ler de novo, com
0 que Maiara concordou, dizendo estamos mais amadurecidos.

Gustavo tornou a defender que o livro e o desenho sdo diferentes.
Em determinado momento, lvan destacou que ler Machado de Assis e

> Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=jaxbudiXK54. Acesso
em: 27 ago. 2015.
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Monteiro Lobato é bom, em razdo de coloca-los em contato com
diversos conhecimentos historicos, além de ser uma histdria legal.

Sobre Conto de Escola, na mencionada roda de conversa, 0s
alunos conseguiram recuperar referenciais importantes. Quando Edilson
e Maiara iam resumindo a historia, lvan completou:

E ele disse no final o que foi mais importante, que ele
aprendeu sobre corrupgdo. Corrupcdo é fraude e eles
estavam cometendo fraude.

Relembraram as pesquisas que incluiram a palmatoria, o dinheiro
da época e fizeram observacdes de que os professores de hoje sdo
diferentes, ndo batem, e de que era uma época de escravos e
imperadores.

Sobre Dom Casmurro, eles remeteram & trama principal e lvan
relembrou os seminarios e as rodas de conversa, as quais relacionou com
a leitura da obra e afirmou: Se ndo fosse o semindrio, eu néo teria
entendido os primeiros capitulos.

Finalmente, enfatizaram o desconhecimento de Clarice Lispector
e a associacdo estrita de Monteiro Lobato a televisdo. Quanto a
Machado de Assis, ainda que todos ja tivessem ouvido falar do autor,
ndo conheciam nenhuma obra de sua autoria.

Gustavo destacou, em relacdo as histérias de Monteiro, que as
leria novamente, porque sdo engracadas, misturam outras histérias
conhecidas. Acerca de Machado de Assis, deu destaque para a
atualidade de suas narrativas — “fala de coisas que acontecem na
realidade, isso é¢ bom!”, com a concordancia dos colegas.

Em relaco as aulas, deixei que conversassem sozinhos, de forma
a ndo constrangé-los com minha presenca. Edilson registrou que
poderia ter todas as aulas de quarta-feira de Lingua Portuguesa: A aula
dela faz sentido. Ivan falou: as aulas dela ndo séo iguais, sempre muda,
com textos diferentes. Da pra ver que ela planeja. Gustavo contribuiu
dizendo que na outra escola trocava muito de professor e nas aulas de
Portugués, as vezes, tinha Espanhol. Maiara afirmou dizendo:

As vezes eu tinha medo de n&o entender, mas depois que
lia os textos e com a fala da professora, eu acabava
entendendo.

Ao ouvir as consideragBes acerca do processo como um todo,
incluindo relacdo entre os textos escritos e intervencdo pedagdgica, €
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compara-las com as interagdes iniciais, orientadas pelos instrumentos
utilizados nessa pesquisa, fica evidente que houve avangos no
desenvolvimento desses sujeitos em decorréncia da aprendizagem.
Trata-se de avancos que se enquadram em um carater critico, sintatico e
emancipatorio, como consequéncia humanizador.

Tal inferéncia é referendada, especialmente, por esses
participantes no inicio do processo, estarem em um movimento bastante
inicial de apropriacdo da leitura e da escrita, alguns se limitavam a mera
codificacdo e decodificacdo de frases e palavras. Alguns desses alunos
verbalizavam a ocasido ndo saber se era importante ou ndo saber ler e
escrever e 0s que tinham uma posicdo a respeito era fragilizada e de
cunho pragmético, como as evidenciadas na primeira se¢do deste
capitulo. Parte desses sujeitos, ainda, afirmava ndo gostar de escrever e
tampouco de ler.

Muitas dessas afirmagdes, tomadas do senso comum escolar,
podem converter-se em acfes de ensino que, ao limitarem-se a obter
engajamento dos alunos em qualquer atividade que envolva a escrita,
num alinhamento a pedagogia do gostoso (BRITTO, 2012), pouco ou
nada contribuem para o desenvolvimento dos alunos, inviabilizando na
origem o processo de humanizagao.

Numa mirada ingénua, ainda, um trabalho organizado em torno
da leitura de classicos poderia ter sido inviabilizado, ja que boa parte
desses meninos tinha dominio embrionario da leitura e da escrita. Ao
contrario disso, posicionamo-nos, em convergéncia com Britto (2012),
na defesa de que é a imersdo na cultura escrita que leva ao dominio de
aspectos linguisticos e ndo o contrario.

Ainda sob essa mesma perspectiva ingénua e respaldada pelo
senso comum escolar, seria possivel uma inferéncia de que trabalhar
com classicos diretamente seria demasiado dificil a esses alunos pelas
razBes ja expressas anteriormente, e que seria, entdo, mais pertinente a
conducdo do trabalho por obras mais ‘proximas’ (contemporaneas?
mercadoldgicas?) dos alunos, numa compreensdo de que a leitura do
facil levaria necessariamente a leitura do dificil (com base em BRITTO,
2003; 2012). Nesse sentido, vale destacar a reflexdo de Britto (2015, p.
136):

O jovem — dizem — ndo gosta de ler porque o
obrigam a isso e, mais, obrigam-no a ler o que ndo
quer e ndo tem interesse — uma literatura antiga,
cansativa, descritiva, com um vocabulario raro,
uma sintaxe (ndo falam da sintaxe, mas podiam
dizer) retorcida, uns assuntos tediosos. Machado



147

de Assis, Camdes, Alencar, Eca de Queir0s,
Graciliano, Lima Barreto — para citar apenas
alguns (maus) exemplos de literatura!

Historicamente, os classicos da literatura foram apostados para o
interior da sala de aula como proposta de formacao de leitores. Mas, que
leitores? Dada a infuncionalidade e o tratamento tradicional tipicos da
literatura, mais contemporaneamente, haure-se da escola a produgéo
literaria classica.

Tendo isso presente, vale destacar ainda o tratamento dado a
producdes dessa natureza na escola, uma vez que a discussdo é mais de
fundo do que manté-la ou ndo nas salas de aula; diz respeito a manté-la
em nome de que? em favor do que? de quem? De que projeto
formativo? Nessa direcdo, é possivel por em suspensdo uma pratica de
leitura comum nos espacos escolares e que resiste ao tempo, cristalizou-
se: as “fichas de leitura”; lida a obra, o aluno responde a um
questionario, que, no fim, ou esta certo ou estd errado. Na proposta na
qual nos inscrevemos, o propdsito da leitura é diametralmente distinto:
ler pelo direito de ler (BRITTO, 2015); ler pela dimensdo politica que
ela envolve; ler como forma de questionar o sistema, a vida, a condicéo
humana; ler para legitimar opiniGes ou revé-las; ler para enovelar-se,
enredar-se ainda mais e conscientemente na historia; ler para
compreender a desnaturalizago das coisas e dirimir as muitas formas de
alienacdo; enfim, ler para, mesmo sendo o mesmo, poder ser outro. Fora
desse vinculo, a leitura ndo faz sentido.

Sob tal perspectiva, salientamos que esse processo é complexo e
ndo termina em um planejamento de oito meses. Também temos a
ciéncia de que ndo era objetivo dessa pesquisa formar leitores no &mbito
dela mesma, mas sim dar inicio a um percurso em que a leitura de
classicos nas aulas de Lingua Portuguesa fosse fundamental, para o
desenvolvimento dos sujeitos nas mais variadas formas, para uma
formagdo humana orientada para integralidade, pelo potencial que
carrega consigo de humanizar os homens, isso sem perder de vista o
alerta agudo que nos faz Britto (2015, p.72):

[...] é preciso cuidar para ndo se submeter ao
queixume ingénuo de que a gente ndo I&; na
verdade, a leitura, numa dimensdo fundamental da
vida, estd interditada para a grande maioria das
pessoas. E ndo sera nenhum verbo milagroso que
mudara a realidade; ndo é por falta genérica de
interesse ou de gosto que a gente ndo I1é é por
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condigdo. E tampouco se mudara a realidade com
a propaganda da leitura gostosa e agradavel. Ler,
na direcdo sugerida neste texto, pode ser algo
muito exigente, dificil e incbmodo em todos os
sentidos que a palavra pode adquirir. O prazer de
ler deve vir do desenvolvimento da consciéncia e
da capacidade de estudar, de pensar o mundo
sistematicamente, de fantasiar e fabular sem
simplesmente consumir a fantasia industrial.

Coube-nos — e nos cabera sempre — estabelecer agdes com esses
contornos, orientadas para isso nos espacos escolares, pois é a escola, 0
meio pelo qual, através de uma educacdo baseada na pedagogia
histérico-critica, se constitui em cada individuo a universalidade prépria
do género humano (SAVIANI; DUARTE, 2010). E é apenas pela
apropriacdo da cultura que a formagdo humana integral podera se
estabelecer.
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CONSIDERAGOES FINAIS

As discussOes realizadas nesta dissertacdo buscaram contribuir
para as discussfes da area de ensino e aprendizagem de lingua materna,
com especial atencdo as agdes pedagdgicas voltadas para a educagdo
linguistica. Para tal, tomamos a leitura como centro, em alinhamento a
perspectiva  histdérico-cultural, perspectiva que assume como
fundamental o processo de formagdo humana, para o que a leitura
assume importante papel. No escopo da discussdo, ressaltamos a
compreensao de que a escrita € um sistema de signos que funciona como
suporte para a apreensdo de ideias e conceitos e dominar esse
instrumento psicolégico é fundamental para a formacdo dos sujeitos
(VIGOTSKI, 2007 [1984]; DUARTE; MARTINS, 2013; BRITTO,
2003; 2012), ressaltando que é através da linguagem que se materializa a
realidade cultural, a “propria existéncia humana no tempo” (SAVIANI;
DUARTE, 2010, p. 423).

A luz dessa compreensao, a educagdo linguistica merece especial
aten¢do quando assumimos sua importancia para o percurso formativo
dos sujeitos e, relacionado a isso, que ¢ a escola a instituicao
responsdvel em facultar uma formag¢do humana com contornos
relacionados a omnilateralidade. Essa formagéo s6 se torna possivel pela
apropriacdo do patrimdénio cultural humano, o qual possibilita o
rompimento da unilateralidade presente nos espagos escolares. Essa
condi¢do de superar um ensino pragmatico em dire¢do a uma educagio
comprometida com o desenvolvimento humano sé se torna real se a
institui¢do se afastar de praticas estruturalistas e reprodutivistas acerca
da leitura, especialmente, e posicionar-se num movimento que se pauta
pelo direito de poder ler (BRITTO, 2003).

Nesse sentido, esta dissertacdo buscou responder a seguinte
questdo: Como a leitura pode contribuir para um processo de ensino
comprometido com a formacdo humana integral dos sujeitos nas
turmas de 6° ano e 7° ano da escolarizacdo formal? Tal questdo
desdobrou-se em trés questdes-suporte: (i) como se configuram os niveis
de desenvolvimento reais dos participantes do estudo e de que praticas
sociais esse sujeitos tomam parte? (ii) como desenvolver um
planejamento que considere a pratica social desses sujeitos na relacdo
com a zona de desenvolvimento imediato a fim de incidir nesse mesmo
desenvolvimento com vistas a formacdo integral? (iii) que tipos de
reverberagbes sdo depreensiveis do engajamento dos sujeitos
participantes da pesquisa nas acdes levadas a termo por meio desse
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mesmo planejamento no que compete ao desenvolvimento humano
desses sujeitos?

A perspectiva historico-cultural assumida nesta dissertacdo
permitiu conduzir o processo educacional para “o continuo movimento
de apropriacdo das objetivagdes humanas produzidas ao longo da
historia” (SAVIANI; DUARTE, 2010, p. 432), possibilitando responder
significativamente as questdes acima registradas. Em convergéncia com
a questdo geral de pesquisa ¢ de modo a organizar as discussdes
propostas neste estudo, tragcamos como objetivo geral compreender de
como o desenvolvimento de um percurso de ensino convergente com
a perspectiva historico-cultural pode contribuir para formacgio
humana integral dos sujeitos. Em correlagdo com tal objetivo, o
presente trabalho teve como objetivos especificos (i) compreender as
zonas de desenvolvimento reais dos sujeitos participantes da pesquisa,
bem como as praticas sociais das quais tomam parte; (ii) caracterizar o
percurso didatico-pedagégico empreendido em nome de contribuir para
a formagdo humana integral; (iii) inferir possivel processo de
desenvolvimento, tendo em vista as praticas de leitura, resultantes do
processo de ensino empreendido a ocasido da presente pesquisa-acao,
por parte dos participantes desse mesmo estudo.

Assim, no primeiro capitulo, ocupamo-nos de apresentar e
discutir fundamentagdo teorico-epistemoldgica e implicagfes tedrico-
metodologicas do/para o trabalho escolar com a leitura com enfoque na
omnilateralidade. Nesse sentido, tomando por base L. Vigotski,
discutimos o conceito de fungdes psicolégicas superiores, tomado na
relacdo entre as categorias trabalho e linguagem, relacionadas a
producdo da histéria e da cultura, ou seja, a relacdo estabelecida entre
homem e natureza, derivada do trabalho, que se torna possivel e
fundamental, principalmente, por haver um signo (VIGOTSKI, 2007
[1984]) mediador, a linguagem. E é essa linguagem a responsavel pela
apreensdo dos conhecimentos e dos instrumentos necessarios para a
prépria atividade humana. A teoria a qual nos filiamos, a Teoria
Historico-cultural, ancorada em tal fundamento epistemoldgico,
empenha-se em posicionar a educacao a servicgo da transformagéo social
e, na base dela, da conscientizagdo/humanizacdo dos sujeitos,
contribuindo com reflexdes nas relagdes existentes entre aprendizagem e
desenvolvimento. O estabelecimento das zonas de desenvolvimento, a
formag8o dos conceitos cientificos e espontaneos, os planos genéticos
do desenvolvimento humano, sdo alguns conceitos imbricados nessa
relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento.
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Tratamos na pesquisa de reiterar que essa teoria ndo nega o
cérebro, a face bioldgica do sujeito, por considera-lo primordial na
atividade mental, mas ndo o trata como imutavel, inato e, como tal,
central no processo de desenvolvimento. Ele é assumido, antes, como
base para o desenvolvimento de novas funcBes, sendo a linguagem
concebida como instrumento psicolégico de mediacdo simbolica
importante dado seu papel na (re)formulacdo de conceitos generalizados
culturalmente por intermédio da relacdo entre homens, natureza,
sociedade, cultura e historia.

Ainda no escopo desse primeiro capitulo, buscou-se representar a
histéria dos sujeitos com base em uma educagdo linguistica
comprometida com a humanizagdo, o que teve como norte a leitura e a
problematizacdo da vida concreta. Como as relagBes dos sujeitos se
estabelecem por meio dos instrumentos e signos, 0s sujeitos interiorizam
os elementos estruturados na cultura, pressupondo dois niveis: o nivel
social - interpsicoldgico - e o nivel individual - intrapsicolégico. E, pois,
nesse sentido que tanto a educacdo linguistica genericamente, quanto a
leitura em suas especificidades precisam ser pensadas na escola.

Ressaltamos, também, no decorrer da pesquisa, que, subjacente a
concepcao de leitura que assumimos, ha uma concep¢do de lingua, o
instrumento pelo qual os sujeitos agem  provocando
reflexdo/transformacdo sobre o/no meio e sobre/em si. Nesse viés, a
leitura também é concebida nessa mesma relagdo. Procuramos, assim,
tratar da relacdo entre desenvolvimento e formagdo humanos. 1sso
porque, acreditamos que a leitura é nodal nos processos formativos e
contribui para a condugdo dos sujeitos a uma formacdo omnilateral.

Reiteramos ao longo do estudo que a cultura escrita é instrumento
de poder (BRITTO, 2012), o qual permite o desenvolvimento de
diversas formas de pensamento. A acdo do professor, nesse mesmo
sentido, volta-se para a elevacdo ao genérico humano, facultando aos
sujeitos a reflexdo sobre a condicdo humana, e ndo o mero
desenvolvimento de habilidade/proficiéncia em leitura. A literatura,
nesse contexto, torna-se fundamental, pois permite aos sujeitos
reconhecerem-se no mundo de modo a perceberem suas variadas formas
de subjetividade, a0 mesmo tempo em que, ao apropriam-se dos
conhecimentos veiculados pela literatura, dado o enovelamento
historico, elevando-se ao genérico humano (HELLER, 2008 [1970]).

No segundo capitulo, descrevemos de maneira sucinta a
metodologia da pesquisa. Também no capitulo metodoldgico, buscamos
evidenciar nossa busca por fazer convergir também ela com as
concepgdes de mundo, de homem e de lingua subjacentes ao estudo por



152

nos assumidas. Ainda com relacdo a pesquisa-acdo realizada, vale
destacar que tal tipificacdo foi fundamental para o alcance da dupla
formacédo a qual se presta este estudo: formacdo dos alunos e formagao
da docente-pesquisadora.

Em relacdo a metodologia da acgdo, optamos pelo método
proposto por Saviani (2012 [1983]), em razdo de sua defesa da agéo
didatico-pedagdgica pautada na pratica social, sendo ela concebida
como ponto de partida e de chegada do trabalho pedagdgico. Tal método
permitiu-nos avancar no processo de formacdo humana, dados os
contornos omnilaterais que procuramos defender ao longo desta
dissertacdo. Para isso, 0 planejamento docente se pautou no conjunto de
passos orientadores do método proposto, que tem como mencionamos
reiteradamente ao longo do estudo, a préatica social, comum ao professor
e ao aluno, como ponto de partida. Ancoramo-nos, pois, nessa
perspectiva pelo entendimento de que a educagdo deve orientar-se para
uma formacdo omnilateral ou, por outra, deve alicercar-se em bases
sociais consistentes que permitam o desenvolvimento integral das
potencialidades humanas, superando assim a unilateralidade que
historicamente marca a educacdo e rompendo com as pedagogias
alienadoras que contemporaneamente parecem imperar na sociedade.

O ultimo capitulo dividiu-se em trés se¢des e contemplou a
discussdo e a analise dos dados gerados ao longo dos oito meses em que
estivemos em campo em razdo da pesquisa-acdo, tematizando os
planejamentos da acdo, cujo cerne foi a apropriagdo dos objetos
culturais, classicos da literatura brasileira. Ao levar a termo tal agéo,
organizada em dois planejamentos profundamente articulados,
aproximamo-nos do objetivo geral desta pesquisa: a compreensdo de
como o desenvolvimento de um percurso de ensino convergente com a
perspectiva historico-cultural pode contribuir para formacdo humana
integral dos sujeitos.

Na primeira seco, tratamos de apresentar e discutir os avangos e
as constricdes inferiveis do inicio do processo, tendo como base a
compreensdo do Nivel de Desenvolvimento Real (VIGOTSKI, 2007
[1984]) dos alunos participantes do estudo, sujeitos que se engajavam
sinteticamente em um conjunto restrito de praticas de leitura, as quais
tinham natureza pragmatica, circunscritas a resolucdo de situacGes
cotidianas e rotineiras.

Dessa maneira, compreender o Nivel de Desenvolvimento Real
desses sujeitos, bem como as praticas sociais nas quais se engajavam,
foi definidor para o planejamento das a¢des levadas a efeito no escopo
desta pesquisa, tematizado na segunda secdo do capitulo analitico. Por
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meio dessas agdes, buscamos consolidar conhecimentos que estavam, a
ocasido, na Zona de Desenvolvimento Imediato. Por meio dos
mencionados planejamentos, foi facultada a esses sujeitos aproximagéo
com 0s objetos da cultura, de maneira reflexiva, dadas as especificidades
de cada leitura proposta e as intervencdes realizadas. As acles
organizadas a partir de tais planejamentos resultaram em avangos no
desenvolvimento dos sujeitos, os quais foram evidenciados pelo
movimento que partiu de uma leitura concebida de modo pragmaético, a
uma leitura significativa pelos seus contornos sociocultural e histérico.

Destacamos, ainda, que o0s demais eixos orientadores da
educagdo linguistica, definidos em documentos parametrizadores de
ensino - além da leitura, a oralidade, a producdo textual escrita e a
andlise linguistica -, ndo séo evidenciados/aprofundados nesta pesquisa,
uma Vvez que receberam tratamento de modo a serem
mobilizados/contemplados em favor da leitura; ou seja, as agdes
empreendidas nesses eixos desencadearam aproximagdes com a
apropriagdo do conhecimento por parte dos alunos via leitura,
contribuindo assim para a formagdo humana.

Importa destacar, a guisa de consideracdes finais, que foram
inferiveis avangos no desenvolvimento desses alunos e na compreenséo
de préticas sociais, especialmente nas relacionadas com a leitura, num
alinhamento ao que Saviani (2012 [1983]), por ocasidao de sua
proposicdo metodoldgica, denominou de modo sintético. Ainda que
tributemos tais avancos, em boa medida, & intervencdo em tela nesta
dissertacdo, temos ciéncia de que o trabalho com leitura é complexo,
processual e demanda a escolha de instrumentos que se fagam “uteis e
necessarios em funcao de sua capacidade de analise” (BRTTO, 2015, p.
131) também no espaco escolar. 1sso significa assumir que néo € o papel
fundamental da educacéo linguistica formar leitores, mas reconhecer o
papel politico e o potencial humanizador que a leitura literaria carrega
consigo. Para isso, é fundamental, numa primeira mirada, colocar em
suspensdo a faceta mercadoldgica que adentra os espacos escolares e,
como se d& com quase tudo em uma sociedade organizada em torno do
capital, a leitura, que serve para tudo e ndo serve para nada (com base
em BRITTO, 2015), também corrompe.

Tendo isso presente, é fulcral, ainda e sobremaneira,
prever/orientar as agdes didatico-pedagdgicas a compreensao critica da
realidade, de modo a possibilitar a transformacéo dela em uma nova
realidade (com base em BRITTO, 2012; 2015). E isso s6 é possivel se
0s sujeitos, pelas leituras que forem convidados a realizar,
compartilharem do patriménio cientifico e cultural produzido pela
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humanidade (HELLER, 2008 [1970]). A promocdo da leitura, nesse
sentido, é orientada para formacao intelectual e afirmacdo subjetiva dos
sujeitos.

Conferimos a essa pesquisa potencial de incidir na formacdo de
professores ocupados com a educacdo linguistica (BRITTO, 2012),
tanto pelo aporte tedrico-epistemolégico, quanto pelas reflexdes tedrico-
metodologicas, os quais possibilitam condi¢cdes de metacognicdo aos
docentes acerca do trabalho escolar com leitura com vistas a formacao
humana integral, articulando “o acesso aos conhecimentos construidos e
veiculados em funcdo da escrita com as formas de producdo e
transmissdo da cultura ocidental, industrial, urbana” (BRITTO, 2012, p.
106). Quer nos parecer que o professor, ao planejar as atividades de
ensino, precisa compreender que tal planejamento se converte em
instrumento que possibilita a consecucdo de um percurso formativo, a
partir do qual ndo somente o professor, mas os alunos tenham condigdes
de agir e pensar com autonomia a préatica social que os enovela e da qual
sdo parte constitutiva. E, diante dessa autonomia, compreenderem
ambos, professor e aluno, que ‘“Promover leitura s6 tem sentido
enquanto movimento politico de contrapoder, enquanto parte de um
programa de democratiza¢do” (BRITTO, 2015, p. 141).
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APENDICES

APENDICE 01: ENTREVISTA GENERICA ESTRUTURADA

[A entrevista serd realizada com todos os alunos da turma, com dois
objetivos: (i) (re)conhecer o perfil da turma e (ii) auxiliar na definigdo
dos participantes do estudo, complementando a observacgao-participante
da docente-pesquisadora]

Nome:

Telefone para contato: Idade:
Género:

Em que cidade vocé nasceu?
Qual o percurso de sua escolarizacdo até 0 momento?

Qual a sua constituicdo familiar?

Os membros de sua familia s&o escolarizados? Tém ocupacdes
profissionais?

Casa prépria? Enderego. Quais as outras atividades que vocé realiza
além de escola?

Vai a igreja? Pratica algum tipo de atividade esportiva? Esta engajado
em algum grupo?

Vocé costuma ler em outros espagos que ndo a escola? O qué?

Ha revistas, livros e/ou jornais em sua casa?

Vocé acessa internet com frequéncia? Se sim, que sites?

Fonte: adaptacdo de Pedralli (2011)



162

APENDICE 02: PLANEJAMENTO DOCENTE - 2° SEMESTRE DE

2015
Aula Objetivo(s) | Conceito(s | Estratégias Avaliacdo
)

Aula 01 | Facultara Género 1.Assistir a0 conto | A avaliagdo dar-se-
interagéo Conto, Felicidade a pela interagéo
por meio de | incluindo Clandestina de | dos alunos com o
um texto suarelagdo | Clarice Lispector. | conto lido e pelo
escrito no com esfera | Acesso em: engajamento na
género da https://www.youtube.c | discussao das
conto. atividade om/watch?v=jaxbudiX | questdes propostas

humana, K54 oralmente.
autoria e 2. Ouvir novamente a
interlocutor | leitura do conto agora
-res. de posse do texto
reproduzido do suporte
original.
3. Discutir com o
grupo de alunos os
elementos
constitutivos da
dimensdo
interpsicoldgica
implicados na leitura
do género conto e
desse conto
especificamente.

Aula 02 | Possibilitar | Género 1. Ler um texto | Fazer aavaliagdo
aos alunos | biografia; biografico da autora, | através do
compreen- | Género adaptado do  site: | envolvimento e
der quem é | reportagem | http://www.e- comprometimento
aautorae Género biografias.net/clarice_| | coletivo com base
quais tipos | Cronica. ispector/. nas leituras e
de textos 2. Localizar, na leitura, | discussdes por elas
ela escreve informacdes apresentadas.

e aquem relevantes, como a

eles sdo época, 0 pais que ela

direciona- veio, localizacdo no

dos. Brasil da cidade que
foi morar. (utilizar
mapas).

3. Mostrar e ler,
através de projegdo,
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uma se¢do de uma
revista denominada
“comportamento” com
uma reportagem da
autora, direcionada aos
jovens.

4, Terminar a aula com
a leitura da cronica O
Mineirinho, situando-
0s no contexto da
escrita (baseada em
fatos reais) e fazendo-
0s compreender as
diferencas entre 0s
textos lidos em sala de
aula.

Aula 03

Compreen-
dera
diferenca
entre textos
busca de
informacdo
e textos da
esfera
literaria,
incluindo
0S
propositos

de cada um.

Geénero
Verbete nos
suportes
dicionario e
enciclopé-
dia.

1. Pesquisar no
dicionéario e em
enciclopédias o
significado da palavra
“clandestina”, usada
no titulo do conto e em
seu enredo, bem como
outras palavras das
quais os alunos
elencarem como de
dificil compreenséo.
2. Discutir com o
grupo os significados
encontrados e analisar
as diferencas de
definigOes trazidas
pelos suportes em
relacdo ao projeto de
dizer da autora.

3. Identificar a forma
pela qual essas
palavras sdo trazidas
nos suportes
utilizados,
compreendendo sua
funcdo.

A avaliacéo dar-se-
a pela interacédo
dos alunos com o
conto lido e pelo
envolvimento nas
pesquisas e na
discussdo proposta
pelo grupo através
das palavras
pesquisadas.
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Aula 04 | Compreend | Adjetivose | 1. Propor uma A avaliacdo dos
erousode | adjetivagdo | discusséo afim de alunos dar-se-4
adjetivacbe | eo facultar a compreensdo | pela interacdo e
sno processo de | de quais sdo 0s pelo envolvimento
processo personifi- recursos linguisticos das atividades
constitutivo | cagdo na utilizados no texto, planejadas.
da producéo enfatizando os efeitos
producéo de sentidos | de sentido produzidos
de texto. no texto. pelos adjetivos, com
Identificar enfoque especial na
0 processo caracterizacdo das
de personagens.
personifica 2. Consultar o livro
cdo descrito didético e a
no conto. minigramatica

existente na biblioteca,
sobre como esses
recursos sao
classificados
conceitualmente.

3. Ler outro texto da
autora - o conto A
Galinha -, e
comparar/relacionar os
dois textos,
identificando como a
autora vai delineando
€SSe processo no texto.
4. Levar os alunos a
compreenderem o
processo de
personificacdo do livro
através dos usos de
adjetivacoes.

Aula 05 | Realizar a Obra 1. Levar os livros da A avaliacdo dar-se-
leitura de literariade | colecdo de Monteiro a através da
uma das Monteiro Lobato para a sala de interlocucéo entre
obras de Lobato. aula e propor a leitura | o livro e o leitor
Monteiro individual de pelo que ali estd em
Lobato. menos uma das obras processo de

do autor. formacdo.

Aula 06 | Compreen- | Pesquisa 1. Solicitar aos alunos | Na interacdo e na
der no em que procurem em uma | realizacdo das
plano da enciclopé- | enciclopédia o atividades
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histéria o
significado
da
expressao
“tortura
chinesa” e
como essa
expressao
se
transforma
em uma
figura de
linguagem,
dando outro
sentido,
gue ndo o
literal para
o texto.

dias
digitais.
Figuras de
Linguagem.

significado da
expressao “tortura
chinesa”, levando-0s a
perceber que nem
todas as informacdes
conseguimos encontrar
nesse suporte.

2. Levar os alunos ao
laboratorio de
informatica a fim de
pesquisar o
significado da
expressdo “tortura
chinesa” e fazer o
registro no caderno.

3. Socializar a
pesquisa coletivamente
em sala de aula.

4. Discutir com o
grupo como a
compreensdo dada
pela pesquisa tem
relacdo com a
expressdo trazida no
conto.

5. Levar a discussao
outras formas de
expressoes que
manifestam o sentido
de exagero.

6. Ler no livro
didatico, como busca
de informagdo, de que
maneira a gramatica
considera esse
conceito.

7. Elaborar uma
apresentagdo de power
point, trazendo
imagens e excertos de
textos em que
aparecem as figuras de
linguagem
comparando com o
que encontraram na

solicitadas,
percebendo como
os alunos véo
fazendo os
registros da
pesquisa e a
maneira pela qual
cada um
compartilha do que
leu e registrou.
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gramatica.

8. Retornar ao texto e
localizar as figuras de
linguagem elencadas
pela autora e 0s
sentidos que elas
trazem para o texto.

Aula 07

Compreen-
dera
utilizagdo
das aspas
para
diferentes
propositos.

Discurso
direto;
Discurso
indireto;
Aspas

1. Discutir
coletivamente os dois
modos diferentes de
emprego das aspas no
texto.

2. Fazé-los perceber a
ideia de discurso/fala
literal da personagem,
em um trecho presente
no texto.

3. Trazer outro texto (o
da biografiae a
cronica O Mineirinho,
também da autora)
localizando as aspas
presentes e fazé-los
compreender que elas
se apresentam para
diferentes propositos,
atingindo efeitos de
sentido diferentes em
cada situagdo.

A avaliagdo dar-se-
a pelo
envolvimento dos
alunos com as
questdes propostas
oralmente, bem
como pelo
engajamento dos
mesmos nas
localizagdes de
informacdes
empreendidas pela
professora.
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APENDICE 03: PLANEJAMENTO DOCENTE - 1° SEMESTRE DE 2016

Aula | Objetivo(s) | Conceitos(s) Estratégias Avaliacao
Aula | Facultara Género 1. Ouvir a leitura/ler | A avaliagdo dar-se-
01 interacdo por | Conto, 0 Conto de Machado | & pela interagéo
meio de um incluindo sua | de Assis intitulado | dos alunos com o
texto escrito relacdo com Conto de Escola. conto lido e pelo
no género esfera da 2. Discutir com o engajamento na
conto. atividade grupo de alunos os discusséo das
humana, elementos questdes propostas
suporte, constitutivos da oralmente.
autoria e dimenséo
interlocutore | interpsicoldgica
S. implicados na leitura
do género conto e
desse conto
especificamente.
Aula | Possibilitar Género 1. Ler texto Fazer a avaliagdo
02 aos alunos biografia biogréafico do autor, através do
conhecer 0 adaptado dos sites: envolvimento e
autor http://www.machado | comprometimento
Machado de deassis.org.br e coletivo com base
Assis em sua http://machado.mec. | nas leituras e
biografia e gov.br/cronologia- discussoes por eles
bibliografia. mainmenu-121. apresentadas.

2. Apresentar o
suporte do qual
foram retiradas as
informacdes que
compdem a
biografia.

3. Facultar a
compreensao durante
a leitura de
informacdes
relevantes, como a
época histdrica,
politica e social do
Brasil e de que
maneira essas
informacdes
contribuiram para
que o0 autor
escrevesse obras



http://www.machadodeassis.org.br/
http://www.machadodeassis.org.br/
http://machado.mec.gov.br/cronologia-mainmenu-121
http://machado.mec.gov.br/cronologia-mainmenu-121
http://machado.mec.gov.br/cronologia-mainmenu-121
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enderecadas ao
mercado capitalista e
obras determinadas
como literarias, dado
seu valor estético.

4. Assistir ao video
Mestres da
literatura: 'Machado
de Assis - Um mestre
na periferia do
capitalismo’,
disponivel em
https://www.youtube
.com/watch?v=kVvd1l
zMdGhxo, e
relaciona-lo ao texto
lido.

Aula
03

Distinguir os
suportes
jornal e livro,
tendo em
vista a esfera
de circulagdo,
as
regularidades
de cada
suporte e as
especificidad
es
cronotdpicas.

Suportes
Livroe
Jornal

1.Ler acrdnica
machadiana O jornal
e o livro.

2.Acessar o site:
http://hemerotecadigi
tal.bn.br/acervo-
digital/correio-
mercantil-
instructivo-politico-
universal/217280 e
mostrar aos alunos
0s originais do jornal
digitalizados
contextualizando-o0s
historicamente e ao
mesmo tempo
contrastando com o0s
jornais atuais. Para
iss0, solicitar
anteriormente
revistas e jornais
para manuseio dos
alunos, bem como
utilizar os
disponiveis na escola
e discutir as
similitudes e

O grupo de alunos
ser4 avaliado na
interacdo com os
suportes, visando a
compreensdo de
organizagdao de
cada suporte, bem
como o tipo de
texto que circula
NOS Mesmos e as
especificidades
cronotopicas que
caracterizam as
interacOes por
meio de textos
veiculados em tais
suportes.



https://www.youtube.com/watch?v=kVd1zMdGhxo
https://www.youtube.com/watch?v=kVd1zMdGhxo
https://www.youtube.com/watch?v=kVd1zMdGhxo
http://hemerotecadigital.bn.br/acervo-digital/correio-mercantil-instructivo-politico-universal/217280
http://hemerotecadigital.bn.br/acervo-digital/correio-mercantil-instructivo-politico-universal/217280
http://hemerotecadigital.bn.br/acervo-digital/correio-mercantil-instructivo-politico-universal/217280
http://hemerotecadigital.bn.br/acervo-digital/correio-mercantil-instructivo-politico-universal/217280
http://hemerotecadigital.bn.br/acervo-digital/correio-mercantil-instructivo-politico-universal/217280
http://hemerotecadigital.bn.br/acervo-digital/correio-mercantil-instructivo-politico-universal/217280
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dissimilitudes entre
0s textos que
circulam em ambos
0S suportes.

Aula | Levaros Género 1. Discutir com o A avaliacéo dar-se-
04 alunos a cronica, grupo de alunos os a pela interagdo
compreender | incluindo sua | elementos dos alunos com a
em relacdo com constitutivos das cronica lida e pelo
aproximacdes | esfera da dimens@es inter e comprometimento
e distin¢des atividade intrapsicologica, na discussdo e
entre 0s humana, implicados na leitura | execucéo das
géneros suporte, do género crbnicae | atividades
conto e autoria e da crénica O jornal e
cronica. interlocutore | o livro
s, retomando | especificamente.
as 2. ldentificar as
compreensde | marcas linguisticas
s derivadas inerentes a este
da leitura e género e a cronica
discussdo do | em tela.
conto—aula | 3. Estabelecer
1. relagOes de
semelhanca e
diferenca entre este
género e o conto lido
na aula anterior.
4. Buscar no livro
didatico informacdes
sobre conto e
cronica que possam
contribuir para o
estabelecimento
dessas relagdes.
Aula | Depreender Género 1. Pesquisar no A avaliacdo dar-se-
05 diferencas Verbete no dicionério os a pela interagdo
entre textos suporte significados das dos alunos com o
busca de dicionario palavras rapé, conto lido e pelo
informacdo e | on-line e dubitativo, envolvimento nas
textos da dicionario aperreado, pesquisas e na
esfera fisico, algibeira, discussdo proposta
literaria, contrastando | azinhavrado, dentre | pelo grupo através
compreenden | com as outras, utilizadas na | das palavras
do os interacoes narrativa, bem como | pesquisadas.
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propdsitos caracteristica | outras palavras
interacionais | s de textos da | identificadas pelos
de cada um. esfera alunos como de
literaria. dificil compreensao.

2. Discutir com o

grupo os significados

encontrados e

analisar se houve

alguma diferenca de

sentido trazida pelos

suportes em relagdo

com o projeto de

dizer do autor no

texto.

Aula | Compreender | A préticada 1. Realizar uma Avaliar os alunos
06 como 0 pesquisa na pesquisa em relagdo: | com base na

tempo e o internet * a0 periodo politico | interagdo e no
espaco como com base no ano envolvimento da
utilizados no | estratégia descrito no texto; pesquisa, com base
enredo séo para a * a “palmatoria” na em Seus registros e
primordiais compreensdo | escola; interacdo apos a
paraa leitora de * a moeda utilizada pesquisa.
compreensdo | textos. Nno COMErcio;
leitora. * outros fatos

considerados
importantes;

* 0s termos
corrupcao e delagéo.

2. De posse da
pesquisa, facultar
significacoes
relativas ao contexto
do conto:

* uso de jargbes —
‘ndo tenho um
vintém’, ‘ele ndo
vale um tostdo’,
dentre outros;

* as diferencas dos
“castigos”
empregados na
escola naquela época
e COmo se
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caracteriza o sistema
de ensino hoje;

* 0 peso da “troca”
(feudalismo) e a
relacdo disso com o
significado de
corrupcéo;

* se havia existéncia
da corrupgéo no
periodo imperial
descrito no conto e a
projecéo do conceito
de corrupgdo em
nosso tempo
historico alinhado a
democracia;

* discutir corrupgao
e delacdo
contemporaneamente
, por meio de
noticias que circulam
nos jornais fisicos e
digitais.

Aula
07

Compreender
a utilizacéo
de recursos
linguisticos/
gramaticais
presentes no
conto.

Discurso
direto;
Discurso
indireto;
Colocacao
pronominal;
Pontuacéo.

1. Discutir a ideia de
discurso/fala literal
da personagem, em
um trecho presente
no texto.

2. Retomar a crénica
lida com o intuito de
perceber que este
recurso nao € usado
la.

3. Pesquisar em
gramaticas e no livro
didatico a forma pela
qual a colocagéo
pronominal é
normatizada,
buscando fazer um
paralelo com
emprego no conto.
4. Realizar as
atividades trazidas
pelo livro didatico a

A avaliacdo dar-se-
a pelo
envolvimento dos
alunos com as
questbes propostas
oralmente, bem
como pelo
engajamento dos
mesmos nas
localizagGes de
informacdes
empreendidas pela
professora.
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respeito dos
Pronomes.

5. Da mesma forma,
pesquisar sobre a
pontuacéo e
concomitantemente
identificar/discutir
seu emprego no
conto.

Aulas
de
leitura

Realizar a
leitura do

livro Dom
Casmurro.

Compreensdo
leitora em
textos da
esfera
literaria
através da
leitura de um
dos livros de
Machado de
ASSIS.

1. Distribuir em
duplas o livro Dom
Casmurro de
Machado de Assis.
2. Propor uma aula
de leitura semanal do
livro.

3. Levar os alunos a
compreenderem o
contexto da obra,
priorizando uma
leitura que
contemple as
dimensdes
interpsicoldgica e
intrapsicoldgica, sem
descurar da
especificidade da
leitura fruicéo.

4. Propor uma roda
de leitura que inicie
uma das aulas da
semana, em que cada
dupla se
responsabilize por
conduzir uma
discussdo referente a
leitura do trecho
realiza na semana
anterior,
contribuindo com a
compreensao leitora
dos alunos, tanto
pela atividade
alinhada ao eixo

A avaliacdo dar-se-
4 através da
interlocucéo entre
o livro e o leitor
que ali estd em
processo de
formagdo humana
integral, bem como
através do
planejamento
desenvolvido por
cada dupla a cada
semana de leitura.
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oralidade
empreendida pela
dupla de alunos,
guanto pelos
guestionamentos
levantados
posteriormente pelo
professor, em carater
complementar a
abordagem da dupla.

Aula
de
Video

Trabalho
coma
narrativa em
outra semiose
através do
filme
nacional
Dom
Casmurro e
da anélise da
obra, por
meio de um
video.

Filme
Suporte
Video

1. Apés iniciar a
leitura do livro, fazer
uma sessdo de
cinema na escola
para que os alunos
tenham acesso ao
filme produzido com
base no livro, a fim
de auxiliar na
compreensdo leitora
do mesmo.
2. Ao longo da
leitura do livro,
assistir a analise da
obra Dom Casmurro,
veiculada no site
https://www.youtube
.com/watch?v=aEh6
p7IKkc e
https://www.youtube
.com/watch?v=qcAR
aF137EA, afim de
fornecer contraportes
a leitura dos alunos.

A avaliacéo dar-se-
a através da
interlocucéo entre
0 aluno e os videos
assistidos.



https://www.youtube.com/watch?v=aEh6_p7IKkc
https://www.youtube.com/watch?v=aEh6_p7IKkc
https://www.youtube.com/watch?v=aEh6_p7IKkc
https://www.youtube.com/watch?v=qcARaF137EA
https://www.youtube.com/watch?v=qcARaF137EA
https://www.youtube.com/watch?v=qcARaF137EA
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