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APRESENTACAO

Este relatorio final de estdgio representa a ultima avaliacdo feita no curso de
graduacdo de Letras Portugues com habilitacdo em Licenciatura na disciplina de Estagio de
Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura (MEN 7002). Essa disciplina é fundamental ao
ensino de Lingua Portuguesa, visto que retine os conhecimentos apreendidos durante toda a

graduacédo e compreendeu 252h/a.

O estégio ocorreu na Escola de Educacdo Basica Prof® Maria José Barbosa Vieira
(EEBMJBYV) nas aulas de Lingua Portuguesa da turma 1.10 - primeiro ano do Ensino Médio.
Durante o periodo de estigio foram produzidos quatro documentos (“Relatério de
observacgdo”, “Projeto de docéncia”, “Projeto de docéncia extraclasse” ¢ “Relatorio final”). O
“Relatorio de observagdo”, fruto da do estagio de observagao das aulas da turma referida para
que pudéssemos conhecer a quem seriam destinadas as aulas, assim como seu contexto
cultural, social, historico e pedagogico; o “Projeto de docéncia”, fruto do planejamento das
aulas direcionadas a turma observada, tendo em vista o contexto registrado; o “Projeto de
docéncia extraclasse”, fruto do planejamento de encontros direcionados as turmas de terceiro

ano que se realizaram em uma oficina.

Ja o “Relatério final”, ¢ fruto dos trés documentos relatados que estdo organizados a
seguir, da mesma forma que suas partes, na sequéncia encontrada neste documento:
“Relatorio de observagao (cujos dados apresentam-se distribuidos nos itens apresentagdo da
“Escola”, bem como da “Turma” e do “Ensino de Lingua Portuguesa” - este item, que extraiu
0s momentos mais relevantes das aulas observadas e ministradas pela professora regente da
turma); “Projeto de docéncia” (cujos dados apresentam-se no item “O projeto de docéncia™); o
de realizacdo da docéncia no ensino médio (cujos dados apresentam-se no item ‘“Reflexdo
sobre a pratica pedagogica”); o de planejamento dos encontros da docéncia em projeto
extraclasse documentado no “Projeto de docéncia extraclasse” (cujos dados apresentam-se no
item “A docéncia extraclasse); o de realizacdo da docéncia em projeto extraclasse (cujos
dados apresentam-se no item “Reflexdo Pedagogica™); e os Ensaios feitos pelas duas
professoras-estagiarias (Juliana Gongalves da Silva e Juliana Regina da Silva) que
representam o momento de registro individual, criativo e reflexivo sobre a disciplina Estagio

de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura.



Ainda, apos os Ensaios, encontram-se as consideracdes finais, seguidas dos anexos e

das referéncias utilizadas na confecgéo deste documento.

1. A DOCENCIA NO ENSINO MEDIO
1.1. AESCOLA

A EEBMJBYV esta localizada na rua Joaquim Vaz, n°1413, no bairro Praia Comprida,

em Sao José/SC.

Os dados a seguir foram extraidos de questionarios respondidos pela direcdo e
secretaria, bem como a partir da leitura do PPP da EEBMJBYV (2014) e da Quadro contendo o
namero de alunos matriculados em 2016 disponibilizado pela dire¢éo.

A EEBMJBY possuiu trés fases: uma de dedicagédo exclusiva ao Ensino Fundamental,
de 1984 a 1989, quando se chamava “Colégio Estadual Maria José Barbosa Vieira” ou,
popularmente, “CEMAJOBA”; outra, de dedica¢do ao Ensino Fundamental e Médio, a partir
de 1989, quando se chamava “Escola Béasica Maria Jos¢ Barbosa Vieira”, momento em que
acolheu os alunos do Curso Técnico de Contabilidade do “Colégio Monsenhor Frederico
Hobold” em razao de seu fechamento e a terceira, a de dedicagdo exclusiva ao Ensino Médio,
a partir e dado ano, devido ao seu engajamento no projeto “Escola Jovem” (SANTOS, 2013),
encabecado pelo Ministério da Educagdo, a partir do financiamento da Unido, das Unidades

Federativas e do Banco Internacional do Desenvolvimento.
No entanto, a EEBMJBYV deixou de participar desse projeto por volta de 2008.

Segundo nossa leitura do PPP da EEBMJBYV (2014), a educacdo, para a Escola, € um
meio de (trans)formacdo dos futuros cidaddos, meio de preparacdo a continuacdo dos estudos
e ao trabalho.

O curriculo proposto estd dividido em “Linguagens, codigos e suas tecnologias™ (que
compreende:Lingua Portuguesa e Literatura, Lingua Estrangeira e Moderna, Artes e Educagao
Fisica), “Ciéncias da natureza, Matematica e suas tecnologias” (que compreende Quimica,
Fisica e Matematica) e “Ciéncias Humanas e suas tecnologias” (Geografia, Historia, Filosofia
e Sociologia). Neste quadro de disciplinas, esse curriculo privilegia as aulas de Lingua
Portuguesa e de Matematica, pois estas possuem trés aulas semanais nos trés anos, enquanto
que as de Sociologia, Filosofia e Artes tém apenas duas ou uma aula por semana, dependendo

do ano. As demais disciplinas possuem duas aulas semanais nos trés anos.



No aspecto da aprendizagem, o PPP da EEBMJBV (2014) também demonstra que ela
ndo se pauta apenas na disciplina, pois estdo sempre promovendo projetos em que todas as
disciplinas seguem a mesma tematica, a partir de textos que abordem o tema, de palestras, ou
ainda, promovendo projetos extraclasse. Para 0s projetos dentro da escola, os professores

contam com o material pedagdgico (laboratérios, midias), bem como dos espacos da Escola.

A avaliagdo é feita bimestralmente a partir de: duas notas e, se necessario, uma nota de

recuperacdo. A nota de recuperacédo substitui a nota mais baixa do semestre.

O publico beneficiado pela EEBMJBV compfe-se por moradores da Grande
Floriandpolis e, também segundo a diretora, apresentam condicGes socioecondmicas

variaveis.

Destes, em 2016, matricularam-se 1178 alunos no total, sendo que 623 destes estéo
matriculados no periodo matutino, 373, no periodo vespertino e 182, no periodo noturno. O
maior numero de turmas é o de terceiros anos no periodo matutino (8 turmas), enquanto que a
segunda colocacdo é de primeiros anos no periodo vespertino (5 turmas). O primeiro ano
noturno é composto por duas turmas de 25 alunos (turma 1.10) e de 26 alunos (turma 1.11),
que, até o inicio do estdgio compunham a mesma turma 1.10. Apesar desses nimeros serem o

esperado, o que se verificou no estagio de observacao € um numero ndo permanente e inferior.

Para atender esse publico, a Escola conta com quadro de professores composto por
graduados e alguns pos-graduados. Dentre esses docentes, dois estdo alocados na sala de
tecnologia; um, em atribuicdo de exercicio; quatro, readaptados e quarenta e cinco, em sala de
aula. Desses quarenta e cinco, cinco sdo os professores que lecionam lingua portuguesa:

quatro efetivos e um temporario.

O funcionamento da EEBMJBYV é feito pelo seguinte quadro administrativo:

4 secretérias (Assistentes Educacionais); 2 orientadoras (sendo 1 permutante);
2 assessores de direcéo; 2 supervisoras (sendo 1 permutante);
1 diretor geral; 1 assistente técnico pedagdgico.

Além destes funcionarios, ha terceirizados: dois vigilantes e quatro merendeiras.

Segundo ainda pelo PPP da EEBMJBYV (2014), a Escola tem atingido indices bastante

positivos nos ultimos vestibulares da UFSC e nas provas do ENEM. Nos vestibulares da



UFSC, aprovaram 32 alunos, o que lhes deu o 21° lugar no Estado; em 2012, o numero de
aprovados aumentou para 34 alunos, elevando a Escola ao 19° lugar no Estado; ja em 2013, a
aprovacdo superou mais ainda, pois aprovou 47 alunos ficando a Escola em 9° lugar no
Estado.

A estrutura fisica da EEBMJBV ¢é superior a muitas escolas publicas devido ao

investimento do projeto “Escola Jovem”. Assim, ela possui:

e Diblioteca com e sala de fotocdpias; e Quarita;
mesas, acervos e e laboratorios de: e salapara
bancadas com internet Ciéncias serventes;
(com 10 Humanas; Fisica e e miniauditorio
computadores); Matematica; com capacidade
e  secretaria; Linguas e Artes; para 120 alunos;
e quinze salas de aula; Quimicae e (ginéasio de
e sanitarios normais e Biologia. Também esportes;
adaptados; possui laboratorio e rampade
e sala para coordenagao interdisciplinar de acesso;
de turno; Filosofia e e dreade
e sala de professores, Sociologia; convivéncia;
especialistas, direcao; e cozinha.

argquivo morto, copa,

depdsito de livros;

Como suporte pedagdgico, a EEBMJBV possui as seguintes midias: 3 salas com
projecdo, 1 laboratério de informatica com 20 computadores, 2 carros-suporte com TV e

computador.

A biblioteca funciona nos horarios das aulas: das 7h30 as 11h30; das 13h30 as 17h30 e
das 18h45 as 22h15. As pessoas que trabalham na biblioteca ndo sdo bibliotecarias por

formacéo, sdo pessoas que sofreram readaptacao de funcéo.

Os espagos da EEBMJBV séo divididos com o CEJA (Centro de Ensino de Jovens e
Adultos), sem no entanto, interferir no andamento do ensino regular, pois possui salas de

administracao (duas) e salas de aula (trés) destinadas apenas a essa modalidade de ensino.



1.2. ATURMA

A observacédo da turma teve a contribuicdo da aplicacdo de um questionario. A partir
deste, pudemos ter uma nocdo de quem eram nossos alunos. Como esse questionamento foi
feito a uma turma que na chamada constavam 51 alunos, mas que depois foi reduzida a 29
alunos, apresentamos uma analise que contempla os dois momentos, visto que o planejamento
foi feito a um ndmero maior de alunos que possuiam ténues diferengas entre eles; e a

aplicacao do projeto tenha se dado a um nimero menor de alunos.

Assim, os alunos presentes no momento da aplicacdo do questionario somavam-se 34,

ou seja, 66.67% da turma.

De acordo com a Quadro 1 abaixo, a metade da turma era formada por alunos que néo
estavam cursando o primeiro ano do Ensino Médio pela primeira vez, visto que a média da
idade é entre 15 e 16 anos. Consideramos essa média de idade (15 e 16 anos), pois nao
dispunhamos da data de nascimento dos alunos. Pela Quadro 2 abaixo, a maioria também

estuda pela primeira vez na EEBMJBV.

Quadro 1 — Faixa etaria alunos da turma 1.10: antes e apés divisao

Antes da divisao (%) Depois da diviséo (%)

) . 51 alunos 29 alunos
Faixa etaria

(anos) Né&o estavam 3

N&o estavam
Responderam presentes Responderam
presentes
15e 16 33,33 41,38
33,33 27,59

17e18 33,33 31,03

Fonte: Proprias autoras.

Quadro 2 — Faixa etaria dos alunos por entrada na EEBMJBV dos alunos da turma

1.10 antes da divisao

] . ) N&o estavam
Faixa etaria (anos) Ano de ingresso na EEBMJBV (%)
presentes (%)




33,33

2015 ou menos 2016
15e 16 7,84 25,49
17 e 18 11,76 21,57

Fonte: Proprias autoras.

A maioria dos alunos matriculados presente na chamada e que respondeu o

questionario é proveniente da Grande Floriandpolis, seguido de outros estados e, por ltimo,

de outras cidades de Santa Catarina (vide Quadro 3 abaixo).

Quadro 3 — Origem dos alunos da turma 1.10 antes da diviséo

Local de nascimento

Alunos (%)

Alunos que ndo estavam
presentes ou ndo

responderam (%)

Grande Floriandpolis 41,18
Outras cidades de SC 9,80
Outros estados do pais 13,73

35,29

Fonte: Proprias autoras.

Eles também moram na Grande Floriandpolis e, em sua grande maioria, em Sao Jose,

como mostra a Quadro 4:

Quadro 4 — Local de residéncia da turma 1.10 antes da divisdo

_ Alunos (%) Alunos que ndo estavam
Local de moradia .
Por Total presentes ou ndo
cidade responderam (%)
Grande Florianopolis Séo José 50,98 56,86 43,14
Palhoca 3,92
Florianopolis | 1,96




Outras cidades de SC

Fonte: Proprias autoras.

Pelas respostas dos alunos, a maioria leva de 2 a 40 minutos de deslocamento até a
EEBMJBYV, e preferencialmente usa énibus como meio de transporte. O tempo gasto para o
deslocamento é coerente para quem mora nas redondezas e o tipo de transporte usado para
isso pode ser um indicio da situacdo econdmica de baixa a média das familias a quais os

alunos pertencem.

Outro dado que aumenta esse indicio do nivel econdmico da familia dos alunos é se
trabalham ou ndo. Nesse quesito, um pouco menos da metade (45, 10%) trabalha e, aqueles

que néo trabalham, dizem estar em busca de um emprego.

J4, quando questionados a respeito do interesse pela disciplina de Lingua Portuguesa,
um pouco menos que a metade (45, 10%) nédo respondeu, mas apenas 3,92% (dois alunos)
afirmaram ndo gostar dessa disciplina. Dos restantes 50,98%, a maioria citou gostar de ler,
literatura, produzir textos e de estudar gramatica. O interesse pelo aprendizado do dominio da

modalidade formal da lingua foi citado como “escrever bem” apenas por um aluno.

Ainda dentro do ensino da Lingua Portuguesa, a preferéncia dos 34 alunos presentes
foi pelo tipo de aula quanto ao tipo expositivo-dialogada, com base na realizacao de debates e
com base na realizacdo de atividades, o primeiro tipo foi 0 mais escolhido (33,33%), seguido
do segundo (21,57%) e depois, do terceiro (7,84%). Houve também a escolha por mais de um
tipo, um aluno optou pelo tipo expositivo-dialogada unido aquele em que se realizam
atividades (1,96%), bem como um aluno optou pelo tipo também expositivo-dialogada, mas
com debates (1,96%). Tanto uma resposta, como a outra, aumentam a preferéncia pela aula
expositivo-dialogada.

1.3. O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

O periodo de observacéo foi de 18/03 a 13/04 do presente ano. Até dia 06/04, as aulas
da turma 1.10 eram duas as sextas-feiras (das 20h15 as 21h35) e uma as quartas-feiras (das
21h35 as 22h15). Depois dessa data, as aulas passaram a ser em posi¢do invertida: uma aula
as sextas-feiras (das 21h35 as 22h15), e duas as quartas-feiras (das 20h15 as 21h35).



O inconveniente dessas disposicdes era o fato de haver aulas no ultimo horario, pois
este ndo se cumpria por completo (os alunos eram liberados as 22h com o respaldo da direcdo

para conseguirem pegar 6nibus no retorno a casa).

As aulas eram prejudicadas também pela realizacdo da chamada que era a primeira
coisa feita nas aulas: a partir da chamada, a professora perdia a maior parte do tempo de suas
aulas, dada a falta de disciplina e respeito dos alunos.

A organizacdo da professora regente era, pois, iniciada pela chamada, seguida da
recapitulacdo da aula anterior, depois, da exposic¢éo do tema da aula e posterior didlogo com a

turma.

As aulas ocorreram expositivamente e de maneira dialogada. Alias, nds professoras-
estagiarias, observamos que a abertura da professora regente a discussdo dos temas tratados
foi aproveitada pelos alunos como maneira de esvaziar as aulas, visto que nao se interessavam

por elas.

Os eixos organizadores, ou 0s que poderiam ser, e as atividades correspondentes foram
os seguintes: eixo analise linguistica (“emprego das iniciais maitsculas”, “classes
gramaticais”), de leitura (“leitura e debate”, “literatura e atividade”, “leitura da pesquisa
proposta”), de interpretacdo (“atividade do livro didatico”, “literatura e atividade”), de
producao textual (“producdo textual”, “produgdo textual: cronica”, “producao de resumo”) e,

ndo relacionado, mas “trabalhado”, o eixo da oralidade com a leitura de textos provenientes

do livro-texto (CEREJA; MAGALHAES, 2013).

Quanto ao eixo de analise linguistica, ocorreu o ensino do emprego das iniciais
mailsculas e o ensino das classes gramaticais de forma expositiva, normativista e
prescritivista. Isso deveu-se, segundo a professora regente, ao resultado da redacdo que o0s
alunos elaboraram em aulas anteriores, pois ela pensou que fosse essa a necessidade primeira

deles.

No eixo da leitura e literatura, a leitura da literatura foi ora usada como artificio
avaliativo da “oralidade” a partir da leitura em voz alta, mas sem leitura prévia pelos alunos,
ora usada como fonte de informacédo a atividades de interpretagdo, como se o texto fosse

repositorio de informacdes.

A partir do ponto dessas leituras, 0 movimento interpretativo promovido pela

professora regente da turma foi no sentido de buscar um unico sentido ao que ele dizia.



No aspecto da producéo textual, notamos dois momentos, dos quais, um deles, ndo foi
precedido por introducdo aos géneros textuais, e/ou ndo instrumentalizado, como foi a
tentativa na elaboragédo de uma cronica (quando se leu apenas uma cronica anteriormente) e o

caso da producdo de um resumo.

Considerando-se o planejamento dessas aulas observadas feito por alguém que,
mesmo da &rea do ensino de lingua (Letras Espanhol), tratando-se do ensino de uma L2
(lingua ndao materna), ensino que ndo apresenta teorias fundamentadoras da concepcdo de
lingua/linguagem e de sujeito de forma tdo satisfatoria como € o caso do curso de Letras
Portugués, é um planejamento perceptivelmente digno de principiante. O que de fato é, pois
fazia apenas quatro anos que exercia a funcdo de docente de lingua espanhola e, era estreante

no ensino de lingua portuguesa ao iniciarmos o estagio de observacao.

No entanto, 0os enganos poderiam ter em sua maioria evitados se ela conseguisse
contemplar ao menos o plano de ensino preparado pelos dois professores efetivos da
disciplina na EEBMJBV de que a professora regente da turma tinha posse (ANEXO ), ou

ainda, pelo uso do livro didatico.

Quanto ao aspecto da concepcdo de lingua, se a professora regente a adotasse pelo vies
sociointerativo (lingua como ponte entre o interlocutor e o locutor), de natureza dialogica
(BAKHTIN; [Voloschinov], 2006), o resultado seria um planejamento em que a lingua seria
ensinada a partir de situagdes reais de uso dela em cada contexto, visto que 0s enunciados sao
inseparaveis de seu contexto (BAKHTIN; [Voloschinov], 2006). Desenvolvendo-se essas
afirmacdes, o ensino da lingua seria feito a partir de textos (realizacBes materiais do discurso),
levando-se em conta seu contexto de producdo (que possui um autor que preveé a reacdo de um
leitor) e da existéncias de possiveis efeitos de sentido (ORLANDI, 2011), ndo de sentidos
obrigatérios provenientes de conjunto de frases soltas, logo, mas sim, de conjunto de
enunciados, que possuem conformacdes de contelido e de linguagem emergentes conforme as
“condig¢des especificas de cada campo” [de atividade humana] (BAKHTIN, 2003[1952/53]) e
o fim a que se prestam. A fim de ndo se ater aos elementos superficiais obtidos a partir da
decodificagdo do texto, o planejamento poderia conter, também — assim que os alunos
estivessem a par dessas consideracOes a respeito da natureza do texto — movimentos
interpretativos textuais que buscassem elementos que envolvessem a ideia central do texto
(ANTUNES, 2003).
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Na mesma perspectiva, mas voltando-se ao eixo da andlise linguistica, Mendonca
(2003, p. 204) resume o presente papel da andlise linguistica tendo-se tomado essas atitudes

citadas anteriormente:

a AL [Andlise Linguistica] surge como alternativa complementar as praticas de
leitura e producao de texto, dado
que possibilitaria a reflexdo consciente sobre fendmenos gramaticais e
textual-discursivos que perpassam 0s usos linguisticos, seja no momento de
ler/escutar, de produzir textos ou de refletir sobre esses mesmos usos da
lingua. [grifos do autor]

A partir dessa afirmacdo, chega-se a conclusdo de que a analise de um texto
linguisticamente parte da reflexdo dos elementos e fendmenos linguisticos que sdo adotados
pelo texto, bem como das estratégias que sdo da natureza do discurso (MENDONCA, 2003).

Corroborando-se com a perspectiva da necessidade de mudanca na metodologia da
professora regente, a falta de fundamentacdo teérica e as préaticas de ensino adotadas pela
professora regente ndo demonstraram preparo também em relacdo as DCNs (BRASIL, 2013)
e as LDBs (BRASIL, 1996).

Outrossim, no que se trata da adequacao do contetdo a ser ensinado ao ano referente,
segundo o artigo 35 da LDB (BRASIL, 1996), uma das finalidades do Ensino Médio devera
ser a “consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o0 prosseguimento de estudos”. Entretanto, notamos a adogdo de
conhecimento considerado do Ensino Fundamental e ndo um esmero do ja conhecido. Tal
escolha, que aos olhos dos alunos pode ter sido de subestimacdo do conhecimento prévio
deles, acreditamos ter sido uma postura e um dos motivos que motivou o comportamento

desrespeitoso dos alunos frente a professora.

2. 0 PROJETO DE DOCENCIA

2.1. APRESENTACAO

Este projeto refere-se ao planejamento de aulas para o estagio de docéncia de Ensino
de Lingua e Literatura Il, do Curso de Letras Portugués e Literaturas, da Universidade Federal

de Santa Catarina. A turma é do primeiro ano - Ensino Médio regular - da Escola de Educacéo
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Basica Professora Maria José Barbosa Vieira (EEBPMJBV), localizada no bairro Kobrasol,

Sao José.

O projeto, com base nos Parametros Curriculares Nacionais doravante PCN’s - (PCN,
2000) e no Projeto Politico Pedagdgico da EEBPMJBYV - PPP (2014) e na literatura
contemporanea da area de Lingua Portuguesa, pretende cumprir os objetivos gerais para a
disciplina de Lingua Portuguesa, contemplando os contetdos de produgéo oral com a leitura

de cantigas, de escrita, de analise linguistica e de variacédo linguistica.

O desenvolvimento das habilidades linguisticas é indispenséavel para que os alunos
possam interagir nas diferentes esferas sociais. A reflexdo da lingua e da linguagem e da
producdo oral e escrita é importante para a ampliacdo dos recursos linguisticos e melhor

adaptacgéo aos diferentes contextos sociais.

2.2. JUSTIFICATIVA

A escolha do tema partiu do contexto legal, através da analise do Projeto Politico
Pedagdgico da Escola de Educacdo Basica Professora Maria José Barbosa Vierira (PPP, 2014)
e dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - PCNEM (BRASIL, 2000) e
do contexto sociocultural, através do estagio de observacdo e do questionario respondido

pelos alunos.

A EEBPMJBYV deseja que seu aluno torne-se “um cidadao participativo, critico,
consciente de seus deveres e direitos, que vivencie atitudes de respeito, solidariedade,
cooperagao, responsabilidade social e repudio as injusticas” (PPP, 2014, p. 4). Do mesmo
lado, as Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN (BRASIL, 2013) — determinam que no
curriculo devem estar presentes os direitos humanos, e que ele deve garantir agdes que
promovam a lingua portuguesa como “exercicio de cidadania”. Pelo contexto sociocultural,
observou-se a necessidade do exercicio da préatica do respeito, pois que foi notada sua

auséncia.

O exercicio da cidadania, sem davida ndo é concebido na auséncia de respeito, pois

para se reconhecer cidadao, é preciso reconhecer-se encarregado de deveres para com 0s
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outros cidadaos, dentre 0s quais 0 que rege 0s demais é o respeito mutuo entre todos; nao
somente vangloriar-se por ter direitos. Por isso, promover momentos que tentem modificar o

estado de auséncia para o de presenca é o que justifica o tema respeito ao semelhante.

2.3. FUNDAMENTACAO TEORICA

O ensino da lingua depende do texto como recurso para a construcdo de estabilidades
sociais. Segundo Geraldi (2015), o texto é o lugar de expressdo da dialética entre a
estabilidade e instabilidade da lingua. A instabilidade seria responsavel por imprevistos e
acontecimentos. A leitura, nesse contexto, incentiva as mais variadas interpretacdes, ndo um
sentido Unico e obrigatdrio, pois que o texto € polifénico. Nesse sentido, nasce a leitura para
além do ato de decodificacdo, ha a interpretacdo e a compreensdo. Essa triade é responsavel a
levar o aluno, que antes da concepc¢do de lingua/linguagem como processo de interacdo sO
sabia reproduzir modelos, passa a manipular o texto criticamente através dele e sobre ele
(DORETTO; BELOTI, 2011). Dai, surge entdo a possibilidade da criacdo que, por sua vez,

pode conduzir ao desenvolvimento de outras competéncias, como a escrita.

No quesito literatura, entendemos que para a lingua como processo de interacdo, a
literatura ¢ como para Leahy Dios (2001, apud MARTINS, 2006): como “um tridngulo
multi/inter/transdisciplinar que utiliza a lingua como instrumento de realizagdo artistica; que
se define como expressao de arte e cultura e que se situa em dado contexto social, politico,

histoérico de produgdo e consumo”.

Ainda sob essa perspectiva, segundo Martins (2006), a instrumentalizagdo com a
finalidade de reconhecimento da literatura como objeto que possui organizacdo por meio da
estética € tdo importante como a compreensdo do texto ao experiencia-lo através da leitura.
Dessa maneira, a periodizagdo como uma instrumentalizacdo vai ao encontro desse ponto de
vista. Alids, compreender um texto dentro da histdria é compreender seu contexto historico,
sem o qual, destitui-se o texto do seu carater dialégico (de ser escrito por um autor com

destino a um leitor).

Segundo Antunes (2003), a oralidade, como préatica discursiva possui as mesmas
caracteristicas da lingua, visto que é apenas uma forma do uso social desta. Ou seja, precisa

de um locutor e de um interlocutor e é realizada em dado momento histérico e social.
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Tal como a escrita, as praticas sociais orais organizam seus discursos em géneros
(BAKHTIN, 2003), dos quais, podemos citar dentre os mais formais as exposi¢oes
académicas, as noticias de TV e as préprias aulas (MARCUSCHI, 1997)

Segundo Marcuschi (1997), a aparente superioridade da escrita frente a oralidade
(quanto ao prestigio do ponto de vista social) é apenas uma questdo que ndo provém de
critérios inerentes a escrita, muito menos de critérios linguisticos, mas, sim, de postura de

cunho ideoldgico, tanto o €, que ainda ha culturas em que o prestigio maior destina-se a fala.

Mas, sabendo-se que os préprios Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL,
1998) remetem a apropriacdo da modalidade formal dos géneros orais, tanto quanto a dos
escritos, entendemos o ensino da oralidade como propde Antunes (2003): a partir das
particularidades linguisticas (uso dos recursos de encadeamento dos topicos); da coeréncia
global; da ‘retextualizacdo” (MARCUSCHI, 2001, apud ANTUNES, 2003, p. 102), a fim de
fazer os alunos perceberem as diferencas entre a fala e a escrita, sem criar relagdes de
inferioridade ou de superioridade entre as duas modalidades da lingua; a partir da apreciacao
estética de literaturas de origem oral; a partir do reconhecimento dos recursos
suprassegmentais (como pausa e entonacdo na construcdo do sentido do texto) e a partir da
preocupacao com o convivio social na forma de ensinar maneiras de falar que facilitem esse
convivio, bem como na forma de ensinar a atitude de escuta enquanto o outro expde suas

ideias.

Da lingua como ndo somente meio de comunicacdo, mas de interacdo social, pode ser
um mecanismo de transformacdo social, pois que “a lingua penetra na vida através de
enunciados concretos que a realizam, e é também através dos enunciados concretos que a vida
penetra na lingua” Bakhtin (1992, apud GERALDI, 2015).

Quanto a producdo textual, seguindo essa concepcdo sociointeracionista, ela requer
sujeito, posto que o enunciado precisa de um interlocutor, mas também, de um locutor
(BAKHTIN; [VOLOSHINOV], 2006, [1929]). Assim, espera-se que 0 ensino de Lingua
Portuguesa sejam providos de momentos reais de interacdo, com textos provindos de praticas

sociais.

Dessa forma, para contrapor-se a pratica da auséncia do sujeito por ter impedida a voz
em momentos anteriores da educacdo, de modo que satisfizesse a necessidade da visdo critica
prevista nos PCNEM (BRASIL, 2000) e para aproximar o conteudo da disciplina a realidade

do aluno, o ensino do tipo textual dissertativo-argumentativo se faz presente no curriculo de
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Lingua Portuguesa. Por ter sido criado ao ensino, esse tipo textual é considerado género
escolar e enfrenta problemas por ser visto como um género artificial, por supostamente nédo

apresentar todos os caracteres de um género textual.

Realmente, se formos compard-los aos géneros textuais, veremos que eles
diferenciam-se dos géneros por, dentre outras coisas, possuirem propriedade linguisticas
inerentes ao invés de propriedades sociocomunicativas (MARCUSCHI, 2010). Segundo este
mesmo autor, as categorizacGes dos tipos textuais sdo finitas (como narracao, argumentacao,
descricdo, injuncdo e exposicdo), ao contrario dos géneros (telefonema, sermao, carta
comercial entre outros). Além disso, os tipos textuais ndo sdo textos empiricos, sdo apenas

sequéncias textuais.

No entanto, segundo Souza (2003), o tipo textual dissertativo-argumentativo ja pode
ser considerado género textual por circular ndo mais somente na esfera escolar, mas também
em outras esferas comunicativas, como € o caso de provas de vestibular, do ENEM, de

concursos e de outros processos de selecao.

No texto, encontram-se as diferentes posicGes ideoldgicas e vontades politicas em
constante atrito. Como aprender a lingua materna com instabilidades linguisticas e vontades
politicas e ideoldgicas distintas? Geraldi (2015) afirma que, para evitar lidar com as

instabilidades geradas pelo texto, a escola opta por ndo incentivar o texto em sala de aula.

A presenca do texto em sala de aula contraria a aprendizagem de um produto pronto e
imutavel. A resisténcia estaria na propria mudanca de outros aspectos do aprendizado, além

da leitura.

A importancia do texto em sala de aula, objeto a compreensdo da realidade social e
cultural, contribui ao aprofundamento de conhecimentos de mundo pelo aluno e ao saber

posicionar-se de forma critica.

Dessa urgéncia do aluno é que também se justifica a busca por uma forma textual em
que mais isso apareca, portanto, eis o tipo textual dissertativo-argumentativo. A partir dele, o
aluno ndo tem a possibilidade de expor seu ponto de vista, mas também, de se posicionar

frente a ele.

Diante da normatividade do ensino gramatical, temos que Faraco (2008 apud
COELHO et al., 2015) afirma que uma lingua € formada por diversas normas. A norma

“designa o conjunto de fatos linguisticos que caracterizam como normalmente falam as
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pessoas de uma certa comunidade” (FARACO, 2008 apud COELHO et al., 2015, p.40).
Sendo assim, o papel da escola, diante das normas, € oferecer ao aluno o desenvolvimento das
suas competéncias sociocomunicativas. Para que o aluno seja capaz de desenvolver todas as
competéncias, faz-se necessario o ensino da norma culta sem a substituicdo pela norma dele, a
vernacular. O uso apenas da norma vernacular € tdo inadequado quanto apenas a utilizacdo da

norma culta.

Para alem disso, Geraldi (1997) sugere a reflex@o a respeito da lingua. Essa reflexao
foi trazida a tona a partir do novo ponto de vista sobre o sistema linguistico e sobre os uso da
lingua a fim de tratar os fendmenos nos niveis gramaticais, textuais e discursivos
(MENDONCA, 2006): a analise linguistica (AL).

Segundo a autora (MENDONCA, 2006), a medida que o aluno reflete, observa a
regularidade a partir doa casos particulares (método indutivo), o aluno percebe a origem das

normas e os fendmenos linguisticos comegam a fazer sentido.

Dentre as vantagens da pratica de AL esta entre outras, oferecer aos falantes
flexibilidade, pois que ao oferecer uma concepcdo de lingua que se d& na interlocucéo,
permite que eles mesmos interfiram no texto; na caracteristica de integrar a literatura e a
producdo de textos, visto que a reflexdo ndo se d4 apenas na hora de “corrigir” os textos, mas
também ao ser feita a escolha da melhor maneira achada para provocar os efeitos de sentido
desejados e, no sentido inverso, na leitura aponta qual o mecanismo de escolha par expressar
um dos efeitos de sentido que o autor se utilizou; e possibilitar a presenca, também das
habilidades epilinguisticas, além das metalinguisticas; na énfase que da as habilidades de
leitura e escrita como objetos de ensino, a revelia dos conteddos gramaticais (MENDONGCA,
2006).

Um movimento se faz necessario, também, no que toca sobre a variacdo linguistica: de
acordo com Coelho (et al., 2015) , a reflexdo sobre a heterogeneidade da fala e da escrita
torna-se essencial para a compreensdao do que € a norma e para o desenvolvimento
sociocomunicativo dos alunos. As variedades coexistentes devem ser descritas e discutidas em
sala de aula para que o aluno conheca as regras linguisticas e os fendmenos varidveis. Essa

atitude leva a extingéo do preconceito linguistico.

Quanto a fundamentagdo teodrica da avaliacdo, entendemos que ela dentro da
perspectiva linguagem/discurso. A avaliagdo nédo teria como finalidade levar o aprendiz a

adquirir conhecimentos e adotar comportamentos, mas a incorpora-los, interioriza-los,
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apropriar-se deles de modo peculiar, num processo continuo de carater cultural e simbdlico
(SUASSUNA, apud MARCUSCHI; SUASSUNA, 2007, p. 38).

E para ser dessa forma ndo basta apontar erros, mas sim, buscar explicacdes a eles,
sugerir hipoteses para sua explicacdo, e com isso, gerar informacdes que vao servir de base as
atividades pedagdgicas do professor (SUASSUNA, apud MARCUSCHI; SUASSUNA,
2007).

Nesse sentido, no que se refere a leitura € preciso perceber se o aluno compreende o
que 1€ para que ele desenvolva a competéncia dessa atividade sem que haja uma procura por

um significado Unico do texto, mas sim significados.

A escrita € momento de o0 aluno experimentar a posi¢do de autor com mais veeméncia,
visto que na leitura ja o faz, pois é quando sua fala se concretiza e ganha asas ao mundo. E
importante por isso, que essa ocasido nao seja traumatizante, que a avaliacdo da escrita nao
percorra a busca por novos erros, mas sim de realizacdes linguisticas como o respeito ao
género e a variedade da lingua escolhida como base, e ndo linguisticas que condizem ao
contexto de producdo do texto, respeitando-se, porém, as direcdes que a atividade enseja.

No ambito da avaliagédo do oral, ela ndo pode ser feita de modo a tentar trazer a fala as
normas escritas, porém, é precisa a sistematizacdo para que nao se caia no espontaneismo. Por
essa razdo, a avaliacdo da oralidade perscrutara a fala do aluno por aspectos que Melo e
Cavalcante (apud MARCUSCHI; SUASSUNA, 2007) apontam: aspectos extralinguisticos
como o grau de publicidade, de intimidade dos participantes, de participacdo emocional, de
cooperacdo, de espontaneidade, a proximidade fisica dos parceiros da comunicacdo e a
fixacdo tematica; aspectos paralinguisticos e cinésicos e aspectos linguisticos como 0s
marcadores conversacionais, repeticbes e parafrases, correcdes, hesitacdes, digressoes,
expressdes formulaicas, expressdes prontas, atos de fala/estratégias de polidez positiva e

negativa.

2.4. OBJETIVOS GERAIS

e Apresentar a estrutura do texto dissertativo-argumentativo;
e Apresentar periodizagéo da literatura brasileira e da portuguesa;

e Promover a apreensao de aspectos formais da gramatica.



17

2.5. CONHECIMENTOS TRABALHADOS

o Desenvolver a habilidade de escrita, como parte de um dos eixos do PCNEM;

e Promover a argumentacdo para a aproximacdo do tipo textual dissertativo-
argumentativo;

e Compreender a formalizacdo da lingua, atraves da analise linguistica, seguindo

as orientacdes do PCNEM.
2.6. METODOLOGIA

No primeiro dia de aula, as professoras-estagiarias apresentariam o projeto de
docéncia. Assim que a professora-estagiaria inserisse o tema geral do estagio, o tema geral do

estagio seria inserido.

Depois, a entrega do material da aula seguida da periodizacao das principais escolas
literarias brasileiras e portuguesas a fim de contextualizar a literatura nesses dois paises que
contaria com trechos de obras de cada escola literaria com fins de comparacéo delas e a
percepcao da influéncia do contexto social nessas diferencas. Nesse momento os alunos
seriam convidados a falar de algum periodo historico sobre algum escritor. Como 0s excertos
de obras ddo a perceber suas diferencas em termos de variacao linguistica diacronica,

novamente os alunos seriam convidados a comentar a respeito disto.

No segundo dia de aula, seriam realizadas a segunda e terceira aulas. Elas comecariam
pela recapitular a aula anterior (contexto histérico e escritores das escolas literarias). As
cantigas de escarnio e maldizer seriam dramatizadas, em sala, pelos alunos sob o tema
respeito. A partir da caracteristica maledicente dessas cantigas, os alunos seriam levados a se
posicionar no local de quem é objeto dessas maledicéncias, concluindo a aula com leitura de
texto breve sobre respeito a titulo de introducdo do tema do estagio.

A quarta aula comecaria com a chamada dos alunos pela professora-estagiaria
seguida da entrega de material impresso que aborda o tipo textual dissertativo-argumentativo
, Seu uso, contextos de producao, receptividade e estrutura e da exposi¢do do assunto para que
tivessem apoio a elaboracéo da redacdo que seria feita em aulas posteriores.

Assim, a quinta e sexta aulas, apds a chamada, comecariam com a sondagem a respeito
do conhecimento prévio dos alunos a respeito do ENEM e da prova de redacéo, depois disso,
seria entregue material impresso com elementos introdutores ao ENEM (descricao, historia,
finalidade, publico-alvo) e lido, a titulo de curiosidade. O préximo passo seria a introducéo a

prova de redacdo do ENEM , pois que tem a finalidade de avaliar conhecimentos trabalhados
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durante o Ensino Médio e é baseado no tipo textual dissertativo-argumentativo em prosa.
Nesse instante, haveria a lembranca da diferenca entre texto em prosa do texto em verso. A
seguir, seria a entrega da copia impressa da proposta de redacdo do ENEM aplicada em
outubro de 2015 e feita sua leitura. Depois disso, a professora-estagiaria abordaria os critérios
exigidos na prova de redacdo do ENEM, que sdo também competéncias, juntamente da
redacdo do ENEM aplicada em outubro de 2015, ambos teriam suas copias impressas
entregues aos alunos.

Depois disso, a partir da projecdo no quadro branco da redacdo escolhida, seria feita a
analise da redacdo de forma a contemplar as competéncias exigidas na redacdo do ENEM,
enquanto os alunos acompanhariam essa analise com os critérios.

A fim de concretizacdo do apreendido sobre as competéncias, seria entregue aos
alunos copia de outra redacdo também aplicada em outubro de 2015 para atuarem como
corretores do ENEM, junto de um quadro com as competéncias relacionadas, para que
escrevessem, no espaco deixado, ao menos duas evidéncias de que aquela competéncia fora
alcancada pelo autor da redacdo. Ao final, os alunos deveriam propor uma nota a redacéo,
sendo que cada critério atingido valeria dois pontos. Terminada essa atividade, ela seria

devolvida a professora-estagiaria, a fins de correcéo e posterior feedback na aula do dia 01/06.

Depois dessas aulas, viriam as aulas 7 e 8, que, terminada a chamada a professora-
estagiaria entregaria a atividade das aulas anteriores (25/05) aos alunos. No momento
posterior, ela explicaria a forma mais adequada de avaliar daquela atividade.

Tendo solucionado todas as possiveis davidas restantes e 0s esclarecimentos, a
responsavel pela aula entregaria aos alunos copia impressa de proposta de redacéo criada por
ela mesma (“A invisibilidade da pessoa negra na sociedade brasileira”) e lida, para fazerem
em conjunto com a professora um exercicio de esquematizacdo da redacdo que comecaria
com a sua interpretacdo e identificacdo do tema, depois, com o posicionamento frente ao tema
e a criacdo de uma tese. A partir dai, viria a identificacdo das informacdes dadas pelos textos
motivadores. Nesse momento essa esquematizacéo seria contemplada pela esquematizacéo da
professora apresentada na forma de proje¢@o no quadro branco.

No momento seguinte, viria a selecdo dessas informagdes segundo a tese adotada,
seguida da organizacdo delas com vistas a formag&o dos argumentos (cada grupo de
informacdes sustentaria um argumento), sendo que cada argumento poderia vir a ser um

paragrafo. Assim, ela conclui que ja se tem os paragrafos encaminhados do desenvolvimento,
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que bastara ao participante que faca a introducéo, una esses paragrafos de forma coerente, crie
uma concluséo e uma proposta de intervencao.

Feita a esquematizacdo da redacdo, a estagiaria falaria dos critérios capazes de zerar a
redacdo. Assim, introduziria o parafraseamento para evitar que zerassem a redacao, a partir de
exemplos que feitos pela professora-estagiaria e posterior explicacdo. Depois disso, seria
pedido aos alunos que fizessem paréafrases de frases pré-determinadas para a professora-
estagiaria nos textos motivadores dos quais eles ja teriam posse. O numero dessas paréafrases
estaria entre 0 nimero de alunos presentes e o numero total de informac@es relacionadas no
esquema, assim, todos teriam a oportunidade de se manifestar. A correcao seria feita ao
inquiri-los sobre suas respostas, ao caso de que ndo quisessem participar, a responsavel pela
aula teria essas parafrases prontas.

Antes da finalizacdo da aula, a prova de redacdo aos moldes do ENEM teria a
realizacdo anunciada para a aula do dia 08/06.

Na nona aula os alunos seriam questionados sobre o texto Respeito a diversidade é
uma forma de promover incluséo, trabalhado na terceira aula (18/05). Depois da leitura da
proposta de redacdo ENEM 2007 e da redacdo nota dez, a turma seria questionada sobre a
definicdo de respeito.

Ao final disso, a introducdo do tema seria feita, mostrando os exemplos de lutas
sociais em busca de igualdade social, esquematizado no handout, sendo que essa questéo teria
o enfoque histérico e literario e a luta dos negros durante e apds a escraviddo seria mostrada
com referéncias conhecidas (Zumbi, Martin Luther King e Nelson Mandela), assim como a
luta por igualdade racial seria feita na literatura a partir de excertos de poemas de Cruz e
Sousa e citagdes de obras como A escrava Isaura, de Bernardo Guimarées.

O tema respeito seria continuado a partir do respeito aos indigenas e da igualdade
de géneros a partir do contexto historico e de excertos de obras que contemplassem o papel da
literatura no meio social.

As decima e décima primeira aulas teriam inicio com a continuidade do tema a
questdo do respeito no meio social, porém, com o enfoque linguistico pela professora-
estagiaria Juliana R. Seriam lidos textos que tratam da variagdo linguistica e seria dada nogéo
dos diversos contextos de fala para a abordagem do respeito a diversidade linguistica. O texto
de apoio contaria com excertos da obra de Carlos Alberto Faraco, Norma Culta.

A décima primeira aula seria responsabilizada pela professora-estagiaria Juliana G. Ela
comecaria com a introducdo ao exercicio de producgdo textual com a entrega da proposta de

redacéo e de folhas em que os alunos pudessem escrever sua redagdo. Antes de que iniciassem
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a redacdo, avisaria, registrando no quadro branco também da validade como nota dessa
redacdo, assim como da reescrita que seria feita no dia 15/06; avisaria também que cinco
minutos antes do final da aula deveriam finalizar suas redacdes que seriam deveriam ser
entregues e de que receberiam uma copia no dia 10/06 dessa escrita para poderem fazer a

reescrita no dia 15/06.

Depois dos avisos, Juliana G. dard a eles o tempo de cinco minutos para que leiam a
proposta e apontem algum erro de producdo do material. Assim, ao finalizarem sua producéo,

a estagiaria a recolhera e anunciara Juliana R.

A décima segunda aula pretenderia abordar as inadequagdes mais recorrentes nas
redacdes dos alunos, bem como as nog¢bes gramaticais de emprego da virgula, da
concordancia verbal e nominal, da regéncia e entre outros tem como objetivo aproximar o0s
alunos da formalizagdo da lingua. Munidos de algumas nog¢6es sintaticas, os alunos seriam

convidados a revisar um excerto de redagéo, aplicando os conhecimentos adquiridos na aula.

As décimas terceira e quarta aulas partiriam das inadequacdes produzidas pelos alunos
nas redacdes. No lugar de excertos das producdes, serdo utilizados exemplos, mostrando as

inadequac@es e promovendo a analise linguistica.

Na aula que se segue, a estagiaria entregaria aos alunos as redaces feitas no dia 08/06
e papel almago para que fizessem a reescritura. Ao final da aula, a estagiaria recolheria a

reescrita das redacdes.

A décima quinta aula teria inicio a partir do questionamento sobre o tema da redacao,
“O respeito na sala de aula”. A professora-estagiaria devolveria a redacdo reescrita para a
turma e depois de ter as impressdes iniciais dos alunos, a estagiaria abordaria um texto que
contemplasse a questdo do respeito na escola, buscando encerrar o tema respeito. Os alunos
seriam questionados sobre o estagio e se tivessem duvidas sobre algum aspecto trabalhado em
sala.

Apds isso, a confeccdo de um cartaz com o tema respeito seria proposta para a turma
como parte da avaliagdo. Os alunos formariam grupos e iniciariam os recortes e/ou textos que

serdo escritos no cartaz.

A décima sexta e ultima aula teria como foco a finalizacdo da confecgéo do cartaz e a

exposicdo do mesmo seguida do encerramento do estagio.



2.7. AS AULAS

2.7.1. Cronograma das aulas
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Data Atividade
Sexta Apresentacdo das estagiarias e do projeto docéncia;
(13/05) Periodizacdo da histdria da literatura portuguesa e brasileira com
12 aula excertos de obras de cada periodo.
Trovadorismo: contexto histérico; exemplo de no maximo trés
zl;j::) autores, justificativa para sua criagdo; modalidades (cantigas de
rig 38 amigo, cantigas de escarnio e cantigas de maldizer) com focalizacéo
AUl nas cantigas de escarnio;
Leitura de cantigas de escarnio e maldizer.
Sexta
(20/05) Introducdo ao texto dissertativo-argumentativo.
42 aula
Introducdo ao ENEM e as competéncias exigidas em sua prova de
Quarta redacéo;
(25/05) Leitura da proposta de redacdo do ENEM 2015-1;
5%e 6° Atividade de correcéo de redacdo do ENEM 2015-1 pelos alunos a
aulas partir das competéncias exigidas pelo ENEM em sua prova de
redacao.
Quarta . . s x :
(01/06) Feedback da atividade de avaliacdo a redacdo feita no ENEM de
- outubro de 2015;
AUl Tenho a proposta: e agora? - como esquematizar a redacao;
Construindo parafrases: como ndo copiar os dados do tema proposto.
Sexta
(03/06) Nocdes de respeito a diversidade.
9% aula
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Quarta o
A variacdo linguistica;
(08/06) 3 o ] _
Elaboragédo de redagéo dissertativo-argumentativa com o tema
102 e 112 _
respeito na escola.
aulas
Sexta Nocs fcai 20 de inad .
oc¢Oes gramaticais para correcdo de inadequacdes;
(10/06) . e g
Atividade de analise linguistica.
12% aula
Quarta e . I
(15/06) Analise linguistica dos desvios aos critérios de avaliacdo do ENEM
recorrentes nas redacdes dos alunos;
132 e 142 ) 5 )
Reescrita da redacéo do dia 08/06.
aulas
Sexta
(17/06) 3 ]
Confecgéo de cartaz com o tema respeito na escola.
15% aula
Quarta Finalizacdo da confeccdo do cartaz;
(22/06) Exposicao do cartaz;
162 aula Finalizacdo do estagio com a socializacdo da experiéncia do estagio.

2.7.2. Planos de aulas

Plano de aula (12 aula)

Identificacdo

Escola: Escola de Educacdo Bésica Prof? Maria José Barbosa Vieira

Professora regente da turma: Liliane Zonta

Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott

Estagiaria responsavel pela aula: Juliana Regina da Silva

Disciplina: Lingua Portuguesa
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Série: 1° ano do Ensino Médio. Turma: 110. Turno: noturno.
Data: 13/05/2016 (sexta-feira)

Horério: 21h35 - 22h15

Tema

Historia da literatura e escolas literarias

Objetivo geral

e Conhecer as escolas literarias;

Objetivos especificos
e Apresentar o contexto historico de cada escola literaria;
e Conhecer as escolas literarias de Portugal e do Brasil;

e Constatar as alteracbes sofridas pela lingua ao longo dos periodos histéricos

apresentados.

Conhecimentos abordados
e As escolas literarias da literatura portuguesa e brasileira;
e Historia da literatura;

e Variagdo linguistica (diacronia).

Metodologia

As estagiarias apresentardo o projeto docéncia. Depois de introduzir o tema geral do
estagio, os alunos receberdo o material da aula. A aula abordara a histéria da literatura e a

periodizagéo das principais escolas literarias.
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A periodizacdo pretende abordar o contexto social do periodo e os escritores de maior
prestigio tanto na literatura brasileira quanto na literatura portuguesa. Os trechos de obras de
cada escola literéria serdo citados para comparacao das diferentes producdes literérias de cada

periodo e a influéncia do contexto social.

Durante a periodizacao, os alunos s&o convidados a falar sobre o periodo histérico ou

sobre algum escritor.

Os excertos de obras citadas durante a periodizacdo mostram as mudancas sofridas
pelo portugués europeu em relagdo ao portugués brasileiro. Os alunos sdo convidados a

comentar o que percebem de mudanca linguistica nos trechos.

Recursos

Copias de handout impresso “Periodizagdo da Literatura Portuguesa e da Literatura
Brasileira”; copias de handout impresso “Excertos de obras das Literaturas Portuguesa e

Brasileira”.
Avaliacéo

Participacéo na aula.

Referéncias

MOISES, Massaud. A literatura portuguesa. Sdo Paulo: Cultrix, 2008.

MOISES, Massaud. A literatura brasileira através dos textos. Sdo Paulo: Cultrix, 2008.

Anexos

ANEXO A - CANTIGA DE MALDIZER



Cantiga de maldizer

Mariz Pérez se maenfastou
noutro dia, ca por [mui] pacador
s2 sentin, e log'a Noswo Senhor

parmetey, polo mal em gue andou,
que tavess'um clérig’a seu poder,
polos pecados que lhi faz fazer
o Damo, com que x'ela sempr'andou.

MMaenfeztou-se ca diz que s'achou
pecador muit', e por en rogador
foi log'a Deus, ca teve por mealhor
de guardar a El ca o que a guardou;
& mentre viva, diz que quer teer
um clérigo com que se defender
poz:a do Demo, que sempre guardou.

E pois que bem ssus pecados catou,
de za morthouv'elz gram pavor
e d'eamolnar houv'ela gram sabor;
e log'entom um clérigo Slhou
e deu-lh'a cama em que sol jazer,
e diz que o tarrs, mentre viver;
& ext'afa todo por Deus filhou.

E pois que s'este preito comegou
antr'eles ambos houve grand'amor
ant'ela sampr'[e] o Demo maior,
ata que e Balteira confessou;
mais, poiz que vio o clérizo caer
antr'ales amboz, houv'i 2 perder
o0 Demo, des que s'ela confasson

' As cantigas satiricas de excarnio e de maldizer. Dizponival em <
hatp:/www.acrobatadasletras. com br'2014/01//as-cantizas-satiricas-de-escamio-e-
dehtmi> Aceszo em: 10 mai. 2016.

ANEXO B - PERIODIZACAO DA LITERATURA

Escola: Escola de Educacdo Bésica Prof? Maria José Barbosa Vieira
Professora regente da turma: Liliane Zonta
Estagiaria responsavel pela aula: Juliana Regina da Silva

Disciplina: Lingua Portuguesa



Série: 1° ano do Ensino Médio. Turma: 110. Turno: noturno.

Periodizacao da Literatura Portuguesa e da Literatura Brasileira

Periodo Escola literaria Contexto histdrico e
social
Trovadorismo Formagdo da
monarquia;
1198 — 1418 Alta Idade Média;

Local: Portugal

Producdes literarias: Poesia
medieval, poesia lirica
amorosa e satirica.

Representantes: Jodo Soares
de Paiva (1196) e Paio Soares
de D. Dinis.

Influéncia das festas
de rua em Provenca
(Franga).

Guerrada
reconquista;

1418 - 1527

Local: Portugal

Humanismo

Producées literarias:
Cronicas, poesia palaciana do
cancioneiro e novelas de
cavalaria.

Representantes: Gil Vicente,
Fernao Lopes, Garcia
Resende e autor da Novela
de cavalaria Amadis Gaula
(1508).

Baixa Idade Média;
Humanizac¢ao da
cultura;

Estado laico;

Escola de Sagres e as
grandes navegacdes;
Descobrimento do
Brasil.

1527 - 1580

Local: Portugal

Classicismo

ProducGes literarias: Mimese
(imitagdo de obras classicas
gregas e latinas) e epopeias.

Representantes: Pero Vaz de
Caminha e Luis Vaz de
Camodes (Os Lusiadas).

Renascimento;
Descobertas
cientificas, progresso
do saber (filosofia) e
desenvolvimento
artistico;

Reforma luterana e
Contra-Reforma.




1580-1756

Local: Portugal

Barroco

ProducgGes literdrias: Poesia
barroca, Sermdes e prosa de
ficcao.

Representante: Padre
Antbnio Vieira e Padre
Manuel Bernardes.

Luta da Contra-
Reforma,

Busca pela
conciliacdo dos
avancos cientificos,
da estética classica e
do teocentrismo.
Estética da
dualidade: luz e
sombra, matéria e
espirito e apelo do
corpo e da alma.

Produgdes literarias: Revoltas populares;
1601 -1768 poesias e obras com Inconfidéncia
mitologia. mineira;
Local: Brasil lNuminismo:
Representantes: Tomaz Valorizagdo pela vida
Antonio Gonzaga e Claudio pastoril e pela
Manuel da Costa. natureza;
Repudio aos grandes
centros.
Arcadismo
Producdes literdrias: prosa lluminismo (corrente
1756-1825 ¢ P filoséfica) sendo

Local: Portugal

1768-1836

Local: Brasil

com temas histdricos,
cientificos, filoséficos, entre
outros. Poesias com
exaltando o ser e seus
sentimentos.

Representantes: Antonio
Dinis, Bocage e Domingos dos
Reis.

Produgdes literarias:
tendéncia fortemente
representada pela poesia.

Representantes: Tomas
Antonio Gonzaga e Claudio
Manuel da Costa.

difundida pela
Europa;

Revolugdo Francesa
(1789).

Movimento poético
de repudio as
demasias
perpetradas pelo
Barroco.
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1825 - 1865

Local: Portugal

Romantismo

Producgbes literarias: poesia,
conto, prosa literdria, novela
e romance.

Representantes: Almeida
Garret e Julio Dinis.

Surgiu da
instabilidade de
Portugal com a vinda
da familia real ao
Brasil;

Influéncia das obras
de Shakespeare;
Estética do “eu”
torna-se o universo
da producao desse
periodo;

Liberdade na criagao
artistica e
rompimento com o
neoclassicismo.

1836-1881 Produgdes literarias: maior O “eu” como centro
énfase na poesia, romance, de tudo;

Local: Brasil teatro e jornais. Nacionalismo;

Sentimentalismo
Representantes: José de exacerbado;
Alencar, Castro Alves e Idealizagdo do amor
Gongalves Dias. e da mulher.
Realismo Surge como oposi¢ado
1865-1890 ao romantismo;

Local: Portugal

1881 -1902

Local: Brasil

Producgbes literarias: poesia,
prosa e romance.

Representantes: Eca de
Queirds, Emile Zola e Honoré
de Balzac.

Produgdes literarias: sonetos,
prosa de ficcdo, poesia,
romance (O cortico, de
Aluisio de Azevedo e
Memérias pdstumas de Bras
Cubas, de Machado de Assis).

Questdo de Coimbra:
Castilho
(romantismo)
contrdrio a Antero de
Quental (realismo).

Surge como oposigao
ao romantismo;
Maturacdo e critica
social;

Objetividade;
Pensamento ldgico e
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Representantes: Machado de
Assis, Aluisio de Azevedo,
Raul Pompéia e Olavo Bilac.

valorizacdo da
ciéncia;
Ceticismo.

1890-1910

Local: Portugal

1902 - 1922

Local: Brasil

Simbolismo

Producdes literarias: Poesia
simbolista e prosa simbolista.

Representantes: Antonio
Nobre e Camilo Pessanha

ProducGes literarias: sonetos,
poesias e prosas.

Representante: Cruz e Sousa

Estética contrdria ao
realismo;

Enfase aos temas
misticos e poesias de
carater
individualistas;
Légica e razao.

Estética que retoma
a subjetividade
romantica;
Misticismo;
Linguagem
rebuscada;

Temas relacionado
aos marginalizados;
Sentimento de
pessimismo;
Momento de
independéncia do
Brasil.

1910-1915

Local: Portugal

Saudosismo

Produgdes literarias: Prosas e
poesias.

Representantes: Mario
Beirdao e Augusto Casimiro
Américo Durdo.

Surge como
movimento contrario
ao sistema politico
(Monarquia);
Assassinato do Rei D.
Carlos em 1908;
Nacionalismo;
Saudosismo.

1922-1945

Local: Brasil

Modernismo

ProducGes literdrias: Sonetos,
Cantos, poesia e romance.

Representantes: Mario de
Andrade, Oswald de

Rompimento com as
tendéncias classicas;
Nacionalismo;
Regionalismo;
Rompimento com a
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Andrade, Jorge Amado,
Raquel de Queirds, Erico

influéncia de
Portugal nas

1940-1974

Local: Portugal

Verissimo e Manuel producdes literarias.
Bandeira.
Neorrealismo Surge no auge da

Produgdes literarias: Contos,
roteiros cinematogréficos,
prosas e poesias.

Representantes: Vergilio
Ferreira e Alexandre Cabral.

URSS;

Movimento de
tendéncia socialista;
Desejo por
reconstrucao social;
Influéncia do fim da
guerra e periodo da
guerra fria.

1974

Local: Portugal

Geragao de 45

Local: Brasil

Tendéncias
contemporaneas

Producdes literdrias: Poesias,
ficcao, prosa e teatro.

Representantes: Jodao Miguel
Fernandes Jorge e Manuel
Gusmao.

Producées literarias:
Concretismo, ficcdo, romance
regionalista e poesia
marginal.

Representantes: Moacyr

Scliar, Lygia Fagundes Telles,
Clarice  Lispector, Mario
Quintana, Guimardes Rosa e
Jodo Cabral de Melo Neto.

Revolucdo dos
cravos;

Rompimento com um
governo
antidemocratico que
estava no poder apds
20 anos de governo
salazarista;

Liberdade e aumento
da producao literaria
(grupo Orpheu).

A geracdo de 45 tinha
como primazia a
ordem sobre o caos
anterior;

Pés guerra;
Surgimento de novas
tendéncias, como a
poesia marginal;
Realismo ideoldgico
com producao livre.
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Trovadorismo (Portugal)
Cantiga de amor

Mais Deus, que mi a fezo veer,
rogu'eu que mi a faca veer;
e se mi a non fazer veer.
Sei bem que non posso veer
prazer nunca sem a veer.

Ca lhe quero melhor ca mim,
pero non o sabe per mim,
a qgue eu vi por mal de mi.

Romantismo (Brasil)

Gongalves Dias — Se se moire de amor

Se se morre de amor! — Ndo, ndo se morre,
Quando é fascinagdo que nos surpreende
De ruidoso sarau entre os festejos;
Quando luzes, calor, orquestra e flores
Assomos de prazer nos raiam n’alina,
Que embelezada e solta em tal ambiente
No que ouve e no que vé prazer alcanga!

Classicismo (Portugal)
Luis Vaz Camodes — Canto primeiro

8

Vs, poderoso Rei, cujo alto Império
0 Sol, logo em nascendo, vé primeiro,
Vio também no meio do Hemisfério,
E quando desce o deixa derradeiro;
Vibs, que esperamos jugo e vitupdério
Do torpe Ismaelita cavaleiro,

Do Turco oriental e do Gentio

Que ainda bebe o licor do santo Rio:

Inclinai por um pouco a majestade.
Que nesse tenro gesto vos contemplo,
Que j& se mostra qual na inteira idade,

- Quando subindo ireis ao eterno Templo;

D3 olhos da real benignidade
Ponde no chiio: vereis um nove exemplo

: Qomnr dos patrios feitos valorosos,
l.hw divulgado numerosos.
{

Realismo (Brasil)

Machado de Assis — Memorias Postumas
de Brds Cuba

A minha idéia, depois de fantas cabriolas,
constituira-se idéia fixa. Deus fte livre,
leifor, de wma idéia fixa, antes wum
argueiro, antes uma trave no olho. Vé o
Cavour; foi a idéia fixa da unidade italiana
que o matou. Verdade é que Bismarck ndo
morreu;, mas cumpre advertir que a
natureza é uma grande caprichosa e a
historia uma eterna loureira.

Barroco (Portugal)
Padre Antonio Vieira

A casa que edificou para si a Sabedoria:
Sapienfia aedificavit sibi domum), era
aquela parte mais intferior e mais sagrada
do Templo de Salomdo, chamada por outro
nome Sancta Sanctorum. Levantavam-se no
meio dela dois grandes querubins, cujo
nome quer dizer sdbios, e sdo enfre todos
os coros dos anjos os mais eminentes na
sabedoria.

Tendéncias contemporaneas (Brasil)
Guimardes Rosa - Grande Sertdo: Veredas

Ah, eu sei que ndo é possivel. Ndo me
assente o senhor por bedcio. Uma coisa é
por idéias arranjadas, outra € lidar com
pais de pessoas, de carne e sangue, de mil-
e-fantas misérias...Tanta gente - dd susto
se saber - e nenhum se sossega: fodos
nascendo, crescendo, se casando, querendo
colocacdo de emprego, comida, salide,
riqueza, ser importante, querendo chuva e
negocios bons... De sorte que carece de se
escolher: ou a genfe se fece de viver no
safado comum, ou cuida 56 de religido 50.
Eu podia ser: padre sacerdote, se ndo
chefe de jaguncos; para outras coisas ndo
Jui  parido. Mas minha velhice jd
principiou, ervei de toda conta. E o
reumatismo... Ld como quem diz: nas
escorvas. Ahd.
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ANEXO D - RESPEITO A DIVERSIDADE

LESPEID 4 UIVETSIUEUE 2 Ullld LOTIIE 02 ProlnoveT IICIWSHED — FOTEL BTasll  DUp./SWw W DTds1L ZOV. DTV C10d GaTlld-2-JUsLICHA ZUUE) 1 LITespPello-d-UIvers.

Menu

Cidadania e Justica

Respeito a diversidade & uma forma de promover inclusao

Direitos humanos

De acordo com declaragao universal, nao deve haver discriminagao por raga, cor,
género, idioma, nacionalidade, opiniao ou outro motivo

por Portal Brasil publicado: 04/11/2009 14h31 dltima modificacdo: 27/06/2014 15h45

Imagine se os mais de 6,5 bilhées de habitantes do planeta fossem iguais. Nao teria
graca, ndo é mesmo? A diversidade é uma das maiores riquezas do ser humano no
planeta e a existéncia de individuos diferentes numa cidade, num pais, com suas
diferentes culturas, etnias e geragdes fazem com que o mundo se torne mais completo.

Mas essa convivéncia s se torna possivel se as diferencas forem respeitadas. O artigo 2°
da Declarag¢do Universal dos Direitos Humanos (DUDH), aprovada na Assembleia Geral
das Nacdes Unidas em 10 de dezembro de 1948, diz que ndo deve haver, em nenhum
momento, discriminagdo por raga, cor, género, idioma, nacionalidade, opinido ou qualquer
outro motivo.

E possivel que a extrema pobreza e a desigualdade sejam eliminadas, mas questdes
fundamentais ainda precisam ser enfrentadas, como a violéncia, a prostituicdo infantil, o
trabalho escravo e diversos outros problemas.

No Brasil, a prote¢do e a promocgéo dos direitos de todo ser humano sdo articuladas e
colocadas em pratica com o auxilio da Secretaria Especial dos Direitos Humanos (SDH)
(http://www.sdh.gov.br/), da Presidéncia da Republica. O érgdo é responsavel por colocar
em pratica principios estabelecidos em estatutos e pela protecéo dos direitos de cidadaos,
das crianca, dos adolescente, dos idosos, das minorias e das pessoas com deficiéncia.

Fonte:

Centro de Informac&o da ONU no Brasil (http://www.onu.org.br/onu-no-brasil/unicrio/)

Saiba mais sobre a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (http://www.brasil.gov.br
/../declaracao-universal-dos-direitos-humanos)no Portal Brasil.

Todo o conteudo deste site esta publicado sob a licenga Creative Commons CC BY ND 3.0

Brasil

Reportar erro (hitp:/iwww.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2009/11/respeito-a-diversidade-
e-uma-forma-de-promover-inclusao/relatar-erros)

registrado em: Cidadania (http://www.brasil.gov.br/@@search?Subject%3Alist=Cidadania),
Direitos do cidaddo (http://www.brasil.gov.br
/@@search?Subject%3Alist=Direitos%20do0%20cidad%C3%A30), Diversidade e inclusdo
ghttE:waw.brasiI.gov.br!@@search?Subject%3Alist=Diversidade%209°/o20inclus
%C3%A30)

Assunto(s): Justica (http://Awww.brasil.gov.br/ search?skos%3Alist=http%3A%2F
%2Fvocab.e.gov.br%2F2011%2F03%2Fvcge%23justica), Direitos humanos
(http://www.brasil.gov.br/@@search?skos %3Alist=http%3A%2F
%2Fvocab.e.gov.br%2F2011 %2F03%2Fvcge%23direitos—humanos)

16/05/2016 06:1:
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Referéncia

As cantigas satiricas de escarnio e de maldizer. Disponivel em:
<http://www.acrobatadasletras.com.br/2014/01/as-cantigassatiricasdeescarnioede.html>.
Acesso em: 10 mai 2016.

MOISES, Massaud. A literatura portuguesa. Sdo Paulo: Cultrix, 2008.

MOISES, Massaud. A literatura brasileira através dos textos. Sdo Paulo: Cultrix, 2008.

Plano de aula (22 e 32 aulas)

Identificacdo

Escola: Escola de Educacédo Basica Profd Maria José Barbosa Vieira
Professora regente da turma: Liliane Zonta

Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott
Estagiaria responsavel pela aula: Juliana Regina da Silva
Disciplina: Lingua Portuguesa

Série: 1° ano do Ensino Médio. Turma: 110. Turno: noturno.

Data: 18/05/2016 (quarta-feira)

Horério: 20h15 - 21h35

Tema

Trovadorismo.

Objetivo geral

e |dentificar a escola literaria.


http://www.acrobatadasletras.com.br/2014/01/as-cantigassatiricasdeescarnioede.html
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Objetivos especificos
e Compreender o contexto social do Trovadorismo;
e Aproximar do género lirico e satirico, através das cantigas de maldizer e escarnio;

e Introduzir o tema respeito através das cantigas de escarnio e maldizer.

Conhecimentos abordados
e Trovadorismo;

e Género lirico e satirico.

Metodologia

Os alunos serdo convidados a relembrar o contexto historico e os escritores das
escolas literarias. As cantigas de escarnio e maldizer serdo dramatizadas, em sala, pelos
alunos, e pretendem contemplar o tema respeito.

A turma serd questionada sobre o papel das cantigas de escarnio e maldizer: “As
cantigas sdo uma maneira correta de critica?”; “Gostariamos que amigos escrevessem textos
com deboches ao nosso respeito?”.

Depois da leitura e das pontuacdes dos alunos, a estagiaria fara a leitura breve de um

texto sobre respeito para introduzir o tema do estagio.

Recursos

Copias de handout impresso “Cantiga de maldizer”; copias de “Respeito a diversidade ¢ uma

forma de promover a inclusao”.

Avaliacao
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A dramatizacao contard como avalia¢do, bem como a participacdo durante a aula.

Referéncias
MOISES, Massaud. A literatura portuguesa. Sdo Paulo: Cultrix, 2008.

Portal Brasil. Respeito a diversidade é uma forma de promover inclusdo. Disponivel em:
<http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2009/11/respeito-a-diversidade-e-uma-forma-
de-promover-inclusao>. Acesso em: 20 abr 2016.

Anexos

ANEXO E — RESPEITO A DIVERSIDADE

A LUTA DOS NEGHOS

A luta dos
negros por
igualdade de

direitos.



http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2009/11/respeito-a-diversidade-e-uma-forma-de-promover-inclusao
http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2009/11/respeito-a-diversidade-e-uma-forma-de-promover-inclusao
http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2009/11/respeito-a-diversidade-e-uma-forma-de-promover-inclusao

A LUTA DOS NEGROS

® 0Os negros eram trazidos contra a sua vontade de paises da
Africa para o Brasil entre os séculos XVI e XIX;

= A exploracao do ouro e a producao agricola dependiam da
presenca de escravos;

= As condicoes de moradia e alimentacao eram desumanas
para os trabalhadores nao remunerados;

® Quando desobedeciam aos senhores, o0s escravos eram
brutalmente torturados;

® Marginalizados, os negros sofriam abusos psicoldogicos e
sexuais;

L Para a sociedade escravocrata, o negro nao possuia alma
e nem capacidade intelectual;

® Os negros cansados dos abusos fugiam para Quilombos;

® Na literatura, raramente eram mencionados, assim como nas
obras literarias tem papéis secundarios, na sociedade racista
da época os negros estao sempre a margem.
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OS ABOLICIONISTAS:

O PAPEL DA LITERATURA NA LUTA CONTRA A ESCRAVIDAO
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= Bernardo Guimaraes - A escrava Isaura (1875)

“- Ndo gosto que a cantes, ndo, Isaura. H3ao de pensar que és
maltratada, que és uma escrava infeliz, vitima de senhores
barbaros e cruéis. Entretanto passas aqui uma vida, que faria
inveja a muita gente livre. Gozas da estima de teus senhores.
Deram-te uma educacdo, como nao tiveram muitas ricas e ilustres
damas, que eu conheco. Es formosa e tens uma cor linda, que
nhinguém dira que gira em tuas veias uma so gota de sangue
africano.

el

- Mas senhora, apesar de tudo isso que sou eu mais do que uma
simples escrava? Essa educacdo, que me deram, e essa beleza,
que tanto me gabam, de que me servem?... Sao trastes de luxo
colocados na senzala do africano. A senzala nem por isso deixa de
ser o que é: uma senzala.

- Queixas-te de tua sorte, Isaura?

- Eu ndo, senhora: apesar de todos esses dotes e vantagens, que
me atribuem, sei conhecer 0 meu lugar.”

= Joaquim Nabuco

® Jornalista e escritor. A obra “Abolicionismo” de 1883 foi o
trabalho mais reconhecido;

= Joaquim Nabuco afirmava que a escravidao no Brasil era "a
causa de todos os vicios politicos e fraquezas sociais; um
obstaculo invencivel ao seu progresso; a ruina das suas
finangas, a esterilizacao do seu territorio; a inutilizacao para
o trabalho de milhdes de bracos livres; a manutencao do povo
em estado de absoluta e servil dependéncia para com os
poucos proprietarios de homens que repartem entre si o solo
produtivo".



CASTRO ALVES

NAVIO NEGREIRO

Ontem a Serra Leoa,

A guerra, a caca ao ledo,
0 sono dormido a toa
Sob as tendas d'amplidéo!
Hoje... o pordo negro, fundo,
Infecto, apertado, imundo,
Tendo a peste por jaguar...
E o sono sempre cortado
Pelo arranco de um finado,
E o baque de um corpo ao mar...
Ontem plena liberdade,

A vontade por poder...
Hoje... cum'lo de maldade,
Nem sdo livres p'ra morrer. .
Prende-os a mesma corrente
— Férrea, ligubre serpente —

CRUZ E SOUSA

DA SENZALA

"De dentro da senzala escura e lamacenta
Aonhde o infeliz

De lagrimas em fel, de odio se alimenta
Tornando meretriz

A alma que ele tinha, ovante, imaculada
Alegre e sem rancor,

Porém que foi aos poucos sendo transformada
Aos vivos do estertor...

De dentro da senzala
Aonde o crime é rei, e a dor - créanios abala
Em impeto ferino;

Nao pode sair, nao,
Um homem de trabalho, um senso, uma raziao...
e sim um assassino!”
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DIREITOS CIVIS:

EUA

Martin Luther King

= Pastor em Alabama, Martin reivindicou o fim da segregacao
racial, depois de recusar ceder seu assento num banco de
onibus para um caucasiano. Com o incidente, ele foi preso em
1955;

® Tornou-se ativo em protestos, marchas e passeatas pelos
direitos civis dos negros nos EUA;

® Martin Luther King foi preso dezenas de vezes pelo seu
envolvimento em manifestacoes, chegando a ser torturado;

® Lutou incansavelmente e de forma pacifica pelo fim da
segregacao racial e pelos direitos civis para os negros;

“Eu tenho um sonho. O sonho de ver meus filhos
julgados pelo carater e nao pela cor da pele.“
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APARTHEID:

AFRICA DO SUL

= Apartheid, ou segregacao racial, iniciou por volta de 1910
com a Lei das Terras que destinava 90% do territério para os
brancos e 10% para os negros:

Entre 1948 e 1994, a segregacao isolou negros de brancos;

= Os negros nao podiam andar sem identificacao e nao
participavam das decisoes politicas;

A lei da imoralidade proibia relacionamento inter-racial;

B Apenas os brancos frequentavam as melhores escolas e
universidades;

= Os servigos publicos eram inferiores para a populacao
negra;
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® No ano de 1964, Nelson Mandela foi preso pela resisténcia
contra a politica de segregacao;

n Em 1973, o apartheid, foi condenado pela Assembleia
Geral das Nacoes Unidas;

n A Africa do Sul chegou a sofrer embargos comerciais de
outras nacoes como represalia a politica de segregacao;
u Em 1990, Mandela é solto;

u Os negros votam pela primeira vez em 1994 elegendo
Nelson Mandela presidente.

LUTA CONTRA O RACISMO:

BRASIL

® Na literatura, a primeira metade do século XX ainda destina
papéis secundarios para os personagens negros em obras de
ficcao;

= Visdes estereotipadas e sensuais das mulatas e negras
apareceram em obras de destaque como Gabriela, cravo e
canela, de Jorge Amado;

= As manifestacoes contra o preconceito e por mais direitos
sociais foram abafadas pela ditadura militar brasileira.
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ESCRITORA DE DESTAQUE:

= Conceicao Evaristo escreveu o romance Poncia Vicéncio, que
aborda temas como a discriminacao racial, de género e de
classe. A obra foi traduzida para o idioma inglés e publicada
nos Estados Unidos em 2007.

ANEXO F — PROPOSTA DE REDACAO



PROPOSTA DE REDAGAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacao, redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira”, apresentando proposta de intervencéao
que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos
para defesa de seu ponto de vista.

TEXTO I

Nos 30 anos decorridos entre 1980 e 2010 foram assassinadas no pais acima de 92 mil mulheres, 43,7 mil s6 na
ultima década. O nimero de mortes nesse periodo passou de 1.353 para 4 465, que representa um aumento de 230%,
mais que triplicando o quantitativo de mulheres vitimas de assassinato no pais.

WALSELFISZ, J. J. Mapa da éncia 2012 ,' L icidio de no Brasil. Di ivel em: www. i ia.org br. Acesso em: 8 jun. 2015.
TEXTOII TEXTO
TIPO DE VIOLENCIA RELATADA [ .
wam
51,68% "l:Mlhl Dm
y
(A) Violéncia fisica
31,81% Violéncia psicolégica
Violéncia moral
(D) Violéncia sexual
9,68% (E) Violéncia patrimonial
2,86% 4 - fl
. s 1.94% 1 76% 0 2696 (F) Carcere privado \
B - = (G) Trafico de pessoas q
PO 0000 ASLA
BRASIL. Secretaria de Politicas para as Mulheres. Balango 2014. Central de Atendimento & Mulher: Di ivel em: i i org.br.
Disque 180. Brasilia, 2015. Disponivel em: www.spm.gov.br. Acesso em: 24 jun. 2015 (adaptado). Acesso em: 24 jun. 2015 (adaptado).

TEXTO IV i
O IMPACTO EM NUMEROS

Com base na Lei Maria da Penha, mais de 330 mil processos foram instaurados
apenas nos juizados e varas especializados

332.21 6 processos que envolvem a Lei

Maria da Penha chegaram, entre setembro de 2006 e

margo de 2011, aos 52 juizados e varas especializados °
em Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher @ 2 3 7 m II

existentes no Pals. O qua resulou en: relatos de violéncia foram feitos

ao Ligue 180, servico telefénico da

3 3 40/0 Secretaria de Pollticas para as Mulheres
de procgssos julgados 58 mulherese 2.777

homens enquadrados na

9 71 5 Lei Maria da Penha estavam S & o
“ presos no Pafs em dezembro ﬂ\ ﬂ\ ﬂ\
pris6es em flagrante de 2010. Ceard, Rio de Janeiro

~ e Rio Grande do Sul néo d
gs 1 577 constam desse levantamento Sete de cada A@Z vitimas que
° feito pelo Departamento telefonaram para o Ligue 180 afirmaram
prisdes preventivas decretadas Penitenciario Nacional ter sido agredidas pelos companheiros

Fontes: Conselho Nacional de Justica, Departamento Penitenciario Naclonal e Secretarla de Polfticas para as Mulheres
Disponivel em: www.istoe.com.br. Acesso em: 24 jun. 2015 (adaptado).

INSTRUCOES:
e O rascunho da redagdo deve ser feito no espago apropriado.
* O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha propria, em até 30 linhas.
* Aredagdo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagdo ou do Cademo de Questdes tera o nimero de linhas copiadas
desconsiderado para efeito de corregdo.
Recebera nota zero, em qualquer das situagoes expressas a seguir, a redagao que:
tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”.
fugir ao tema ou que n3o atender ao tipo dissertativo-argumentativo.
apresentar proposta de intervengdo que desrespeite os direitos humanos.
apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto.

LC - 2° dia | Cademo 5 - AMARELO - Pagina 2
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Plano de aula (42 aula)

Identificagéo



Escola: Escola de Educacédo Basica Profd Maria José Barbosa Vieira
Professora regente da turma: Liliane Zonta

Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott
Estagiaria responsavel pela aula: Juliana Gongalves da Silva
Disciplina: Lingua Portuguesa

Série: 1° ano do Ensino Médio. Turma: 110. Turno: noturno.

Data: 20/05/2016 (sexta-feira)

Horério: 21h35 - 22h15

Tema

Texto dissertativo-argumentativo e ENEM (Exame Nacional do Ensino Medio).

Objetivo geral

e Dar introducdo sobre o texto dissertativo-argumentativo;

Objetivos especificos

45

e Compreender o tipo textual dissertativo-argumentativo, seu uso, contextos de

producdo, receptividade e estrutura.

Conhecimentos abordados

e Texto dissertativo-argumentativo.

Metodologia
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A aula comecara com a chamada dos alunos pela estagiaria. Em seguida, ela
entregard a copia do material que aborda o tipo textual dissertativo-argumentativo (anexo ),
seu uso, contextos de producdo, receptividade e estrutura.

No terceiro momento, a estagidria comecara a expor sobre o texto do tipo
dissertativo-argumentativo que j& fora utilizado a elaboracdo de uma redacdo a pedido da
professora regente durante o estigio de observacdo das estagidrias. A estagiaria dara um
panorama de sua natureza e contextos de producéo, a fim de que os alunos compreendam esse

tipo textual e este se torne apoio a elaboracdo da redacdo que sera feita em aulas posteriores.

Recursos

Copias do material sobre texto dissertativo-argumentativo.

Avaliacao

O aluno sera avaliado nessa aula por demonstrar interesse pelo assunto, ao colaborar
com o siléncio, mas também com sua participacdo em interpelar a estagiaria ao ocorrerem

davidas.

Referéncias

ABAURRE, Maria Luiza M.; ABAURRE, Maria Bernadete M. Producdo de texto:
interlocucdo e géneros. Sdo Paulo: Moderna, 2007. p. 274-315.

ANEXos

ANEXO G - TEXTO DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO
DISSERTACAO

O que é?

A dissertacao € o tipo textual em que o autor discorre sobre algum tema de que sabe ou de que
supOe saber.
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Mas quando vocé faz isso apenas expondo o ponto de vista, entdo essa forma de explorar o
ponto de vista é uma redagdo do tipo dissertativo-expositiva. J&, quando vocé nao quer
somente mostrar um ponto de vista, mas quer assumir uma posi¢do contraria ou a favor dele,
voceé explica um ponto de vista argumentando com pontos pro e contra. Essa dissertacéo sera,
por isso, do tipo dissertativo-argumentativa.

Contexto de producéo

Onde é produzida e para qué?

O texto dissertativo € usado em escolas para avaliar a capacidade de exposi¢éo e
argumentacao dos alunos; em provas de vestibular e em exames como 0 ENEM para ingressar
o0 participante em alguma universidade ou para certificar a conclusdo do Ensino Médio.

Quem escreve esse tipo de texto?

Alunos e participantes dos exames e provas de vestibular.

Quem o 1&?

Nos vestibulares e exames, 0s corretores; na escola, os professores, o autor da dissertacao e,
as vezes, 0s outros alunos da escola também, quando o texto elaborado é socializado; em
todos os casos 0 autor é o primeiro leitor da dissertacéo.

Estrutura da dissertacdo argumentativa

A estrutura de qualquer texto em prosa € dividida por paragrafos que tratam de
pontos diferentes de um mesmo assunto, mas que se complementam.

Assim, em uma redacdo dissertativo-argumentativa havera:
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1. Ao menos um paragrafo dedicado a introducdo, em que o autor colocara de forma
geral o tema e o ponto de vista defendido;

2. Parégrafos dedicados ao desenvolvimento, em que o autor justificard os argumentos
que escolheu para defender seu ponto de vista defendido [é importante que haja ndo
somente argumentos a favor do seu ponto de vista, mas que haja também contra e que
0 autor, na justificativa desses argumentos contrarios, faca com que sejam favoraveis
ao seu ponto de vista também];

3. Ao menos um paréagrafo a conclusdo, em que o autor lembre o leitor com poucas
palavras do ponto de vista defendido por ele e, também, introduza um argumento que
seja reflexo do seu ponto de vista, pois que além de ser o mais forte de todos 0s
argumentos, é 0 que mais resume seu ponto de vista.

INTRODUCAO
ARGUMENTOS
DESENVOLVIMENTO = .
‘ JUSTIFICATIVA
CONCLUSAO
REFERENCIA

ABAURRE, Maria Luiza M.; ABAURRE, Maria Bernadete M. Producéo de texto:
interlocugéo e géneros. S&o Paulo: Moderna, 2007. p. 274-315.

SOUZA, Edna Guedes de. Dissertagdo: género ou tipo textual? 2003. 177 f. Dissertagédo
(Mestrado) - Curso de Pos-graduacdo em Letras, Centro de Artes e Comunicacao,
Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2003. Disponivel em:
<www.pgletras.com.br/letrasdigitais/LD-Edna-Guedes.pdf>. Acesso em: 13 maio 2016.

ANEXO H - EXEMPLOS DE TEXTO DISSERTATIVO-EXPOSITIVO



EXEMPLOS DE TEXTO DISSERTATIVO-EXPOSITIVO

O Pantanal possui a maior concentra¢io de
fauna das Américas, com cerca de 1.500 espécies ani-
mais. Essa extrema rigueza bioldgica desperta a avidez
dos cagadores, que olham para a reserva como se ela
Jfosse um paraiso de alvos a sua disposicio. Ali, os
agentes florestais sdo recebidos com as mesmas balas
que matam animais da regido. O desmatamento para
a implantag¢do de dreas para pasto do gado também é

outro grande problema do parque. Alguns grandes rios
do Pantanal também estdo contaminados pelo mercirio
que os garimpos clandestinos jogam na dgua.

(Guia Brasil 4 Ro'da.s' 92. Sao Paulo, Editora Abril, 1992)
' REFERENCIA

GUIA BRASIL 4 RODAS 92. In: SANTANA, Luiz Claudio Machado de. Curso de Redac3o:

revisado de acordo com a Nova Reforma Ortogréfica. Rio de Janeiro: Editora Ciéncia
Moderna Ltda., 2009. p. 28 e 29.

Todos os instrumentos de sopro funcionam a
partir de um principio simples: soprando nos seus
bocais, os misicos fazem vibrar a coluna de ar. Assim
nasce o som.

Os orificios ao longo dos instrumentos de sopro
correspondem as diferentes notas. Quando todos os
orificios sdo tampados com os dedos, o ar vibra por
todo o comprimento do tubo e emite sua nota mais bai-
xa. Levantando os dedos pode-se encurtar a coluna de
ar, obtendo-se um som mais agudo. Como o homem 56
consegue abrir os dedos até certo ponto, os fabricantes
inventaram as chaves: hastes ligadas a anéis que abrem
e fecham vdrios orificios ao mesmo tempo.

(WERNECK, Leny (trad.) A Musica dos Instrumentos.
Sdo Paulo, Melhoramentos, 1997)

REFERENCIA

WERNECK, Leny. (Trad.) A musica dos instrumentos. In: SANTANA, Luiz Claudio

Machado de. Curso de Redacdo: revisado de acordo com a Nova Reforma Ortografica.
Rio de Janeiro: Editora Ciéncia Moderna Ltda., 2009. p. 29.
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ANEXO | - ARTIGO DE OPINIAO: EXEMPLO DE TEXTO DISSERTATIVO-
ARGUMENTATIVO

Mais imigracao!
por Marcos Piangers - 21/05/2016- 07h08min - Atualizada em 22/05/2016- 13h51min

Quando o Partido Nacional Renovador (PNR), de extrema direita, espalhou por
Lisboa a campanha ¢Portugal para os portugueses¢,, ndo demorou para que um
grupo de humoristas colocasse uma satira nas ruas. Enquanto a peca do PNR
exclamava ¢chega de imigrantes!;, o outdoor dos comediantes trazia a frase ¢Mais
imigracdo! Com portugueses ndo chegamos la!;. E uma piada pronta acreditar que
a xenofobia é a solucdo para qualquer problema local. Mais nordestinos! Mais
argentinos! Mais haitianos! E disso que o Sul precisa.

Frequento a praia dos Ingleses desde os primeiros anos de vida e dia desses
observava alguns argentinos jogando aquela bocha portenha, com discos de madeira
e quadra desenhada na areia. Nunca entendi aquele jogo. Quando o dia se p0s 0s
hermanos sairam pela praia recolhendo todo o lixo da praia. Eram duas familias,
adultos e criancas catando papel de picolé e casca de milho. Precisamos de mais
argentinos como esses. Alids, precisamos de mais argentinos no geral, quem sabe um

dia aprenderemos as regras daquele jogo de bocha.

No delicioso restaurante de um amigo, em Floriandpolis (alids, meu amigo é o rei do
polvo, tem um restaurante italiano absolutamente maravilhoso, mas nao citarei
nomes para que nao venham me acusar de fazer publicidade para meus amigos
manezinhos de Biguacu), o maior problema é conseguir mao de obra. Mao de obra é
um problema em qualquer estabelecimento hoje em dia. Ou¢o muitas histérias de
funcionarios que aparecem nos primeiros dias e desaparecem assim que recebem o
primeiro pagamento — ou assim que cansam do trabalho. E cansam rapido, de forma
que meu amigo sempre estd procurando funciondrios dispostos e esforcados. Pois a
solucdo sdo os imigrantes haitianos. Otimos e esfor¢ados, segundo meu amigo, e
varios outros empreendedores me confirmaram a referéncia. Mais haitianos! E disso

que o Sul precisa.

Em Sao Paulo nao ha melhor atendimento do que o do pessoal que veio do Nordeste.
Em Curitiba, nao ha pessoal mais hospitaleiro do que as pessoas que nao sao de

Curitiba. Em Floriandpolis, paulistas dominam o empreendedorismo. Imigracao nao
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é problema, quando existe integracao. Imigracao s6 é problema quando ha gueto e
discriminacao. Mais haitianos, argentinos, nordestinos e portugueses. Sem eles, nao

chegamos la.

REFERENCIA

PIANGERS, Marcos. Mais imigrantes! Diario Catarinense, Florianopolis, 22 maio 2016,
Piangers, Colunistas. Disponivel em: <
http://dc.clicrbs.com.br/sc/colunistas/piangers/noticia/2016/05/mais-imigracao-5806341.html
>. Acesso em: 23 maio 2016.

ANEXO J - REDACAO ENEM : EXEMPLO DE TEXTO DISSERTATIVO-
ARGUMENTATIVO

O verdadeiro preco de um brinquedo
Carlos Eduardo Lopes Marciano, 19 anos (RJ).

E comum vermos comerciais direcionados ao publico infantil. Com a existéncia de
personagens famosos, musicas para criangas e parques tematicos, a industria de produtos
destinados a essa faixa etaria cresce de forma nunca vista antes. No entanto, tendo em vista a
idade desse publico, surge a pergunta: as criancas estariam preparadas para o bombardeio de
consumo que as propagandas veiculam?

Ha quem duvide da capacidade de convencimento dos meios de comunicacdo. No
entanto, tais artificios ja foram responsaveis por mudar o curso da Historia. A imprensa, no
século XVIII, disseminou as ideias iluministas e foi uma das causas da queda do absolutismo.
Mas néo € preciso ir tdo longe: no Brasil redemocratizado, as propagandas politicas e 0s
debates eleitorais séo capazes de definir o resultado de eleigbes. E impossivel negar o impacto
provocado por um andncio ou uma retorica bem estruturada.

O problema surge quando tal discurso é direcionado ao publico infantil. Comerciais
para essa faixa etaria seguem um certo padrdo: enfeitados por musicas tematicas, as cenas
mostram criangas, em grupo, utilizando o produto em questdao. Tal manobra de “marketing”
acaba transmitindo a mensagem de que a aceitacdo em seu grupo de amigos esta condicionada
ao fato dela possuir ou ndo os mesmos brinquedos que seus colegas. Uma estratégia como
essa gera um ciclo interminavel de consumo que abusa da pouca capacidade de discernimento
infantil.

Fica clara, portanto, a necessidade de uma ampliacdo da legislacédo atual a fim de
limitar, como ja acontece em paises como Canada e Noruega, a propaganda para esse publico,
visando a proibig&o de técnicas abusivas e inadequadas. Além disso, é preciso focar na
conscientizacdo dessa faixa etaria em escolas, com professores que abordem esse assunto de
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forma compreensivel e responsavel. S6 assim construiremos um sistema que, a0 mesmo
tempo, consiga vender seus produtos sem obter vantagem abusiva da ingenuidade infantil.

REFERENCIA

MARCIANO, Carlos Eduardo Lopes. O verdadeiro prego de um brinquedo. 2014. Redacéo
elaborada para 0 ENEM 2014. Disponivel em:
<https://cursandomedicina.wordpress.com/2015/06/14/redacao-enem-nota-1000-veja-
exemplos-de-textos-dissertativos-argumentativos-que-tiraram-nota-maxima/>. Acesso em: 22
maio 2016.

Plano de aula (52 e 62 aulas)

Identificacdo

Escola: Escola de Educacédo Basica Profd Maria José Barbosa Vieira
Professora regente da turma: Liliane Zonta

Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott
Estagiaria responsavel pela aula: Juliana Gongalves da Silva
Disciplina: Lingua Portuguesa

Série: 1° ano do Ensino Médio. Turma: 110. Turno: noturno.

Data: 25/05/2016 (quarta-feira)

Horério: 20h15 - 21h35

Tema
Prova de redacdo do ENEM
Objetivo geral

e Apresentar a prova de reda¢cdo do ENEM

Objetivos especificos
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e Apresentar o formato da prova de redacdo do ENEM e as competéncias que aquela

exige em sua corre¢do a partir da anélise de uma redacao;
e Ler proposta da prova de redacdo do ENEM aplicada em outubro de 2015;

e Aplicar atividade em que o aluno se coloca na posi¢do de corretor de uma redagéo do
ENEM aplicada em outubro de 2015 para sondar seu conhecimento quanto as

exigéncias da prova.

Conhecimentos abordados
e Nocdo da prova de redacdo do ENEM e dos seus critérios avaliativos;

e Identificacdo das competéncias exigidas na corre¢do da prova do ENEM segundo “A

redacdo no ENEM 2013: guia do participante” (BRASIL, 2013).

Metodologia

Ao inicio da aula, a estagiaria executara a chamada. A seguir, dard encaminhamento
a aula de fato, comecando pela sondagem do que sabem a respeito do ENEM e da prova de
redacdo. Feito isso, a estagiaria distribuira aos alunos material impresso que contenha
introducdo ao ENEM (descricéo, historia, finalidade, publico-alvo) a titulo de curiosidade.
Tendo entregue 0 material, a responsavel pela aula o lera.

O proximo passo serd introduzir a prova de redacdo do ENEM dizendo que tem a
finalidade de avaliar conhecimentos trabalhados durante o Ensino Médio; que ela se baseia no
tipo textual dissertativo-argumentativo em prosa. A estagiaria lembrard os alunos de que um
texto em prosa é 0 oposto do texto em verso (0 poema). A seguir, entregara a eles cdpia da
proposta de redacdo do ENEM aplicada em outubro de 2015 e fara leitura dela. Depois disso,
a estagiaria dira aos alunos que como toda prova, a prova de redacdo do ENEM determina
alguns critérios em que os corretores se baseiam para poder avaliar as redacdes. Ela também
Ihes dira que esses critérios sdo as chamadas competéncias que se encontram na cépia que a
estagiaria fez e que entregara nesse momento, juntamente com a copia de uma redagdo do
ENEM aplicada em outubro de 2015.
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Em seguida, a responsavel pela aula projetara no quadro branco a redacdo do ENEM
escolhida. Ela analisara essa redacdo de forma a contemplar as competéncias que o ENEM
exige nas producdes textuais. Para isso, a estagiaria pede aos alunos que acompanhem a partir

da folha com as competéncias relacionadas em méos.

Explicadas as competéncias, a estagiaria entregard aos alunos copia de uma redacao
do ENEM aplicada em outubro de 2015 para que atuem como corretores do ENEM. Junto da
redacdo estara um quadro com as competéncias relacionadas, pedindo-lhes que escrevam no
espaco deixado ao menos duas evidéncias de que aquela competéncia fora alcancada pelo
autor da redacdo. Ao final, os alunos deverdo propor uma nota a redacdo, sendo que cada
critério atingido valera dois pontos.

Assim que eles tiverem terminado sua experiéncia de avaliacdo, os alunos devolverédo

sua avaliacdo a estagiaria para que ela consiga corrigir e dar o feedback na aula do dia 01/06.

Recursos

Copias da introducdo ao ENEM; copias da Quadro de competéncias exigidas na
correcdo da redacdo do ENEM; copias da proposta da prova de redacdo do ENEM aplicada

em outubro de 2015; copias da redacdo do ENEM de outubro de 2015 escolhida; projetor.

Avaliacao

A avaliacdo sera realizada com base na atitude de interesse dos alunos pelo assunto
da aula, bem como no saber identificar os critérios avaliativos de uma prova de redacdo do
ENEM.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educagdo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. Exame Nacional do Ensino Médio: prova de redacdo e de linguagens,
cddigos e suas tecnologias, prova de matematica e suas tecnologias. [S.I.: s.n.], 2015.

Disponivel em: <



55

http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2015/CAD_ENEM%202015 DIA
%202_05_AMARELO.pdf >. Acesso em: 28 abr. 2016.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. A redacdo do ENEM 2013: guia do participante. Brasilia: INEP, 2013.
Disponivel em: <
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2013/guia_de_redacao_
enem_2013.pdf >. Acesso em:28 abr. 2016.

AnNexos

ANEXO K - CRITERIOS DA PROVA DE REDACAO DO ENEM


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2013/guia_de_redacao_enem_2013.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2013/guia_de_redacao_enem_2013.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2013/guia_de_redacao_enem_2013.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2013/guia_de_redacao_enem_2013.pdf

CRITERIOS DE AVALIAGCAO DA REDACAO DO ENEM

Para avaliar, os corretores da prova de redacdo levardo em conta as seguintes

competéncias:

1. Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa;

2. Compreender a proposta de redacéo e aplicar conceitos das
varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos
limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa;

3. Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacoes,
fatos, opinibes e argumentos em defesa de um ponto de vista;

4. Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a construcdo da argumentacéo;

5. Elaborar proposta de intervencéo para o problema abordado,

respeitando os direitos humanos (BRASIL, 2013).

REFERENCIA

BRASIL. Ministério da Educacéo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. A redacdo do ENEM 2013: guia do participante. Brasilia: INEP, 2013.
Disponivel em:; <
http://download.inep.gov.br/educacac_basica/enem/guia_participante/2013/guia_de_redac
ao_enem_2013.pdf >. Acesso em:28 abr. 2016.

ANEXO L — INTRODUCAO AO ENEM
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ENEM

O que é?

O ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) é uma prova que foi criada pelo

governo em 1998.
Para que serve?

Até 2009, afinalidade do ENEM era unicamente de melhorar o ensino da educacdo
basica a partir do aluno que acabava de sair dela, ou seja, que se encontrava no 32 ano
do Ensino Médio. Essa melhoria trata-se da “implementacdo de politicas publicas, criacao
de referéncia nacional para o aperfeicoamento dos curriculos do ensino meédio,
desenvolvimento de estudos e indicadores sobre a educacdo brasileira” e

estabelecimento de critérios de acesso do participante a programas governamentais.

No entanto, a partir dessa data, o ENEM comecou a servir também de acesso ao
ensino superior, quando as universidades e faculdades comecaram a adoti-lo
substituindo o vestibular (Sistema de Selecdo Unificada — Sisu) ou sendo mais uma das
opcoes de selecdo de ingresso. No caso da UFSC (Universidade Federal de Santa Catarina),
serao oferecidas pelo Sisu 30% das vagas para que os participantes do ENEM ingressem
na instituicdo a partir desse ano (SANTA CATARINA, 2016), as vagas restantes serdo

preenchidas a partir do vestibular.
A quem se destina o ENEM?

Aqueles que procuram ingressar no ensino superior (estudantes que acabaram de
se formar ou que ha mais tempo se formaram no Ensino Médio) ou aqueles que querem

avaliar seus conhecimentos nas areas do ensino.
REFERENCIA

SANTA CATARINA. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA. UFSC oferece 1.935
vagas pelo Sisu a partir de 11 de janeiro. 2016. Noticia elaborada a partir de informacées
da Assessoria de Imprensa do Ministério da FEducacdo. Disponivel em:
<http://noticias.ufsc.br/2016/01/ufsc-oferece-1-935-vagas-pelo-sisu-a-partir-de-11-de-
janeiro/>. Acesso em: 19 maio 2016.
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ANEXO M — ORIENTACOES PARA ELABORACAO DO ENEMAN

ORIENTAGCOES PARA A ELABORACAO DA PROVA DE REDAGAO
DO ENEM

> Aredacdo ndo deve ultrapassar as 30 linhas, mas também n3do deve ter menos
do que 8 linhas, sendo que participa da contagem a quantidade de linhas
usadas para o titulo (ele ndo é obrigatorio). No caso de copia de quaisquer
materiais escritos que estejam no caderno de prova (textos motivadores,

questoes objetivas), estas linhas escritas sdo desconsideradas;

» Redacgdo com letra ilegivel ndo é avaliada.

Fatores que podem zerar a redagdo

> Fugatotal do tema;
> Ndo obediéncia a estrutura do texto dissertativo-argumentativo;
> Apresentacdo de texto com até 7 linhas;

> Ofensas, desenhos e outras formas propositais feitas para ser anulada a prova

ou apresentar partes desconectadas do tema proposto (auséncia de coeréncia);
P> Desrespeito aos direitos humanos;

» Folha de redagdo em branco, mesmo que haja algo escrito na folha de

rascunho.

REFERENCIA

BRASIL. Ministério da Educacdo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira. A redagdo do ENEM 2013: guia do participante. Brasilia:
INEP, 2013. Disponivel em: <
http://download.inep.gov.br/educacao_hasica/enem/guia_participante/2013/guia_de
_redacao_enem_2013.pdf >. Acesso em:28 abr. 2016.
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ANEXO N — COMPETENCIAS DO ENEM

AS COMPETENCIAS DO
ENEM

AUTORIA DA REDACAO
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COMPETENCIA 1
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COMPETENCIA 2
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COMPETENCIA 3
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COMPETENCIA 4
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COMPETENCIA 5




66

REFERENCIA

ANEXO O — PROPOSTA DE REDACAO ENEM 2012
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PROPOSTA DE REDACAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacao, redija texto dissertativo-argumentativo em norma padrao da lingua portuguesa sobre o tema O MOVIMENTO
IMIGRATORIO PARA O BRASIL NO SECULO XXI, apresentando proposta de intervengao, que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

Ao desembarcar no Brasil, os imigrantes trouxeram muito mais do que o anseio de refazer suas vidas trabalhando nas
lavouras de café e no inicio da industria paulista. Nos séculos XIX e XX, os representantes de mais de 70 nacionalidades
e etnias chegaram com o sonho de "fazer a América” e acabaram por contribuir expressivamente para a histoéria do pals
e para a cultura brasileira. Deles, o Brasil herdou sobrenomes, sotaques, costumes, comidas e vestimentas.

A histéria da migracdao humana nao deve ser encarada como uma questdo relacionada exclusivamente ao
passado; ha a necessidade de tratar sobre deslocamentos mais recentes.

Disponivel em: httpJ/www.museudaimigracao.org.br. Acesso em: 19 jul. 2012 (adaptada).

Acre sofre com invasao de imigrantes do Haiti

Nos ultimos trés dias de 2011, uma leva de 500 haitianos

NOVO LAR isrsesss
e entrou ilegalmente no Brasil pelo Acre, elevando para 1 400 a
GhtA Py — quantidade de imigrantes daquele pafs no municipio de Brasileia
(AC). Segundo o secretario-adjunto de Justica e Direitos Humanos
(Al * do Acre, José Henrique Corinto, 0s haitianos ocuparam a praca da

% cidade. A Defesa Civil do estado enviou galoes de dgua potédvel e
£ alimentos, mas ainda nao providenciou abrigo.
A imigracao ocorre porque o Haiti ainda nao se recuperou dos
estragos causados pelo terremoto de janeiro de 2010. O primeiro
3

iy
[
‘-I.
"I-
b“‘.
]
e
e
e

FANA
‘, grande grupo de haitianos chegou a Brasileia no dia 14 de janeiro
“4‘ e de 2011. Desde entao, a entrada ilegal continua, mas eles nao sao
<, Tk IO expulsos: obtém visto humanitario e conseguem tirar carteira de
< : Wil trabalho e CPF para morar e trabalhar no Brasil.
m‘é | Paulo, Minas | Segundo Corinto, ao contrério do que se imagina, nao sao
g (IRl haitianos miseraveis que buscam o Brasil para viver, mas pessoas da
v classe média do Haiti e profissionais qualificados, como engenheiros,
i PERL e professores, advogados, pedreiros, mestres de obras e carpinteiros.
N " Porém, a maioria chega sem dinheiro.
i AL Os brasileiros sempre criticaram a forma como os palses

lwﬂ””” . S e o
ZFERT europeus fratavam os imigrantes. Agora, chegou a nossa vez —
R MENES AL Um J5 LA afirma Corinto.
Disponivel em: httpimg?.com.br. Acesso em: 10 jul. 2012, Dispontvel em: http:/fwww.dpf. gov.br. Acesso erm: 19 jul. 2012 (adaptado).

Trilha da Costura

Os imigrantes bolivianos, pelo ultimo censo, sao mais de 3 milhdes, com populacdo de aproximadamente
9,119 milhdes de pessoas. A Bolivia em termos de IDH ocupa a posicao de 114° de acordo com os parametros
estabelecidos pela ONU. O pals estd no centro da América do Sul e € o mais pobre, sendo 70% da populagao
considerada miseravel. Os principais paises para onde os bolivianos imigrantes dirigem-se sao: Argentina, Brasil,

Espanha e Estados Unidos.
Assim sendo, este é o quadro social em que se encontra a maioria da populacao da Bolivia, estes dados ja

demonstram que as motivac¢des do fluxo de imigragéo n&o séo politicas, mas econdmicas. Como a maioria da populagé&o

tem baixa qualificagéo, os trabalhos artesanais, culturais, de campo e de costura s&o os de mais facil acesso.
OLIVEIRA, R.T. Disponivel em: httpJ/fwwwipea.gov.br. Acesso em: 19 jul. 2012 (adaptado).

INSTRUCOES:

* O-rascunho da redacao deve ser feito no espaco apropriado.

» O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha propria, em até 30 linhas.

» Aredacgdo com até 7 (sete) linhas escritas sera considerada “insuficiente” e recebera nota zero.

» Aredacao que fugir ao tema ou que nao atender ao tipo dissertativo-argumentativo recebera nota zero.

+ Aredacao que apresentar proposta de intervencao que desrespeite os direitos humanos recebera nota zero.
A redacao que apresentar copia dos textos da Proposta de Redacao ou do Caderno de Questoes tera o
numero de linhas copiadas desconsiderado para efeito de correcéo.
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ANEXO P - REDACAO ANALISADA ENEM 2012



Redac¢io de LARISSA REGHELIN COMAZZETTO
Santa Maria/RS

Estrutura dissertativo-

argumentativa

INTRODUGAO

DESENVOLVI_

MENTO

CONCLUSAO

Inaigragdo ne Brasil: Resolver para poder crescer

Japowneses, Unlionos, portugueses, aforianos ouw espandis.
Duyante o sécwlo XIX, wmuifos foram os povos que, em busca
de traballve e bewm—estar social, desembarcaram ne Brasil e
enriquecerom nossa cultura, Atualmente, em plene sécule XXI,
a migratdeo para o Brasid mantéim—se crescente, desafiando nio
sowente nossa sociedade como também nossa economia.

Assin como o5 anfigos mmigrantes, o ndividuos gue hoje se
unstalam em territorio brasileire angeiom por welliores & mais
dignas condicdes de vida. Muifos deles, devide & Crise Econbmica
originada em 2008, viram—se obrigados a se dirigir para owtras
nagdes, como o Brasil. Os espanhdils, por exenmplo, por terem sioo
nteinsamente atingloos pela recessdo, j& somam uma guantidade
expressiva na periferia de Sie Paule. Dlante disse, a fracde da
sociedade gue reside e tal localidade vem enfrentando nuitos
dificuldades em “dividiv” sew espage, que, inicialmente, nio
era adequade i sobrevivincia, guevn diyd apds a chegada dos
europens. Sequnido pesguisas realizadas pelo jorinal “A Folha de Sio
Paulo”, o primeiro semwestre de 2012, brasileivos ¢ espaniois dos
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Nas partes sublinhadas
em verde se encontram a
tese: o fluxo migratdrio em
diregéo ao Brasil no
século XX| é um desafio
social e econdmico a este
pais, mas apesar dos
esforgos para soluciona-lo
serem grandes, ajudar os
imigrantes é positivo, pois
eles ﬁnodem ser fonte de
crescimento como ja o
foram no passado do
Brasil.

ARGUMENTO 1

A competéncia 1 é

apresentada no texto,
pois houve esse

arvedores de Sdo Paulo vivem em constantes conflitos e a cawsa
traduz -se, justamente, na irreqularidade habitocional gue ambpos
cowmrfﬁJ/\M.

Come se ndo bastosse, a economdia brasileira fambénm tem
sofrido com a chegada dos migrantes. Existen, enfre eles, fanto
trabalhadores desgualificados como profissionais gradwados. O
proplema. reside na pouca oferta de enprego a eles destinada.
Visto gue nie recebenn oporfunidades, passam a ntegrov setores
informais da economia, sem direifos fraballvistos e com avsbnela
de pagamento dos devides impostos. O Estado, dessa forma, deixa
de arvecadar capital e de aproveitor a mao-de—obya disporivel, o

Assimn, com a finalidade de preparar a sociedade e a econonia
brasileiras para a chegoda dos nwovos nigrantes, wedidas desem
ser towadas. O Estpdo dese oferecer lncentivos ds evapresas gue
enpredarem oy recbn —cheqados; essas, por sua wez, deven prepayd -
los para o wercado brasileive, oferecendo treinamentos adeguados
e cuysos de Lingua Porfuguesa e, atnda, garanfir sews direifos
trabalhistos. E imprescindivel que o governe procive habitogdes
para oy inmigrantes e que ngs, brosideivos, respeitenos os poves que,
seja no passado ow no presente, sowente the a oy acrescendar.

Unico engano quanto
a regra de acentua_
¢a0, sem sua
repeticio.

ARGUMENTO 2

A competéncia 2 é
apresentada no texto, pois
desenvolveu o tema, fez
isso a partir da estrutura
dissertativo-argumentativa e
apresentou proposta de
intervencéo.

PROPOSTA DE
INTERVENGAO



Redac¢io de LARISSA REGHELIN COMAZZETTO
Santa Maria/RS

lwnigragde ne Brasil: Resolwer para poder crescer

Japowneses, Unlianos, portugueses, aforiancs ow espanhdis.
Durante o sécule XIX, waiitos fovam o3 povos que, em busca
de traballo e bewm—estar social, desembaycaram mno Brasil e
enrigueceram nossa culfura, Atualimente, em plens séewdo XX,
a Umnigrafde para o Brasil mantbm—se crescente, desafiande nio
somente nossa sociedade como tamblm nossa econonia.

Ay como o anfigos immigrantes, o indinviduos gue hoje se
uutalam em territovie brasileiro anseiom por wellhores e mais
dignas condicdes de vida. Muifos deles, devido & Crise Econdmica
originada em 2008, viram—se ohrigades a se dirigir para owtras
nagdes, como o Brasil. Os espanhdis, por exenmplo, mmw
intensamente atingiolos pela recessdo, Ja.,(.ow.dmu.ma_
expressiva na periferia de Sie Pauwle. Diante digte, a fragde da
sociedade gue reside evn tal localidade vewm enfrendande matitos
dificuldades em “dividir” sew espage, que, niclalmente, nio
era adequade A sobrevivéncia, guevn diyd apds a chegada dos
euyopens. Segundo pesquisas realizadas pelo jornal “A Folha de Sio
Paulo”, no primeiro semestre de 2012, brasileiros e espanjrois dos
aryedores de Sdo Paulo vivem em constantes conflitos e a cawsa
traduz-se, justomente, na brregularidade habitocional gue amipos
covnpartiliram.

Cowo se nio bastnssie, a econowmia brasileiva fambém ten
sofride com a chegada dos wigrantes. Existem, endre eles, tanto
trabaliadores desgualificados como profissionais gradwados. O
proplema reside na pouca oferta de enprego a eles destinada.
Visto que ndo recebewmn oporfunidades, passam a integror setoves
unformals da economia, wmmmhabaMW@wmwmm
de pagewento dos devidos impostos. O Estado, dessa forma, deiva
ermmed&mowmamd&mano
gue awilioria no andawmento da econovia nacional.

Assivn, covn a finalidade de prepayar a sociedade e a econonia
brasileirvas para a chegada dos novos migrantes, wmedidas devem
ser fowadas. O Estode deve oferecer lncentives ds empresas gue
empregaren o3 recbm —chegados; essas, por sua wez, devem prepayd -
los para o wercado brasileiro, oftrecendo freinamenios adeguados
e cursos de Llngua Porfuguesa e, ainda, garantiv sews diyeitos
traballhistos. E imprescindivel que o governo procure habitacses
para o3 nigrantes e gue nis, brasileiros, vespeitemos o povos gue,
seja no passadeo ow no presente, somente tho a nos acrescentar.

Plano de aula (72 e 82 aulas)

Identificacéo

69

A competéncia 3 é apresentada no texto, pois:

ha coeréncia entre as ideias expostas, ja que
o tema "O movimento migratdrio para o Brasil
no seculo XXI" & iniciado na introdugéo,
desenvolvido a partir da argumentagdo e
encerrado na conclusdo que também sugere
uma proposta de intervengao;

ha consisténcia nos argumentos, pois suas
afirmacées estdo dentro da realidade e suas
justificativas conseguem sustentar o que é
argumentado;

e porgue também ha coesio, ja que todas
essas ideias defendidas e expostas tém

ligacédo umas com as outras, seja entre
oragOes ou paragrafos.

A competéncia 4 também é contemplada
pelo texto, ja que ele emprega recursos de
coesao que estdo destacados em laranja.

Como apontado em verde na outra folha, o
texto apresenta a competéncia 5, que é
deixar clara proposta de intervenco que
respeite os direitos humanos. Nesse caso,
os direitos humanos sao respeitados, uma
vez que ha preocupacdo com o bem-estar
dos imigrantes. A proposta também deixa
claro a quem é a responsabilidade dessa
intervencio.

Escola: Escola de Educacgéo Bésica Prof? Maria José Barbosa Vieira

Professora regente da turma: Liliane Zonta

Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott

Estagiaria responsavel pela aula: Juliana Gongalves da Silva
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Disciplina: Lingua Portuguesa
Série: 1° ano do Ensino Médio. Turma: 110. Turno: noturno.
Data: 01/06/2016 (quarta-feira)

Horario: 20h15 - 21h35

Tema

Feedback da atividade de avaliagdo da redacdo feita em 25/05, esquematizagéo de
uma redacdo e construcdo de parafrases.

Objetivo geral
e Dar um retorno aos alunos das atividades feitas no dia 25/05;
e Esquematizar uma redacdo;

e Parafrasear dados.

Objetivos especificos
e Mostrar a maneira mais adequada de avaliacdo a redacdo proposta no dia 25/05;

e Esquematizar uma redacdo (reconhecer tema, definir ponto de vista a ser defendido,
tratar informacdes em prol da argumentacdo, definir ideia central dos argumentos)

com base em uma proposta de redacdo do ENEM;

e Construir parafrases das informacdes fornecidas em propostas de redacao.

Conhecimentos abordados

Compreensao das competéncias exigidas na prova de redagdo do ENEM segundo “A
redacdo no ENEM 2013: guia do participante” (BRASIL, 2013), compreensdo de como
esquematizar uma redacdo [definir ponto de vista a ser defendido, interpretar, selecionar,
relacionar e organizar todas as informagbes (sentido estrito) que podem servir de

embasamento a argumentacdo do autor que sdo veiculadas em propostas de redacdo, definir
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ideia central dos argumentos coerentes com o tema]; compreensdo do ato de parafrasear ideias

contidas no bojo de propostas de redacao.

Metodologia

Apols ser feita a chamada, a estagiaria entregard aos alunos sua atividade de
avaliacdo realizada em 25/05. No momento posterior, ela explicara a forma mais adequada de

avaliar daquela atividade.

Tendo solucionado todas as possiveis dividas restantes e os esclarecimentos, a
responsavel pela aula entregara aos alunos copia de proposta de redacdo criada por ela mesma
(“A invisibilidade da pessoa negra na sociedade brasileira”) para fazerem em conjunto com a

professora um exercicio de esquematizacao da redacéo.

O seguinte passo sera a leitura da proposta. A estagiaria dird que lhes mostrara uma
das possiveis formas de esquematizacao, ou seja, ndo é a tnica forma. Assim, ela dird o que se
deve fazer, revelando em seguida a possivel forma de esquematizagdo. Por isso, comecara
dizendo que é preciso antes de tudo ler a proposta e interpreta-la, identificando o tema;
depois, posicionar-se frente ao tema, criar uma tese. Em seguida, dird que € preciso identificar
quais sao as informacGes dadas pelos textos motivadores, nesse momento a estagiaria entrega
copia dessas informacdes relacionadas que também estardo em um arquivo eletrbnico
projetado no quadro branco, dentro do esquema da redacdo feito pela estagiaria. A partir dessa

projecdo a responsavel pela aula comecara a mostrar os passos desse possivel esquema.

No momento seguinte, a estagiaria afirmard que o préximo € a selecdo dessas
informacdes segundo a tese adotada, seguida da organizacao delas com vistas a formacéo dos
argumentos (cada grupo de informaces sustentara um argumento), sendo que cada argumento
poderd vir a ser um paréagrafo. Assim, ela conclui que ja se tem os paragrafos encaminhados
do desenvolvimento, que bastard ao participante que faca a introducdo, una esses paragrafos

de forma coerente, crie uma conclusdo e uma proposta de intervencao.

Feito 0 esquema da redacdo, a estagiaria falara que um dos critérios capazes de zerar
a redacdo é a copia dos textos motivadores, por isso que resolveu dar alguns exemplos de e
exercitar com eles como parafrasear o que lhes é dado nesses textos junto da proposta de
redacdo. Pois, ela dira, que a criacdo de parafrases mantém o sentido, mas muda a forma de

apresentacdo desse sentido, usando-se outras palavras. No primeiro momento entrega copia
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dos exemplos parafraseados aos alunos e os explica. Em seguida, pede que fagcam paréafrase de
determinadas informacgdes retiradas dos textos motivadores entregues anteriormente. O
nimero dessas parafrases estara entre o nimero de alunos presentes e o nimero total de
informacdes relacionadas no esquema, assim, todos terdo a oportunidade de se manifestar.
Depois disso, a estagiaria as corrige ao inquiri-los de suas respostas. Ela terd essas parafrases
prontas, entdo, caso ndo queiram realizar a atividade ou ndo queiram se manifestar, a

estagiaria apresentara as paréafrases dela.

Antes de finalizar a aula, a estagiaria comunicara aos alunos que sua presenca sera
imprescindivel na aula do dia 08/06, pois elaborardo uma reda¢do nos moldes da prova de
redacdo do ENEM, de tema respeito em sala de aula.

Recursos
e Projetor;
e (Copia da proposta de redagdo criada;

e (Copia do esquema da redacao.

Avaliacéo

A estagiaria avaliara a participacdo nos momentos de feedback, de solucionamento
das davidas e também a compreensdo da construcdo de parafrases.

Referéncias

ABAURRE, Maria Luiza M.; ABAURRE, Maria Bernadete M. Producdo de texto:
interlocugéo e géneros. S&o Paulo: Moderna, 2007. p. 274-315.

AnNexos

ANEXO Q - PROPOSTA DE REDACAO - “O TRABALHO ESCRAVO”
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PROPOSTA DE REDACAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos
construidos ao longo de sua formacgdo, redija texto dissertativo-argumentativo em
modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema “O trabalho escravo™.
apresentando proposta de intervencdo que respeite os direitos humanos. Selecione,
organize e relacione, de forma coerente e coesa. argumentos ¢ fatos para defesa de seu
ponto de vista.

TEXTOI

RAID-X
QUEME O TRABALHADOR

ESCRAVO CONTEMPORANEQ Trabalhadores libertados entre 2003 e 2014

Cercade 1% ]3% N

50 mil

trabalhadores resgatados
desde 1995 1%

29%

Origem

19%

8260 | outras
lavouras

25%

11077 [ cana

Idade Escolaridade

'1.333% é 33% 3%

analfabetos 56 chegaram até a

tam entre 18 e 44 anos Quarta série

(Disponivel em: http://escravonempensar.org.br/sobre-o-projeto/o-trabalho-escravo-no-
brasil/. Acesso em: 10 mai. 2016.)

TEXTOII
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Populacdo negra teve insercdo demorada e dificil no sistema nacional de ensino

1. Leis — A Constituicdo de 1824 ditava que a escola era um direito de todos os
cidadaos. o que nao incluia os escravos. A cidadania se estendia aos portugueses, filhos
de portugueses e libertos. Os direitos dos “livres”. contudo, estavam condicionados a ter
rendimentos, posses e “a soma de oitocentos mil réis”. Na ocasido da constituinte, José

Bonifacio de Andrade e Silva ja apontava a escraviddo como sistema arcaico.

antecipando a orfandade que em breve o estado lhes reservaria. preferindo reconhecer
direitos aos imigrantes.
2. Escolas — Entre a Constituicdo de 1824 e a de 1891 perdurou um sistema escolar que
reservava aulas domiciliares aos ricos: escolas publicas aos pobres e livres nascidos no
Brasil. ou cursos em seminérios catélicos, para poucos. Nascidos na Africa nao tinham
direito a frequentar esses espacos. No Rio de Janeiro, por exemplo. proibia-se ir a escola
0s que tivessem doenga contagiosa e 0s negros, “ainda que libertos™.

3. Oficios — Na Primeira Republica. a preocupacdo passa a ser transformar os
“ingénuos” — como eram chamados os beneficiados pela Lei do Ventre Livre — em
“trabalhadores uteis”. evitando que replicassem a indoléncia dos adultos pobres. A

educacao utilitaria e a aprendizagem de oficios se torna destino “natural” dos negros ¢
desvalidos. formando uma mentalidade sobre esse grupo.

4. Voto — Analfabetos na maioria, aos negros também era subtraido o direito de votar.
Era um paradoxo: até 1888 eles tinham sido privados do direito de estudar. Definidos
como “cegos intelectuais”, sofrem novo baque ao ndo poderem se organizar por meio do
voto, o que retarda mais uma vez a insercao no sistema educacional.

(Disponivel em: < http://www.gazetadopovo.com.br/vida-e-cidadania/o-brasil-sem-
escola-tem-historia-e-tem-cor-96aaka56heq7qxjdeyml7v7mo >. Acesso em: 06 maio
2016. Adaptado)

INSTRUCOES:

e O rascunho da redacdo deve ser feito no espaco apropriado.

e O texto definitivo deve ser escrito a tinta. na folha propria. em até 30 linhas.

e A redacdo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redacdo ou do Caderno
de Questdes tera o nimero de linhas copiadas desconsiderado para efeito de
COITECao.

Receberia nota zero, em qualquer das situacdes expressas a seguir, a redacio que:

e tiver até 7 (sete) linhas escritas

e fugir ao tema ou que ndo atender ao tipo dissertativo-argumentativo.

e apresentar proposta de intervencao que desrespeite os direitos humanos.
[ ]

apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto.



Plano de aula (92 aula)

Identificacdo

Escola: Escola de Educacédo Basica Profd Maria José Barbosa Vieira
Professora regente da turma: Liliane Zonta

Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott
Estagiaria responsével pela aula: Juliana Regina da Silva
Disciplina: Lingua Portuguesa

Série: 1° ano do Ensino Médio. Turma: 110. Turno: noturno.

Data: 03/06/2016 (sexta-feira)

Horério: 21h35 - 22h15

Tema

Respeito a diversidade

Objetivo geral

Trabalhar a questao do respeito através da historia e da literatura

Objetivos especificos
e Conhecer as lutas sociais em busca de igualdade e respeito;

e Relembrar o papel da literatura no contexto historico.

Conhecimentos abordados
e As lutas sociais na historia da literatura;

e A questdo do respeito a diversidade;
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e A influéncia da literatura nas lutas sociais.

Metodologia

Os alunos serdo questionados sobre o texto Respeito a diversidade € uma
forma de promover inclusdo, trabalhado na terceira aula (18/05). Depois da leitura da
proposta de redacdo ENEM 2007 e da redacdo nota dez, a turma serd questionada sobre a
definicéo de respeito.

Depois do debate sobre as nocdes individuais da palavra respeito, a estagiaria
introduzira o tema, mostrando os exemplos de lutas sociais em busca de igualdade social,
esquematizado no handout. A questdo das desigualdades raciais e de géneros terd o enfoque
historico e literéario.

A questdo racial sera trabalhada com referéncias como Zumbi, Martin Luther
King e Nelson Mandela, mostrando a luta dos negros durante e apds a escraviddao. Na
literatura, a luta por igualdade racial contemplara excertos de poemas de Cruz e Sousa e
citacOes de obras como A escrava Isaura, de Bernardo Guimaraes.

O respeito aos indigenas e a igualdade de géneros também contara com contexto

histdrico e excertos de obras, contemplando o papel da literatura no meio social.

Recursos

Handout impresso

Avaliagao

Os alunos serdo avaliados por sua participacdo nos debates e durante a leitura dos

textos do Handout.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacdo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. A redacdo do ENEM 2013: guia do participante. Brasilia: INEP, 2007.

Disponivel em: <


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2007/2007_amarela.pdf
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http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2007/2007_amarela.pdf >. Acesso
em: 26 abr 2016.

Anexos

ANEXO R - CINCO EQUIVOCOS SOBRE AS CULTURAS INDIGENAS NO BRASIL


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2007/2007_amarela.pdf
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Cinco

Cquwocos

SOEDFC as

culturas

Josk RiBAMAR BEssA FREIRE

Se ndo tivermos conhecimento correto sobre a histéria indigena, ndo poderemos explicar o
Brasil contemporaneo. As sociedades indigenas constituem um indicador extremamente sensivel das
caracteristicas da sociedade que com elas interage. A sociedade brasileira se desnuda e se revela no
relacionamento com os povos indigenas. Nesse sentido, buscar compreender as sociedades indigenas
nao € apenas procurar conhecer “o outro”, “o diferente”, mas implica conduzir as indagacoes e reflexdes
sobre a propria sociedade em que vivemos.

PRIMEIRO EQUIVOCO: O INDIO GENERICO Munduruku, o Waimiri-Atroari deixam de ser Tuka-
no, Desana, Munduruku e Waimiri-Atroari para se

primeira ideia que a maioria dos brasileiros  transformarem no “indio”, isto € no “indio genérico".

tem sobre os indios € a de que eles consti- Hoje vivem no Brasil mais de 200 etnias, fa-

tuem um bloco tinico, com a mesma cultura,  lando 188 linguas diferentes. Cada povo desses tem
compartilhando as mesmas crengas, a mesma lingua.  lingua, religido, arte, ciéncia, e dindmica histérica
Ora, este equivoco reduz culturas tdo diferenciadas proprias, diferenciando-se uns dos outros. SG para
a uma entidade supraétnica. O Tukano, o Desana, o se ter nogao dessa enorme diversidade, quando Frei
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passada de geracao em gera¢dao através da tradigao
oral. As varias formas de narrativa e de poesia in-
digena, por isso, ndo sao consideradas como parte
da histéria da literatura nacional, nem ensinadas
nas escolas, tampouco reconhecidas e valorizadas
pela midia.

No século passado e no inicio deste século,
varios estudiosos recolheram, no Pard e no Amazo-
nas, literatura oral de primeirissima qualidade. Um
deles foi o general Couto de Magalhaes, que nao
era militar, mas advogado e politico mineiro, que
recebeu a patente de general porque, quando era
presidente da provincia do Mato Grosso, coman-
dou as tropas brasileiras na guerra do Paraguai.
Como se sabe, no Império, o Brasil se compunha de
provincias e nao de estados, e quem as governava
tinha o cargo de presidente e ndo de governador.
Pois bem, Couto de Magalhaes foi presidente de
Mato Grosso, Sao Paulo e Para. Ele nao tinha, em
principio, qualquer motivo para simpatizar com os
indios e compartilhava de todos os preconceitos de
que falamos. No entanto, quando viajou ao Pard, no
barco ouviu um indio contando histérias, durante
horas, para uma plateia atenta de tripulantes, que
ria e participava ativamente. Curioso, Couto de Ma-
galhaes se aproximou e ouviu que falavam uma
lingua que nao entendia: o nheengatu. Decidiu en-
tao aprender essa lingua, sé para conhecer as his-
térias. Ficou apaixonado com a beleza da literatura
indigena, que considerava de primeirissima quali-
dade, equiparando-a a literatura grega. Recolheu e
registrou muitas histérias, como aquelas que tém
por personagem o jabuti. Essas narrativas tinham
na verdade a funcao educativa de transmitir valo-
res e formas de comportamento. Couto de Maga-
lhdaes comentou, em inteligente observagao, que
um povo cuja literatura tem um personagem como
o jabuti, lento e feio, que consegue vencer animais
belos e fortes como a onga e o jacaré, sé usando a
astticia, é um povo que tem civilizacao “para dar e
vender”. “Um povo que ensina que a inteligéncia
vence a forca, € um povo altamente civilizado € um
povo altamente sofisticado”, afirma.

Muitos recolheram narrativas que, talvez
agora, com a recente legislacao (Lei n.° 11.645, de
10/03/2008, incluindo no curriculo oficial de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena”) possam chegar aos estudantes
e a populacao brasileira, permitindo que nao ignorem
mais esse patrimoénio cultural da humanidade — a
nossa literatura indigena.

TERCEIRO EQUIVOCO: CULTURAS CONGELADAS

O terceiro equivoco € a ideia do “congelamen-
to” das culturas indigenas. Criou-se para a maioria
dos brasileiros a imagem de como deveria ser o indio:
nu ou de tanga, no meio da floresta, de arco e fle-
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cha, como descrito desde Pero Vaz de Caminha. Essa
imagem foi “congelada”, persistindo até hoje. Qual-
quer mudancga nela provoca estranhamento. Quando
o indio nao se enquadra nessa imagem, vem logo a
reagao: “Ah! Nao € mais indio". Para essas pessoas, 0
“indio auténtico” € o da carta de Caminha e nao aque-
le indio de carne e 0sso que conosco convive, que esta
hoje no meio de nés.

Para impedir a demarcacdo das terras indige-
nas e reforcar preconceitos, diz-se: “esses ai nao sao
mais indios, ja estao de cal¢a e camisa, de 6culos e
relégios, e falando portugués, nao sao mais indios”.
Cria-se uma nova categoria, desconhecida pela etno-
logia: os ex-indios. Alids, isto acontece com todos
nods. O uso dejeans, tao corrente no Brasil, ndo foi in-
ventado por nenhum brasileiro. A forma de construir
em concreto armado também nao € técnica brasilei-
ra. A tecnologia do telefone celular e do computador
nao € brasileira, enfim, toda essa paraferndlia que
usamos — os milhares de itens culturais presentes no
nosso cotidiano — ndo tem necessariamente suas raf-
zes em solo brasileiro.

Entao, o brasileiro pode usar coisas produ-
zidas por outros povos — computador, telefone, tele-
visao, relégio, radio, aparelho de som, luz elétrica,
agua encanada — e nem por isso deixa de ser bra-
sileiro. Mas o indio, se fizer o mesmo, deixa de ser
indio? Quer dizer, nés nao concedemos as culturas
indigenas aquilo que queremos para a nossa: o di-
reito de entrar em contato com outras culturas e de,
como consequéncia desse contato, mudar.

QUARTO EQUIVOCO: 0S iNDIOS FAZEM PARTE DO
PASSADO

O quarto equivoco consiste em pensar que os
indios fazem parte apenas do passado do Brasil. Num
texto de 1997 sobre a biodiversidade, sob a dtica de
um indio, Jorge Terena escreveu que uma das con-
sequéncias mais graves do colonialismo foi justa-
mente taxar de “primitivas” as culturas indigenas,
considerando-as como obstaculo a modernidade e ao
progresso:

(Eles) veem a tradicdo viva como primi-
tiva, porque ndo segue o paradigma ociden-
tal. Assim, os costumes e as tradicoes, mes-
mo sendo adequados para a sobrevivéncia,
deixam de ser considerados como estratégia
de futuro, porque sdo ou estdo no passado.
Tudo aquilo que ndo é do ambito do Ociden-
te e considerado do passado, desenvolvendo
uma nocdo equivocada em relacdo aos povos
tradicionais, sobre o seu espaco ha historia.

Os indios, € verdade, estao encravados no nos-
so passado, mas integram o Brasil moderno, e nao
¢ possivel imaginar o Brasil no futuro sem a riqueza
das culturas indigenas. Se isto por acaso ocorresse, o
pais ficaria pobre, muito pobre, e feio, muito feio.
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Gaspar Carvajal desceu o rio Amazonas, em
1540, encontrou aqui povos que falavam
dezenas de linguas diferentes, tao diferen-
tes entre elas como o portugués e o alemao.
Trabalho feito pelo linguista tcheco Cestmir
Loukotka, em 1968, sobre classificacao de
linguas, mostrou que na Amazonia bra-
sileira, em 1500, eram faladas mais de
700 linguas diferentes.

O grau de intercomunicacao entre
elas € variavel. A diferenca que pode haver
entre a lingua makuxi e a ingaricé, ambas
do tronco linguistico karib, é comparavel a
existente entre o portugués e o espanhol,
ou seja, ¢ possivel estabelecer um nivel
minimo de comunicacao. No entanto, nao
€ o que ocorre, por exemplo, entre a lingua
makuxi (karib) e a wapixana (aruak); en-
tre linguas de troncos diferentes, as dife-
rencas podem ser comparaveis a existente
entre o alemao e o portugués, sem condi-
¢ao de entendimento.

0 SEGUNDO EQUIVOCO: CULTURAS ATRASADAS

A segunda ideia equivocada é considerar as
culturas indigenas como atrasadas e primitivas. Os
povos indigenas produziram saberes, ciéncias (em
moldes diversos da nossa ciéncia), arte refinada, li-
teratura, poesia, misica, religiao. Suas culturas nao
sdo atrasadas como durante muito tempo pensaram
os colonizadores e como ainda pensam os mal-in-
formados.

As linguas indigenas, por exemplo, foram con-
sideradas pelo colonizador, equivocadamente, como
linguas “inferiores”, “pobres”, “atrasadas". Ora, 0s
linguistas sustentam que qualquer lingua é capaz de
expressar qualquer ideia, pensamento, sentimento e
que, portanto, nao existe uma lingua melhor que a
outra, nem lingua inferior ou mais pobre que outra.
As pessoas, no entanto, confundem muitas vezes as
linguas com os seus falantes. O que existe sao falan-
tes que, na estrutura social, ocupam posicoes privile-
giadas ou nao.

As religides indigenas também foram conside-
radas pelo catolicismo guerreiro, no passado, como
conjunto de supersticoes. Entretanto, basta entrar
em contato com as formas de expressao religiosa de
qualquer grupo indigena, para verificar quanto esta
visao € etnocéntrica e preconceituosa. Desde 1992,
tenho realizado visitas as aldeias dos indios Guarani
Mbya no estado do Rio de Janeiro. Sao cinco aldeias,
uma em Angra dos Reis e quatro em Paraty. Os Gua-
rani foram considerados por estudiosos como “os ted-
logos da Floresta”, devido a sua profunda religiosida-
de, que se manifesta a todo momento, no cotidiano,
penetrando nas diversas esferas da vida. As préprias
atividades econdmicas aparecem muitas vezes como
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e

Como as mulheres dos selvagens p

> - = >/ 2
reparam sua bebida (cauim).
Andvé Thevet, 1575

simples pretexto para a realizacao de ceriménias. A co-
lheita de produtos da roga pode ser motivo para rezas
e dangas rituais. O ciclo econdmico anual é, antes de
mais nada, um ciclo de vida religiosa, que acompanha
as diversas atividades de subsisténcia. A religiao €,
assim, um dos mais importantes fatores de identida-
de para os Mbya.

As ciéncias indigenas também foram tratadas
de forma preconceituosa pela sociedade brasileira. Os
conhecimentos indigenas foram desprezados e ridicu-
larizados, como se fossem a negacao da ciéncia e da
objetividade. O antropdlogo Darell Posey explicou que
existem indios especialistas em solos, plantas, ani-
mais, colheitas, remédios e rituais. Mas tal especiali-
zacao nao impede, no entanto, que qualquer homem
ou mulher Kayapé tenha absoluta conviccao de que
detém os conhecimentos e as habilidades necessarias
para sobreviver sozinho na floresta, indefinidamente,
o que lhe da grande seguranga. Segundo Posey:

Se o conhecimento do indio for levado a
sério pela ciéncia moderna e incorporado aos
programas de pesquisa e desenvolvimento, os
indios serdo valorizados pelo que sdo: povos
engenhosos, inteligentes e praticos, que so-
breviveram com sucesso por milhares de anos
na Amazonia. Essa posicdo cria uma ‘ponte
ideologica” entre culturas que poderia permi-
tir a participacdo dos povos indigenas, com o
respeito e a estima que merecem, na constru-
cdo de um Brasil moderno.

O preconceito contra as linguas, as religides e
as ciéncias produzidas pelos indios alcangou também
as artes, sobretudo a literatura. Os diferentes povos
indigenas produziram uma literatura sofisticada, que
foi menosprezada porque as linguas indigenas eram
agrafas (nao possufam escrita), e essa literatura foi
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Plano de aula (102 e 112 aulas)

Identificacdo

Escola: Escola de Educacédo Basica Profd Maria José Barbosa Vieira

Professora regente da turma: Liliane Zonta

Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott

Estagiarias responsaveis pela aula: Juliana Goncalves da Silva
Juliana Regina da Silva

Disciplina: Lingua Portuguesa

Série: 1° ano do Ensino Médio. Turma: 110. Turno: noturno.

Data: 08/06/2016 (quarta-feira)

Horério: 20h15 - 21h35

Tema

Variacdo linguistica e producao textual

Objetivo geral

Trabalhar a variacéo linguistica e a producdo textual
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Objetivos especificos
e Debater a questdo da variagdo linguistica;

e Elaborar texto dissertativo-argumentativo segundo competéncias exigidas pelo ENEM.

Conhecimentos abordados
e Variagdo linguistica;

e Competéncias exigidas na prova de redagdo do ENEM, segundo “A redagdo no ENEM
2013: guia do participante” (BRASIL, 2013).

Metodologia

As aulas desse dia terdo duas estagiarias responsaveis, na primeira aula, Juliana G. da

Silva (Juliana G.), na segunda, Juliana Regina da Silva (Juliana R.).

Depois de realizar a chamada, a aula continuara o com fundo da questéo do respeito no
meio social, porém com o enfoque linguistico. A leitura em sala de textos que tratam a
questdo da variacdo linguistica e da nocao dos diversos contextos de fala auxilara no respeito
a diversidade linguistica.

A seguir, Juliana G. introduzira o exercicio de producado textual entregando a proposta
de redacéo e folhas em que os alunos possam escrever sua redacdo. Nesse momento inicial ela
também falara aos alunos e registrard no quadro branco que: serdo avaliados tanto pela escrita
da redacdo (08/06) como pela reescrita (15/06); ao final da escrita desse dia (08/06) as 20h55
eles devem entregar suas redacdes a estagiaria; no dia 10/06 a copia dessas redacBes sera

entregue para que possam iniciar a reescrita que sera finalizada no dia 15/06 em sala de aula.

Depois dos avisos, Juliana G. dara a eles o tempo de cinco minutos para que leiam a
proposta e apontem algum erro de produgédo do material. Assim, ao finalizarem sua produgéo,

a estagiaria a recolhera e anunciara Juliana R.

Recursos

Copias da proposta de redacéo; folhas de papel almaco.
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Avaliacao

A producéo textual serd avaliada segundo os cinco critérios de avaliacdo da prova de
redacdo do ENEM que se apresentam em “A redagdo ENEM 2013: guia do participante”
(BRASIL, 2013).

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacdo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. A redacdo do ENEM 2013: guia do participante. Brasilia: INEP, 2013.
Disponivel em: <
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2013/guia_de_redacao
enem_2013.pdf >. Acesso em:28 abr. 2016.

Anexos

Plano de aula (122 aula)

Identificacéo

Escola: Escola de Educacdo Bésica Proft Maria José Barbosa Vieira
Professora regente da turma: Liliane Zonta

Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott
Estagiaria responsavel pela aula: Juliana Regina da Silva
Disciplina: Lingua Portuguesa

Série: 1° ano do Ensino Médio. Turma: 110. Turno: noturno.

Data: 10/06/2016 (sexta-feira)

Horario: 21h35 - 22h15


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2013/guia_de_redacao_enem_2013.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2013/guia_de_redacao_enem_2013.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2013/guia_de_redacao_enem_2013.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2013/guia_de_redacao_enem_2013.pdf
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Tema

Noc0Oes gramaticais

Objetivo geral

e Revisar nogOes da sintaxe para auxiliar na producéo textual.

Objetivos especificos

e Aprender as nog¢des sintaticas essenciais para redigir um texto.

Conhecimentos abordados
e Concordancia nominal,
e Concordancia verbal;
e Regéncig;

e Emprego da virgula, entre outros.

Metodologia

A aula pretende abordar as inadequacdes mais recorrentes nas redacdes dos alunos.
As nocles gramaticais de emprego da virgula, da concordancia verbal e nominal, da regéncia

e entre outros tem como objetivo aproximar os alunos da formalizacéo da lingua.

Munidos de algumas nocBes sintaticas, os alunos serdo convidados a revisar um

excerto de redacgéo, aplicando os conhecimentos adquiridos na aula.
Recursos

Quadro, handout e atividade impressa em folha A4.
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Avaliacao

A atividade, bem como a participacdo em sala, contara pontos.

Referéncias

BECHARA, Evanildo. Gramatica escolar da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 2010.

AnNexos

ANEXO S — LISTA DE EXERCICIOS

Lista de exercicios

1) Coloque virgulas, quando necessario:

1 — Ao prefeito ofereceram os secretarios uma homenagem.

2 — Sao Paulo 25 de julho de 2013.

3 — Eu vocé seu primo vamos ao teatro na préxima semana.

4 — Claudia sua mochila estd rasgada.

5 — 0 homem que é racional sabera preservar os recursos naturais.

6 — Quando o avido atingir a altitude de cruzeiro o piloto automatico sera acionado.

7 — Luiza venha tomar seu remédio.

8 — 0 Gol um dos carros mais vendidos no Brasil sofreu modificagcdes desde o langamento.

9 — Viagens a minha terra romance escrito por Almeida Garret é considerada a Unica obra do
Romantismo portugués.

10 — Com muita calma ele conseguiu resolver as questdes de sintaxe.

2 ) Preencha as lacunas, observando a concordancia nominal:



1 — Os funcionarios pediram demissdo. (interino)

2 — Marta tém um carro e uma moto . (prateado)

3 —José leu um livro e uma revista . (cansativo)

4 — Demonstrou inteligéncia e compreensao. (fabuloso)
5 —Viu, na televisdo, uma tartaruga e um macaco . (peludo)
6—-0s Caxias e Bardo de Piratin muito fizeram pelo Império do

Brasil. (notdvel).

7 - as provas, todos sairam. (elaborado)

8 — Os alunos partiram . (triste)

9 — Julio pediu algumas canetas . (emprestado)
10 — As netas sdo a avo. (tal qual)

3) Efetue a concordancia verbal, usando os verbos propostos.

1 - Nem Jodo e nem Carlos me o recibo. (entregar)
2 — Manuel e Pedro o presidente. (ser)
3 —Cada funcionario, cada gerente e cada secretaria pela

limpeza e disciplina. (ser responsavel)

4 - aqui Cristina, Marcia e eu. (permanecer)

5- o presidente e dois ministros de Estado. (viajar)
6 - os presentes as alunas e a professora. (receber)
7 —Um e outro do sitio. (gostar).

8 — Tanto Miguel como Saulo a verdade. (dizer)

Para saber mais:

87



BECHARA, Evanildo. Gramatica escolar da lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 2010.

Plano de aula (13?2 e 142 aulas)

Identificacdo
Escola: Escola de Educacgdo Bésica Proft Maria José Barbosa Vieira
Professora regente da turma: Liliane Zonta
Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott
Estagiaria responsavel pela aula: Juliana Regina da Silva

Juliana Gongalves da Silva
Disciplina: Lingua Portuguesa
Série: 1° ano do Ensino Médio. Turma: 110. Turno: noturno.
Data: 15/06/2016 (quarta-feira)

Horério: 20h15 - 21h35

Tema

Anaélise linguistica das inadequacdes e a reescrita da redacao

Objetivo geral

e Analisar as inadequacdes recorrentes na escrita dos alunos;

e Reescrita da redacéo.

Objetivos especificos

88
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e Analisar as inadequac@es recorrentes na producéo textual dos alunos;

e Reescrever a redagdo com base nos conhecimentos das competéncias trabalhadas.

Conhecimentos abordados
e Analise linguistica;
e Producdo textual;

e Critérios de avaliacdo da redacdo do ENEM (BRASIL, 2013).

Metodologia

Aula de nogbes gramaticais, partindo das inadequacdes produzidas pelos
alunos nas redacdes. No lugar de excertos das producdes, serdo utilizados exemplos,

mostrando as inadequac6es e promovendo a analise linguistica.

Na aula que se segue, a estagiaria entregara aos alunos as redaces feitas no dia 08/06
e papel almaco para que finalizem sua reescritura. De posse dos instrumentos capacitadores a
autoavaliacdo, os alunos agora sdo estimulados a reescrever suas redacoes a fim de as adequar
as competéncias avaliadas pelo ENEM nas redacdes. Ao final da aula, a estagiaria recolhera a
reescrita das redagdes.

Recursos

Copia das redacOes feitas no dia 08/06, folhas de papel almacgo, handout e quadro

branco.

Avaliacao

A producéo textual continuard sendo avaliada a partir dos mesmos critérios de sua
primeira versao, ou seja, procurando enquadra-la nas cinco competéncias exigidas na prova de
redacdo do ENEM. No entanto, a nota final pela producdo textual levara em conta o processo

da escrita até a reescrita.



90

Referéncias

BECHARA, Evanildo. Gramatica escolar da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 2010.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. A redacdo do ENEM 2013: guia do participante. Brasilia: INEP, 2013.
Disponivel em: <
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2013/guia_de_redacao
enem_2013.pdf >. Acesso em:28 abr. 2016.

Plano de aula (152 aula)

Identificacdo

Escola: Escola de Educacgdo Bésica Proft Maria José Barbosa Vieira
Professora regente da turma: Liliane Zonta

Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott
Estagiaria responsavel pela aula: Juliana Regina da Silva
Disciplina: Lingua Portuguesa

Série: 1° ano do Ensino Médio. Turma: 110. Turno: noturno.

Data: 17/06/2016 (sexta-feira)

Horério: 21h35 - 22h15

Tema

Ainda sobre respeito.


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2013/guia_de_redacao_enem_2013.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2013/guia_de_redacao_enem_2013.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2013/guia_de_redacao_enem_2013.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2013/guia_de_redacao_enem_2013.pdf
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Objetivo geral

e Trabalhar a questdo do respeito na escola e confeccionar um cartaz de mesmo tema.

Objetivos especificos
e Debater a argumentacao dos alunos sobre a nocao de respeito na escola;
e Trabalhar a modalidade cartaz, introduzindo a atividade;

e Confeccionar um cartaz com as nogdes individuais de respeito.

Conhecimentos abordados
e Respeito na escola;

e Modalidade cartaz.

Metodologia

Os alunos sdo questionados sobre o tema da redacdo, O respeito na sala de aula. A
estagiaria devolve a redacdo reescrita para a turma. Depois das impressdes iniciais dos alunos,
a estagiaria aborda um texto que contemple a questdo do respeito na escola, buscando encerrar
0 tema respeito. Os alunos sdo questionados sobre o estagio e se tem duvidas sobre algum

aspecto trabalhado em sala.

A confecgdo de um cartaz com o tema respeito € proposto para a turma como
parte da avaliagdo. Os alunos formam grupos e iniciam 0s recortes e/ou textos que serdo

escritos no cartaz.

Recursos

Reuvistas, cola, folhas A4, Rolo de papel pardo, tesouras, fita adesiva e canetinhas coloridas.

Avaliacao



Participacdo na atividade de producédo de um cartaz.
Referéncias
A posteriori

ANEXos

Plano de aula (162 aula)

Identificacdo

Escola: Escola de Educacgdo Bésica Proft Maria José Barbosa Vieira
Professora regente da turma: Liliane Zonta

Estagiaria responsével pela aula: Juliana Regina da Silva
Disciplina: Lingua Portuguesa

Série: 1° ano do Ensino Médio. Turma: 110. Turno: noturno.

Data: 22/06/2016 (quarta-feira)

Horério: 20h15 - 20h55

Tema

Confecgéo de cartaz

Objetivo geral

e Confeccionar um cartaz com o tema respeito na escola.

Objetivos especificos

e Dar continuidade & confecgdo do cartaz, realizada na aula anterior (17/06).
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Conhecimentos abordados
e Respeito na escola;

e Modalidade cartaz.

Metodologia

Finalizacdo da confeccdo do cartaz e a exposicdo do mesmo. Encerramento do

estagio.

Recursos

Revistas, cola, folhas A4, Rolo de papel pardo, tesouras, fita adesiva e canetinhas

coloridas.

Avaliacao

Participagéo na atividade de producgéo de um cartaz.

3. REFLEXAO SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA
3.1. RELATO DAS AULAS MINISTRADAS

Primeira e segunda aulas — segunda (16/05)

A primeira e segunda aulas foram ministradas pela professora-estagiaria Juliana
Regina da Silva (Juliana R.).

Apols a espera da entrada dos alunos, houve a apresentacdo das professoras-
estagiarias (Juliana R. e Juliana Gongalves da Silva - Juliana G.), bem como a apresentacdo da
professora orientadora.

Em seguida, deu-se a entrega do material da aula (handout sobre a periodizagéo das

literaturas portuguesa e brasileira) e posterior apresentagéo e explanagéo. Notou-se grande
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desenvoltura de Juliana R., porque foi desnecessario qualquer texto de apoio e, apesar de 0
assunto exigir mais exposi¢do do que dialogo e a interacdo nao ter sido grande, ela conseguiu
estimular o interesse dos alunos. Esse interesse foi retratado ndo somente no seu siléncio, mas,
outrossim, do direcionamento da atencdo deles a professora-estagidria. A exposicdo da
periodizacdo terminou no exato momento do término da aula.

Na segunda aula, foi dada a continuagdo a primeira, visto que faltou a exposi¢do dos
excertos das obras por periodo. Logo, assim que o material previsto foi entregue aos alunos, a
leitura foi feita. Houve interesse da turma ao perceber a grande diferenca do portugués
medievo em relacdo ao hodierno. Essa foi a oportunidade da professora-estagiaria para falar
sobre a variacdo linguistica. Para tal, ela usou o recurso do quadro branco.

Houve também a leitura de uma cantiga de maldizer e, a partir dela, Juliana R.
abordou a distincdo entre a escrita em verso e em prosa. A seguir, ela escreveu no quadro
branco uma poesia que ha pouco havia lido na internet que seguia os moldes concretistas. Os
dizeres dessa poesia agucaram o interesse dos alunos, que, a propésito, foi-lhes mostrado
material com duas outras poesias concretistas, uma do brasileiro Décio Pignatari e, outra, de
Fabio Sexugi. Nesse momento a aula parou e os alunos se agitaram pela excitacdo ao perceber
que a poesia ndo se limita a forma classica, pode tornar-se divertida.passando por exemplos de
poesia concretista. Todos os alunos espantaram-se ao ver a possibilidade de outras formas de
Se escrever um poema e que conversam mais com o dia a dia deles.

Aos 11 minutos finais da aula, enquanto foi lido o texto retirado do Portal Brasil
intitulado “Respeito a diversidade ¢ uma forma de promover inclusdo” por um dos alunos,
Juliana G. passou de carteira em carteira para realizar a chamada, ja que ndo se tinha ainda
certeza da relagdo entre os rostos e nomes dos alunos e que ndo se queria perder tempo da aula
com essa prética. O texto, além de lido, foi comentado, levado a ser discutido com os alunos,
nessa discussdo, eles demonstraram bastante interesse no tema, muito bem agucado pelos
dizeres de Juliana R..

Ao final da aula, a pedido de um dos alunos, a aula terminou antes para que desse um

aviso importante aos colegas.

Terceira e quarta aulas — segunda-feira (23/05)

A aula inicia com a professora tratando o tema dos préximos encontros, a

redacdo do ENEM. Com as nocgdes iniciais de quem e para quem o Enem é destinado, a
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professora-estagidria faz uso de material impresso para aproximar os alunos da redagédo do

ENEM. “O que ¢?” e “Quem escreve esse tipo de texto?”.

A leitura da redagdo nota mil “O verdadeiro pre¢o de um brinquedo” foi escolhido
para mostrar a estrutura do texto dissertativo em prosa. A estagiaria pede para que os alunos
percebam os argumentos e como foram organizados no paragrafo, desenvolvendo uma

justificativa.

Ainda sobre a estrutura, a estagiaria, com base em dois textos dissertativos
expositivos, convida a turma para a reflexdo das estruturas trabalhadas. Os alunos, ao serem

questionados pela estagiaria, ndo apresentam ddvidas e as contribuic@es sdo timidas.

A leitura de “Mais imigra¢do”, ainda que ndo cumprisse todas as competéncias
exigidas para um texto dissertativo argumentativo em prosa, foi bem aproveitada pela
estagiaria para tratar da argumentacéo e justificativa em textos dissertativos argumentativos.
Ao se perguntar qual a diferenca entre este texto e o anterior, um dos alunos apontou para
exatamente o ponto desejado pela professora-estagiaria: o uso da primeira pessoa do plural da

conjugagcéo.

Embora a professora-estagiaria tenha cumprido o planejado para a aula, a maioria dos

alunos parecem interessados, mas ndo participam.

Quinta aula — quarta-feira (25/05)

A turma € direcionada para a sala de multimidia. A estagiaria responsavel pela aula
do dia introduz o tema do estagio, contemplando a questdo do respeito dentro e fora dos

limites da escola.

O primeiro texto € a proposta de redacdo do ENEM. A professora-estagiaria entrega
0 material da aula e logo em seguida faz a leitura do tema da redacéo e dos textos de apoio da
proposta de redacdo do ENEM 2015. Os alunos acompanham a leitura. Depois do contato

com a proposta de redacdo, a estagiaria inicia a aula com o recurso da apresentacao de slides.

O material impresso conta com a redagao “Imigrag@o no Brasil: resolver para poder
crescer” que contém anotagdes, mostrando cada competéncia ao longo da redagdo. Os alunos

acompanham a exposic¢ao no projetor e na folha impressa.
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As competéncias do ENEM, habilidades exigidas para a avaliacdo da prova de
redacéo, sdo apresentadas com a defini¢do e exemplo. Os alunos sé&o incentivados a participar
com perguntas sobre os exemplos das competéncias. A aula finaliza sem que a estagiéria
consiga cumprir todas as competéncias do ENEM, deixando a quarta e a quinta competéncias

para a aula posterior.
Sexta e sétima aulas — segunda-feira (30/05)

A aula foi realizada na sala multimidia para contemplar as competéncias faltantes. Para
facilitar a compreensdo das competéncias, a professora-estagiaria utilizou a redacéo nota mil

de “Imigracdo no Brasil: resolver para poder crescer”.

Os alunos recebem uma Quadro que mostra as cinco competéncias exigidas com
exemplos da redacdo supracitada. Cada competéncia apresenta no minimo, dois exemplos
retirados da redacdo nota mil (Redacdo de Larissa). A Quadro tem o mesmo modelo da

atividade proposta na aula anterior para os alunos.

Depois de contemplar os exemplos e finalizar as ultimas instruc@es, os alunos sdo
convidados a iniciar a atividade com base em outra redacdo nota mil (Redacéo de Gabriela)..
As estagiarias, a orientadora e a professora da turma auxiliam os alunos para a realizacdo da

atividade. Infelizmente, s&o poucos os alunos que realizam a atividade.

Os alunos que estavam sentados mais ao fundo da sala ndo prestaram atencdo a
explicacdo da estagiaria. No inicio da segunda aula, alguns alunos entraram atrasados. As
estagiarias tentavam explicar o que precisava ser feito, porém nédo era do interesse de alguns

alunos a realizacéo da atividade.

Com o término da aula se aproximando, a estagiria pede que os alunos adiantem a

atividade em casa e a tragam para a préxima aula.

Oitava, nona e decima aulas — segunda-feira (06/06)

A oitava aula foi de responsabilidade da estagiaria Juliana G. e foi a corre¢do da
atividade produzida em sala na aula anterior. Com a maioria sem compreender as
competéncias e a atividade, a estagidria resolveu prosseguir corrigindo. A atividade néo
contou como nota, pois a maioria dos alunos apresentavam dificuldades na realizacdo da

atividade.
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A estagiaria corrige aos poucos, pedindo a participacdo dos alunos, porém sdo poucos

0S que participam ou tem interessa na corre¢édo da redacao.

A nona aula foi de responsabilidade de Juliana R. e teve inicio a partir da leitura de
material do ENEM 2007 (proposta de redacdo e redacdo intitulada “A necessidade das

diferengas”). Feita a leitura, a ministrante instigou a participacao e o debate entre os alunos.

Terminado esse ponto, a professora-estagiaria partiu para a apresentacdo de slides
sobre a luta do negros, com exemplos dela nos EUA com Martin Luther King, na Africa do
Sul, com Mandela e no Brasil, o papel da literatura na escraviddo, embora inicialmente tenha
sido por maos brancas, visto que o negro ndo tinha voz na sociedade da época escravagista.
Esses slides sofreram ao mesmo tempo da exibicdo, uma explanacdo. Ocorreu, da mesma
forma, instigacdo dos alunos a participacdo. Além dessa apresentacdo, a estagiaria exibiu aos

alunos também um rapido video que ilustrava a luta de José do Patrocinio.

Esse material ventilou discussdo a respeito da condi¢cdo dos negros na época colonial e
imperial do Brasil, com comparacdo ao século XXI: auséncia (naquela época) e restricdo
(hoje) de direitos; exclusdo dos negros no convivio, mesmo daquelas pessoas que desejavam

unir-se a eles; perda da contribuicdo que poderia ter havido dessa populacao preterida.

Comecada as 22h15, a décima aula foi antecipada, por reajuste do horario do dia em
razdo da auséncia de um professor. Por ter sido algo inesperado por parte dos alunos, houve a
presenca de poucos deles (contudo, observou-se que estavam na EEBMJBYV, embora tenham

preferido ficar do lado de fora da sala).

Nessa aula, 0 texto de apoio foi “Os cinco equivocos sobre a cultura indigena no
Brasil”, de José Ribamar e Bessa Freire, que estava no projeto como parte da aula anterior.
Foram trabalhados apenas os dois primeiros desses equivocos, sendo o primeiro lido por um
aluno, o segundo, por Juliana R. Ao se ler, foi-se retomando o inicio das aulas de literatura
dadas por ela: tanto os aspectos historicos, como os pertinentes a variagao linguistica. A partir
do ponto da variacdo apontado quando um dos alunos chamou a atencdo dos que estavam na
aula anterior para a comparagdo do portugués da época medieval com o usado atualmente,
trouxe-se a tona a contribuicdo dos indigenas a nossa lingua, assim como foi 0 que aconteceu
e acontece com 0s outros povos. Desse ponto em diante, chegou-se ao tema evolugéo
linguistica, exposto no quadro branco a partir de vocabulos da nossa lingua que variaram com

o0 tempo. A variacdo da lingua de acordo com o grau de formalidade também foi abordada.
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A aula terminou as 22h, tal como é de costume da escola, a fim de que os alunos
conseguissem pegar seu Onibus de volta a suas casas. Antes que terminasse a aula, a chamada

foi feita pela professora-estagiaria, Juliana G.

Décima primeira aula — quarta-feira (08/06)

Realizacdo da redacdo com a proposta nos moldes da redacdo do ENEM com o tema
“Trabalho escravo”. Os alunos possuiam o periodo de uma aula para a realizagao da redacao.

O tema da redacéo foi abordado na oitava aula (06/06), munindo os alunos de argumentos.

Os alunos reclamaram muito da falta de criatividade para a realizacdo da redagdo. A
estagiaria responsavel tranquilizou os alunos ao afirmar que os alunos teriam uma outra

oportunidade para melhorar a redacao.

Décima segunda e décima terceira aulas — segunda-feira (13/06)

A décima segunda aula teve inicio ap6s a espera por quérum de alunos. O primeiro
ponto tratado nessa aula foi a retomada da redacé@o que eles fizeram na aula anterior (08/06).
Quem ministrou as duas aulas desse dia foi Juliana R., por isso, apontou a necessidade
recorrente em seus textos: desrespeito a estrutura dissertativo-argumentativa e auséncia de
proposta de intervencdo. Assim, ela retomou esses dois pontos e também a reescrita que foi
feita depois, no dia 15/06.

Seguindo 0 mesmo raciocinio, Juliana R. ressaltou a importancia da analise linguistica
a escrita da redacdo do ENEM, a fim de aumentar a pontuacéo dela. Esse ponto foi no sentido
de que percebessem suas inadequacdes de modo a deixar seus textos mais proximos da
variedade formal da lingua. Destarte, ela comecou por explicar sobre a hierarquia candnica
SVO (sujeito-verbo-objeto) do Portugués Brasileiro (PB) cuja estava envolvida nas
inadequacbes que foram recorrentes nos textos dos alunos. Depois disso, antes de partir a
exemplificacdo do uso de virgula no quadro branco, a propdésito do esclarecimento de davidas
que surgiram a respeito do conceito de sujeito, verbo e objeto. Depois disso, escreveu

exemplos que invertiam essa posicdo e requeriam o0 uso da virgula: vocativo, aposto,
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deslocamento de elementos. Outro aspecto ensinado, foi o uso de virgulas no caso da

enumeracédo de elementos de mesmo valor sintatico.

Esse topico foi tratado por mais uma vez porque os alunos disseram nao o terem

compreendido.

Em dado momento da aula, dois alunos foram convidados a se retirar da sala de aula
por impedirem os colegas de prestarem atencdo as explicacdes ao permanecerem falando alto.

A seguir, ela comecgou a tratar das concordancias verbal e nominal.

Na préxima aula, a décima terceira, chegaram mais alunos, como de costume. Depois
de sua entrada, a professora-estagiaria continuou a falar sobre as concordancias e, no meio,

retomou as competéncias aqueles que ndo estavam presentes na primeira aula.

Aproximadamente aos 20 minutos finais da aula, foi dada uma atividade que resumia a

aplicacao desses pontos gramaticais tratados na aula.

A copia da primeira versdo das redacdes foi entregue ao final da aula para que

pudessem reescrevé-las a partir das consideracdes feitas em sala e nas anotacGes nessa copia.

Décima quarta aula — quarta-feira (15/06)

Refaccdo. Depois da aula de anélise linguistica e das orientagfes, os alunos sdo
convidados a refazer a redacdo, atentando as anotacgdes feitas na primeira versao. Com um

pouco mais de interesse, os alunos procuraram contemplar o que foi pedido.

Décima quinta e décima sexta aulas — segunda-feira (20/06)
A décima quinta e décima sexta aulas foram de responsabilidade de Juliana R.

Como havia sido dito na aula anterior, foi disponibilizada uma aula ao término da
reescrita comegada nessa aula (15/06). Houve, portanto, alteragdo de rumo do projeto, dada a

urgéncia de nota dos alunos perante sua atuacao na aula da reescrita.

A producdo de textos contou com duas notas: a primeira versao e a segunda, que foi
feita em dois momentos. A nota final da produgdo de textos ficou sendo a nota mais alta

dessas duas. A segunda nota foi a de participagéo.



100

Ja a terceira nota, que foi a producdo de um cartaz, foi elaborada assim que a décima
quinta aula terminou. A redacéo foi feita em sala, o cartaz, porém contou com outro ambiente:
a biblioteca. Materiais dispostos em cada uma das quatro mesas, ja que a turma foi divida em
quatro grupos, na hora em que todos estavam nesse novo ambiente, Juliana R. apresentou o

género cartaz, muito usado em escolas, através de um exemplar criado por ela mesmo.
A apresentacio da proposta da aula, seguiram-se as orientagdes de grupo em grupo.

Ao final da aula foi feito o encerramento do estdgio e entregues lembrancinhas aos

alunos.

Foi combinado com a professora que a entrega das notas dos alunos seria feita no dia
27/06 (segunda-feira), contudo, devido a enganos em sua digitacdo, foi entregue corre¢do no
dia 29/06 (quarta-feira).

3.2. ANALISE DA PRATICA PEDAGOGICA NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
NO ENSINO MEDIO

PRIMEIRA E SEGUNDA AULAS Enguanto preparavamos as aulas do estagio, houve
modificacdo na disposicdo das aulas da turma 1.10, que possuia aulas de Lingua Portuguesa
nas quartas-feiras, das 21h35 as 22h15 (uma aula) e nas sextas-feiras, das 20h15 as 21h35
(duas aulas). Essa modificacdo ocorreu devido a divisdo dessa turma, bem como de outras trés
turmas. A partir desse ponto, a turma 1.10, de 51 alunos, passou a ter 29 alunos.

Tal disposicéo das aulas da disciplina nessa turma vigorou até o dia 09/05. Nesse dia,
ela foi modificada para: segunda-feira, duas aulas, das 18h45 as 20h05 e quartas-feiras, uma
aula, das 19h25 as 20h05.

Essa nova modificacdo provocaria antecipacdo do inicio do estagio que seria em 11/05,
para o dia 09/05, o que ndo ocorreu devido ao caréater repentino dessa mudanc¢a. No entanto,
houve mais uma postecipacdo nesse inicio de estagio: a EEBMJBV comunicou que as aulas
de Lingua Portuguesa da turma 1.10 do dia 11/05 seriam destinadas a entrega de boletins.
Portanto, do dia 11/05, o periodo do estagio passou a comecar na proxima segunda-feira, dia
16/05.

Somada a tantas modifica¢Oes, durante nosso processo de planejamento das aulas de
estdgio houve mais uma no que se tratava de conteudos abordados nelas, ocasionando

confusdo que sé foi notada ao se iniciarem as aulas. A confusdo foi: a extingdo de uma das



101

aulas e o esquecimento da reposicdo dessa aula extinta; a mudanca na disposicao semanal das
aulas; o dia de inicio do estagio (anteriormente seria uma aula, passou a serem duas, nesse
primeiro dia) e a ndo correcdo dos titulos dos planos de aula [“Plano de aula (1* aula) e “Plano
de aula (2% e 3* aulas)” para “Plano de aula (1* e 2 aulas)” e “Plano de aula (3* e 4* aulas)”].
Isso tudo fez com que a professora-estagiaria Juliana Gongalves da Silva (doravante,
Juliana G.) repusesse a sua aula faltante. Da mesma forma, ocasionou a ministracdo de duas
aulas pela professora-estagidria Juliana Regina da Silva (doravante, Juliana R.) com o
conteudo que, segundo documento entregue a professora orientadora, seria destinado a trés.

Além dessas alteracbes, o texto final que encabecaria a temética do projeto de
docéncia ndo conseguiu ser explorado na segunda aula. No entanto, sem prejuizo aos alunos,
pois, além de que este texto fora retomado em aula posterior, o tema foi abordado todas as
ocasifes em que os textos se fizeram presentes. A dramatizacdo dos textos também néo
ocorreu, por conta da falta de tempo. O planejamento para o dia ndo deu conta dos materiais.
Embora a dramatizacdo ndo tenha acontecido, a leitura da cantiga com os alunos foi
contemplada.

Notou-se, também, que o siléncio dos alunos na primeira aula se deu por conta da
auséncia daquelas informac6es histdricas e literarias, mas que a linguagem utilizada, bem
como a forma sucinta do material e 0 apagamento de quaisquer dividas a respeito da
disciplina Histdria, superou as possiveis lacunas existentes — naturalmente, dentro das
possibilidades de uma aula e de literatura. A segunda aula nao foi problema aos alunos, dada a
relativa proximidade com o assunto, visto a variacdo linguistica ser lidada diariamente por
eles, assim como 0 assunto poesia é através das musicas que ouvem.

Somando-se todos 0s pros e contras, o resultado da primeira e segunda aulas foi
positivo, pois as propostas iniciais se cumpriram.

A implementacdo do projeto da primeira aula foi executado, portanto, parcialmente, o
da segunda também.

Um dos grandes impedimentos que se tornou continuo em todas as aulas, foi o0 atraso
dos alunos e entrada com grande frequéncia, notou-se que eram necessarios, na maior parte
das aulas, uma espera até mesmo de dez minutos para que os alunos se dirigissem ao local das

aulas e obtivéssemos o quérum e ndo tivéssemos que retomar o assunto a todo o instante.

TERCEIRA E QUARTA AULAS A aula contemplou o que estava previsto quanto as

defini¢cdes de texto dissertativo argumentativo e do que se trata a redacdo do ENEM. A aula
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foi bem organizada e permitiu que os alunos acompanhassem no material tudo o que foi

exposto pela estagiaria. Os alunos mantinham-se atentos, porém poucos participaram.

Quanto ao cumprimento dos objetivos para a aula, a professora-estagiaria ndo previu o
tempo para questionamentos e participacdo, utilizando todo o periodo de aula. A introducéo as

competéncias do ENEM ficou para a aula posterior.

QUINTA AULA As competéncias foram abordadas de maneira expositiva e com
exemplos. Das cinco, apenas trés competéncias foram cumpridas por conta da falta de tempo,
deixando contetdos acumulados para a proxima aula. Alguns poucos alunos participaram e

mostraram interesse no contedldo ministrado.

O material estava bem organizado e contemplou bem as competéncias, porém alguns

alunos direcionavam sua atencéo para outras atividades.

SEXTA E SETIMA AULAS A professora-estagiaria cumpriu as competéncias
restantes, priorizando o aprendizado e ndo o tempo estipulado no cronograma. Como as aulas
foram ministradas nos dois primeiros horarios, muitos alunos chegaram depois do horario,

interrompendo o andamento da aula.

Os critérios de avaliacdo foram abordados e esperava-se que 0s alunos conseguissem, a
partir do material impresso entregue realizar a atividade proposta para o segundo momento da

aula. Infelizmente, o atraso de muitos alunos acabou prejudicando a feitura da atividade.

As estagiarias, com a ajuda da professora orientadora e da professora da turma,
orientavam os alunos menos interessados. Os alunos que mostraram interesse e faziam a
atividade pouco solicitavam ajuda, mostrando que a questdo da indisciplinaridade foi mais
determinante para a ndo realizacdo da atividade do que a falta de didatica da estagiaria

responsavel.

OITAVA AULA A oitava aula foi transferida para a semana seguinte (06/06) por
conta da greve de 6nibus. A aula do dia (06/06) contou no primeiro momento com a corre¢ao
da atividade feita em sala na semana anterior. Com a redacéo e os quadros das competéncias

em maos, a estagidria incentivou a participa¢do dos alunos durante a corregéo.

Alguns alunos, ainda que de maneira timida, participavam da correcdo da atividade.
Para auxiliar na compreensdo, dado que os alunos ndo diziam quais as dificuldades foram

sentidas, a estagiaria Juliana R. contribuiu com a aula, procurando facilitar o entendimento.
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Embora alguns alunos tenham compreendido, a maioria mostrou desinteresse ao
buscar sanar suas davidas. A atividade ndo facilitou o entendimento e a turma parece ndo ter

compreendido minimamente as competéncias do ENEM.

NONA AULA A nona aula, ministrada pela professora-estagiaria Juliana R., foi
implementada corretamente, salvo sobre o texto da aula do dia 16/05 que n&o foi retomado na
nona aula por ela, e sim, na aula anterior (oitava aula). O texto sobre o respeito aos indigenas

foi abordado na décima aula que se seguiu, e ndo na nona aula.

DECIMA AULA Quanto a décima aula, ao contrario do esperado, a “falha” da aula
anterior, por ter faltado a abordagem do texto do respeito em relacdo aos indigenas foi

oportuna, podendo-se tratada nessa aula e fazer vir a tona o tema variacdo linguistica.

As diversas possibilidades de variagéo interessaram muito aos alunos. Logo, apesar da
pouca quantidade de alunos, a receptividade deles a aula foi realmente boa, bem como se
verificou seu aprendizado, pois a maioria interagiu, deixando-se perceptivel ndo a presenca de

davidas, mas, sim, a presenca de curiosidade.

DECIMA PRIMEIRA AULA A reescritura da redacio levou em consideracdo a aula
anterior de analise linguistica. Ainda que o planejamento pensasse em munir os alunos com
materiais histéricos e literarios acerca do tema, os alunos reclamaram muito da realizagdo da

atividade, visto que ndo conseguiam transpor as informagdes em argumentacoes.

DECIMA SEGUNDA E DECIMA TERCEIRA AULAS Na décima segunda e décima
terceira aulas, a implementacdo do projeto a essas aulas foi feita com uma ressalva: ndo houve
a “revisdo de um excerto de redagdo”, pois, esse excerto seria extraido de uma das redacGes
dos alunos. No entanto, com o intuito de ndo deixa-los retraidos, avaliou-se mais proveitoso
usar-se de frases curtas, adaptadas do texto dos alunos, a fim de que os alunos percebessem

pequenas atitudes frente ao texto que fazem grande diferenca ao produto final.

Quanto as dificuldades encontradas, elas estavam relacionadas a base dos alunos frente
aos topicos tratados e como a aceitacdo dos alunos a estas duas aulas foi positiva, visto que
participaram, o resultado dessas aulas também foi positivo, pois, pesar de que na realizacdo da
atividade proposta tenham surgido varias indagagdes frente a esses tOpicos, para o tempo

disponivel, as conquistas deles foram visiveis na refaccéo das redacoes.

A alteracdo dos passos do projeto para essas duas aulas acarretou uma aceleracdo no

processo de producdo e apresentacdo do género cartaz que se seguiu a reescrita, sem, no
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entanto, causar problemas ao entendimento dos alunos, visto que duas das equipes sairam-se

bem, tirando nota maxima.

A aceitacdo das aulas foi positiva, mas, nem tanto quanto as anteriores, visto que suas

producdes valeriam nota e visto sua preferéncia por aulas expositivas.

DECIMA QUARTA AULA A implementacéo da aula foi feita, visto que era apenas a
aplicacdo da reescrita. A maioria dos alunos que fizeram a primeira versdo estavam presentes
nessa aula, por isso, ndo poderiamos ter a nogdo de sua evolugdo. Isso também, porque muitos

disseram ndo ter conhecimento de que poderiam ter refeito suas redagdes em casa.

DECIMA QUINTA E SEXTA AULAS Com as dificuldades encontradas pelos alunos
durante a realizacdo da redacdo, fez-se necessario reservar um momento da aula para a
continuacgéo da atividade escrita. O tempo ocupado acabou sendo de uma aula, prejudicando a

atividade com o género cartaz, mas ndo interferiu nos critérios avaliativos.

4. ADOCENCIA EM PROJETO EXTRACLASSE

4.1. O PROJETO DE DOCENCIA
4.1.1. Apresentacao

Nosso projeto extraclasse teve tema “Oficina de redagcdo: rumo ao ENEM” e, como
esse tema-titulo, tratou da organizacdo de oficina de redacdo do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) desenvolvida para alunos do terceiro ano do Ensino Médio da EEBMJBV.

Ele foi aplicado de maneira conjunta com outra oficina, mas voltada a literatura do
vestibular da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Ao todo foram quatro equipes
de estagiarios: duas responsaveis pela oficina de redacdo e as outras duas, pela oficina de
literatura. No entanto, uma das equipes da oficina de redacdo trabalhou com dois mesmos

grupos de alunos com uma das equipes da oficina de literatura.

As oficinas ministraram dois encontros (2h/a em cada um) e ofereceram no ultimo
encontro (4h/a) um simulado da prova de Lingua, Cdodigos e suas Tecnologias e da Redagé&o.
Os trés encontros com cada grupo de alunos totalizaram 8h/a e foram realizados sempre as

quintas-feiras, nos dias 09, 16 e 23 de junho (embora tenham sido planejados para 16, 23 e 30
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de junho) sendo que um dos grupos os encontros foram realizados no periodo das 18h45 as

20h05 e os encontros do outro grupo, das 20h15 as 21h35.

Cada oficina ofereceu aulas expositivo-dialogadas e preparou uma prova dedicada ao

simulado, referente a area da oficina.

4.1.2. Justificativa

O ENEM, exame criado em 1998, que originalmente possuia o intuito de avaliar 0s
alunos do Ensino Médio e subsidiar as politicas publicas educacionais, a partir de 2009 passou
a ser integrado de forma total ou parcial na selecdo dos ingressantes das universidades e
faculdades brasileiras. A UFSC, passou, no ano atual, a destinar 30% de suas vagas aqueles
ingressantes a partir do ENEM.

A prova do ENEM exige os conhecimentos de Ciéncias Naturais, Matematica e suas
Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias. Esses conhecimentos sdo aplicados
em provas distintas, sendo que cada area pontua de 0 a 1000 pontos. A redacdo esta inclusa na
prova de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e também é avaliada entre 0 e 1000 pontos.
As provas sdo aplicadas anualmente e em duas etapas: na primeira, as provas de Ciéncias
Naturais e Humanas e de Matematica e suas Tecnologias; na segunda, a prova de Redacgdo e

de Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias.

Sabendo-se da importancia do ENEM né&o apenas como instrumento que permite a
entrada dos alunos de terceiro ano do Ensino Médio nas universidades e faculdades, mas que
sobretudo permite a visualizacdo do aprendizado do/para o aluno diante das areas do

conhecimento exigidas nesse periodo escolar.

Logo, sendo que o tipo textual exigido pela prova de redacdo do ENEM ¢é o
dissertativo-argumentativo, nossa oficina de producdo textual tem como objetivo aproximar
os alunos do tipo textual exigido nessa prova e exercitar as habilidades dos alunos para a

producdo do texto dissertativo-argumentativo.

4.1.3. Fundamentacéo tedrica
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As exigéncias da redacdo do ENEM séo as competéncias (compreensao da proposta de
redacdo, a aplicacdo de conceitos das vérias areas de conhecimento para o desenvolvimento
do tema, sendo que este desenvolvimento precisa respeitar os limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo em prosa). Contudo, tendo em vista que o texto dissertativo-
argumentativo foi o nosso objeto de ensino na oficina € que por “A redacdo no ENEM”
(BRASIL, 2013) ¢ tratado como tipo textual, fez-se necessario distinguir o que sdo tipos

textuais e do que sdo géneros textuais.

De modo geral, a apropriacdo dos géneros textuais esta ligada diretamente a
socializacdo e insercdo dos individuos nas praticas comunicativas (BRONCKART, 1999 apud
MARCUSCHI, 2008), por isso, a apropriacdo desse mecanismo torna-o capaz de desenvolver

a producado linguistica e posicionar-se nos diversos contextos sociointerativos.

Os tipos textuais, em contraposicdo aos géneros textuais pela natureza linguistica de
sua composicao, apresentam aspectos lexicais, sintaticos, verbais, relacbes logicas e estilos
(MARCUSCHI, 2008). Enquanto isso, 0s géneros ndo sdo meras sequéncias linguisticas ou de
enunciados, sdo entidades empiricas em situacGes sociocomunicativas e que possuem formas

diversas, como por exemplo, a carta pessoal e o telefonema.

A titulo de complementar essa discussao, Marcuschi (2010, p. 24) apresenta um

quadro com as diferencas centrais entre género textual e tipo textual:.
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TIPOS TEXTUAIS

. construtos tedricos definidos por
propriedades linguisticas intrinsecas;

. constituem sequéncias linguisticas ou
sequéncias de enunciados e nao sdo
textos empiricos;

. sua nomeacao abrange um conjunto
limitado de categorias tedricas
determinadas por aspectos lexicais,
sintaticos, relacoes logicas, tempo verbal;

. designacoes tedricas dos tipos: narracao,
argumentacao, descricao, injuncao e
exposicao.

GENEROS TEXTUAIS

1. realizacoes linguisticas concretas definidas

por propriedades sociocomunicativas;

2. constituem textos empiricamente

realizados, cumprindo funcoes em
situacoes comunicativas;

3. sua nomeacao abrange um conjunto aberto

e praticamente ilimitado de designacoes
concretas determinadas pelo canal, estilo,
contetdo, composicao e funcéo;

4. exemplos de géneros: telefonema,

sermao, carta comercial, carta pessoal,
romance, bilhete, aula expositiva,

reuniao de condominio, horéscopo, receita
culinaria, bula de remédio, lista de compras,
cardapio, instrucoes de uso, outdoor,
inquérito policial, resenha, edital de
concurso, piada, conversacao espontanea,
conferéncia, carta eletronica, bate-papo
virtual, aulas virtuais etc.

Quadro 1 — Diferengas entre tipos textuais e géneros textuais. Adaptado de Marcuschi (2010, p.24)

A divisdo entre os tipos textuais e géneros textuais é feita neste quadro pela diferenca
entre as propriedades que sdo utilizadas para categoriza-los. Portanto, apds a leitura deste
quadro, chegamos a conclusdo de que enquanto 0 g@énero apresenta caracteristicas
sociocomunicativas e depende de seu contexto de uso, o tipo textual limita-se as propriedades
linguisticas: sdo esferas distintas. No entanto, para Bakhtin (1979 apud MARCUSCHI, 2008),
toda e qualquer atividade discursiva se da em algum género, logo, embora se faca uma
categorizacdo, ndo ha dicotomia entre os tipos e 0s géneros textuais, pois todos os dois sdo

necessarios para a interlocucdo humana.

Considerando-se as diferencas e semelhancas entre os géneros e 0s tipos textuais,
surge a davida da validade do ensino do tipo textual aos alunos. Porém, chegamos a essa

concluséo assim que definimos o eixo de producdo textual presente na oficina e que respeita



108

as orientacdes dadas pelos PCNEM (BRASIL, 2000), assim como foi feito, nos apontamentos

posteriores, com o eixo da anélise linguistica também trabalhado na oficina.

A orientacdo dos PCNEM da-se pelo ensino por meio de géneros textuais. Ao lado
disto, o género textual, como “textos materializados em situagdes comunicativas recorrentes”
(MARCUSCHI, 2008, p. 155) ndo podem ser destituidos de aspectos como os do contexto de
producdo deles (quem escreve, para quem produz, finalidade da producéo). Portanto, a adog¢ao
pelo ensino da dissertacdo, ou, no caso do ENEM, pela dissertagdo-argumentativa, € uma
forma de tratar uma tipologia textual — como a injuncdo, dissertacdo, exposicdo, descricao,
argumentacdo que se identificam apenas pela natureza linguistica, como pelos aspectos
lexicais e sintaticos, tempos verbais, estilo e pelas relagdes 16gicas (MARCUSCHI, 2008) —

como um género textual, a que Souza (2003) refere-se como escolarizado.

Ainda que o tipo textual dissertativo seja um género textual escolarizado, essa mesma

autora ressalva que,

pesquisas mostram que esse género, apesar de ter sido “feito para o ensino da
escrita”, vem extrapolando sua esfera comunicativa, passando a fazer parte das
préticas sociais, haja vista sua requisicdo nos exames vestibulares, nos concursos
publicos, no ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), e no processo seletivo das
empresas privadas|...] (SOUZA, 2003, p. 72-73, grifos do autor).

Por isso, mesmo na forma adaptada de género escolarizado, a dissertacdo-argumentativa é
uma forma de ensinar através de géneros, respeitando-se, portanto, as orientacfes dos
PCNEM.

Haja vista seu nome, o tipo textual dissertativo-argumentativo exigido na realizacéo
da redacdo do ENEM requer a argumentacéo no desenvolvimento do tema proposto. Assim, 0
guia do participante do ENEM (BRASIL, 2013) define o tipo textual de natureza dissertativa

como um texto

[...] organizado na defesa de um ponto de vista sobre determinado assunto. E
fundamentado com argumentos, para influenciar a opinido do leitor ou ouvinte,
tentando convencé-lo de que a ideia defendida esta correta. E preciso, portanto,
expor e explicar ideias. Dai a sua dupla natureza: é argumentativo porque defende
uma tese, uma opinido, e é dissertativo porque se utiliza de explicagdes para
justifica-la (BRASIL, 2013, p. 15-16).

A ideia de o tipo textual dissertativo-argumentativo ja ser um género e que pode

servir ao ensino da lingua também ¢é ratificada com a definicdo desse tipo textual por
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Marcuschi (2008): trata-se de uma atividade sociointerativa que permite o desenvolvimento

das habilidades de argumentacéo, pautando-se nos conhecimentos adquiridos na escola.

Além disso, o texto dissertativo-argumentativo participa de nosso cotidiano e com
poucas excecOes, a partir das dissertacbes escolares, oficio, cartas, trabalho de conclusdo de
curso e entre outros (ABREU, 1990). A diferenca entre um texto argumentativo de um
narrativo € a intencionalidade. Todavia, esse aspecto s6 pode ser percebido pelo leitor a partir
do enunciado, jA que é no ponto de vista da enunciacdo em que o texto é construido
(MARCUSCHI, 2008). Existe, outrossim, um processo interlocutivo entre o individuo e a

situacdo discursiva.

Quanto ao eixo de analise linguistica (AL), apesar de Bezerra (2013) afirmar que a
AL pode estar vinculada a acdo de descri¢do e analise dos mais diversos aspectos da lingua e
com isto contribuir com o enriquecimento das diversas tendéncias tedricas, tais quais a
gerativista e a funcionalista, sua adocdo estd para além das investigacdes tedricas, mas
também no ensino, ja que os proprios PCNEM a adotam como meio de ensino da lingua na

educacdo basica.

A AL adotada pelos PCNEM da-se a partir do enfoque da sentenca ou palavra
propostos pela gramatica tradicional para a analise do texto, nisso ha uma contradicao
aparente (ja que o enunciado ndo poderia ser destituido do seu contexto discursivo) que a

respeito eles afirmam:

0 que deve ser ensinado ndo responde as imposi¢des de organizacdo cléssica de
contetidos na gramatica escolar, mas aos aspectos que precisam ser tematizados em
funcdo das necessidades apresentadas pelos alunos nas atividades de producéo,
leitura e escuta de textos. O modo de ensinar, por sua vez, ndo reproduz a classica
metodologia de definicdo, classificacdo e exercitacdo, mas corresponde a uma
pratica que parte da reflexdo produzida pelos alunos mediante a utilizacdo de uma
terminologia simples e se aproxima, progressivamente, pela mediagdo do professor,
do conhecimento gramatical produzido. Isso implica, muitas vezes, chegar a
resultados diferentes daqueles obtidos pela gramatica tradicional, cuja descricdo, em
muitos aspectos, ndo corresponde aos usos atuais da linguagem, o que coloca a
necessidade de busca de apoio em outros materiais e fontes (BRASIL, 1998).

Dessa afirmacdo, chega-se a conclusdo de que o ensino de uma gramatica deve ser
reflexivo por contribuir com o pensamento intuitivo, pois o aluno, dado que € nativo, tem a
capacidade, dentro de sua competéncia linguistica, de inferir o carater de gramatical ou
agramatical a uma sentenca. Travaglia (1995) citando Magda Soares (1979) corrobora com
essa forma de pensar, pois que revela que a gramatica reflexiva, que se baseia no ato de
explicitar, é gerada na reflexdo do individuo com base em seus conhecimentos, ndo explicitos,

mas intuitivos, dos mecanismos que regem a lingua.
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E por esses motivos citados, que as oficinas, durante o estagio, buscam privilegiar o

ensino reflexivo, partindo da redacdo modelo.

Quanto a avaliacdo, sera observada a participacdo nas aulas expositivas, contribuida
com perguntas e comentarios. O simulado, produto final do estagio docéncia extraclasse,
contara com uma nota. A avaliacdo da redacdo, nos moldes do ENEM, considerou os critérios
utilizados pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Anisio Teixeira), com base

nas competéncias exigidas para a realizacdo do texto dissertativo argumentativo.

4.1.4. Objetivos

Os objetivos da docéncia em projetos extraclasse foi a de aproximar os alunos do tipo
textual e dos critérios exigidos na prova do ENEM e promover momento de exercicio das
habilidades dos alunos exigidas por esses critérios na ocasido de producdo do texto

dissertativo argumentativo nos moldes dessa prova.

4.1.5. Conhecimentos trabalhados
e Nocdo da prova de redacdo do ENEM e dos seus critérios avaliativos;
e Nocdo da natureza e estrutura do texto dissertativo-argumentativo;

e Compreensdo e uso adequado das competéncias que o ENEM exige do

participante na elaboracdo da redacéo.

4.1.6. Metodologia

O primeiro encontro, sob responsabilidade da professora-estagiaria Juliana G., foi
reservado a apresentacdo do projeto extraclasse, e, por meio de aula expositivo-dialogada, a
apresentacdo também de: definicdo e finalidade do ENEM, descricdo do modelo da prova de
redacdo do ENEM e seus critérios avaliativos; defini¢do, contexto de producéo e estrutura do

texto dissertativo-argumentativo.

Desse modo, seria feita a apresentacdo do projeto extraclasse e depois disso, a partir
dos conhecimentos prévios dos alunos, abordariam a definicdo e a finalidade do ENEM,

seguidas das competéncias exigidas na prova de redacdo do ENEM. Nesse momento seria
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entregue documento com os critérios de avaliacdo da prova de redacdo do ENEM segundo “A
redacdo do ENEM 2013” (BRASIL, 2013). A partir de uma das competéncias exigidas, as
professoras-estagiarias adentrariam no assunto texto dissertativo-argumentativo e utilizariam
como recurso handout que traz em seu bojo a defini¢do, contexto de producdo e estrutura de

um texto dissertativo-argumentativo.

No segundo encontro, sob responsabilidade da professora-estagiaria Juliana R., com o
objetivo de apontar em uma redacdo do ENEM de nota maxima os critérios de avaliacdo
sendo cumpridos, a professora-estagidria apresentaria primeiramente a proposta a partir da
qual essa redacdo foi elaborada. Depois disso, ela partiria ao apontamento da realizagéo
desses critérios com o auxilio do projetor que exibiria 0 mesmo material que a professora-
estagiaria entregaria aos alunos. Neste se encontraria a transposi¢cdo dos comentarios feitos em
“A redacao do ENEM 2013 (BRASIL, 2013) na redagao escolhida. Quando necessario, seria
feito também o uso do quadro branco.

Ao final desse segundo encontro, os alunos seriam avisados da realizacdo de simulado
do ENEM que seria realizado no terceiro encontro (30/06); da realizacdo do feedback desse
exame que seria feito a partir de anotacGes das professoras-estagidrias na copia de suas
redacdes; da necessidade de que levassem para a Escola materiais usuais em uma prova de
vestibular, exame ou concurso (caneta esferografica preta - elemento obrigatorio, lapis e

borracha).

Neste encontro seria aplicada uma prova de redacao nos moldes do ENEM (simulado)
a partir da copia das propostas de redacdo elaboradas pelas professoras-estagiarias. Essas
propostas teriam 0 mesmo tema, porém, possuem textos motivadores diferentes para que cada
grupo de alunos (grupo das 18h45-20h05 e grupo das 20h15-21h35) tivesse seu préprio
material e se impedisse a troca de informagfes de um grupo ao outro. A aplicacdo contaria
com leitura das instrucdes da proposta e registro de presenca. As provas terminariam: uma as
19h55, a outra, as 21h25 para que as professoras-estagiarias pudessem recolher as redacdes e
fazer o encerramento do projeto extraclasse. A fim de que finalizem suas redagdes, os alunos-

participantes seriam avisados 15 minutos antes do final do tempo para a resolugéo da prova.

A avaliacdo foi realizada a partir: da participacdo dos alunos atraves de
questionamentos e de arguicdes das perguntas que lhes serdo dirigidas, bem como do

cumprimento dos cinco critérios exigidos pelo ENEM em sua prova de redacao.



4.1.7. As aulas

4.1.71. Cronograma das aulas
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1° encontro

16/06

Apresentacdo do
ENEM, de
avaliacdo da prova de redacéo
do ENEM do

dissertativo-argumentativo.

geral
dos critérios

€ texto

Através de aula expositivo-
dialogada, apresentar:
definicdo, e finalidade do
ENEM, descricdo do modelo
e seus critérios avaliativos da
prova de redacdo do ENEM;
de

producdo e estrutura do texto

definigéo, contexto

dissertativo-argumentativo.

2% encontro

23/06

Critérios de avaliacdo com
analise de texto produzido no
ENEM.

Através de aula expositivo-
dialogada: apontar na redacédo
de

ocorréncias

nota méaxima as
que

corresponderam aos critérios

30/06

do ENEM.

avaliativos atraveés de
projecao no quadro.
3° encontro Simulado prova de redacdo|Producdo de um texto

dissertativo-argumentativo
escrito em prosa seguindo-se
do

critérios avaliativos

ENEM.

4.1.7.2. Planos de aulas
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DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Il
PROFESSORA: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott

Escola de Educacdo Bésica Professora Maria José Barbosa Vieira (CEMAJOBA)
Professoras-estagiarias: Juliana Goncalves da Silva; Juliana Regina da Silva
Data: 16/06/2016

Horario: 18h45 - 20h05 / 20h15 - 21h35

Primeiro encontro

Tema

Redagdo no ENEM e texto dissertativo-argumentativo

Objetivos

e Apresentar definicdo e finalidade do ENEM, descricdo do modelo da prova de

redacdo do ENEM e os critérios avaliativos dela;

e Apresentar definicdo, contexto de producdo e estrutura do texto dissertativo-

argumentativo.

Conhecimentos abordados

e Nocéo da prova de redacdo do ENEM e dos seus critérios avaliativos;

e Nogéo da natureza e estrutura do texto dissertativo-argumentativo.
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Metodologia

As professoras-estagiarias apresentardo o projeto extraclasse e perguntardo aos alunos
se sabem 0 que € 0 ENEM. Com base nas pistas dadas por eles, uma das professoras-
estagiarias abordard o que ndo foi dito, procurando contemplar a definicéo e a finalidade do
ENEM.

Depois disso, a outra professora-estagiaria questionard os alunos acerca do
conhecimento prévio sobre as competéncias exigidas na prova de redacdo do ENEM. Assim,
sera entregue documento com os critérios de avaliacdo da prova de redacdo do ENEM (anexo
) segundo “A redagdo do ENEM 2013” (BRASIL, 2013). No momento seguinte, a professora-
estagiaria abordara cada tépico, desvencilhando quaisquer duvidas acerca dos termos que
possam atrapalhar a compreenséo geral da descri¢do das competéncias tratadas.

Como uma das competéncias aborda os “limites estruturais do texto dissertativo-
argumentativo em prosa” (BRASIL, 2013, p. 13), a professora-estagiaria aproveitara a
oportunidade para dar inicio a exposicao do texto dissertativo-argumentativo. Esta tera inicio,
da mesma forma que a introducdo dos pontos anteriormente: a partir do questionamento a
respeito do conhecimento prévio do aluno. Esse conhecimento tera complementacdo a partir
da explanagdo do documento que traz em seu bojo a definigdo, contexto de producdo e
estrutura de um texto dissertativo-argumentativo (anexo ) que sera entregue pela professora-

estagiaria.

Recursos

32 copias do documento “Critérios de avaliagao da redagdo do ENEM” (anexo ; 32
copias do documento “Texto dissertativo-argumentativo” (anexo ); quadro branco; canetas

para quadro branco; apagador.

Avaliacéo
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A avaliacdo sera dada a partir da participacdo com questionamentos, respostas as

arguicOes propostas pela professora-estagiéria.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacdo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. A redacdo do ENEM 2013: guia do participante. Brasilia: INEP, 2013.
Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2013/guia_de_redacao
_enem_2013.pdf>. Acesso em:28 abr. 2016.

ANexos

ANEXO - Critérios de avaliacdo da redacdo do ENEM


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2013/guia_de_redacao_enem_2013.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2013/guia_de_redacao_enem_2013.pdf
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CRITERIOS DE AVALIACAO DA REDAGCAO DO ENEM

Para avaliar, os cormretores da prova de redagdo levardo em conta as seguintes

competéncias:

1. Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa;

2. compreender a proposta de redagao e aplicar conceitos das varnas
areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites
estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa,

3. selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagdes, fatos,
opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista;

4. demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessanos
para a construgéo da argumentagéo,

5. elaborar proposta de intervenc¢éo para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos (BRASIL, 2013).

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educagdo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. A redacdao do ENEM 2013: guia do participante. Brasilia: INEP, 2013.
Disponivel em: <
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2013/guia_de_redac
ao_enem_2013.pdf >. Acesso em:28 abr. 2016.

ANEXO - Texto dissertativo-argumentativo
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DISSERTACAO

O que é7

A dissertagdo € o tipo de texto em que o autor discorre sobre algum tema de que sabe ou de
que supde saber.

Mas quando vocé faz isso apenas expondo o ponto de vista, entdo essa forma de explorar o
ponto de vista é uma redacio do tipo dissertativo-expositiva. Ja, quando vocé nio quer
somente mostrar um ponto de vista, mas quer assumir wna posi¢io contraria ou a favor
dele, vocé explica um ponto de vista argnmentando com pontos pro e contra. Essa
dissertagdo sera, por 1550, do tipo dissertativo-argumentativa.

Contexto de produgio

Onde ¢ produzida e para qué?
O texto dissertativo € usado em escolas para avaliar a capacidade de exposigio e
argumentacio dos alunos: em provas de vestibular ¢ em exames como o ENEM para

mgressar o participante em alguma universidade ou para certificar a conclusio do Ensino
Médio.

Quem escreve esse tipo de texto?

Alunos e participantes dos exames e provas de vestibular.

Quem o 1&7

Nos vestibulares e exames, os corretores: na escola. os professores. o autor da dissertagdo e,
as vezes, 0s outros alunos da escola também. quando o texto elaborado é socializado: em
todos 0s casos o autor ¢ o pnmewro leitor da dissertagdo.
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Estrutura da dissertacao argumentativa

A estrutura de qualquer texto em prosa € dividida por paragrafos que tratam de
pontos diferentes de um mesmo assunto. mas que se complementam.

Assim. em uma redagdo dissertativo-argumentativa havera:

1. Ao menos um paragrafo dedicado a introdugie. em que o autor colocara de forma
geral o tema ¢ o ponto de vista defendido:

)

Paragrafos dedicados ao desenvolvimento. em que o autor justificara os
argumentos que escolheu para defender seu ponto de vista defendido [¢ importante
que haja ndo somente argumentos a favor do seu ponto de vista, mas que haja
também contra (contra-argumentos) ¢ que o autor, na justificativa desses
argumentos contrarios, faca com que sejam favoraveis ao seu ponto de vista
também]:

3. Ao menos um paragrafo a conclusao, em que o autor lembre o leitor com poucas
palavras do ponto de vista defendido por ele e, também. introduza um argumento
que seja reflexo do seu ponto de vista, pois que além de ser o mais forte de todos os
argumentos, € 0 que mais resume seu ponto de vista.

INTRODUCAO
‘ ARGUMENTOS
DESENVOLVIMENTO = .
‘ JUSTIFICATIVA
CONCLUSAO
REFERENCIA

ABAURRE, Mana Lmiza M.: ABAURRE, Mana Bemadete M. Produgio de texto:
mterlocugdo ¢ géneros. Sao Paulo: Modema, 2007. p. 274-315.

SOUZA. Edna Guedes de. Dissertacao: género ou tipo textual? 2003. 177 f Dissertagio
(Mestrado) - Curso de Pos-graduacdo em Letras, Centro de Artes ¢ Comunicagdo,
Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2003. Disponivel em:

<www.pgletras.com br/letrasdigitais/LD-Edna-Guedes.pdf>. Acesso em: 13 maio 2016.
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CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Il
PROFESSORA: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott

Escola de Educacéo Basica Professora Maria José Barbosa Vieira (CEMAJOBA)
Professoras-estagiarias: Juliana Gongalves da Silva; Juliana Regina da Silva
Data: 23/06/2016

Horario: 18h45 - 20h05 / 20h15 - 21h35

Segundo encontro

Tema

Critérios de avaliacdo com analise de texto produzido no ENEM

Objetivos
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Apontar em uma redacdo do ENEM de nota maxima os critérios de avaliacdo sendo

cumpridos.

Conhecimentos abordados

Compreensdo das competéncias que 0 ENEM exige do participante na elaboragédo da

redacéo.
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Metodologia

A professora-estagiaria far4& uma rapida retrospectiva do encontro anterior e
introduzira o tema do encontro atual. A seguir, ela entregara a copia da “Proposta de redagdo
ENEM 2012” (anexo ) e da redacdo de nota maxima disponibilizada pelo ENEM em “A
redacao do ENEM 2013 (BRASIL, 2013) com os pontos em que os critérios de avaliagao sao
cumpridos (anexo). Primeiramente sera feita a leitura da proposta de redacédo e, depois da
redacdo elaborada. A fim de elucidar o documento, a professora-estagiaria usara o recurso da
projecdo dele no quadro branco e também da anotacéo neste quadro, quando necessario, das

explicacoes.

Ao final do encontro os alunos serdo avisados de que: no préximo encontro (30/06)
elaborardo uma redacdo aos moldes do ENEM; de que por isso precisardo levar consigo
caneta esferogréfica preta e, se necessario, lapis e borracha; de que receberdo feedback

posteriormente a partir de anotacGes na copia de suas redacoes e/ou em outra folha.

Recursos

64 copias da “Proposta de redagdo ENEM 2012” (anexo ); 64 copias de “Redacdo
ENEM nota méxima com anotagdes” (anexo ); projetor multimidia; quadro branco; canetas

para quadro branco e apagador.

Avaliacao

A avaliacdo sera feita considerando-se a participagdo dos alunos através de

questionamentos e das respostas que dardo as perguntas que lhes serdo dirigidas.

Referéncias
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BRASIL. Ministério da Educagéo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. A redagdo do ENEM 2013: guia do participante. Brasilia: INEP, 2013.
Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2013/guia_de_redacao
_enem_2013.pdf>. Acesso em:28 abr. 2016.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. Exame Nacional do Ensino Médio: prova de redacgdo e de linguagens,
cadigos e suas tecnologias, prova de matemaética e suas tecnologias. [S.l.: s.n.], 2012.
Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2012/caderno_enem2012_dom_a

marelo.pdf >. Acesso em: 12 maio 2016.

Anexos

ANEXO - Proposta de redacdo ENEM 2012


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2013/guia_de_redacao_enem_2013.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2013/guia_de_redacao_enem_2013.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2012/caderno_enem2012_dom_amarelo.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2012/caderno_enem2012_dom_amarelo.pdf
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PROPOSTA DE REDACAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes € com base nos conhecimentos construldos ao longo de sua
formacao, redija texto dissertativo-argumentativo em norma padrao da lingua portuguesa sobre o tema O MOVIMENTO
IMIGRATORIO PARA O BRASIL NO SECULO XXI, apresentando proposta de intervencdo, que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente @ coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista,

Aodesembarcar no Brasil, 0s imigrantes trouxeram muito mais do que o anseio de refazer suas vidas trabalhando nas
lavouras de café e no inicio da industria paulista. Nos séculos XIX e XX, os representantes de mais de 70 nacionalidades
e etnias chegaram com o sonho de “fazer a América” e acabaram por contribuir expressivamente para a historia do pals
e para a cultura brasileira. Deles, o Brasil herdou sobrenomes, sotaques, costumes, comidas e vestimentas.

A historia da migragao humana nao deve ser encarada como uma questio relacionada exclusivamente ao

passado; ha a necessidade de tratar sobre deslocamentos mais recentes,
e BLr. Acosio oo 19 )4 2012 (acagtadc)

oy

Acre sofre com invasao de imigrantes do Haiti

NOVO LAR luemesoss Nos ultimos trés dias de 2011, uma leva de 500 haitianos

: EaRR ik e entrou ilegalmente no Brasil pelo Acre, elevando para 1 400 a

L . quantidade de imigrantes daquele pals no municipio de Brasileia

P’ + (AC). Segundo o secretario-adjunto de Justica e Direitos Humanos

I do Acre, José Henrique Corinto, os haitianos ocuparam a praca da

cidade. A Defesa Civil do estado enviou galoes de agua potavel e
alimentos, mas ainda ndo providenciou abrigo.

A imigracao ocorre porque o Haiti ainda nao se recuperou dos
estragos causados pelo terremoto de janeiro de 2010, O primeiro
grande grupo de haitianos chegou a Brasileia no dia 14 de janeiro
de 2011. Desde entdo, a entrada llegal continua, mas eles nao sao
expulsos: obtém visto humanitario e consequem lirar carteira de
trabalho e CPF para morar e trabalhar no Brasil.

Segundo Corinto, ao contrario do que se imagina, ndo sao
haitianos miserdveis que buscam o Brasll para viver, mas pessoas da
classe média do Haiti e profissionais qualificados, como engenheiros,
professores, advogados, pedreiros, mestres de obras e carpinteiros.
o Porém, a maloria chega sem dinheiro.

- ,-" Os brasileiros sempre criticaram a forma como o0s palses
E>22255555335,000727 %0 europeus tratavam os imigrantes, Agora, chegou a nossa vez —
o s e o 3 10 afirma Connto.

Despontvel cen: hep Seng com be. Acedio em 10 pd 2012
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Trilha da Costura

Os imigrantes bolivianos, pelo ultimo censo, sdo mais de 3 milhdes, com populagdo de aproximadamente
9,119 milhdes de pessoas. A Bollvia em termos de IDH ocupa a posicdo de 114° de acordo com 0s parametros
estabelecidos pela ONU. O pals esta no centro da América do Sul e ¢ o mais pobre, sendo 70% da populacao
considerada miseravel. Os principais palses para onde os bolivianos imigrantes dirigem-se sdo: Argentina, Brasil,

Espanha e Estados Unidos.

Assim sendo, este & o quadro social em que se encontra a maloria da populagao da Bollvia, estes dados ja
demonstram que as motivagdes do fluxo de imigracaio ndo séo politicas, mas econdmicas. Como a maiona da populagdo
tem baixa qualificagdo, os trabalhos artesanars, culturais, de campo e de costura sfio 0s de mais facil acesso.

OUVEIRA, R.T. Deportvel om: hep Mwww ipea gov b, Acosso om 19 )4 2012 (actaptado)

INSTRUGCOES:
« O rascunho da redacao deve ser feito no espago apropriado.
« O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha propria, em até 30 linhas.
« Aredacio com até 7 (sete) linhas escritas seréd considerada “insuficiente” e receberé nota zero
« Aredagdo que fugir ao tema ou que nao atender ao tipo dissertativo-argumentativo recebera nota zero,
+ Aredagdo que apresentar proposta de intervencao que desrespeite os direitos humanos recebera nota zero.

* Aredacao que apresentar copla dos textos da Proposta de Redacao ou do Caderno de Questoes tera o
numero de linhas copiadas desconsiderado para efeito de cofre¢ao.
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ANEXO - Redacdo ENEM nota méaxima com anotagdes



Redac¢io de LARISSA REGHELIN COMAZZETTO
Santa Maria/RS

Estrutura dissertativo-

argumentativa

INTRODUGAO

DESENVOLVI_

MENTO

CONCLUSAO

Inaigragdo ne Brasil: Resolver para poder crescer

Japowneses, Unlionos, portugueses, aforianos ouw espandis.
Duyante o sécwlo XIX, wmuifos foram os povos que, em busca
de traballve e bewm—estar social, desembarcaram ne Brasil e
enriquecerom nossa cultura, Atualmente, em plene sécule XXI,
a migratdeo para o Brasid mantéim—se crescente, desafiando nio
sowente nossa sociedade como também nossa economia.

Assin como o5 anfigos mmigrantes, o ndividuos gue hoje se
unstalam em territorio brasileire angeiom por welliores & mais
dignas condicdes de vida. Muifos deles, devide & Crise Econbmica
originada em 2008, viram—se obrigados a se dirigir para owtras
nagdes, como o Brasil. Os espanhdils, por exenmplo, por terem sioo
nteinsamente atingloos pela recessdo, j& somam uma guantidade
expressiva na periferia de Sie Paule. Dlante disse, a fracde da
sociedade gue reside e tal localidade vem enfrentando nuitos
dificuldades em “dividiv” sew espage, que, inicialmente, nio
era adequade i sobrevivincia, guevn diyd apds a chegada dos
europens. Sequnido pesguisas realizadas pelo jorinal “A Folha de Sio
Paulo”, o primeiro semwestre de 2012, brasileivos ¢ espaniois dos
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Nas partes sublinhadas
em verde se encontram a
tese: o fluxo migratdrio em
diregéo ao Brasil no
século XX| é um desafio
social e econdmico a este
pais, mas apesar dos
esforgos para soluciona-lo
serem grandes, ajudar os
imigrantes é positivo, pois
eles ﬁnodem ser fonte de
crescimento como ja o
foram no passado do
Brasil.

ARGUMENTO 1

A competéncia 1 é

apresentada no texto,
pois houve esse

arvedores de Sdo Paulo vivem em constantes conflitos e a cawsa
traduz -se, justamente, na irreqularidade habitocional gue ambpos
cowmrfﬁJ/\M.

Come se ndo bastosse, a economdia brasileira fambénm tem
sofrido com a chegada dos migrantes. Existen, enfre eles, fanto
trabalhadores desgualificados como profissionais gradwados. O
proplema. reside na pouca oferta de enprego a eles destinada.
Visto gue nie recebenn oporfunidades, passam a ntegrov setores
informais da economia, sem direifos fraballvistos e com avsbnela
de pagamento dos devides impostos. O Estado, dessa forma, deixa
de arvecadar capital e de aproveitor a mao-de—obya disporivel, o

Assimn, com a finalidade de preparar a sociedade e a econonia
brasileiras para a chegoda dos nwovos nigrantes, wedidas desem
ser towadas. O Estpdo dese oferecer lncentivos ds evapresas gue
enpredarem oy recbn —cheqados; essas, por sua wez, deven prepayd -
los para o wercado brasileive, oferecendo treinamentos adeguados
e cuysos de Lingua Porfuguesa e, atnda, garanfir sews direifos
trabalhistos. E imprescindivel que o governe procive habitogdes
para oy inmigrantes e que ngs, brosideivos, respeitenos os poves que,
seja no passado ow no presente, sowente the a oy acrescendar.

Unico engano quanto
a regra de acentua_
¢a0, sem sua
repeticio.

ARGUMENTO 2

A competéncia 2 é
apresentada no texto, pois
desenvolveu o tema, fez
isso a partir da estrutura
dissertativo-argumentativa e
apresentou proposta de
intervencéo.

PROPOSTA DE
INTERVENGAO



Redac¢io de LARISSA REGHELIN COMAZZETTO
Santa Maria/RS

lwnigragde ne Brasil: Resolwer para poder crescer

Japowneses, Unlianos, portugueses, aforiancs ow espanhdis.
Durante o sécule XIX, waiitos fovam o3 povos que, em busca
de traballo e bewm—estar social, desembaycaram mno Brasil e
enriguecerovn nosia culbupa. Abualmente, em plene séeuwlo XXI,
a Umnigrafde para o Brasil mantbm—se crescente, desafiande nio
somente nossa sociedade como tamblm nossa econonia.

Ay como o anfigos immigrantes, o indinviduos gue hoje se
uutalam em territovie brasileiro anseiom por wellhores e mais
dignas condicdes de vida. Muifos deles, devido & Crise Econdmica
originada em 2008, viram—se ohrigades a se dirigir para owtras
nagdes, como o Brasil. Os espanhdis, por exenmplo, mmw
intensamente atingiolos pela recessdo, Ja.,(.ow.dmu.ma_
expressiva na periferia de Sie Pauwle. Diante digte, a fragde da
sociedade gue reside evn tal localidade vewm enfrendande matitos
dificuldades em “dividir” sew espage, que, niclalmente, nio
era adequade A sobrevivéncia, guevn diyd apds a chegada dos
euyopens. Segundo pesquisas realizadas pelo jornal “A Folha de Sio
Paulo”, no primeiro semestre de 2012, brasileiros e espanjrois dos
aryedores de Sdo Paulo vivem em constantes conflitos e a cawsa
traduz-se, justomente, na brregularidade habitocional gue amipos
covnpartiliram.

Cowo se nio bastnssie, a econowmia brasileiva fambém ten
sofride com a chegada dos wigrantes. Existem, endre eles, tanto
trabaliadores desgualificados como profissionais gradwados. O
proplema reside na pouca oferta de enprego a eles destinada.
Visto que ndo recebewmn oporfunidades, passam a integror setoves
unformals da economia, wmmmhabaMW@wmwmm
de pagewento dos devidos impostos. O Estado, dessa forma, deiva
ermmed&mowmamd&mano
gue awilioria no andawmento da econovia nacional.

Assivn, covn a finalidade de prepayar a sociedade e a econonia
brasileirvas para a chegada dos novos migrantes, wmedidas devem
ser fowadas. O Estode deve oferecer lncentives ds empresas gue
empregaren o3 recbm —chegados; essas, por sua wez, devem prepayd -
los para o wercado brasileiro, oftrecendo freinamenios adeguados
e cursos de Llngua Porfuguesa e, ainda, garantiv sews diyeitos
traballhistos. E imprescindivel que o governo procure habitacses
para o3 nigrantes e gue nis, brasileiros, vespeitemos o povos gue,
seja no passadeo ow no presente, somente tho a nos acrescentar.
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A competéncia 3 é apresentada no texto, pois:
ha coeréncia entre as ideias expostas, ja que
o tema "O movimento migratdrio para o Brasil
no seculo XXI" & iniciado na introdugéo,
desenvolvido a partir da argumentagdo e
encerrado na conclusdo que também sugere
uma proposta de intervengao;

ha consisténcia nos argumentos, pois suas
afirmacées estdo dentro da realidade e suas
justificativas conseguem sustentar o que é
argumentado;

e porgue também ha coesio, ja que todas
essas ideias defendidas e expostas tém

ligacédo umas com as outras, seja entre
oragOes ou paragrafos.

A competéncia 4 também é contemplada
pelo texto, ja que ele emprega recursos de
coesao que estdo destacados em laranja.

Como apontado em verde na outra folha, o
texto apresenta a competéncia 5, que é
deixar clara proposta de intervenco que
respeite os direitos humanos. Nesse caso,
os direitos humanos sao respeitados, uma
vez que ha preocupacdo com o bem-estar
dos imigrantes. A proposta também deixa
claro a quem é a responsabilidade dessa
intervencio.

ANEXO — COMPETENCIAS DO ENEM



125

AS COMPETENCIAS DO
ENEI¥

AUTORIA DA REDACAO
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COMPETENCIA 1
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COMPETENCIA 2
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COMPETENCIA 3
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COMPETENCIA 4
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COMPETENCIA 5




REFERENCIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Il
PROFESSORA: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott

Escola de Educacdo Bésica Professora Maria José Barbosa Vieira (CEMAJOBA)
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Professoras-estagiarias: Juliana Goncalves da Silva; Juliana Regina da Silva
Data: 23/06/2016

Horério: 18h45 - 20h05 / 20h15 - 21h35

Terceiro encontro

Tema

Simulado da prova de redacdo do ENEM

Objetivos

Elaborar redacdo de acordo com os critérios de avaliacdo da prova de redacdo do
ENEM.

Conhecimentos abordados

Uso adequado das competéncias exigidas pela prova de redacdo do ENEM:
e demonstracdo do dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa;

e compreensdo da proposta de redacdo e aplicacdo de conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto

dissertativo-argumentativo em prosa;

e selecdo, relacdo, organizacdo e interpretacao das informacoes, dos fatos, das

opinides e dos argumentos em defesa de um ponto de vista;

e demonstracdo do conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a

construcdo da argumentacao;
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e elaboracdo de proposta de intervencédo para o problema abordado, respeitando 0s
direitos humanos (BRASIL, 2013).

Metodologia

As professoras-estagidrias pedirdo aos alunos, agora também participantes, que
assinem a folha de “Registro de presenga” (anexo ), que desliguem seus celulares e os
guardem em suas mochilas/bolsas. A seguir, serd entregue a prova com a “Proposta de
redacdo” (anexo ). Os alunos-participantes terdo até 10 minutos antes de terminar o periodo da
aula para entregarem suas redacfes devidamente passadas a limpo com caneta esferogréfica
preta. As professoras-estagiarias avisardo quando estiverem faltando 15 minutos para o

término do tempo a fim de que comecem a finalizar a sua redacéo.

Feitas as redacdes e entregues, as professoras-estagiarias as guardardo a fim de avalia-
las para encaminhar posteriormente o feedback delas aos alunos-participantes. Apds isso, as
estagiarias fardo o encerramento do projeto extraclasse.

Recursos

2 copias do “Registro de presenga” (anexo ); 32 cdpias da “Proposta de redagdo”

(anexo ); 32 canetas esferogréficas pretas.

Avaliagao

A avaliacdo partira da verificagdo do cumprimento dos cinco critérios exigidos pelo

ENEM em sua prova de redacéo.

Referéncias
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BRASIL. Ministério da Educacdo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. A redacdo do ENEM 2013: guia do participante. Brasilia: INEP, 2013.
Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2013/guia_de_redacao
_enem_2013.pdf>. Acesso em:28 abr. 2016.

ESCRAVO NEM PENSAR! O trabalho escravo no Brasil. S&o Paulo/SP. Disponivel em:

<http://escravonempensar.org.br/sobre-o-projeto/quem-somos/>. Acesso em: 13 maio 2016.

FERNANDES, José Carlos. O Brasil "sem escola” tem historia e tem cor: Médico Nizan
Pereira pesquisa 0s mecanismos que levaram negros a serem excluidos do ensino nos periodos
imperial e republicano. Gazeta do Povo. Curitiba, 12 maio 2014. Vida e Cidadania, p. 1-2.
Disponivel em: <http://www.gazetadopovo.com.br/vida-e-cidadania/o-brasil-sem-escola-tem-

historia-e-tem-cor-96aaka56heq7qgxjdcyml7v7m6>. Acesso em: 13 maio 2016.

ANEXO - Registro de presenca


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2013/guia_de_redacao_enem_2013.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2013/guia_de_redacao_enem_2013.pdf
http://escravonempensar.org.br/sobre-o-projeto/quem-somos/
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Exame Macional do Ensino Médio
PROVA DE REDACAO E DE LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS
PROVA DE MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS
2% dia - 12 aplicagdo

,\tmn
2016
Local: Escola de Educacio Basica Maria José Barbosa Vieira

REGISTRO DE PRESENCA

NOME DO PARTICIPANTE TURMA
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ANEXO - Proposta de redacéao
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PROPOSTA DE REDACAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos
construidos ao longo de sua formacdo. redija texto dissertativo-argumentativo em
modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema “O trabalho escravo®,
apresentando proposta de intervencdo que respeite os direitos humanos. Selecione.
organize ¢ relacione, de forma coerente e coesa. argumentos ¢ fatos para defesa de seu
ponto de vista.

TEXTOI

RAID-X
QUEME O TRABALHADOR

ESCRAVO CONTEMPORANEO Trabalhadores libertados entre 2003 e 2014

Cercade 1% ]3% -

50 mil

trabalhadores resgatados
desde 1995 1%

16 8%') r

5%

2168 | desmatamentn

29%

12458 | pecudria

200 | construg?

95% ,.

homens *‘E‘E
_ ‘ 3%
‘ o m.': Ig% e
8260 | outras 1%
lavouras 865 | edtrativisma

25%

11077 | cana

Idade Escolaridade

083% ® 33% 30%
m analfabetos :ﬂ;ggu;rral? Btéa

tern entre 18 e 44 anos

(Disponivel em: http://escravonempensar.org. br/sobre-o-projeto/o-trabalho-escravo-no-
brasil/. Acesso em: 10 mai. 2016.)

TEXTOII
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Populacdo negra teve insercdo demorada e dificil no sistema nacional de ensino

1. Leis — A Constituicio de 1824 ditava que a escola era um direito de todos os
cidaddos. o que ndo incluia os escravos. A cidadania se estendia aos portugueses. filhos
de portugueses e libertos. Os direitos dos “livres”. contudo, estavam condicionados a ter
rendimentos, posses e “a soma de oitocentos mil réis”. Na ocasido da constituinte. José

Bonifacio de Andrade e Silva ja apontava a escraviddo como sistema arcaico.

antecipando a orfandade que em breve o estado lhes reservaria. preferindo reconhecer
direitos aos imigrantes.
2. Escolas — Entre a Constituicdo de 1824 e a de 1891 perdurou um sistema escolar que
reservava aulas domiciliares aos ricos: escolas publicas aos pobres e livres nascidos no
Brasil. ou cursos em seminarios catélicos, para poucos. Nascidos na Africa ndo tinham
direito a frequentar esses espacos. No Rio de Janeiro. por exemplo. proibia-se ir a escola
o0s que tivessem doenc¢a contagiosa e os negros. “ainda que libertos™.

3. Oficios — Na Primeira Republica. a preocupacio passa a ser transformar os
“ingénuos” — como eram chamados os beneficiados pela Lei do Ventre Livre — em
“trabalhadores 1iteis”, evitando que replicassem a indoléncia dos adultos pobres. A

educacdo utilitaria e a aprendizagem de oficios se torna destino “natural” dos negros e
desvalidos, formando uma mentalidade sobre esse grupo.

4. Voto — Analfabetos na maioria. aos negros também era subtraido o direito de votar.
Era um paradoxo: até 1888 eles tinham sido privados do direito de estudar. Definidos
como “‘cegos intelectuais”. sofrem novo baque ao ndo poderem se organizar por meio do
voto, o que retarda mais uma vez a inser¢ao no sistema educacional.

(Disponivel em: < http://www.gazetadopovo.com.br/vida-e-cidadania/o-brasil-sem-

escola-tem-historia-e-tem-cor-96aaka36heq7qxjdcyml7v7mé =. Acesso em: 06 maio
2016. Adaptado)

INSTRUCOES:

e O rascunho da redacdo deve ser feito no espaco apropriado.

e O texto definitivo deve ser escrito a tinta. na folha propria, em até 30 linhas.

e A redacdo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redacdo ou do Caderno
de Questoes terd o numero de linhas copiadas desconsiderado para efeito de
COITECAO.

Recebera nota zero, em qualquer das situacoes expressas a seguir, a redacio que:

e fiver até 7 (sete) linhas escritas

e fugir ao tema ou que ndo atender ao tipo dissertativo-argumentativo.

e apresentar proposta de intervencédo que desrespeite os direitos humanos.

e apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto.
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5. REFLEXAO PEDAGOGICA
5.1. RELATO DOS ENCONTROS

O primeiro encontro foi antecipado para o dia 09/06 e assim, os trés encontros ficaram
em trés quintas-feiras consecutivas, como dito anteriormente na apresentacdo deste projeto em

docéncia extraclasse.

Esse encontro ficou sob responsabilidade de Juliana G. e seu primeiro passo foi
recepcionar e realizar as devidas apresentacdes (apresentacdo das professoras-estagiarias e do

projeto em docéncia extraclasse).

Feito isto, ela sondou o conhecimento prévio dos alunos sobre o ENEM e sua
participacdo anterior nele. Dois j& haviam realizado esse exame. Depois disso, entregou o
material sobre o ENEM que ndo estava previsto no plano deste encontro nele continha
definicdo, funcdo e destino do ENEM, bem como o material sobre a prova de redacdo do
ENEM contendo os elementos constituintes do seu modelo, aspectos da corre¢édo, dentre 0s

quais estavam os fatores que zeram a redacao.

Em seguida, Juliana G. introduziu os “Critérios de avaliacdo da redacdo do ENEM”
(anexo ) e falou que destes, ela iria se focar no dominio do tipo textual dissertativo-
argumentativo e, os demais, seriam vistos no encontro posterior (16/06) com a outra

professora-estagiaria (Juliana R.).

O segundo momento desse primeiro encontro, com o outro grupo de alunos deu-se da

mesma maneira.

O segundo encontro, dia 16/06, foi de responsabilidade da professora-estagiaria
Juliana R. Sendo assim, ela deu inicio ao encontro sendo entregue o material impresso
(“Redagdo de Larissa analisada” e os “Critérios de avaliacdo da prova de redagdo do ENEM”)
e, em seguida, abriram-se os slides referentes as cinco competéncias da prova de redacdo do
ENEM. Da segunda a quinta competéncias foram explanadas antes da primeira, pois Juliana
R. quis complementar o slide referente a esta competéncia, com um material na forma de

atividade que contemplava as concordancias verbal e nominal, bem como o uso da virgula.

No segundo momento deste encontro, seguiu-se da mesma forma que com o primeiro
grupo de alunos, excetuando-se a leitura da proposta de redacao referente ao ano da realizagéo

da redacéo analisada antes que essa redacdo fosse contemplada.
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5.2. ANALISE DA PRATICA PEDAGOGICA NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
EM ATIVIDADES EXTRACLASSE

Os dois primeiros encontros respeitaram 0 cronograma e os planos de aula
preestabelecidos no “Projeto extraclasse”. O primeiro dia foi ministrado pela estagiaria
Juliana G. que conseguiu contemplar as informacfes da redacdo do ENEM e o texto
dissertativo em prosa. A estagiaria chegou a contemplar a analise de excertos jornalisticos
para exemplificar o possivel uso dos textos de apoio para argumentacdo na redacdo do
ENEM, o que facilitou a compreensdo da importancia dos textos de apoio para a realiza¢do do

texto dissertativo-argumentativo.

Os alunos mostraram muito interesse contribuindo e tirando davidas. O siléncio e a
facilidade de lecionar para uma turma comprometida com o aprendizado deu ainda mais
confianca para a estagiaria responsavel. No Gltimo momento, a turma foi menos participativa

0 que gerou uma distribuicdo de tempo maior.

O segundo dia do extraclasse (16/06) foi ministrado pela estagiaria Juliana R. e
também seguiu o previsto no cronograma e no plano de ensino. Os temas abordados foram as
competéncias do ENEM, tema que deixou os alunos ainda mais atentos na aula, devido a
dificuldade de compreensdo de cada habilidade exigida como critério avaliativo.

As competéncias que foram trabalhadas com mais énfase no primeiro momento
foram da segunda até a quinta, deixando a primeira competéncia para ser melhor abordada
posteriormente. Os alunos ndo apresentavam davidas e a maior dificuldade foi prever uma
maneira que contemplasse o0 que era abordado da melhor maneira, priorizando o

conhecimento dos alunos.

O momento com maior participacdo foi na exposicdo da modalidade formal de
escrita, a primeira competéncia. Os conhecimentos abordados pareciam interessar os alunos.
Depois da exposi¢do, os alunos preencheram uma lista de exercicios de concordancia
nominal, verbal e emprego de virgulas. O retorno foi muito positivo, evidenciando o maior
interesse por conhecimentos gramaticais, possivelmente pelo valor que tais conhecimentos

possuem socialmente e no ambiente escolar.
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6. ENSAIOS INDIVIDUAIS A RESPEITO DA EXPERIENCIA DE ESTAGIO

6.1. ENSINANDO E APRENDENDO, POR JULIANA GONCALVES DA SILVA

O existir precisa do verbo permitir. Assim, s6 vem ao mundo aquele que tem a
permissao dada pelos pais. Semelhante a isso, é a semente do respeito: ela s nasce se a
permitirmos nascer. E a chave da permissdo, curiosamente é dada pela mesma agdo de

respeitar.

A dificuldade em praticar esse verbo, respeitar, foi 0 que assaltou aos nossos olhos
desde o primeiro momento na turma em que iriamos estagiar, durante nosso periodo de
observacdo. No entanto, ja era esperado que a dificuldade maior fosse a de darmos resposta
satisfatoria e contraria a essa auséncia. Afinal, € como a pimenta no olho alheio, tal o dito

popular.

O primeiro passo na direcdo do respeito foi com o contetdo das aulas que precisavam
estar unidos coeso e coerentemente pelo fio do respeito (precisamos aplicar o que falamos,
claro, mas apesar da coeréncia e da coesdo, este ndo € um texto dissertativo-argumentativo —
em minhas aulas frisei muito a necessidade desses mecanismos linguisticos na construcao de

um texto). Por isso, escarnio, as diferencas, foram meios de trazermos a tona essa tematica.

O segundo passo foi 0 processo das aulas. Percebi que a seguranga nesse processo era
maior do que a de quando cursavamos O primeiro estagio, o que era esperado. Mas a
superacdo foi realmente grande, porque maiores foram as noites mal dormida, parecia que o
tempo ndo era o de Dali, dilatando-se, ao contrario, escorria pelas maos, pois o que estava em
jogo era o “Saber amar” uma profissao a partir de exercicios de abstracdo, concretizacao,
improvisagdo unidos a uma boa dose de esperanga no melhor. Senti essa dificuldade ao tentar
transpor os obstaculos do tempo delegado tanto ao “contetido”, como o resgate do saber do

aluno.

O terceiro passo, o reflexionar, sem duvida, talvez o mais &rduo, por exigir
compromisso e maturidade, logo, o mais poderoso. Nesse ponto, ter calma sabendo-se da
escassez de tempo — que, alids, é sempre uma constante no estagio — pesou aos Ultimos dias do

semestre. Sinto que a boa aula ainda € para mim um ideal um pouco utopico.
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Contudo, é fato de que ndo trabalhamos sozinhos, construimos lacos de respeito e de
afeto, consideramos os limites uns dos outros, portanto, se ndo conseguimos ensinar sobre o

tema do projeto, mas o aprendemos com aqueles que mais poderiam nos ensinar: 0s proximos.

6.2. ALCANDO NOVAS PERSPECTIVAS COMO PROFESSORA, POR JULIANA
REGINA DA SILVA

O ultimo estagio de docéncia e a Gltima experiéncia como aprendiz para al¢ar novos
caminhos, mas agora como professora. As experiéncias adquiridas durante o estagio docéncia

reduziu as ansiedades e superou as expectativas.

A ansiedade de encontrar numa Unica sala de aula mais de quarenta alunos
frequentadores. O primeiro momento com a turma do primeiro ano de ensino médio foi
desafiador, pois a turma contava com alunos muito ativos e criticos. As aulas de observacédo
foram fundamentais para compreender melhor o perfil daquela turma apelidada como “os

mais bagunceiros da escola”.

Nas semanas posteriores ao estadgio de observacdo, aproximadamente a metade dos
alunos foram direcionados para uma nova turma de primeiro ano, deixando a sala mais vazia e
0s rostos mais distinguiveis. Com o novo formato de primeiro ano, pretendeu-se direcionar o

conhecimento para aquele grupo de alunos, ignorando a falta de disciplina ou de interesse.

Quanto as expectativas, os planos, direcionados para os alunos e com base no plano
da professora regente, pretendia a todo 0 momento instigar e incentivar a participacdo dos
mesmos. Como eu almejava um retorno positivo, incentivava a participacdo com apoio de
materiais e com aulas mais dinamicas, longe de leituras extensas. Em alguns momentos, as
expectativas eram superadas com perguntas e com olhares interessados. Nestes momentos, a

alegria pela minha parte era perceptivel.

Confesso que ndo foi uma experiéncia tranquila, visto que nem todos os alunos
valorizavam e respeitavam as aulas com as estagiarias. Ainda que um pequeno grupo
insistisse em ndo participar, 0 meu pensamento voltou-se para aqueles que estavam
interessados nos conteudos ministrados. Infelizmente, lecionar, diferente do que sempre

acreditei, ndo € um ato unilateral para todos 0s presentes no processo de ensino aprendizagem.
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O ensino e aprendizagem deveriam ser unilaterais, com a participacdo de todos os
envolvidos. Para aqueles que compartilharam e se dedicaram, os aprendizados eu levarei para
a vida. Aos desinteressados e faltantes, fica a certeza que ainda ha muito que aprender. Neste

sentido, lecionar ndo é puramente um ato de reproduzir conhecimentos.

Por fim, os conhecimentos adquiridos ao longo da vida académica foram essenciais
para controlar a ansiedade em sala e superar as expectativas geradas no ensino docéncia.
Exercendo o papel de professora-estagiaria, eu aprendi que ainda h4 um longo caminho para
tornar-me uma educadora. Espero encontrar nas especializacbes e no contato com a
universidade um modo de aprimorar ainda mais as metodologias e a didatica para a pratica da

docéncia.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Embora tenhamos ja cursado o primeiro estagio, este, por ter sido um ensino regular
composto por uma grande quantidade de alunos, se comparada a turma do ensino

fundamental, de 2015.2, foi um grande desafio.

Superamos o receio de esquecer o rosto de nossos alunos e de ndo conseguir atingir as

expectativas, visando a aprendizagem dos conteldos ministrados.

No inicio, é certo, éramos novidade, mas temos certeza de que deixamos um pouco
para 0s nossos alunos, alguns mais por conta da dedicacdo e empenho demonstrados durante o

estagio.

Em termos de aprendizado formal, percebemos a importancia da preparcdo antecipada

das aulas, mas também da improvisagao delas.

De maneira geral, cumprimos 0s cronogramas e priorizamos o ensino. E evidente que
a aprendizagem ndo cessa ao final do estagio. Assim, pretendemos crescer cada vez mais com

a experiéncia de docéncia e com a proximidade do meio académico.
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ANEXQOS

ANEXO - TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO OBRIGATORIO


http://www.pgletras.com.br/letrasdigitais/LD-Edna-Guedes.pdf

DE SANTA CATARINA
Pro-Reitoria de Graduagdo - PROGRAD

Depértamento de Integraciao Académica e Profissional

prédio da Reitoria - Campus Prof. Jodo David Ferreira Lima, Florianépolis - SC — Brasil, CEP 88040-900
Fone +55 (48) 3721-9446 - Fax +55 (48) 3721-9296 | www.reitoria.ufsc.br/estagio | estagiopreg@reitoria.ufsc.br

TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO OBRIGATORIO - TCE N° 655551

O(A) Secretaria de Estado da Educagao , CNPJ 82.951.328/0001-58, doravante denominado(a) CONCEDENTE, representado(a)
pelo(a) sr(a). Marlon Pires Sarmento, a Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC, CNPJ 83.899.526/0001-82, representada
pelo(a) Coordenador(a) de Estagios do Curso, Prof.(a) Jose Ernesto De Vargas, e o(a) estagiario(a) Juliana Goncalves Da Silva, CPF
010.832.579-27, telefone 32463567, e-mail julianags84@gmail.com, regularmente matriculado(a) sob nimero 7174015 no Curso de
Letras - Habilitagdo em Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa na forma da Lei n® 11.788/08, da Resolugéo
014/CUn/11 e das normas do Curso, acertam o que segue:

Art.1°: O presente Termo de Compromisso de Estagio (TCE), Art. 7°:  O(A) estagiario(a) devera informar a unidade
fundamentado no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) concedente em caso de abandono do curso.
e no convénio firmado entre a CONCEDENTE e a o ian . o
UFSC em 03/06/2013 e vinculado 2 disciplina 2= gﬁ)‘jz‘;ﬁz“‘” PeliEar o prasents extagi R anm
skt Art.9°  O(A) estagia i (a) n3o tera i fei
Art.2°:  O(A) Prof.(a) Isabel De Oliveira E Silva Monguilhott, )(A) estagidrio(a) no tera, para quaisquer efeitos,
da 4rea a ser desenvolvida no estagio, atuara como vmc_ulg emprdegathc_> com da CO_’:&SDENTE’ desde
orientador(a) para acompanhar e avaliar o que observados os itens deste .
cumprimento do Programa de Atividades de Estagio Art. 10° Cabers e : i
: 5 ra ao(a) estagiario(a) cumprir o estabelecido no
gP?nE).édet:ijmdo err; cqpfpr(r;l;dade com a drea de PAE abaixo; conduzir-se com ética profissional;
tiip o ¥lo\R] -auiagieoic], respeitar as normas da UFSC, respondendo por danos
Art. 3°: A jornada semanal de atividades sera de 14 horas ( causados pela inobservancia das mesmas, e
com no maximo 4 horas didrias), a ser desenvolvida submeter-se a avaliacdo de desempenho.
na CONCEDENTE, no(a) Escola de Educagdo
Basica Maria José Barbosa Vieir, de 16/03/2016 a Art. 11°  As partes, em comum acordo, firmam o presente TCE
11/07/2016, respeitando-se horarios de obrigagdes em 5 vias de igual teor.
académicas do estagiario e tendo como supervisor(a)
o(a) Liliane Zonta.
Art. 4°:  O(A) estagiario(a), durante a vigéncia do estagio,
estara segurado(a) contra acidentes pessoais pela
apolice N° 81.227 da seguradora Generali Brasil
Seguros S/A (CNPJ 33.072.307/0001-57).
Art. 5°:  O(A) estagiario(a) devera elaborar relatério, conforme
descrito no Projeto Pedagégico do Curso,
devidamente aprovado e assinado pelas partes
envolvidas.
Art. 6°: O estagio podera ser rescindido por uma das partes a

qualguer tempo, através de Termo de Rescisao.

PROGRAMA DE ATIVIDADES DE ESTAGIO (PAE) do TCE N° 655551
Durante a vigéncia do TCE, o(a) estudante desenvolvera as seguintes atividades:
Estagio de observacdo em turma de 1° ano do Ensino Médio; reflexdo sobre os registros efetuados; investigagéo do contexto socioeducativo;

elaboragzo de projeto de estigio; elaboragio dos planos de aula ajustados a realidade presente; estagio de docéncia; avaliagéo da consecucao dos
objetivos, atitudes docentes e aplicagdo de conhecimentos; elaboragdo de relatério; socializagdo dos resultados da experiéncia na comunidade escolar.
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Local e Data:

ves Da Silva - Estagiario

Isabel De Oliveira E Silva Monguil@ﬂ - Prof.(a) Orientador(a)

naC Juliana Gghc

Ao Ries Sai et resentante

TCE N° 655551 - Gerado pelo SIARE em 18/03/2016 as 14:52:30 hs.
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UNIVERSIDADE FED}ERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODLOGIA DE ENSINO
COORDENADORIA DE PRATICA DE ENSINO E

ESTAGIO
Campus Universitario - Caixa Postal: 476 - 88040-900 — Floriandpolis — SC — Brasil
Fone: (48) 331-9243 — Fax: (48) 331-8703

DE AULAS DE PORTUGU
ENWNSINO MEDIO

REGISTRO DE OBSERVACAQO
ES —

Escola: Escora e Epucagho Basica Maria Jos& Barsosa \icirA
Turma: £40

Professora: LiLiane ZontA

Estagidrio(a):_Juciana GONGALVES DA SiLvA

Periodo de observacio total: £8/03/2046 a 13 /04 /2016
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