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RESUMO

Este estudo tem como tema de investigacdo a proficiéncia em
Matematica. Para isso partiu-se da seguinte questdo: Quais os fatores
gue influenciam o desempenho em Matematica dos alunos do 9° ano do
ensino fundamental, das escolas publicas estaduais de Mato Grosso, a
partir da analise dos dados da Prova Brasil de 2013? Isso resultou na
elaboracdo do objetivo geral que consiste em analisar os fatores que,
possivelmente, interferem na proficiéncia escolar objeto deste estudo.
Outros objetivos mais especificos foram elaborados: selecionar questdes
dos questionarios contextuais da Prova Brasil; relacionar a Proficiéncia
obtida em Matematica com as varidveis selecionadas; Identificar os
possiveis fatores que interferem na aprendizagem dos alunos. Os
tedricos que fundamentaram o estudo foram: Horta Neto (2007), Freitas
(2007), Rocha (2013), Bonamino e Sousa (2012), Franco e Bonamino
(2001), Macédo (2011), Soares (2004, 2005, 2007); Soares e Alves
(2013), Castro (2009), Palermo (2011), Andrade e Soares (2008), Alves,
Soares e Xavier (2014), dentre outros. A metodologia utilizada foi a
guantitativa, na qual pautou-se nos estudos bibliograficos e nos
softwares estatisticos IBM SPSS (IBM Corp. Released 2015, 2015) e no
software livre R (R Core Team, 2015) para organizar a base de dados e,
posteriormente, avaliar as variaveis que interferem na proficiéncia do
aluno. Os resultados mostram que os fatores que mais explicam essa
proficiéncia sdo a reprovacdo, a defasagem idade/ano escolar, a classe
social dos alunos, a escolaridade dos pais, 0 incentivo dos pais aos
estudos e o nivel socioecondmico das escolas.

Palavras chave: Desempenho Escolar. Avaliacdo Educacional. Fatores
Associados a Proficiéncia Escolar. Prova Brasil.






ABSTRACT

This study has as its research theme the proficiency in Mathematics. For
that, the following question was asked: Which factors influence the
performance in Mathematics of the 9th grade students of the state public
schools of Mato Grosso, based on the data analysis of the Brazil Test of
2013? This resulted in the elaboration of the general objective of
analyzing the factors that possibly interfere in the school proficiency
that is the object of this study. Other more specific objectives were
elaborated: to select questions from the contextual questionnaires of
Prova Brasil; To relate the Proficiency obtained in Mathematics with the
selected variables; Identify possible factors that interfere with student
learning. The theorists who founded the study were Horta Neto (2007),
Freitas (2007), Rocha (2013), Bonamino and Sousa (2012), Franco and
Bonamino (2001), Macédo (2011), Soares (2004, 2005, 2007 ); Soares
and Alves (2013), Castro (2009), Palermo (2011), Andrade and Soares
(2008), Alves, Soares and Xavier (2014), among others. The
methodology used was quantitative, which was based on bibliographic
studies and statistical software IBM SPSS (IBM Corp. Released 2015,
2015) and free software R (R Core Team, 2015) to organize the database
and, Later, to evaluate the variables that interfere in the student's
proficiency. The results show that the factors that explain this
proficiency are disapproval, the age / school year gap, the social class of
the students, the schooling of the parents, the encouragement of parents
to study and the socioeconomic level of the schools.

Keywords: School Performance. Educational Evaluation. Factors
Associated with School Proficiency. Proof Brazil.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo se refere a investigacao dos fatores que podem
influenciar no desempenho em Matematica dos alunos do 9° ano do
ensino fundamental da rede estadual de Mato Grosso. Para a analise
desses fatores foram utilizados os dados da Avaliacdo Nacional do
Rendimento Escolar (Anresc) de 2013, também denominada Prova
Brasil, que estdo disponibilizados na pégina do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).

Essas avaliagdes, segundo Franco e Bonamino (2001), nos
Gltimos anos tém apresentando uma importancia crescente em todos os
niveis de ensino no Brasil. Elas tém centrado seu discurso em
resultados, para que a educagdo possa conhecer melhor 0s seus
problemas a fim de buscar meios para soluciona-los.

No Brasil, de acordo com a literatura, o desempenho escolar dos
alunos comecou a ser avaliado na década de 1990, quando o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB) foi criado. A partir
de sua consolidacdo, em 1995, iniciou uma série de divulgaces, a cada
dois anos, dos dados sobre o desempenho escolar dos alunos. Isso
possibilitou, segundo Brooke e Soares (2008), o monitoramento do
sistema escolar e o avango da pesquisa educacional, abrindo, assim,
novas perspectivas para as avaliagdes do sistema brasileiro de ensino.

Depois de quinze anos de sua criagdo, o Saeb foi reestruturado e
transformou-se em um processo composto por dois instrumentos de
avaliacdo: a Avaliagdo Nacional da Educacdo Bésica (ANEB) que
mantém as mesmas caracteristicas do SAEB aplicado em 2003 e a
Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC), conhecida
como Prova Brasil.

A Prova Brasil, fonte principal deste estudo, é composta por uma
avaliacdo censitaria, formada por testes cognitivos de Lingua Portuguesa
e Matematica aplicada de dois em dois anos, aos estudantes dos 5° e 9°!
anos do ensino fundamental; e por questionarios contextuais que
coletam informagdes sobre as escolas, diretores, professores e alunos.
De acordo com o MEC, essa avaliagdo tem como objetivo avaliar a
qualidade do ensino ministrado nas escolas.

Nesse contexto de avaliacdo externa em larga escala e de forma
censitaria, em 2007, o Inep criou um indicador educacional, para medir

! A partir de 2006, a oferta do ensino fundamental com duragéo de 09 anos

passou a ser obrigatdria em todas as redes de ensino do Brasil, conforme Lei
n®11.274, de 6 de fevereiro de 2006.
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a qualidade de ensino ofertado em todas as escolas da rede publica do
Brasil, denominado Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
(IDEB). Com isso, 0 MEC estabeleceu metas bienais de qualidade a
serem atingidas pelas escolas municipais, estaduais e unidades da
Federacdo e, consequentemente, pelo Pais.

Esses resultados tém sido amplamente divulgados pelo governo
federal a todas as escolas e a sociedade em geral. Entretanto, muitos
gestores ainda precisam incorporar a cultura de planejar as acdes a partir
dos resultados dessas avaliacGes. Essa pouca utilizacdo pode ser
motivada pela dificuldade de se apropriarem dos resultados divulgados e
entenderem como proceder com elas. Nesse sentido, Horta Neto pontua
que: “[...] apesar de existir um esfor¢o no sentido de dar um significado
pedag6gico ao nimero, ele ainda é insuficiente para traduzi-lo em uma
linguagem compreensivel pela equipe escolar.” (HORTA NETO, 2013,
p. 158).

Nessa mesma perspectiva, Souza traz que

[...] @ maneira como séo divulgados os resultados
desse tipo de avaliagdo demonstra a auséncia de
explicagdes pedagdgicas relacionadas as notas
atribuidas aos sistemas de avaliacdo que, na
auséncia de sentido, implica em uma leitura
simplista de nimeros que acabam por acirrar a
légica da competitividade (SOUZA, 2014, p. 18).

Além desses estudos, existem outras producdes sobre as
avaliacbes externas que demonstram que somente os testes em larga
escala tém sido insuficientes para entender a complexidade da realidade
escolar.

Por outro lado, ha também autores que ponderam que as
avaliacbes externas podem ser um importante instrumento para a
implementacédo de politicas educacionais, conforme afirma Mello:

O desenho e implementagdo de sistemas de
avaliacdo  externa devem, portanto,  ser
acompanhados de discussdo e esclarecimentos
guanto a seus objetivos, a fim de deixar claro que,
ao contrario do que fazem professores e escolas,
essa avaliagdo externa ndo se destina a reprovar
ninguém, mas a fornecer informagdes aos gestores
educacionais e ao publico, sobre o desempenho do
sistema como um todo, as escolas, regiGes,
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municipios ou Estados que precisam melhorar
seus resultados e o que é necessario fazer para
promover essa melhoria (MELLO, 1993, p.101).

Os pesquisadores Franco, Bonamino e Alves, corroboram com
essa afirmacéo:

Ainda que a avaliacdo nacional tenha importantes
limitacOes para a investigacdo de efeitos causais, é
inegavel que os dados da avaliagdo em larga
escala oferecem oportunidade ainda impar para
que se investiguem  empiricamente  as
consequéncias de politicas e praticas educacionais
(Franco, Bonamino e Alves, 2007, p. 1004).

Os diferentes posicionamentos citados, de forma geral, nos
situam no embate existente em relacdo a avaliacdo externa, que séo
importantes no sentido de ampliar os debates e as pesquisas sobre o
tema. Entretanto, enfatiza-se que, a intengdo deste estudo, é analisar
somente a proficiéncia dos alunos do 9° ano do ensino fundamental das
escolas estaduais de Mato Grosso, a partir das questdes respondidas
pelos alunos, professores e escolas aos questionarios contextuais da
Prova Brasil de 2013, para identificar as variaveis que impactam no
desempenho escolar.

Foi com essa intencdo que a pesquisadora, licenciada em
Matematica, Professora da rede publica do estado de Mato Grosso €, nos
Gltimos treze anos, ocupando cargos de gestdo na rede municipal e
estadual de ensino, teve a preocupacdo em estudar a respeito do
processo avaliativo realizado em larga escala. 1sso fez com que, no
decorrer dos Ultimos anos, iniciasse leituras mais aprofundadas das
avaliacBes externas e percebeu-se que elas podem contribuir para criar
e/ou recriar as politicas publicas educacionais a fim de intervir, de modo
significativo, no processo de aprendizagem dos alunos, desde que se
considerem as especificidades de cada contexto escolar.

Outro fator importante para a elaboracdo desta pesquisa tem sido
o fato de ndo ter encontrado producdes cientificas acerca dos fatores que
influenciam no desempenho escolar dos alunos da rede estadual de Mato
Grosso, a partir da andlise das avaliagbes em larga escala do SAEB.
Ressalta-se que a primeira avaliagdo em larga escala aplicada pelo
governo estadual aconteceu no ano de 2016 e os resultados ainda néo
foram divulgados para a sociedade de forma geral.
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Portanto, enfatiza-se que a presente pesquisa estd introduzida no
ambito dos estudos que buscam identificar variaveis que influenciam no
desempenho escolar, a partir da analise das avaliagdes externas em larga
escala.

1.1 IDENTIFICAGAO DO PROBLEMA

O baixo desempenho dos alunos que frequentam o 9° ano do Il
Ciclo® das Escolas Estaduais de MT, em Matematica, divulgado no
Gltimo resultado da Prova Brasil, aplicada no ano de 2013, mostrou que
apenas 8% dos alunos avaliados possuiam o aprendizado adequado para
o referido ano escolar. Esses resultados fizeram com que a pesquisadora,
gue também atua como professora na referida disciplina, ingressasse no
Programa de Pds-Graduagdo em Método e Gestdo em Avaliagdo, em
nivel de Mestrado, para entender melhor as questfes que envolvem as
avaliacbes em larga escala. Assim, entende-se que se tem a
possibilidade de intervir junto aos Orgdos de gestdo para buscar
melhoras nos resultados €, consequentemente, no processo de
aprendizagem dos alunos

1.1.1 Problema de Pesquisa

A elaboragdo do problema de pesquisa tem relacdo direta com o
desejo de entender melhor os resultados das avaliagcGes em larga escala.
Diante disso, investiga-se: quais os fatores que influenciam no
desempenho escolar, em Matematica, dos alunos do 9° ano do ensino
fundamental das escolas pulblicas estaduais de Mato Grosso, a partir da
andlise dos dados da Prova Brasil de 2013?

1.2 OBJETIVO GERAL
O objetivo do estudo visa analisar os fatores que interferem na

proficiéncia em Matematica dos alunos do 9° ano do ensino fundamental
das escolas publicas estaduais de Mato Grosso.

A organizacdo curricular do Ensino Fundamental, com duragdo de 09 anos,
nas escolas estaduais de MT estdo organizados por Ciclos de Formacéo
Humana compreendidos em trés: 1° Ciclo — infancia; 2° Ciclo — Pré-
adolescéncia; 3° Ciclo — Adolescéncia.
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1.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

A partir do objetivo geral, outros objetivos mais especificos
foram elaborados:
a) selecionar questbes dos questionarios contextuais da Prova
Brasil;
b) relacionar a Proficiéncia obtida em matematica com as
variaveis selecionadas dos questionarios contextuais;
c) identificar os possiveis fatores associados ao desempenho
cognitivo dos alunos que interferem no processo de
aprendizagem;

1.4 HIPOTESE DA PESQUISA

O presente estudo tem como hipotese a existéncia de fatores que
influenciam a proficiéncia dos alunos, dentre eles as questdes
socioecondmicas, a classe social, o capital cultural, a formagdo dos
profissionais da educacdo e os fatores escolares.

1.5 REVISAO DA LITERATURA

Inicialmente realizou-se a revisdo da literatura com o intuito de
verificar as producdes cientificas: teses, dissertacdes e artigos,
disponibilizados on-line, relacionados ao tema da pesquisa.

A busca foi realizada na Base de Acesso Gratuito do Sistema de
Bibliotecas da UFSC, a qual disponibiliza uma colecdo selecionada de
periddicos cientificos. Além dessa, selecionamos a Biblioteca Eletronica
Scielo.Org, os Periddicos da Capes e a Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e DissertacGes (BDTD).

Para esse levantamento, de inicio, sentiu-se a necessidade de
buscar estudos que tratam da avaliagdo educacional no Brasil até a
criacdo do Sistema de Avaliacdo da educacdo basica. Dessa forma, a
primeira busca se deu com as palavras-chave: “Avaliagdo educacional
no Brasil”, “implantagdo do SAEB”; “sistema de avaliagdo da educacéo
basica”; “Avaliagdo externa”.

Foram encontradas 134 producgdes académicas entre Teses,
DissertagBes e Artigos que versam sobre avaliagdo educacional, dentre
as quais destacam-se: 04 dissertaces e 06 artigos que estdo
relacionados com o histérico da avaliacdo educacional e com a criacéo e
implementacéo do SAEB:
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Horta Neto (2007) em seu artigo “Um olhar retrospectivo
sobre a avaliacdo externa no Brasil: das primeiras medicdes
em educacdo até o SAEB de 20057, descreve a trajetoria da
avaliacdo externa no Brasil, a criagdo do INEP e a
regulamentacdo do SAEB.

Em “Avaliagdo e Politica Educacional: O processo de
institucionalizacdo do SAEB”, de Bonamino e Franco
(1999),artigo no qual sdo focalizados: o processo de
institucionalizacdo do Saeb, as influéncias dos diversos
atores envolvidos no processo, as interpretagdes extraidas do
MEC - a partir dos diversos ciclos de implementacdo do
SAEB.

No artigo “Trés geracdes de avaliacdo da educacdo basica no
Brasil: interfaces com o curriculo da/na escola”, Bonamino e
Sousa (2012), analisam trés geracBes de avaliagdo da
educagdo em larga escala, a partir dos objetivos e desenhos
usuais em iniciativas implementadas no Brasil.

Coelho (2008) em seu artigo “Vinte anos de avaliagdo da
educacdo basica no Brasil* : aprendizagens e desafios”,
analisa como a avaliagdo nacional da educacao escolar basica
insere-se historicamente na administragdo do sistema
educacional brasileiro, de modo articulado a construgéo
cientifica dos fatores de qualidade, eficiéncia, equidade e
produtividade. Considera a trajetdria ao longo de vinte anos
gue constituiu o Saeb, estabelecido desde a segunda metade
dos anos 90.

O artigo de Freitas (2005), “A avaliagdo Educacional como
objeto de recomendagfes internacionais”, analisa 0
tratamento que foi dado a avaliagdo educacional em
documentos resultantes de féruns mundiais e regionais e de
comissdes internacionais que trataram da questdo
educacional no periodo de 1995 — 2000.

O artigo “Avaliacdo da educacdo basica: Seus limites e
possibilidades”, de Ronca (2013), traz reflexGes sobre a
avaliacdo da educagdo basica no Brasil. Aponta 0s avangos
gue ocorreram nos Gltimos anos e os limites da atual
sistematica de avaliagdo no Pais e mostra, a partir do projeto
para o PNE 2011/2020, a necessidade de contextualizagéo do
Indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (ldeb).
Matos (2012), em sua dissertacdo intitulada “Prova Brasil:
Concepcdes dos Professores sobre a avaliagdo do rendimento
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escolar e 0 ensino de matematica no municipio de Aracaju”,
analisa as concepgdes dos professores do ensino fundamental
sobre avaliacdo de rendimento escolar de duas escolas do
municipio de Aracaju-SE que participaram de trés edigdes da
Prova Brasil (2005, 2007 e 2009). Para isso ele inicia com
historico sobre a avaliagdo educacional no Brasil.

8. A Dissertacdo “Gestdo Pedagdgica em tempos de IDEB”, de
Macédo (2011), tem como objetivo explicitar e compreender
como o municipio faz a gestdo pedagogica no contexto das
politicas de avaliacdo de desempenho, tendo o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Baéasica (IDEB) como
norteador de qualidade educacional. Destaca-se o capitulo
gue a autora faz sobre o percurso da avaliacdo basica no
Brasil ao indice de desenvolvimento da educacio (Ideb).

9. Em “A insercdo do indice de desenvolvimento da educagdo
basica em escolas de ensino fundamental de Teresina — Piaui:
um estimulo para a melhoria da educag¢do?” Rocha (2013),
em sua dissertagdo, realizou um historico sobre Avalia¢do
da Educacdo Basica no Brasil a partir dos anos de 1930 até a
criagdo do Ideb, para posteriormente analisar as suas
implicacdes para o desenvolvimento de politicas e acdes da
Secretaria Municipal de Educacdo de Teresina e para 0
processo educacional de escolas publicas municipais dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

10. Corréa (2012), realizou uma pesquisa qualitativa em sua
Dissertacdo de Mestrado intitulada “Os Reflexos do
SAEB/Prova Brasil nas Praticas Pedagégicas de Lingua
Portuguesa nas escolas Municipais de Costa Rica/MS 2012,
tendo como um dos seus objetivos identificar e analisar a
concepcdo de avaliacdo educacional externa expressa pelos
docentes.

A segunda busca, para levantar as produgdes académicas sobre a
proficiéncia em Matemética se deu com as palavras-chave: “Fatores
Associados & aprendizagem”; “Fatores Associados ao desempenho
escolar” e “fatores associados a proficiéncia educacional”. Foram
encontrados 56 trabalhos, dentre teses, dissertacbes e artigos. Apés a
revisdo da literatura, verificamos as que se aproximam ao objeto desta
pesquisa, sendo 01 tese, uma dissertacéo e 07 artigos:
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Soares e Collares (2006), no artigo “Recursos Familiares e o
Desempenho Cognitivo dos Alunos do Ensino Basico
Brasileiro”, utilizaram os dados coletados em uma amostra
representativa de alunos brasileiros do ensino basico,
analisam e medem o impacto de diferentes fatores familiares
associados ao melhor desempenho dos alunos.

O artigo “Efeitos de escolas e municipios na qualidade do
ensino fundamental”, de Soares e Alves (2013), objetivou
identificar as escolas publicas e municipios que contribuem
para elevar, significativamente, os resultados de seus alunos.
Para isso, foram comparados os efeitos das escolas e dos
municipios avaliados com outros indicadores de qualidade
educacional, como o Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Bésica - Ideb - e os gastos municipais por aluno, e,
também, a eficiéncia das redes de ensino publicas dentro dos
municipios. Foram utilizadas as bases de dados da Prova
Brasil de 2005, 2007, 2009 e 2011, e estimamos modelos de
regressao hierarquicos, que possibilitam um melhor controle
sobre os fatores contextuais que influenciam os resultados
dos alunos.

Soares e Alves (2013a), no artigo “Escolas de Ensino
fundamental contextualizagdo dos resultados”, escrevem que
os indicadores sdo influenciados por fatores externos ao
controle da escola: o nivel socioecondémico dos alunos, a
infraestrutura e a dificuldade de gestdo. Foi utilizado o
modelo estrutural sintetizado, segundo o qual a escola tem
trés grandes estruturas: 0S meios, 0S pProcessos e 0s
resultados.

No artigo “Indice Socioecondmico das Escolas de Educagio
Basica Brasileiras”, Alves, Soares e Xavier (2014)
apresentam a metodologia e os resultados do
desenvolvimento de um indice de nivel socioecondémico das
escolas de educacdo basica do Brasil. Os dados provém dos
guestionarios contextuais, nos quais os alunos respondam nas
avaliacBes educacionais aplicadas pelo governo federal.

No artigo, “O efeito da escola basica brasileira”, Andrade e
Soares (2008) caracteriza de duas maneiras distintas o efeito
das escolas de educagdo basica brasileira sobre o
desempenho cognitivo de seus alunos. Como existem muitos
outros determinantes, o efeito da escola s6 pode ser isolado e
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medido com o auxilio de modelos estatisticos que controlam
a influéncia dos outros fatores.

6. No artigo “Exclusdo intraescolar nas escolas publicas
brasileiras: um estudo com dados da prova Brasil 2005, 2007
e 20097, Soares et al,busca aumentar a compreensdo sobre
esse fendbmeno, descrevendo quem sdo as criangas e 0s
jovens que tém acesso a escola, mas que sdo excluidos do
direito de aprender. Apresenta ainda informagdes sobre o
ambiente familiar e a trajetoria académica desses alunos, 0s
estados brasileiros em que estdo concentrados e como sdo
seus professores e suas escolas.

7. No artigo “Pesquisa em Eficacia Escolar: Origem e
Trajetoria”, Brooke e Soares (2008) trazem a compilacdo da
antologia das pesquisas que, ao longo dos ultimos cinquenta
anos, foi desenvolvida, em muitos paises, com a finalidade de
identificar fatores correlacionados com 0 sucesso escolar, no
ambito da escolarizacdo primaria e secundaria.

8. No artigo “Fatores associados ao desempenho escolar na 42
série do ensino fundamental”, Castro (2009) apresenta 0s
principais resultados obtidos em sua tese de doutorado, dos
fatores que interferem na aprendizagem. Os dados analisados
sdo provenientes da Avaliacdo de Desempenho realizada pela
Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia, em novembro de
2004, em escolas publicas estaduais e municipais.

9. Na dissertacdo “Fatores Associados ao Desempenho Escolar:
Uma Analise da Proficiéncia em Matematica dos alunos do
5° ano do Ensino Fundamental da rede municipal do Rio de
Janeiro”, Palermo (2011), analisa os possiveis fatores que
influenciam o desempenho escolar dos alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental. Para isso utiliza os Modelos
Hierarquicos, com trés niveis, que permitiram avaliar os
efeitos de varidveis socioeconémicas e culturais e dos
contextos familiares dos alunos, de praticas pedagdgicas e
estilos de ensinar dos docentes e, ainda, das politicas
educacionais, dos aspectos da gestdo e das caracteristicas das
escolas.

Todas essas produgBes foram importantes para subsidiar,
teoricamente, a elaboracdo deste estudo e, também, para mostrar que
ndo foram encontradas produgdes que tratam da proficiéncia em
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Matemética no Estado de Mato Grosso, a partir da analise das
avaliacOes externas.

1.6 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para alcancar os objetivos propostos, utilizou-se da pesquisa
guantitativa, na qual foi realizado um estudo estatistico para analisar as
possiveis variaveis que interferem no desempenho em Matematica dos
alunos do 9° ano da rede publica estadual de MT.

Os procedimentos metodol6gicos adotados para a andlise da
Proficiéncia consistiram na selecdo de dados do banco de dados
disponibilizado pelo INEP referentes ao resultado da Prova Brasil de
2013.

Para organizar a base de dados deste estudo, a construcdo de
graficos e tabelas para correlacionar as variaveis de explicativas
(questBes selecionadas dos questionarios contextuais) com a variavel
dependente (desempenho na Prova Brasil), foram utilizados o software
estatistico IBM SPSS (IBM Corp. Released 2015, 2015) e o software
livre R (R Core Team, 2015).

O método estatistico utilizado para verificar a significancia das
varidveis explicativas foi uma versdo ndo-paramétrica da Andlise de
Varidncia (ANOVA).

1.7 ESCOPO

A pesquisa limita-se a analise da proficiéncia em Matematica dos
alunos do 9° ano do ensino fundamental da rede publica estadual de
ensino de MT, que fizeram e Prova Brasil de 2013 e responderam ao
guestionario contextual.

1.8 ESTRUTURA DOS CAPITULOS

Esta dissertacdo esta organizada em cinco capitulos. O primeiro
trata-se da introducdo e aborda a justificativa, a problematica, a
hipotese, os objetivos, a revisdo da literatura e a metodologia da
pesquisa.

O segundo capitulo versa sobre a Avaliagdo Educacional no
Brasil: Caminhos percorridos, no qual se faz um estudo a respeito da
insercdo das avalia¢es educacionais em larga escala na educacdo basica
brasileira com o intuito de apresentar, por meio do percurso histérico,
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como o sistema de avaliagdo da educacgdo basica foi sendo constituindo
até a criacdo do SAEB.

O terceiro capitulo, Estudos educacionais sobre os Fatores que
interferem no desempenho escolar: Um breve Histdrico, aborda o
processo histérico a respeito dos estudos relacionados a proficiéncia,
tanto em nivel externo quanto interno.

O capitulo quatro apresenta a descricdo e a base de dados
utilizados nesta pesquisa. Para isso, inicia-se situando o estado no
cenario nacional, e, posteriormente, descreve-se 0s dados utilizados na
pesquisa e a base de dados final.

O capitulo cinco trata da Analise dos dados, no qual se relaciona
a proficiéncia em Matematica obtida pelos alunos do 9° ano na Prova
Brasil (Variavel dependente) com as questdes selecionadas dos
guestionarios contextuais (varidveis explicativas), com o intuito de
verificar as varidveis significativas, por meio de estudo estatistico.

Por fim, nas consideragdes finais foram pontuados os principais
resultados da pesquisa, as possiveis contribuicdes para outros estudos
educacionais e proposicdes que podem ser utilizadas pelos gestores,
tanto municipais quanto estaduais, para intervir nos resultados dos
indicadores educacionais e, consequentemente, na melhoria da
aprendizagem dos alunos.
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2 AVALIACAO EDUCACIONAL NO BRASIL: CAMINHOS
PERCORRIDOS

Este capitulo tem como objetivo fazer um percurso histérico a
respeito da insercdo das avaliagdes educacionais em larga escala na
educacdo haésica brasileira. Para isso, inicia-se com a década de trinta,
guando comegam as discussfes sobre a necessidade de se ter um
panorama da educacao.

2.1 PRIMEIROS MOVIMENTOS DA AVALIACAO DA
EDUCACAO BRASILEIRA

O termo avaliagdo educacional surgiu em 1930 e recebeu essa
denominacg&o do pesquisador americano Ralph Tyler. Assim, para Matos
(2012) o periodo de 1930 a 1945 foi denominado de “Tyleriano”, devido
a importancia e influéncia de sua teoria na avaliagdo da aprendizagem e
do curriculo. Nesse sentido,

A organizacdo dos conhecimentos para a
avaliacdo tinha como base o curriculo, cuja
objetividade deveria estar associada as demandas
da sociedade. Para isso, san¢fes ou incentivos
podiam ser vinculados aos resultados, de modo
que pudessem ser instrumentos capazes de regular
0 conhecimento e as formas de adquiri-lo.
(ROCHA, 2013, p.36)

Dessa forma, Coelho (2008) pontua que, para alguns
pesquisadores brasileiros, as avalia¢cbes oficiais comegam a ser
pensadas, no Brasil, também a partir da década de 1930, estando
presente nos esbocos de pesquisa e de planejamento educacional. Isso se
deu em funcdo da necessidade de realizar um levantamento estatistico
para avaliar o sistema educacional, desde a infraestrutura até o
rendimento escolar dos alunos.

Nessa mesma década foi criado o Instituto Nacional de
Estatisticas, em 1934, embrido do atual Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica — IBGE, com o objetivo de,

Promover e fazer executar, ou orientar
tecnicamente, em regime federalizado, o
levantamento sistematico de todas as estatisticas
nacionais. Esse Instituto coordenava os trabalhos
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dos organismos responsaveis pelos levantamentos
estatisticos dos diversos oOrgdos do governo
federal, entre eles a Diretoria Geral de
InformagBes Estatisticas e Divulgacéo. De acordo
com o decreto, esta Diretoria tinha como
responsabilidade os levantamentos atinentes aos
fatos educacionais, culturais e médicos sanitarios.
(HORTA-NETO, 2007, p.2)

Em 1937, o Ministério dos Negécios da Educacdo e Salde
Pulblica, passou a chamar-se Ministério da Educacdo e Salde, por
determinacdo da Lei n. 378/37. No ano seguinte o Instituto passou a
denominar-se Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos — INEP, que
tinha a funcdo de ser um “[...] centro de estudos de todas as questBes
educacionais relacionadas com os trabalhos do Ministério da Educacédo e
Saude”. (HORTA-NETO, 2007, p. 3)

A partir disso, o Estado Novo impulsionou a “[...] ciéncia e a
técnica de quantificar a educacdo, com intencdo de planificar acOes
governamentais voltadas a instaura¢do de ‘uma ordem social integral’”.
(FREITAS, 2007, p. 08)

Nesse contexto,

[...] os conflitos educacionais acompanhavam 0s
movimentos e confrontos politicos da ditadura,
mas entre conservadores e escolanovistas havia o
mesmo limite de educar imposto pelo governo, e
0s moldes rigidos determinavam o processo de
aprendizagem dos alunos, ou melhor, de aquisi¢do
de conteldos. Nesta perspectiva seguia-se 0
modelo de avaliagdo para medir conhecimento e
saber quem adquiriu ou ndo os conteldos
repassados. (CORREA, 2012, p. 28)

Com o fim do Estado Novo, inicia-se o periodo de
redemocratizagdo (1945-1964) que, de acordo com Aranha (1996), foi
marcado pela retomada do estado de direito e pelas elei¢Ges direta para
governo.

Na década de 1950, segundo Freitas (2005), a Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO)?

% Criada em 1945 com o objetivo de contribuir para a paz e seguranca no

mundo mediante a educacdo, a ciéncia, a cultura e as comunicagoes.
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recomenda que o0s paises em desenvolvimento utilizem pesquisas,
avaliacOes, estatisticas, entre outros instrumentos para conhecerem a
educacdo basica em seu territorio.

No Brasil, em 1952, Anisio Teixeira, diretor do INEP, pontua a
necessidade de verificar a qualidade do ensino. Assim, entre 1956-1964
em parceria com a UNESCO “[...] o INEP mapeou a situacdo
educacional: os indices de reprovacao, aprovacao, repeténcia, matricula,
evasdo e a relacio entre escola e comunidade”. (MACEDO, 2011, p. 44)

Em 1961, durante o regime parlamentarista, foi aprovada, pelo
Congresso Nacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) n°. 4.024/61 que, nos dizeres de Aranha,

[..] j& se encontra ultrapassada. Embora fosse
uma proposta avangada na época da apresentacdo
do anteprojeto, envelhece no correr dos debates e
do confronto de interesses. (ARANHA, 1996, p.
204)

Entre os diversos temas tratados pela LDB, destaca-se a primeira
referéncia ao termo: qualidade da educacdo e diz que é de
responsabilidade do Conselho Federal de Educacdo e dos conselhos
estaduais de educacdo desenvolver esfor¢os no sentido de melhorar a
qualidade da educacdo e elevar os indices de produtividade do ensino.
Para isso deveriam estar:

a) Promovendo a publicacdo anual das estatisticas
do ensino e dados complementares, que deverdo
ser utilizados na elaboragdo dos planos de
aplicacdo de recursos para 0 ano subseqiente.

b) Estudando a composicdo de custos do ensino
publico e propondo medidas adequadas para
ajustd-lo ao melhor nivel de produtividade.
(BRASIL, 1961, p. 18)

Na década de 1960, a relagdo entre avaliacdo e qualidade teve
destaque internacional e seu marco de referéncia foram os Estados
Unidos, a partir de 1965. Nesse ano foi realizado o primeiro grande
levantamento educacional em larga escala que deu origem ao chamado
Relatério Coleman.

Esse estudo foi encomendado pelo Congresso norte-americano
com o objetivo de identificar como a lei dos direitos civis, aprovada em
1964, estava repercutindo nas escolas americanas.
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Segundo Soares (2007) essa avaliagdo objetivava estudar em que
medida as diferencas de raca, de cor, de religido, de origem geografica e
social afetariam as oportunidades de educacéo.

O Relatério Coleman, mostrou de forma inédita, que as
diferencas existentes entre os alunos eram explicadas muito mais pelas
variaveis socioecondmicas do que por causas existentes no interior das
escolas. Esse relatério foi amplamente divulgado em diversos paises,
inclusive no Brasil, e originou debates e estudos académicos sobre 0s
fatores que influenciavam a qualidade educacional.

No Brasil, em 1970, o INEP ganhou autonomia administrativa e
financeira, e dentre suas atribuicdes estava a de “[...] exercer todas as
atividades necessérias ao estimulo, coordenacdo, realizacio e difuséo da
pesquisa educacional no pais”. (BRASIL, 2005g, p. 11). Apesar da
autonomia do INEP, a avaliagdo educacional ainda ndo fazia parte de
suas atividades.

Nesse contexto de influéncia externa a avaliagdo educacional foi
sendo constituida, para que, no inicio dos anos 80, iniciassem as
primeiras experiéncias de avaliagcdo em larga escala, no pais.

2.2 AVALIACAO EM LARGA ESCALA NO BRASIL: PRIMEIRAS
EXPERIENCIAS

As primeiras iniciativas em medir o desempenho escolar dos
alunos, em larga escala, surgiram no inicio da década de 1980, por meio
do Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino no Meio Rural do
Nordeste Brasileiro — EDURURAL. O referido estudo foi desenvolvido
pela Fundagdo Carlos Chagas, no periodo de 1981 a 1987, e tinha como
responsabilidade a elaboracdo de um projeto de avaliacdo e de sua
implementacdo. Além disso, contou com financiamento do Ministério
de Educacéo (MEC) e do Banco Mundial (BM)

Segundo Gomes Neto et al (1994) o Programa EDURURAL
tinha como principal objetivo ampliar o acesso & escola priméria*;
diminuir as taxas de repeténcia e de evasdo e melhorar o rendimento
escolar dos alunos. O referido projeto foi desenvolvido nos estados do
Piaui, Pernambuco e Ceard e envolveu mais de 400 municipios,
considerados menos desenvolvidos.

Para acompanhar o impacto do Programa EDURURAL nos
municipios foi aplicada uma avaliagdo em larga escala, de forma
amostral. Os dados foram coletados nos anos de 1981, 1983 e 1985 em

*_Pela LDB n. 9394/96 anos iniciais do ensino fundamental
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60 municipios dos trés estados, sendo que Pernambuco era considerado
0 mais desenvolvido, Cear4, de desenvolvimento médio e Piaui, o
menos desenvolvido. A amostra envolveu 600 escolas e 6 mil alunos
matriculados nas entdo 22 e 42 séries do ensino fundamental.

Nessa prova foram avaliadas as disciplinas de Portugués e
Matematica, as condi¢fes de ensino, a formacdo dos docentes e a
condicdo socioeconémica das familias que tinham os filhos envolvidos
na avaliacdo. Os motivos apontados para a escolha das séries avaliadas

foram os seguintes:

A 22 série foi escolhida porque esta permitiria: 1)
uma avaliacdo de modo mais consistente do que
na 12 série dos primeiros efeitos da escolarizagdo
no que diz respeito as disciplinas selecionadas e 2)
uma verificagdo dos efeitos do programa sobre o
problema de retencdo na 1% série que, se
diminuida, implicaria 0 aumento do contingente
de alunos que permaneciam na escola e o melhor
fluxo do sistema de ensino. Quanto a 42 série, sua
inclusdo justifica-se pela importancia de um
estudo de eficiéncia e da qualidade do ensino
rural, na medida em que reside ai a sua
terminalidade. (GATTI et al, 1991, p. 10)

Além da aplicagdo das provas, os avaliadores realizaram estudos
de caso que tinham por objetivo identificar as varidveis presentes no
processo de ensino. Sobre essa avaliagdo Gatti se manifesta dizendo

que:

Com metodologia clara e bem definida durante a
coleta e analise do material, mostrou-se o0 que se
poderia fazer com estudos dessa natureza, na
dire¢do de propugnar uma escola mais condizente
com as necessidades das populagdes menos
favorecidas socialmente. O cuidado com as
interpretacBes, com clareza dos limites de
significacdo dos dados, tendo presentes 0s
pressupostos sobre 0s quais se assentava o0 modelo
avaliativo, ofereceu uma oportunidade para, a
partir de uma acdo direta, formar pessoas e pensar
a area criticamente. (GATTI, 2002, p. 24)
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Depois dessa experiéncia, de acordo com Horta-Neto, (2007), o
INEP, em 1987, tinha a finalidade de criar um programa externo de
avaliagcdo do 1° grau, de modo a fornecer informacBes as secretarias
estaduais de educagdo sobre problemas ligados a aprendizagem. Para
isso, firmou um convénio entre as secretarias e 0 MEC para a realizagdo
da avaliacdo e contratou a empresa, Fundacdo Carlos Chagas, para
desenvolvé-la. Assim, em 1988, a equipe do MEC decidiu criar
mecanismos de avaliacdo da educacdo basica que fosse aplicada em
todo o Brasil. Desse modo, surgiu o Sistema de Avaliacdo do Ensino
Publico de 1° grau (SAEP).

Nesse mesmo ano foi aprovada a Constituicdo Federal de 1988
que trouxe, no capitulo referente a Educacéo sete principios, dentre os
quais a “garantia do padrdo de qualidade” que “Apesar de presente na
Constituigdo, nenhuma legislacdo complementar definiu qual seria esse
padrio”. (HORTA NETO, 2007, p.5)

A partir da Constituicdo Federal de 1988 a avalia¢do educacional
ganhou impulso, no sentido de averiguar a qualidade da educacédo
nacional. O inciso VII do Artigo 206 assegura “a garantia de padrao de
qualidade” bem como de outros principios como:

1 - igualdade de condigBes para 0 acesso e
permanéncia na escola;

1l - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepcdes
pedaglgicas, e coexisténcia de instituicBes
publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educagdo
escolar, garantidos, na forma da lei, planos de
carreira, com ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, aos das redes
publicas

VI - gestdo democratica do ensino publico, na
forma da lei;

VII - garantia de padrédo de qualidade.

VI - piso salarial profissional nacional para os
profissionais da educacdo escolar publica, nos
termos de lei federal (BRASIL, 2016, p. 190)°.

® Texto constitucional promulgado em 5 de outubro de 1988, com as

alteracdes adotadas pelas Emendas Constitucionais nos 1/1992 a 91/2016,


http://www.jusbrasil.com.br/topicos/10650518/art-206-inc-i-da-constituicao-federal-de-88
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/10650482/art-206-inc-ii-da-constituicao-federal-de-88
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/10650445/art-206-inc-iii-da-constituicao-federal-de-88
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/10650413/art-206-inc-iv-da-constituicao-federal-de-88
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/10650366/art-206-inc-v-da-constituicao-federal-de-88
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/10650329/art-206-inc-vi-da-constituicao-federal-de-88
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/10650298/art-206-inc-vii-da-constituicao-federal-de-88
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/10650262/art-206-inc-viii-da-constituicao-federal-de-88
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Assim, fica estabelecida a gratuidade do ensino publico com
padrdo de qualidade, conforme os incisos IV e VII.

Em 1990 o MEC, por meio da Fundagdo Carlos Chagas, aplica
nos estados do Parand e Rio Grande do Norte, o teste piloto do SAEP,
com a finalidade de testar os instrumentos e o0s procedimentos
avaliativos.

Nesse mesmo ano, de acordo com Rocha (2013) as diretrizes
internacionais para a educacdo basica foram revigoradas pela
Conferéncia Internacional de Educacdo Para Todos, organizada pela
UNESCO e patrocinada pelo Banco Mundial e realizada em Jomtien na
Tailandia. Essas recomendacdes foram reiteradas em outros eventos
internacionais, entre eles, a Conferéncia de Nova Delhi, em 1993,
Kingston, na Jamaica, em 1996 e a Conferéncia de Dakar, no Senegal,
em 2000.

Nesse contexto,

As politicas educacionais brasileiras no inicio da
década acataram  muitas das  diretrizes
internacionais pelo fato de que vinham ao
encontro do viés neoliberal adotado pelos
governos vigentes. Entre essas, a avaliagdo
constava como instrumento fundamental para
estabelecer os parametros de qualidade através de
aferi¢do quantitativa. (ROCHA, 2013, p. 38)

Macédo corrobora esse posicionamento ao afirmar que:

A mudanga vem ao encontro de um Estado em
transformacdo com a transicdo da ideologia de
Estado Desenvolvimentista e a nova ordem
econdmica com o neoliberalismo marcada pela
privatizacao dos Servicos sociais, a
descentralizagdo da gestdo, administragdo publica
eficiente e eficaz. (MACEDO, 2011, p.51).

Assim, a partir dos anos 90, surgem os primeiros estudos
internacionais com o objetivo de estabelecer comparacdes entre os
resultados obtidos por estudantes de diversos paises, submetidos a um
mesmo teste. Dentre eles, destaca-se o Programme for International

pelo Decreto Legislativo n® 186/2008 e pelas Emendas Constitucionais de
Revisdo nos 1 a 6/1994



46

Student Assessment — PISA, coordenado pela OCDE, e do qual
participam mais de 60 paises.

Em relacdo aos paises da América Latina, a maioria, nessa
mesma década, criou seu sistema de avaliagdo da aprendizagem escolar.

Segundo Pilati (1994), em 1991 o SAEP passou a denominar-se
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) para adequar-se a
nomenclatura consagrada pela Constituicdo Federal 1988.

Em 1993 o Ministério da Educacdo divulgou o Plano Decenal de
Educacdo para Todos que, além de prever uma série de agdes para
melhorar a educacdo brasileira, traz o desenvolvimento do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica — SAEB com a finalidade de “[...] aferir
a aprendizagem dos alunos e o desempenho das escolas de 1° grau e
prover informacGes para a avaliacdo e revisdo de planos e programas de
qualificacdo educacional”. (BRASIL, 1993, p. 51)

Em 1996, foi aprovada a nova LDB, Lei n® 9.394/96 e, pela
primeira vez, a legislacdo faz referéncia a necessidade de realizar a
avaliacdo do ensino para obter informages que permitissem atuar sobre
a qualidade do ensino, conforme traz em seus incisos V e VI do artigo
9.

V - coletar, analisar e disseminar informacdes
sobre a educacéo;

VI - assegurar processo nacional de avaliagdo do
rendimento escolar no ensino fundamental, médio
e superior, em colaboragdo com os sistemas de
ensino, objetivando a defini¢do de prioridades e a
melhoria da qualidade do ensino. (BRASIL, 1996,
p. 23)°

A partir desse contexto, o INEP deixa de se concentrar nas
atividades de pesquisa e passa a se dedicar, principalmente, as
atividades ligadas a avaliacéo da educagdo (Horta Neto, 2007)

2.3 O SISTEMA DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA
(SAEB)

Conforme abordado, anteriormente, desde os anos 1930 o Estado
Brasileiro discute a necessidade de tornar a avaliagdo parte do
planejamento educacional, mas somente no final dos anos 1980,

® Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
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comecou a integrar as politicas e as praticas governamentais
direcionadas a educacdo basica. Nesse sentido,

[..] foram necessarias mais ou menos cinco
décadas para que a avaliagdo (externa, em larga
escala, centralizada e com foco no rendimento do
aluno e no desempenho dos sistemas de ensino)
viesse a ser introduzida como prética sistematica
no governo da educacdo basica brasileira.
(FREITAS, 2007, p. 51).

Corroboram as ideias de Freitas os autores Bonamino e Sousa
(2012) que dizem que a primeira iniciativa de organizacdo de uma
sistemética de avaliacdo do ensino fundamental e médio, em ambito
nacional, aconteceu somente no final da década de 1980, denominada
pelo MEC, em 1991, de Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacgédo
Basica (SAEB).

Desde as primeiras afericdes o SAEB foi modificando suas
metodologias de coleta e analise de dados e passou, segundo Horta Neto
(2013), a ser classificado em trés fases.

A primeira refere-se & implantacdo, no periodo de 1988 a 1993, e
compreendeu trés ciclos de aplicacdo, de forma amostral. A primeira
aplicacdo aconteceu em 1990 com a participa¢do de uma amostragem de
escolas que ofertavam as 12, 32, 52 e 72 séries do Ensino Fundamental das
escolas publicas da rede urbana. Os estudantes foram avaliados em
Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias. As 5% e 7% séries também
foram avaliadas em redacdo. Esse formato de avaliagdo se manteve na
segunda edicdo do SAEB, em 1993.

A segunda fase ocorreu de 1995 a 2003 e, contou com
empréstimos do Banco Mundial (BM). Nessa fase, a aplicagdo das
avaliagBes sofreu modificacBes, sendo marcadas pela elaboracdo de
matrizes de referéncias e pelo uso da Teoria de Resposta ao Item,
conhecida como TRI’. Essa mudancas na construgdo dos testes e na
analise dos resultados abriram a possibilidade de comparabilidade entre
os resultados das avaliacbes ao longo do tempo. A TRI substituiu a

" A Teoria da Resposta ao Item (TRI) é um conjunto de modelos matematicos

que relacionam um ou mais tracos latentes (ndo observados) de um
individuo com a probabilidade deste dar uma certa resposta a um
determinado item (ANDRADE, TAVARES & VALLE, 2000).
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Teoria Classica dos Testes (TCT)?, que foi utilizada na 12 fase de
implantacdo do Saeb, com o intuito de contornar as dificuldades
apresentadas e por permitir que os individuos e os itens fossem
posicionados e interpretados na mesma escala.

De acordo com Bonamino e Sousa (2012), alem das matrizes de
referéncias e a utilizacdo da TRI, foram introduzidas: a incluséo da rede
particular de ensino na amostragem; a opgao de trabalhar com as séries
conclusivas de cada ciclo escolar (4% e 82 série do ensino fundamental e
inclusdo da 3? série do ensino médio); a priorizacdo das areas de
conhecimento de Lingua Portuguesa e Matematica; a participagdo das
27 unidades da federacdo; a adocdo de questionarios, preenchidos no
mesmo dia da avaliacdo, sobre as caracteristicas socioculturais e os
habitos de estudo dos alunos.

A terceira fase, adotada a partir de 2005, foi marcada pela
mudanca do teste amostral para o censitario e, também, pela criacdo do
IDEB. E importante dizer que nesse mesmo ano OCOrreu uma
reestruturacdo, por meio da Portaria Ministerial n. 931 de 21 de margo
de 2005, e 0 processo passou a ser composto por duas avaliagdes: a
Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (ANEB) que é amostral e
realizada a cada dois anos, para os alunos matriculados no 5° e 9° ano do
ensino fundamental e do 3° ano do ensino médio das escolas publicas e
privadas do Brasil, tanto em &reas urbanas quanto rurais e; a Avaliacdo
Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC), conhecida como Prova
Brasil.

A Prova Brasil - avaliacdo censitéria - é realizada a cada dois e
envolve alunos do 5° e 9° ano do Ensino Fundamental das escolas
publicas das redes municipais, estaduais e federal. Ela tem como
objetivo avaliar a qualidade do ensino ministrado nas disciplinas de
Lingua Portuguesa — com foco na leitura - e Matematica — com foco na
resolucdo de problemas.

Os testes de desempenho aplicados aos alunos sdo acompanhados
de questionarios contextuais, tendo como foco a escola, os diretores, os
professores e os alunos.

Os testes cognitivos do SAEB, segundo Bonamino e Sousa
(2012) sdo elaborados com base em matrizes de referéncia, desenhadas a

& Na TCT é construida uma escala baseada no Escore, que varia de 0 a I(=no.

de itens), nos quais os alunos sdo posicionados. Entretanto, os itens ndo sdo
posicionados nessa escala, ndo permitindo fazer uma interpretacdo
pedagogica do desempenho do aluno (ANDRADE, TAVARES & VALLE,
2000).
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partir de uma sintese do que é comum as diferentes propostas
curriculares estaduais, municipais e nacionais.

Vale enfatizar que a ANEB manteve os procedimentos da
avaliagdo amostral que vinha sendo aplicada nas redes publicas e
privada, com foco na gestdo da educacdo basica, até entdo realizada no
SAEB.

Por sua vez, a Prova Brasil (ANRESC) comecou a avaliar, de
forma censitéria, as escolas que atendiam aos critérios de quantidade
minima dos estudantes nas séries avaliadas e isso permitiu gerar
resultados por escola.

Para isso, o INEP disponibiliza, em seu sitio, as semelhangas e
diferencas entre a Aneb e a Anresc, conforme o Quadro 1:

Quadro 1 - Semelhangas e diferencas entre ANEB e ANRESC
(continua)

Aneb Anresc (Prova Brasil)

Avalia estudantes do 5° e 9° ano

1 0
do Ensino Fundamental e Avalia estudantes do 5° ¢

Publico alvo . o0osnin |9°@no do Ensino
também estudantes do 3° série
- " Fundamental.

do Ensino Médio.

Tipo de Escolas da rede publica e Escolas da rede publica

instituicdo  [privada localizadas nas areas localizadas em &rea urbana

avaliada urbana e rural. e rural.
A avaliacéo é amostral: apenas |A avaliagdo é censitaria:
parte dos estudantes das todos os estudantes das
séries/anos avaliados participa |séries/anos avaliados, de
da prova. todas as escolas publicas

urbanas e rurais do Brasil
com mais de 20 alunos
matriculados na série/ano
devem fazer a prova.

Caracteristicas
da avaliacéo
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Quadro 1 - Semelhangas e diferencas entre ANEB e ANRESC

(conclusdo)

Aneb

Anresc (Prova Brasil)

O que é avaliado

Habilidades em Lingua
Portuguesa (foco em leitura) e
Matematica (foco na resolugéo
de problemas). A partir de 2013
foram realizadas provas de
Ciéncias (8? série/9° ano do

Habilidades em Lingua
Portuguesa (foco em
leitura) e Matemaética (foco
na resolugéo de
problemas). A partir de
2013 foram realizadas
provas de Ciéncias (82

Ensino Fundamental e 3° do

oo .
Ensino Médio). série/9° ano do Ensino

Fundamental).

Fornece as médias de
desempenho para cada
escola participante, cada
um dos municipios,
unidades da federacéo,
regibes e Brasil.

Oferece resultados de
desempenho apenas para as
unidades da federacdo, regides e
Brasil.

Divulgacéo dos
resultados

Fonte: Elabora pela autora com base INEP

A partir da divulgacdo da Portaria n. 482, de 7 de junho de 2013,
a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) passou a compor o
SAEB. Ela ¢ censitéria, e anual e, envolve alunos do 3° ano do Ensino
Fundamental das escolas publicas. Seu objetivo principal é avaliar os
niveis de alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa,
Alfabetizacdo Matematica e condi¢cbes de oferta do Ciclo de
Alfabetizacao.

Conforme mencionado, a principal fonte de dados desta pesquisa
é oriunda da Prova Brasil, uma vez que se constitui numa avaliacdo
censitaria e por possuir informagdes adicionais sobre os alunos, as
escolas, os diretores e os professores. Dessa forma, na préoxima secéo
estdo em destaque as principais caracteristicas dessa avaliacdo.

2.4 PROVA BRASIL

A justificativa do governo para a criacdo da Prova Brasil resulta
das limitacbes da forma amostral do Saeb em descrever as
peculiaridades de municipios e escolas e em respaldar os dirigentes
publicos na formulag&o de politicas educacionais que visem a melhoria
da qualidade da educacéo.
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De acordo com o INEP, a Prova Brasil foi idealizada para atender
a demanda dos gestores publicos, dos educadores, dos pesquisadores e
da sociedade gue ansiava por informacdes sobre a qualidade do ensino
ofertado em cada escola, nos municipios e nos estados.

A sua introducdo, em 2005, e sua aplicacdo de dois em dois anos,
permite a comparacdo da qualidade da educacéo, ao longo do processo
avaliativo, das escolas que oferecem o ensino fundamental.

Em sua primeira edico, ela avaliou mais de 3 milhdes de alunos
em, aproximadamente, 45.000 escolas urbanas de 5.398 municipios. Foi
censitaria para as escolas urbanas em 2005 e 2007, sendo que em 2007,
foi alterado o nimero minimo de alunos nos anos avaliados, reduzindo-o
de trinta para vinte. A partir de 2009 foram incluidas as escolas rurais
gue atendiam ao minimo exigido de alunos matriculados nos anos
avaliados.

Importante salientar que as Matrizes de Referéncia, a partir de
cuja criacdo foram elaboradas as questfes da Prova Brasil, s&o
diferentes das Matrizes Curriculares, por ndo abranger todo curriculo
escolar. Elas séo elaboradas por meio de um recorte dos topicos comuns
aos Parametros Curriculares Nacionais, Estaduais e de alguns
Municipios e da analise dos livros didaticos mais utilizados nas redes e
anos avaliados (INEP, 2015). A matriz de Matematica esta no anexo 3
desta pesquisa.

Além do teste padronizado, as avaliagdes do SAEB séo
acompanhadas por questionarios contextuais respondidos pelos alunos,
professores e diretores das escolas. Os aplicadores dos testes também
preenchem um formulario sobre as condicfes de infraestrutura da
escola.

Esses questionarios trazem informacdes sobre aspectos da vida
escolar, do nivel socioecondmico e do capital social e cultural dos
alunos. Os questionarios respondidos pelos professores de Lingua
Portuguesa e Matematica e diretores das escolas possibilitam conhecer a
formacdo profissional, as praticas pedagogicas, o nivel socioecondmico
e cultural, os estilos de lideranca e as formas de gestao.

Na avaliagdo aplicada no ano de 2013, o questionario dos alunos
do 5° ano continha 51 questdes, do 9° ano, 57 e do 3° ano do ensino
médio, 60; o do professor possuia 125 questdes; o do Diretor, 111 e 0 da
Escola, 74.
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2.4.1 Escala e Niveis de Proficiéncia em Matematica

Os resultados da Prova Brasil estdo organizados em uma escala
de desempenho por disciplina. Para facilitar a interpretacdo dos
resultados as escalas foram agrupadas em niveis e sua especificacdo, em
cada nivel de proficiéncia (constante do anexo 2).

A escala de Proficiéncia em Matemdtica do 9° ano foi dividida
em 09 niveis, cuja pontuacdo minima foi de 200 pontos e a méxima de
425. O Quadro 2 detalha essa pontuacao.

Quadro 2 - Escala de Proficiéncia em Matematica — 9° ano

Nivel 9° Ano
Nivel 1 200 — 224 pontos
Nivel 2 225 — 249 pontos
Nivel 3 250 — 274 pontos
Nivel 4 275 — 299 pontos
Nivel 5 300 — 324 pontos
Nivel 6 325 — 349 pontos
Nivel 7 350 — 374 pontos
Nivel 8 375 — 399 pontos
Nivel 9 400 — 425 pontos

Fonte: Elaborado pela autora com base na escala do Saeb

As discussdes promovidas pelo Comité Cientifico do movimento
“Todos pela Educacdo® indicam a pontuagdo que demonstra o dominio
da competéncia avaliada. De acordo com o nimero de pontos obtidos na
ANRESC (Prova Brasil), os alunos foram distribuidos em 4 niveis:
Insuficiente; Basico; Proficiente e Avancado, conforme Quadro 3. Essa
distribuicdo, mais resumida, de proficiéncia facilitou a visualizagdo e a
interpretacdo da escala do SAEB. Soares et al. definem os niveis de
classificagdo dos alunos, de acordo com a proficiéncia.

°  De acordo com Brasil (2010) o Comité Cientifico do movimento Todos pela

Educacdo - composto por diversos especialistas em educagdo- foi criado e
tem a missdo de contribuir para que até 2022, ano do bicentenério da
Independéncia do Brasil, o Pais assegure a todas as criangas € jovens 0
direito a Educacdo Bésica de qualidade.
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O aluno classificado no nivel proficiente é aquele
que demonstra ter as competéncias esperadas para
0 seu estagio escolar. Os alunos do nivel avangado
demonstram mais habilidades e competéncias do
que se espera, em média, de alunos da sua etapa
de ensino. O nivel basico congrega os alunos que
demonstram  dominio apenas parcial das
competéncias esperadas. Por fim, os alunos do
nivel abaixo do béasico mostram dominio
rudimentar das competéncias medidas.
(SOARES et al., 2012, p.9)

Vale ressaltar que a escala de proficiéncia em Matematica de
Soares et al. (2012) é diferente da escala do movimento ‘Todos pela
Educagdo”, contudo ndo interfere na definicdo dos niveis citados
anteriormente.

Quadro 3 - Escala de Proficiéncia simplificada

Ano Niveis de Proficiéncia
Disciplina | escolar | Insuficiente Basico Proficiente | Avancgado
Igual ou
5°ano 0a 149 1502199 | 200a249 | maior 250
Portugués pontos pontos pontos pontos
Igual ou
9°ano 0a199 2002274 | 275a324 | maior 325
pontos pontos pontos pontos
Igual ou
5%ano 0al74 175a224 | 225a274 | maior 275
Matematica pontos pontos pontos pontos
Igual ou
9% ano 0a224 225a299 | 300a349 acima de
pontos pontos pontos 350 pontos

Fonte: Qedu

No quadro 3, os nove niveis da escala de Matematica do SAEB,
foram agrupados em apenas quatro, de modo a facilitar a interpretacdo
do desempenho escolar. Assim, neste estudo, foram utilizados os niveis
agrupados, conforme apresentado nesse quadro para analise dos dados.

10

O QEdu é uma plataforma que contém dados do Ensino Bésico do Brasil,

desenvolvido em parceria entre a Meritt e a Fundagdo Lemann.
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O resultado das avaliacbes e as respostas dos questionarios
possibilitaram o desenvolvimento de estudos sobre os fatores que podem
impactar no desempenho escolar dos alunos.

2.5 INDICE DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO BASICA
(IDEB)

O indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB) resulta
da combinacdo da média do desempenho dos estudantes na Prova de
Portugués e Matematica (Prova Brasil) e da taxa média de aprovagédo
obtida com os dados do censo escolar (fluxo). Essa média varia de 0 a
10.

De acordo com o Inep, a forma geral do Ideb é dada por:

IDEBji = NjiPji;

Em que:

I = ano do exame (Saeb e Prova Brasil) e do Censo Escolar;

N ji = média da proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica,
padronizada para um indicador entre 0 e 10, dos alunos da unidade j,
obtida em determinada edicdo do exame realizado ao final da etapa de
ensino;

P ji = indicador de rendimento baseado na taxa de aprovagdo da
etapa de ensino dos alunos da unidade j.

O Art. 3° do Decreto n. 6.094, de 24 de abril de 2007, determina
que:

Art. 3°. A qualidade da educacdo bésica sera
aferida, objetivamente, com base no IDEB,
calculado e divulgado periodicamente pelo INEP,
a partir dos dados sobre rendimento escolar,
combinados com o desempenho dos alunos,
constantes do censo escolar e do Sistema de
Avaliagdo da Educacdo Béasica — SAEB, composto
pela Avaliagdo Nacional da Educacdo Bésica —
ANEB e a Avaliacdo Nacional do Rendimento
Escolar (Prova Brasil). (BRASIL, 2007, p. 23).
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A partir dos indicadores de desempenho e do rendimento ¢ feita
uma projecdo de melhoria do IDEB para a educagdo nas escolas, nos
municipios, nos estados e, consequentemente, no pais.

As metas, segundo Ronca (2013), foram projetadas bienalmente,
para o periodo de 2007 a 2021, para cada escola, municipio e estado,
buscando atingir uma meta nacional equivalente aos paises
desenvolvidos. Vale ressaltar que essa média foi alcangcada, em 2003,
pelos paises da Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE), nos exames do Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes (PISA).

E importante esclarecer que o foco deste estudo centra-se na
analise da proficiéncia, ou seja, na nota obtida pelo aluno em
Matematica na Prova Brasil e ndo no IDEB que resulta da associacéo
entre a proficiéncia e a taxa de aprovacéo.

Considerando, pois, 0 objetivo deste trabalho, no proximo
capitulo serd abordado os estudos sobre os fatores que influenciam no
desempenho escolar.

' E uma organizagdo internacional, composta por 34 paises e com sede em

Paris, Franca. A OCDE tem por objetivo promover politicas que visem 0
desenvolvimento econdmico e o bem-estar social de pessoas por todo o
mundo.
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3 BREVE HISTORICO DOS ESTUDOS SOBRE OS FATORES
QUE INTERFEREM NO DESEMPENHO ESCOLAR

Este capitulo tem como objetivo fazer um breve histérico dos
estudos sobre os fatores que interferem no desempenho escolar. Para
isso, busca-se em autores como Brooke e Soares (2008) que trazem
como marco inicial das pesquisas sobre os fatores que interferem no
desempenho escolar dos alunos o Relatério Coleman, produzido na
década de 60. Esse Relatdrio surgiu de uma investigagdo, a partir de
uma amostra representativa de escolas, a respeito das oportunidades
educacionais distribuidas entre os alunos pertencentes a diversos grupos:
raca, cor, religido e origem nacional.

Os alunos avaliados frequentavam o ensino fundamental e
médio®2. Além dos testes aplicados em diferentes séries, foram coletadas
informacles sobre as escolas, diretores e professores por meio do
preenchimento de questionarios contextuais.

A analise dos dados permitiu verificar a correlagdo entre 0s varios
fatores e o desempenho escolar. Os resultados apresentaram, de modo
geral, que os alunos brancos tinham melhor desempenho médio; que o
nivel socioecondmico possui uma forte relagdo com o desempenho e;
gue os fatores escolares prejudicam o desempenho dos alunos menos
favorecidos. Nesse sentido, a elaboracdo e divulgacdo do Relatdrio

[...] fomentou a discussdo e o estudo sobre os
possiveis efeitos escolares no desempenho
académico. Primeiramente, dado que ndo existia,
pois as diferengas entre as escolas americanas
eram poucas, havia davidas sobre o que
aconteceria em situacGes em que essas diferencas
contextuais fossem maiores. Existiam, além disso,
restricbes sobre os procedimentos analiticos
aplicados aos dados, que foram considerados
deficitarios em diversos aspectos (PALERMO,
2011, p. 21).

O estudo de Horta Neto (2013) diz que o Relatério evidenciou
gue a escola contribuia pouco para superar as fragilidades de
aprendizagem dos alunos menos favorecidos economicamente mesmo
apos varios anos de escolaridade.

'2 Nomenclatura utilizada na educagéo brasileira.



58

Com essa evidéncia, segundo Soares, a frase provocante “[...] as
escolas ndo fazem diferenca” relacionada ao Relatdrio de Coleman €
questionavel, uma vez que os estudos longitudinais®® realizados na
Franga mostram que a génese estd no paradigma da reproducdo, que se
convencionou chamar

[...] o conjunto de teorias desenvolvidas por
socidlogos franceses, sobretudo a partir da obra de
Pierre Bourdieu. A reproducdo a qual se referiu
Bourdieu é a reprodugdo das desigualdades sociais
no seio da instituicdo escolar e suas consequéncias
em termos de mobilidade social. (SOARES, 2007,
p.140).

Bourdieu (2004) mostrou, em suas analises, que a distribuicao
desigual do capital cultural entre as familias e a tendéncia da escola em
tratar de forma igualitaria os alunos com diferentes niveis desse capital,
tendem a beneficiar os alunos pertencentes aos estratos sociais mais
favorecidos, transformando as desigualdades sociais em desigualdades
escolares.

Esse acontecimento tem sido denominado de efeito da escola,
utilizado para,

[...] medir a capacidade de as escolas, por meio de
seu projeto pedagégico e de suas politicas
internas, influenciarem o desempenho cognitivo
de seus alunos. [...] Hoje se sabe que a escola
pode fazer diferenca no aprendizado do aluno,
ainda que sozinha ndo possa nem  ser
responsabilizada por todas as dificuldades dos
alunos, nem por todos 0S Seus Sucessos.
(ANDRADE e SOARES, 2008, p. 361).

Na literatura, os estudos do efeito da escola tém concluido que:

[...] embora parte importante da explicagdo dos
baixos niveis de desempenho dos alunos esteja em
fatores extraescolares, ha uma enorme variacdo

B3 Estudo longitudinal é um método de pesquisa que visa analisar as variacées

nas carateristicas dos mesmos elementos amostrais (individuos, empresas,
organizagdes, etc.) ao longo de um periodo de tempo - frequentemente
Varios anos.
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entre resultados de escolas de um mesmo sistema
que atendem alunos muito similares em termos
socioecondmicos. Ou seja, a unidade escolar
frequentada pelo aluno pode fazer diferenca
significativa na sua vida escolar. (BROOKE e
SOARES, 2008, p. 9)

Apesar de os estudos de Coleman ndo considerarem os fatores
intraescolares, a pesquisa representou uma possibilidade de estudo no
campo educacional, até entdo nunca feito, pois, de acordo com Andrade
e Soares (2008), os dados apresentados pelo Relatério Coleman foram
sendo contrapostos aos estudos sobre o efeito das escolas e dos fatores
gue influenciam o desempenho escolar dos alunos.

No Brasil, somente com a implantagdo do Saeb, na década de
1990, acentuaram-se as pesquisas sobre 0 sistema escolar. 1sso tem se
dado em fungdo de um conjunto de informacdes geradas pela aplicacéo
da referida avaliag&o.

Os estudos de Albernaz, Ferreira e Franco (2002); Soares e
Collares (2006); Alves, Ortigao e Franco (2007); Andrade e Laros
(2007); Soares e Alves (2013a), apontam que o nivel socioecondmico
dos alunos, ao lado de outros fatores, como a defasagem escolar e a
cor/etnia, se mostra significativamente associado ao desempenho dos
estudantes em testes cognitivos. Nesse sentido, os resultados evidenciam
gue o desempenho escolar tende a aumentar a medida que os alunos
pertencem a um nivel socioecondmico mais elevado.

Assim, as pesquisas sobre o desempenho dos alunos se
consolidaram a partir do SAEB, que contribuiu para identificar as
variaveis associadas ao aprendizado e publicar os dados comparaveis
sobre o desempenho dos alunos da educacdo basica. Isso desencadeou
uma “[...] mudanca profunda na forma de analisar os sistemas de ensino
no Brasil. (ANDRADE e SOARES, 2008, p. 387)

Além disso, 0 SAEB permite que os sistemas educacionais sejam

[...] analisados ndo s6 em relac&o a sua capacidade
de atendimento as criancas em idade escolar, mas
também em relagdo ao aprendizado de seus
alunos. Pela primeira vez, tornou-se possivel
avaliar aquelas caracteristicas das escolas que
mais se associavam a aprendizagem. Mediante o
cruzamento de informac@es sobre as condigdes de
funcionamento das escolas, as caracteristicas
socioecondmicas dos alunos e o nivel de
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aprendizagem alcancado, a pesquisa brasileira
comecou a quantificar o efeito-escola e a
desvendar as especificidades da escola eficaz.
(ANDRADE e SOARES, 2008, p. 387)

O inicio recente dos estudos sobre o desempenho escolar no
Brasil, de certa forma, foi positivo, por permitir que os métodos mais
adequados fossem logo utilizados (BROOKE e SOARES, 2008). Nesse
sentido,

[...] os primeiros estudos brasileiros que
analisaram o desempenho escolar ja dialogavam
com outros trabalhos similares desenvolvidos em
outras partes do mundo [...]. Os estudos realizados
no Brasil que consideram a estrutura hierarquica
dos dados educacionais confirmam os resultados
internacionais, a escola tem um claro papel na
vida escolar de seus alunos. Porém, os valores
nacionais do efeito escola sdo maiores, mesmo
controlando a influéncia do nivel socioeconémico
dos alunos. (PALERMO, 2011, p. 29).

Os estudos realizados por Soares enfatizam que, além das
caracteristicas pessoais dos estudantes (raga, sexo, trajetoria escolar,
salde) que influenciam em seu desempenho, existem outras trés
estruturas - familia, escola e sociedade que interferem no desempenho
cognitivo do estudante. Assim, para se ter um entendimento completo
do desempenho dos alunos

[...] é necesséaria uma abordagem multidisciplinar
que agregue conhecimentos pelo menos da
psicologia, da educacdo, da sociologia, da
economia e inclusive da ciéncia politica, em
muitos momentos subsidiados pela coleta e
analise de dados através de técnicas estatisticas
apropriadas. (SOARES, 2007, p.142).

De acordo com Andrade e Soares (2008) as pesquisas realizadas
na éarea tém como consenso que os fatores intraescolares e 0s
extraescolares sdo elementos explicativos importantes. Os referidos
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autores apresentam um modelo explicativo, retirado de Soares (2004)™,
que considera as cinco dimensdes, como mostra a figura abaixo.

Figura 1 - Modelo Conceitual Explicativo para a Proficiéncia

ALUNO
. , — [ CaracteristicasPessoals |
M Ra‘a.fmr Trajetorla Escalar Talentos:
* Econémicos Sonn Saiide « inatos
* Culturals + adquiridos
— e v ¥ M
Envolvimento dos pals Atttudes em .
Estrutura Familiar relagao 4 escola # Aprendizagem —*| PROFICIENCIA
REDES
ESCOLA | deescolas |
|
Gastio da dassa | alunos Material didatico
- E clima * Capacitagao de
Gestao da matéria 7| alunos professores
B : “ - Rotinas
administrativas
Recursos e Projeto
Parcerlas icola Pedagdgico * Avallagdo extema
L]
Incentivos
ESlal
[ ——
1 SOCIEDADE 1
=1| Legislagao Educacional Demandas soclals por Competencla -
Valores séclo-culturals e religloses Politicas Educaclonals

Fonte: Andrade e Soares (2008, p.382).

Segundo Palermo (2011) esse modelo considera a sociedade
como a base de todas as demais dimensoes: a Legislacdo Educacional e
as Politicas Publicas Educacionais; as Redes Escolares que sdo afetadas
diretamente por rotinas burocraticas e administrativas; as Escolas, cujos
processos educacionais interferem diretamente na vida e também sdo
afetadas pelos proprios alunos que as frequentam e os alunos que tém
seu desempenho influenciado por todas as dimensoes.

“ Esse modelo conceitual, segundo Palermo (2013), foi apresentado

primeiramente por Soares (2004), posteriormente foi atualizado, em Soares
(2008) e Andrade e Soares (2008).
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Observa-se a inter-relagdo entre todas as dimensGes que
interagem continuamente entre si.

S8o tantos os fatores escolares associados ao
desempenho dos alunos que nenhum deles é capaz
de ogarantir, isoladamente, bons resultados
escolares. A énfase dada a fatores especificos em
alguns momentos histdricos deve ser atribuida
mais a fé dos que os advogam, e ndo a evidéncias
cientificas. (SOARES, 2004, p. 87)

A partir do modelo conceitual apresentado por Andrade e Soares
(2008) e a literatura sobre as varidveis que podem impactar na
proficiéncia dos alunos, definiu-se, neste estudo, que os fatores a serem
estudados estdo organizados em dois grupos: os referentes aos fatores
individuais e familiares (fatores internos) e o outro ao grupo dos fatores
escolares.

3.1 FATORES INDIVIDUAIS E FAMILIARES
3.1.1 Fatores individuais

Os fatores individuais referem-se ao sexo, a raga e a idade. Além
desses, outros fatores relacionam-se as questdes referentes a trajetoria
escolar. Nesse sentido, Palermo ressalta que os fatores individuais ou
pessoais,

[...] correspondem tanto a aspectos inatos, como
caracteristicas sociodemogréaficas (sexo, cor e
idade do aluno) e cognitivas (talento ou
inteligéncia), como a aspectos comportamentais,
como atitudes em relacdo & escola, empenho e
comprometimento, motivacdo, auto-estima ou
praticas de estudo — como fazer o dever de casa,
por exemplo [..]. Também constituem fatores
pessoais relevantes para a explicagdio do
desempenho aqueles relacionados a trajetoria
escolar dos individuos, o que inclui a idade com
gue comecaram os estudos, se o individuo cursou
pré-escola, reprovagdes ou o fato de um aluno ter
interrompido os estudos antes do final de um ano
letivo. (PALERMO, 2011, p. 63)
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Nessa linha de raciocinio, percebe-se que sdo muitos os fatores
gue podem interferir no rendimento escolar dos alunos. O sexo, como
variavel explicativa individual, ndo tem sido consensual entre 0s
estudiosos, uma vez que somente alguns utilizam essa varidvel.
Mortimore et al. (2008) sinalizam que a razdo de sexo pode ter efeitos
somente no comportamento coletivo dos alunos e nas relagbes com o
professor em sala de aula.

Ja os estudos de Macedo (2000) e Castro (2009) apontam que
além da influéncia do fator socioeconémico no desempenho escolar, o
sexo feminino tem tendéncia a obter rendimento inferior em Matematica
em relagcdo ao masculino; assim como os negros em relacéo aos brancos
e 0s alunos de escolas publicas em relacdo a escolas privadas.

Outra variavel que, segundo Soares (2005) e Andrade e Soares
(2008), impacta negativamente no desempenho escolar é a idade do
aluno, em fungdo do atraso escolar. A literatura pontua que quanto
maior a idade ou a defasagem em relacdo ao ano escolar, menor o
desempenho médio dos alunos.

Além disso, Andrade e Soares (2008) dizem que a condicdo
socioecondmica dos alunos deve ser considerada no estudo de qualquer
realidade educacional, em especial a brasileira.

Assim, os fatores referentes aos alunos - sexo, nivel
socioecondmico, estrutura familiar, defasagem idade e série, entre
outros - sdo os que influenciam no desempenho escolar.

3.1.2 Fatores Familiares

Os fatores familiares correspondem aqueles relativos a estrutura
familiar, representada pelo tamanho e arranjos familiares. Além disso,
destaca-se 0 envolvimento dos pais com o cotidiano da escola, o
incentivo aos estudos e as condi¢Bes econdmicas, sociais e culturais que
a familia possibilita ao aluno.

Segundo Menezes-Filho, as varidveis que mais explicam o
desempenho escolar, mostrado nos exercicios econométricos™,

[...] sdo as caracteristicas familiares e do aluno,
tais como educacgdo da mée, cor, atraso escolar e
reprovacao prévia, nimero de livros e presenca de

% E o0 ramo da Economia que, partindo da teoria econdmica geral, analisa os

dados fornecidos pela Estatistica, mediante a aplicacdo de métodos
matematicos.
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computador em casa e trabalho fora de casa.
(MENEZES-FILHO, 2007, p. 20).

Desse modo, “[...] a proficiéncia escolar é um atributo que tem
género, cor e é distribuido de forma desigual entre as regides do pais e
entre as redes de ensino”. (SOARES, 2005, p. 97).

Como se observa, as pesquisas realizadas por Alves e Soares
(2009) destacam as influéncias de caracteristicas individuais e
socioecondmicas dos alunos sobre o desempenho escolar, sendo que em
geral, as familias que possuem melhores condi¢Ges socioecondmicas
conseguem manter os filhos na escola sem precisar de colocéa-los para
trabalhar, conseguindo oferecer um ambiente desejavel ao estudo.

Essas pesquisas sdo pertinentes se a analise do sucesso
educacional levar em conta as condi¢des socioecondmicas das familias
dos alunos. Para isso, o INEP criou, em 2013, um indicador chamado de
Indicador de Nivel Socioecondémico da educacdo Bésica — INSE que é
divulgado, juntamente como resultado do Ideb. Esse indicador é
construido a partir das respostas dos alunos aos questionarios
contextuais da Aneb, da Prova Brasil e do Enem.

Assim sendo, Andrade e Laros (2007) afirmam que, em se
tratando de pesquisa sobre o desempenho escolar, deve-se,
primeiramente, considerar o conhecimento prévio e o nivel
socioecondmico familiar dos alunos, uma vez que tais fatores
influenciam no seu desempenho.

3.2 FATORES ESCOLARES

Na literatura brasileira, de acordo com Franco et. al. (2007), os
fatores escolares associados a eficacia escolar podem ser organizados
em cinco categorias: a) recursos escolares; b) organizagdo e gestdo da
escola; c) clima académico; d) formacdo e salario docente; e) énfase
pedagogica.

Os recursos escolares referem-se aos equipamentos e a sua
conservacdo bem como a do prédio escolar. Os autores enfatizam que a
existéncia dos recursos escolares “[...] ndo é condicdo suficiente para
que os recursos facam diferenga: faz-se necessario que eles sejam
efetivamente usados de modo coerente no &mbito da escola”. (FRANCO
et al, 2007, p. 282). Na pesquisa realizada por Soares et. al. (2012)
mostram que os alunos com nivel de desempenho abaixo do basico, em
Leitura e Matematica, estudam em escolas com as piores instalagfes e
com equipamentos de pior qualidade. 1sso mais com professores que
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utilizam menos tecnologias da informagdo e da comunicagdo do que 0s
professores dos alunos com melhores desempenhos.

Soares aponta que na literatura internacional “[...] Muitos autores,
refletindo o fato de que as escolas de seus paises ja tém os recursos
basicos para suas atividades rotineiras, simplesmente desconsideram
esse fator ao estudar os recursos necessarios a escola” (SOARES, 2004,
p. 89).

Em relagdo a organizacdo e gestdo da escola, Soares (2009)
pontua que os professores reconhecem a importancia da lideranca do
diretor para a eficacia escolar:

A lideranca do diretor diz respeito a sua
capacidade de comandar a constru¢do do projeto
pedagogico, de organizar o funcionamento da
escola e de interagir com a comunidade escolar,
construindo a legitimidade de suas agdes.
(SOARES, 2009, p.56).

Em geral, uma gestdo escolar é constituida pelo diretor, pelo
secretario e pelo coordenador pedagdgico. Os estudos de Ferrdo et al.
(2001c) dizem que as escolas que possuem um diretor com maior
experiéncia profissional e maior nivel econdmico apresentam melhor
desempenho escolar. Ainda, segundo Soares, a lideranga implica

[..] conhecimento amplo do que acontece na
escola e na sala de aula. Ou seja, deve ser
proficiente nas boas estratégias pedagdgicas
utilizadas em sala de aula, nas formas de
verificagdo do progresso dos alunos, no curriculo
e nas opcdes pedagdgicas dos professores (Soares,
2004, p.89).

a) O clima académico, segundo Palermo (2011) refere-se a
formacéo de ambientes educacionais voltados para o aprendizado. Para
isso, necessita de “[...] boas relagbes entre os atores da comunidade
escolar e boas expectativas em relagdo aos alunos”. (PALERMO, 2011,
p. 178).

A pesquisa sobre clima escolar, desenvolvida no Chile, por
Cornejo e Redondo (2001), definem algumas varidveis no estudo desse
fator, como por exemplo, o conceito de ambiente escolar, que se traduz
na compreensdo dos atores da comunidade escolar sobre as relagdes
interpessoais na escola e verifica a percep¢do dos alunos sobre as
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relacbes estabelecidas com seus professores a respeito de varios
contextos inter-relacionados.

b) Em relacdo a formacdo e saldrio docente, 0s estudos
realizados por Soares et al (2012) pontuam que 0s alunos com baixo
desempenho sdo expostos a professores, em média, menos escolarizados
e pior remunerados e, isso acaba influenciando, no rendimento deles.
Por outro lado, pesquisas tem apontado, como por exemplo de
Menezes-Filho (2007), que esse fatores pouco influenciam no
desempenho dos alunos, uma vez que “[...] sdo esparsos, a magnitude
dos efeitos é relativamente pequena”. Para ele a escolaridade e o salario
do professor influenciam pouco no desempenho alunos. Outro dado
surpreendente € o de que nem o tempo de atuacdo na escola e “[...] 0
fato de lecionar em mais de uma escola afeta 0 desempenho dos alunos”
(MENEZES-FILHO, 2007, p. 15).

c¢) Enfase pedagdgica - de acordo com Palermo (2011) a
qualidade do ensino esta estreitamente ligada as dindmicas e aos
processos que ocorrem em sala de aula. Soares (2004) corrobora
dizendo que uma parcela do efeito atribuido a escola, no aprendizado
dos alunos, pode ser determinada pela atuacéo dos profissionais.

[...] professores, por meio das praticas
pedagdgicas, podem influenciar
significativamente a trajetoria escolar dos alunos,
contribuindo  para 0  sucesso  escolar,
especialmente daqueles com maiores dificuldades
educacionais (BRITO e COSTA, 2010, p.500).

Dessa forma, verifica-se a importancia de um projeto politico
consistente, pois

Nele se explicitam importantes decisdes
académicas, como a forma de alocagéo de alunos
e professores as diferentes turmas, o uso do tempo
escolar, o que sera ensinado aos alunos e como se
dard a instrugdo. Mas acima de tudo o projeto
pedagogico deve favorecer a criagdo de um clima
de desafio intelectual que sirva de base para a
expressao de todas as outras estruturas da escola
(SOARES, 2004, p.93).

Assim, neste capitulo destacaram-se os estudos realizados sobre
os fatores que interferem no desempenho escolar dos alunos, com énfase
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aos fatores individuais e familiares e os fatores escolares, que foram
objeto de analise desta pesquisa. No proximo capitulo, sera apresentado
0 lécus da pesquisa, a descri¢do dos dados utilizados e a base de dados
deste estudo.
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4 CARACTERISTICAS DO ESTUDO E BASE DE DADOS

Esse capitulo tem como objetivo situar o estado de Mato Grosso
no cenario nacional, descrever detalhadamente os dados utilizados e
apresentar a base de dados final da pesquisa.

4.1 MATO GROSSO NO CENARIO NACIONAL

O estado de Mato Grosso tem como capital Cuiaba e se constitui
como um dos 27 estados da unidade federativa do Brasil. Possui uma
area de 903.357,908 km2 de extensio. E o terceiro maior estado do pais,
ficando atras somente do Amazonas e do Para. A area urbana de Mato
Grosso € de 519,7 km2, que o coloca em 11° lugar no ranking de estados
com maior mancha urbana. Localizado no Centro-Oeste brasileiro, fica
no centro geodésico da América Latina. Cuiaba, a capital, esti
localizada exatamente no meio do caminho entre o Atlantico e o
Pacifico, ou seja, em linha reta é o ponto mais central do continente.

Figura 2 - Mapa Politico do Brasil

tm

Regides
B orte
B nordeste

B centro-oeste

Santa Catarina
. Sudeste Grﬂoﬂ
do Sul
Sul
Fonte: Google™
5 Disponivel em <http://www.encontrabrasil.com.br/mapas-brasil/

index.html> acesso em 22 junho de 2016
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O Estado é formado por cento e quarenta e um municipios
distribuidos em todo seu territério e possui uma populagdo formada por
diferentes nacionalidades, dentre as quais destacam-se as etnias
indigenas, 0s negros, 0s espanhdis, 0s portugueses, entre outros que
comegaram a se miscigenar ainda nos primeiros anos do periodo
colonial. E essa miscigenacio que, segundo o portal do governo de MT,
forma a populacdo do estado que, ao longo do processo histérico,
recebeu outros migrantes vindos de outras regiGes do pais e/ou do
exterior.

Figura 3 - Mapa do Estado de Mato Grosso

BRAZIL ‘ 9
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Amazonas
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| International Boundary Mato Grosso
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State Boundary

Fonte: Mapas do Brasil */

Segundo o portal do governo do estado de MT*®, o estado possui
areas pouco habitadas, o que interfere diretamente na taxa de densidade

" Disponivel em <http://pt.mapsofworld.com/brasil/estados/mato-

grosso.html>. Acesso em: 5 abril de 2016.



http://pt.mapsofworld.com/brasil/estados/mato-grosso.html
http://pt.mapsofworld.com/brasil/estados/mato-grosso.html
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demogréfica, formada por 3,3 habitantes por km2. Mesmo assim, ocupa
a segunda posicdo em relacdo ao numero de habitantes da Regido
Centro-Oeste, ficando atrds do Estado de Goids que tem 6.003.788
habitantes e pouco mais a frente de Mato Grosso do Sul, que possui uma
populacdo de 2.449.341 habitantes. A taxa de crescimento demografico
de Mato Grosso, segundo dados do IBGE (2014), tem sido de 1,9% ao
ano.

4.1.1 Informacéo Educacional de Mato Grosso

De acordo com o ultimo censo escolar, divulgado pelo governo
federal no ano de 2014, o Estado de Mato Grosso possui 753 escolas
estaduais com 413.858 alunos matriculados na educacdo basica,
distribuidos nos 141 municipios do estado.

O Ensino Fundamental, nas escolas estaduais, esta organizado em
Ciclos de Formacdo Humana que tem como critério inicial de matricula
a idade do estudante e ndo a escolaridade anterior. Essa forma de
organizagdo escolar esta prevista na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDB n° 9394/96, na Resolucdo n° 07/2010
CEB/CNE e na Resolucéo n° 262/2002 do CEE/MT.

A organizagdo em ciclos de formagdo humana evita a reprovacdo
dos alunos por nota nos oito primeiros anos do ensino fundamental, ou
seja, eles podem ficar retidos somente no 9° ano. Nos demais s
reprovam os que ndo obtiverem o minimo de frequéncia exigido em lei.
Dessa forma, na rede estadual de ensino de Mato Grosso a taxa de
aprovacgdo, no ensino fundamental, tem sido de 97%. (Educacenso,
2013).

Em relacdo aos indicadores educacionais, 0 Quadro 4 apresenta o
Ideb dos anos finais do ensino fundamental e as metas projetadas pelo
governo federal para o estado de MT.

8 Disponivel em < http://www.mt.gov.br/geografia>. Acesso em 03 de

fevereiro de 2016.
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Quadro 4 - IDEB dos anos finais de MT

IDEB Observado Metas
[Te) N~ (o] — o N~ D — o —
o — — o o — AN
o o o o o o o o o o
N N N N N N N N N N

Total 35 38 40 41 42
Dependéncia Administrativa
Estadual 33 36 38 39 40 33 35 38 42 53
Municipal 3.1 34 36 38 38 31 33 35 39 51
Privada 58 58 59 60 59 58 60 62 65 73
Pablica 32 35 37 39 40 33 34 37 41 52
Fonte: Inep

w
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w
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Observa-se pelo Quadro 4 que o Ideb da rede estadual, nas
edigOes de 2007, 2009 e 2011, superou a meta estipulada pelo governo
federal, porém em 2013, ficou abaixo da meta projetada. Na rede
privada evidencia-se que o ldeb é maior do que na publica, mas, ha de
se considerar que, na privada, o teste é amostral e ndo censitario como
da rede publica.

Na sequéncia é apresentada a proficiéncia em Matematica obtida
pelos alunos do 9° ano do ensino fundamental, que é um dos
componentes para o calculo do Ideb, juntamente com a nota de Lingua
Portuguesa.

Tabela 1l - Proficiéncia em Matematica dos alunos do 9° ano do EF de MT na
Prova Brasil 2013

Localizacdo Desempenho Médio Desvio Padrdo
Urbana 234,54 43,59
Rural 227,77 41,52

Fonte: Elaborado pela autora

A tabela 1 apresenta a proficiéncia média em Matematica obtida
pelas escolas da rede estadual, localizadas na zona urbana e rural.
Percebe-se, em geral, um baixo desempenho dos alunos, pois de acordo
com a escala de proficiéncia do SAEB - que varia do nivel 01 a 09 e que
corresponde a um valor de 200 a 425 pontos (conforme especificado no
quadro 2), ocupa o nivel 2.
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4.2 DESCRICAO DOS DADOS UTILIZADOS

Conforme mencionado, a base de dados utilizada na pesquisa foi
construida a partir do banco de dados disponibilizado pelo Inep (2013),
mais especificamente dos resultados da Prova Brasil aplicada no ano de
2013. Esses dados foram disponibilizados para consulta no formato de
microdados gerados por avaliagdes, pesquisas e exames realizados.

Os microdados permitem conhecer o resultado individual de cada
aluno e as respostas dadas as questdes dos questionarios contextuais.
Vale salientar que essa pesquisa se restringe as escolas da rede publica
estadual de MT, incluindo tanto as da zona urbana quanto as da rural.

O Quadro 4 apresenta, de forma sucinta, os dados utilizados na
pesquisa.

Quadro 5 - Resumo Geral dos dados utilizados na Pesquisa
Fonte Dados utilizados Ano Escolar

Notas da Proficiéncia em
Matematica

Questionarios Contextualizados
da Escola, professor e Aluno

Prova Brasil 2013 dicador do nivel 9° ano do Ensino
Indicador do nive Fundamental

Socioecondmico das Escolas de
Educacdo (INSE)

Censo Escolar 2013 Classe Social do Aluno

Fonte: Elaborado pela autora

A selecdo das varidveis para andlise da Proficiéncia em
Matematica teve como parametro o modelo conceitual proposto por
Soares (2008), conforme a figura 2 deste estudo, e a literatura que trata
dos fatores associados ao desempenho escolar. Assim, foram utilizadas
as seguintes categorias e variaveis:

1. Alunos (Fatores individuais e familiares): cor, raca, idade
escolar, dedicacdo, incentivo, escolaridade dos pais, classe social.

2. Escola (fatores escolares) infraestrutura para o trabalho
pedagégico e Indicador de Nivel Socioecondmico das Escolas de
Educagio Bésica (INSE)
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3. Professores (fatores escolares); Formacdo especifica,
experiéncia e envolvimento.

Nas subsecdes seguintes far-se-4 o detalhamento das variaveis
selecionadas de cada uma das categorias acima citadas.

4.2.1 Descrigdo das variaveis da Categoria aluno

Quadro 6 - Descricdo das Variaveis selecionadas do questionario do

Aluno
Questao Cod. | Microdados SAEB
Sexo do aluno Qo1 TX_RESP_Q001
Como vocé se considera? (raga/cor) Q02 TX_RESP_Q002
Em que ano vocé nasceu? Q04 TX_RESP_Q004
Na sua casa tem computador? Q13 TX_RESP_QO013

Até que série sua mae, ou a mulher responsavel

por vocé, estudou? Q19 | TX_RESP_Q019

Até que série seu pai, ou 0 homem responsavel

por vocé, estudou? Q23 | TX_RESP_Q023

Seus pais ou responsaveis incentivam vocé a

cetudar? Q27 | TX_RESP_Q027

Seus pais ou responsaveis incentivam voceé a ir

a escola e/ou ndo faltar as aulas? Q30 TX_RESP_Q030

Em dia de aula, quanto tempo vocé gasta
assistindo a TV, navegando na internet ou Q43 TX_RESP_Q043
jogando jogos eletrdnicos?

Atualmente vocé trabalha fora de casa

(recebendo ou néo salério)? Q45 TX_RESP_Q045

A partir da quinta série ou sexto ano, em que

tipo de escola vocé estudou? Q47 TX_RESP_Q047

Vocé ja foi reprovado? Q48 TX_RESP_Q048
Vocé gosta de estudar Matematica? Q53 TX_RESP_Q053
Vocé faz o dever de casa de Matematica? Q54 TX_RESP_Q054

O(A) professor(a) corrige o dever de casa de

Matematica? Q55 TX_RESP_Q055

Vocé utiliza a biblioteca ou sala de leitura da
sua escola?

Q56 | TX_RESP_Q056

Fonte: Elaborado pela autora.
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Outro dado importante para a pesquisa tem sido a identificacdo da
Classe Social do aluno para, posteriormente, ser relacionada com a
Proficiéncia (variavel dependente). A classe social, calculada com base
nos dados coletados no Censo Escolar de 2013, utilizou o Critério de
Classificacdo Econdémica Brasil da Associacdo Brasileira de Pesquisa™
(ABEP) de 2013, cuja classe definida foi: Al, A2, B1, B2, C1, C2e D,
sendo a Al a mais elevada e a D a mais baixa. Os critérios de
classificacdo da ABEP constam do anexo 02. Em relagdo a isso, Alves e
Xavier explicam como tem sido realizado o calculo, uma vez que:

[...] A sua aplicagdo depende de informacdes que
a maioria das pessoas consegue responder, tais
como os bens e servicos disponiveis no domicilio
e a escolaridade do chefe da familia. A sua
formula de célculo é bem facil, pois envolve
apenas uma soma de pontos para situar 0s
individuos nas classes A1, A2, B1, B2, C1, C2, D
e E. Os resultados sdo considerados bastante
fidedignos quanto ao poder de compra das
familias urbanas com rendimento de até cerca de
trinta salarios minimos, o que compreende a
maioria absoluta da populagéo. Por esses motivos,
o Critério Brasil tem ampla aplicagdo nas
pesquisas de mercado e é adotado também por
outros estudos que necessitam segmentar 0s
individuos para estudar temas variados, como 0
comportamento eleitoral, 0 acesso aos servicos
publicos, etc. (ALVES e XAVIER, 2014, p. 675).

19 O Critério Brasil é desenvolvido a partir das informacdes coletadas pelo
Levantamento Socioecondmico realizado anualmente pelo IBOPE, por meio
de uma pesquisa probabilistica de domicilios. Informacbes em:
http://www.abep.org/, consultado em 15 de fevereiro de 2016.
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4.2.2 Descrigdo das variaveis da Categoria Escola

Quadro 7 — Descrigdo das varidveis selecionadas do questionario da

Escola

Questdo Cod. Microdados Saeb
Computadores para uso dos alunos Q37 TX_RESP_Q037
Acesso a Internet para uso dos alunos. | Q38 TX_RESP Q038
Computadores para uso dos Q39
professores TX_RESP_Q039
Acesso a Internet para uso dos Q40
professores TX_RESP_Q040
Biblioteca Q57 TX_RESP_Q057
Laboratorio de informatica Q60 TX_RESP_ Q060
Laboratério de ciéncias Q61 TX_RESP_Q061
Possui acervo diversificado que TX_RESP_QO061

. Q65

desperte o interesse dos alunos
Os livros podem ser manuseados e Q68 TX_RESP_QO061
emprestados

Fonte: Elaborada pela autora

Para verificar o nivel socioecondmico das escolas, utilizou-se o
INSE que foi construido pelo Inep a partir das respostas dos alunos aos
questionarios contextuais referentes a renda familiar, a posse de bens, a
contratacdo de servicos pela familia dos alunos e ao nivel de
escolaridade dos pais ou responsaveis.

O INSE? é calculado a partir da média aritmética simples do
nivel socioecondmico dos alunos. No quadro 7 consta a descri¢do das 17
questbes escolhidas pelo INEP para a criagdo desse indicador,
recodificadas (Q01 a Q17).

2 para maiores informacdes sobre o INSE, consultar Nota Técnica do Inep,

disponivel em http://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/
ana/resultados/2014/nota_tecnica_inse.pdf, acesso em 10 de novembro de
2015.




Quadro 7 - Codificacdo das questdes que compde o INSE

Descricio Qusto ~ Cod.  MicrodadosSaed ~ Microdados Enem
TVencores QI TX RESP (003 Q!
Wporssma | Q12 0
R Q03 TXRESP Quig 06
Videocassee nDVD | QM TX RESP Quo7 Vo
Geladem 05| TXRESP Quig Q07
Fire 0K TT\\};EES;%OOOI%C o
el o Miquina de avaroupa | Q7| TX RESP QU1 066
finli (amo 08| TXRESP QI 06
Compurador 0 TX RESP QU3 Qe
Baubeio 00| THRESP QUM Qs
Renda o Ol QU
Tekfone fixo 01 Ve,
Telfone ceular 0 o
Agiadordepo | QU [k
Epregadamensalis | Q15| T RESP QU QH
ExcolndadeMie | QL6 TX RESP Q19 03
Nivel educacional dos pats P——— —
Ecolrdade Pt | QU7 TX RESP QU3 Y

Fonte: INEP.
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4.2.3 Descrigdo das variaveis da Categoria Professor

Quadro 8 - Descricdo das varidveis selecionadas do questionario do
Professor

Questdo Cod. Microdados Saeb

Qual é o mais alto nivel de escolaridade que

vocé concluiu (até a graduacdo)? Qo4 TX_RESP_Q004

Tipo de instituicdo vocé obteve seu diploma

de ensino Q06 TX_RESP_Q006

De que forma vocé realizou o curso de

ensino superior? Qo7 TX_RESP_Q007

Em quantas escolas vocé trabalha? Q18 TX_RESP_Q018

Os alunos desta turma tém livros didaticos? Q99 TX_RESP_Q099

Frequéncia que propOe dever de casa. Q107 TX_RESP_Q107

Frequéncia que corrige com o0s alunos o

dever de casa. Q61 TX_RESP_Q061

Fonte: Elaborada pela autora
4.3 BASE DE DADOS DA PESQUISA

A base de dados do estudo é composta pelas categorias e
variaveis relativas ao aluno, a escola e ao professor, conforme detalhado
anteriormente. Para isso foram elaborados graficos e tabelas que cruzam
os valores e 0s percentuais das varidveis com a proficiéncia, de modo a
evidenciar as que sdo incluidas no modelo estatistico. Além disso, os
graficos e tabelas permitem caracterizar o conjunto de dados e
possibilitam inferir algumas consideracdes.

Os filtros nos dados e a construgdo de graficos e tabelas foram
realizados utilizando o software estatistico IBM SPSS (IBM Corp.
Released 2015, 2015) e o software livire R (R Core Team, 2015).
Ressalta-se que 0s microdados disponibilizados pelo INEP, fazem
referéncia a todo o Brasil; no entanto, a pesquisa se restringe apenas ao
desempenho em Matematica dos alunos do 9° ano da rede estadual de
Mato Grosso. Dessa forma, criou-se um filtro para a selecdo dos dados,
tais como:




f)
9)

h)
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foram excluidos os dados de alunos que ndo participaram da
Prova Brasil;

foram excluidos os dados de alunos que ndo preencheram a
prova;

foram excluidos os dados de alunos que ndo preencheram o
questionario do aluno;

foram excluidos os dados de alunos sem proficiéncia
calculada;

foram excluidos os dados de alunos que ndo preencheram a
informacdo sobre: sexo, trabalho, gosto por Matematica,
incentivo dos pais, tarefas de casa, uso da biblioteca,
formag&o dos pais e se possuem computador;

foram excluidos os dados de escolas sem o indice INSE;
Foram excluidos os dados de professores que ndo
preencheram o questionario;

foram considerados apenas os professores de Matematica que
responderam ao questionario contextual.

Depois de realizar o filtro, selecionou-se uma amostra de 439
escolas, distribuidas em 1.308 turmas que formaram um quantitativo de
18.595 alunos, conforme apresentado na Tabela 2.

Tabela 2 - Quantidade de alunos, escolas e turmas antes e ap6s o

tratamento dos dados

Nealunos N° escolas N° turmas
Todo Estado 51720 696 1773
Apos Filtros 27185 447 1322
Apos Classe Social 21263 443 1314
Apbs excluir dados 18595 439 1308

em branco

Fonte: elaborada pela autora

Dos 18.595 alunos avaliados, 9.608 sdo do sexo feminino
(51,67%) e 8.987 do sexo masculino (48,33%). Observa-se a
distribuicdo do nimero de escolas e alunos por turmas do 9° ano do
ensino fundamental, apés os filtros realizados.
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Tabela 3 - Frequéncia de escolas e alunos pelo nimero de turmas por

escola
TURMAS POR N2 DE . % DEESCOLAS| QTDDE MEDIA DE
% DE ESCOLAS

ESCOLA ESCOLAS ACUMULADO |  ALUNOS ALUNOS
1 70 5,3% 5,3% 1.051 15,01
2 278 21,2% 26,5% 3.646 13,12
3 324 24, 7% 51,1% 4.617 14,25
4 236 18,0% 69,1% 3.509 14,87
5 172 13,1% 82,2% 2.408 14,00,
6 59 4,5% 86,7% 745 12,63
7 Y] 3,2% 89,9% 634 15,10
8 80 6,1% 96,0% 1.197 14,96
9 9 0,7% 96,7% 153 17,00
10 10 0,8% 97,4% 165 16,50
11 22 1,7% 99,1% 314 14,27
12 12 0,9% 100,0% 156 13,00
TOTAL 1314 100% 18.595 14,15

Fonte: elaborada pela autora

Vé-se, ainda, que a maioria das escolas possui trés turmas, que
correspondem a 24,7% do total das escolas.

Este capitulo apresentou o contexto educacional da pesquisa, a
metodologia de construcdo da base de dados, detalhando as variaveis
que foram utilizadas dos questionarios contextuais da Prova Brasil, bem
como o INSE. No préximo capitulo, realizou-se a andlise descritiva dos
dados e a aplicacdo do método estatistico, visando a investigacdo da
relacdo entre as diferentes variaveis e a Proficiéncia do aluno (variavel
dependente).
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5 ANALISE DOS DADOS DA PROVA BRASIL DE 2013

Este capitulo tem como objetivo analisar a relagcdo entre as
categorias e suas respectivas variaveis com a proficiéncia do aluno
(variavel dependente ou varidvel resposta). Para isso, foram construidos
graficos e tabelas que buscaram cruzar os valores e percentuais de cada
variavel, de modo que possibilitasse a inferéncia de algumas
consideracdes a respeito dos alunos, dos professores e das escolas.
Inicialmente apresentou-se a metodologia e o modelo estatistico
utilizados, na sequéncia a descrigdo da proficiéncia em matematica dos
alunos do 9° ano e a analise exploratoria dos dados.

5.1 METODOLOGIA UTILIZADA PARA ANALISE DOS DADOS

Neste estudo utilizou-se da pesquisa quantitativa, a qual se
caracteriza

[...] pelo emprego da quantificacdo tanto nas
modalidades de coleta de informag@es, quanto no
tratamento delas por meio de técnicas estatisticas,
desde as mais simples como percentual, média,
desvio padrdo, as mais complexas, como
coeficiente de correlagdo, analise de regresséo etc.
(RICHARDSON, 1999, p. 70).

Inicialmente, realizou-se a anélise descritiva, individualmente, de
cada uma das variaveis, selecionadas dos questionarios contextuais, com
a variavel dependente (Proficiéncia em Matematica obtida pelos alunos
do 9° ano), com o intuito de verificar as que possivelmente afetam o
desempenho escolar. Para isso, foram feitos graficos e tabelas utilizando
o0 software estatistico IBM SPSS (IBM Corp. Released 2015, 2015) e o
software livre R (R Core Team, 2015).

A partir da analise descritiva, tornou-se possivel definir um
conjunto variavel que foi inserido no modelo estatistico, que sera
detalhado em seguida, utilizando os softwares ja citados, de modo a
estudar o comportamento de uma variavel em relagcdo as outras,
verificando se elas influenciaram no desempenho da proficiéncia.
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5.1.1 Anélise de Variancia (ANOVA)

A ANOVA (andlise de variancia) permite verificar se
determinada varidvel possui impacto significativo na variacdo observada
numa variavel resposta. O método usualmente conhecido exige que 0s
dados obedecam a determinadas suposicGes. Porém, no presente
trabalho isso ndo ocorre, sendo assim, é usada uma versdo nao
paramétrica da andlise de variancia, Kruskal-Wallis.

Uma vez determinado um impacto significativo, faz-se necessaria
uma investigacdo mais detalhada sobre a varidvel explicativa. Caso esta
seja categorica, tem de que pelo menos um de seus niveis seja
significativo. Fazendo um estudo 2 a 2 € possivel verificar se existem
diferencas significativas entre esses niveis.

Esse método d& respaldo para as diferencas observadas na anélise
descritiva que cada nivel da variavel categdrica apresentou. Caso exista
um impacto significativo, é possivel afirmar que a proficiéncia €
diferente para o nivel analisado, porém, quando o impacto ndo €
estatisticamente significante, significa que ndo ha evidéncias suficientes
para rejeitar o fato de que as diferengas observadas sdo obras do acaso.

5.2 PROFICIENCIA DOS ALUNOS NA PROVA BRASIL DE 2013

A Tabela 4 traz o resultado geral da Proficiéncia dos alunos e
nela percebe-se que o desempenho médio dos alunos do 9° ano tem sido
de 234,18 pontos, valor inferior ao desempenho médio do Brasil que
ficou em 245,04.%' O intervalo da proficiéncia ficou entre 131,15 e
399,29 pontos (nota minima e maxima, respectivamente) com um desvio
padrdo de 43,51.

Tabela 4 - Desempenho em Matematica dos alunos da rede estadual de
MT na Prova Brasil de 2013

Desempenho Médio  Desvio Padrdo Maior Menor
desempenho desempenho
234,18 43,51 399,29 131,15

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da Prova Brasil 2013

2L Média da proficiéncia de todas as escolas da rede ptblica que participaram

da prova Brasil, em 2013.
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Na Erro! Fonte de referéncia ndo encontrada.5 apresenta-se a
estatistica descritiva da Proficiéncia da Prova Brasil. Para isso,
considerou-se todos 0s alunos que responderam ao questionario
contextual e os filtros nos dados descritos no capitulo anterior. Pela
tabela é possivel observar que o valor da média (234,18) tem sido
préximo ao da mediana (233,7).

Tabela 5 - Estatisticas descritivas da Proficiéncia

Estatistica Valor
N° de estudantes 18595
Minimo 131,1
Méximo 399,3
Média 2344
Mediana 233,7
Desvio Padréo 43,5
1° quartil 202,0

3° quartil 265,0

O primeiro quartil indica que 25% dos alunos estdo com a
proficiéncia inferior a 202 pontos e o terceiro que 25% dos estudantes
estdo com proficiéncia acima de 265 pontos.

Figura4 - Desempenho em mateméatica dos alunos do 9° ano,
distribuidos em 04 niveis na escala de proficiéncia.
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7803; 41,96%

= INSUFICIENTE
= BASKO

= PROFICEENTE
“ AVANCADO

Conforme citado anteriormente, os niveis de proficiéncia foram
agrupados para facilitar a interpretacdo, sendo: Insuficiente (0 a 224);
Basico (225 a 299); Proficiente (300 a 349) e Avancado (350 ou mais).

Em relacdo a esses dados, a Figura 5 mostra que apenas 7,21%
dos alunos foram avaliados Proficientes ou Avancados e 41,96%
apresentou um nivel de proficiéncia Insuficiente.

5.3 ANALISE DAS VARIAVEIS SELECIONADAS DO
QUESTIONARIO DO ALUNO

Figura 5 - Proficiéncia dos alunos por sexo
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5 e a Tabela 6, evidenciam que o0 sexo ndo tem sido um fator que
influencia na proficiéncia em matematica dos alunos. Corroborando com
este resultado Soares (2005) mostra que a influéncia da varidvel sexo
ndo apresenta variacao significativa que dependa da turma ou da escola.

Na Tabela 6 comparou-se os valores da proficiéncia média,
considerando o sexo dos alunos.

Tabela 6 - Proficiéncia por sexo

Sexo Proficiéncia Média Desvio padrdo
Masculino 236,0 44,3
Feminino 233,0 7 42,6

Fonte: elaborada pela autora

Os estudos de Albernaz, Ferreira e Franco (2002) e de Soares
(2007) mostram que apesar do sexo nao influenciar na proficiéncia dos
alunos, as pesquisas que utilizam os dados do Saeb para verificar a
eficacia e a equidade na educagdo brasileira mostram que 0 sexo
feminino tende a beneficiar-se do desempenho em Portugués, enquanto
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gue o masculino se sobressai em Matematica. A Tabela e o Gréfico
acima sinalizam um desempenho melhor do sexo masculino em
matematica, apesar de ndo ser uma diferenca relevante para explicar a
proficiéncia.

A Erro! Fonte de referéncia ndo encontrada. 6 apresenta a
proficiéncia relacionada com raca declarada pelos alunos e a branca
apresenta uma proficiéncia um pouco mais significativa em relagéo as
demais, evidenciando que, possivelmente, a raga ndo seja uma variavel
de impacto para explicar a proficiéncia. Tal evidéncia se mantém, tanto
para a capital quanto para o interior do estado.

Figura 6 - Proficiéncia por Raga (declarada pelo aluno)
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O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2010,
aferiu a autoclassificacdo da populacdo brasileira, segundo a categoria
de raca/cor apontou para a seguinte composicdo racial: 47,7% de
brancos; 43,3% de pardos; 7,6% de pretos; 1,1% de amarelos e 0,4% de
indigenas.

De acordo com Palermo (2011), as pesquisas no Brasil tém
apresentado que, mesmo que os alunos tenham o mesmo nivel
socioecondmico, as diferencgas entre a raga continuam evidentes. Nessa
perspectiva, Alves e Soares (2002) em sua andlise exploratéria de dados
mostra que o percentual de alunos com atraso escolar tem sido maior
entre os alunos declarados ndo brancos.
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Figura 7 - Proficiéncia Prova Brasil por idade
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A Erro! Fonte de referéncia ndo encontrada.7 traz o boxplot
da proficiéncia em matematica de acordo com a idade declarada pelos
alunos:

A: 0 aluno nasceu no ano de 2001 ou posterior;
B: 0 aluno nasceu no ano 2000;

C: o aluno nasceu no ano 1999;

D: o aluno nasceu no ano 1998;

E: o aluno nasceu no ano 1997;

F: 0 aluno nasceu no ano1996;

G: o0 aluno nasceu no ano 1995;

H: o aluno nasceu no ano de 1994 ou anterior.

Figura 8 - Distribuicdo da idade dos alunos
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Na Erro! Fonte de referéncia ndo encontrada.8 observa-se que
mais de 95% dos alunos nasceram nos anos de 1997, 1998 e 1999,
embora exista um percentual muito baixo de nascidos em 1994. Os anos
de 1996 e 2000 apresentam percentuais de 1,32% e 2,84%,
respectivamente.

Isso mostra que estéo na idade correta ao ano escolar avaliado, ou
seja, 0s nascidos no periodo de 1998 a 2000 apresentam as melhores
proficiéncias. A partir da letra E, que corresponde aos alunos que
nasceram em 1997 e anteriormente, apresenta uma menor proficiéncia,
uma vez que existe uma defasagem idade-ano escolar. Os que nasceram
em 2001, ou posteriormente, a proficiéncia também é menor, pois estdo
fora da faixa etaria do 9° ano do ensino fundamental.

Soares apud Menezes-Filho (2007) enfatizam que a literatura
mostra uma associacdo negativa entre a defasagem e a proficiéncia, em
fungdo de que os alunos com atraso escolar sdo geralmente aqueles que
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entraram tardiamente na escola. Os que possuem condicdo
socioecondmica menos favorecida. Assim, pode-se dizer que quanto
maior a idade ou atraso dos alunos, em relagdo ao ano escolar, e pior for
as condicGes socioecondmicas, menor tem sido o desempenho médio.

Figura 9 - Proficiéncia do aluno que possui computador
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Na Figura 9 as letras A, B, C, D e E correspondem,
respectivamente, ndo tem; sim um; sim dois; sim trés; sim quatro ou
mais. Essa figura mostra que inexiste evidéncia de que a propriedade do
computador tenha influéncia na proficiéncia. E importante considerar
gue 0 questionario s6 pergunta se o aluno possui computador, entretanto
deixam de retratar outras variaveis sobre o uso dos computadores como:
estado de conservacdo/manutencdo, disponibilidade de internet e
disponibilidade de uso.

Com base nas tabelas 7 e 8 pode-se dizer que o nivel médio de
desempenho dos alunos, em geral, aumenta de acordo com a
escolaridade dos pais. Embora os dados coletados indicarem que
nenhuma mée e pai tenham completado o curso superior. Observa-se
que alguns alunos responderam a opgdo G, pois, desconhecem a
escolaridade de seus pais.

Tabela 7 - Desempenho médio de matematica em fungdo do nivel
educacional mais elevado da Mée
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Nivel educacional mais elevado da Desempenho Desvio padrdo
mae médio
Nunca estudou 217,47 41,5
Né&o completou a 4.2 série/5.° ano. 223,19 42,75
a QAr] 0
C~ompletou ad. serlg/_5. ano, mas 234.2 41,98
ndo completou a 82%série/9° ano
a QAr] 0
C~ompletou as. ser|§/9. ano, mas 236,72 43.94
ndo completou o ensino médio
Completou o Ensino Médio, mas 242.4 43.93

ndo completou a faculdade

Completou a Faculdade. - -
Nao sei 227,4 41,33
Fonte: Elaboradora pela autora

Tabela 8 - Desempenho médio de matematica em funcdo do nivel
educacional mais elevado do Pai

Nivel educacional mais elevado do Desempenho . x

. i Desvio padrdo
Pai médio
Nunca estudou 218,20 41,08
N&o completou a 4.2 série/5.° ano. 229,16 42,1

a QAr] 0

C~ompletou ad. serlg/_5. ano, mas 238 86 4341
ndo completou a 82%série/9° ano
Completou a 8.2 série/9.° ano, mas
ndo completou o ensino médio 236,43 43,53
Completou o Ensino Médio, mas 242,59 44,92

ndo completou a faculdade
Completou a Faculdade. - -

N&o sei 229,94 42,27

Fonte: Elaborado pela autora

Nas Figuras 10 e 11 as letras A, B, C, D, E, F e G significam,
respectivamente: nunca estudou; ndo completou a 4.2 série/5.° ano;
completou a 4.2 série/5.° ano, mas ndo completou a 8.2 série/9.° ano;
completou a 8.2 série/9.° ano, mas ndo completou o Ensino Médio;
completou o Ensino Médio, mas ndo completou a faculdade e;
completou a faculdade e ndo sei.



Figura 10- Proficiéncia média em matematica em funcdo do
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Figura 11 - Proficiéncia meédia em mateméatica em funcdo do nivel
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Assim, as Figuras 10 e 11 evidenciam que a formacdo dos pais
influencia na proficiéncia dos filhos. Vale enfatizar que a informacéo
sobre a escolaridade dos pais, dentre outras relativas a posse e a renda
familiar, informada no questionario contextual do aluno, foi utilizada
para compor o INSE das escolas.

Os estudos realizados por Soares et. al (2012), mostram que a
relacdo entre ambiente cultural (escolaridade dos pais e a frequéncia
com que os estudantes veem seus pais lendo) e nivel de aprendizado é
linear. Isso significa que “[...] os alunos com nivel abaixo do béasico
pertencem a familias com ambiente cultural menos favorecido do que
seus colegas com melhor desempenho académico” (SOARES et. al.
2012, p.13).

Figura 12 - Proficiéncia Prova Brasil em que os pais incentivam o0s
filhos a estudar e frequentar a escola
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Figura 12 - Proficiéncia Prova Brasil em que os pais incentivam
os filhos a estudar e frequentar a escola
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2 traz evidéncias importantes em relacdo ao incentivo dos pais em
relacdo aos estudos e assiduidade, uma vez que aparentemente a
proficiéncia dos alunos melhora um pouco. Apesar de serem variaveis
gue podem gerar confundimento, elas se encontram dentro do esperado.

De acordo com Castro (2009) a estrutura familiar tem

[...] outro fator que afeta os desempenhos tem
relacdo direta com capital social que pode ser
entendido como um conjunto de recursos atuais
ou potenciais que estdo ligados a posse de uma
rede durdvel de relagdes (CASTRO, 2009, p.271)

Isso ratifica a importancia que a familia exerce no processo
formativo e educativo dos estudantes.

Figura 13 - Proficiéncia dos alunos que trabalham e dos que néo
trabalham, por local
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A Figura 13 evidencia que, de modo geral, os alunos que
trabalham ou ndo, a influencia na proficiéncia em matematica nao
apresenta alteracbes. Embora os dados indiquem esse resultado, as
pesquisas realizadas por Alves e Soares tém apontado que as “[...]
familias com melhores condicBes socioecondmicas tém mais facilidade
para manter seus filhos na escola, poupando-os da responsabilidade de
trabalhar quando jovens e garantindo um ambiente favoravel ao estudo”.
(ALVES e SOARES, 2009, p. 12)

Nas figuras 14 e 15 as letras A, B, C e D significam,
respectivamente: sempre ou quase sempre; de vez em quando; nunca ou
guase nunca e o professor ndo passa dever de casa.

Figura 14 - Proficiéncia: alunos que fazem o dever de casa
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Nas Erro! Fonte de referéncia ndo encontrada.l5 e 16
percebe-se que ndo existem evidéncias de que o aluno que faz o dever
de casa e 0 professor corrige em sala de aula tenha proficiéncia maior
dos que deixam fazer as tarefas. Essa questao traz a opinido dos alunos e
podem ser varidveis de confundimento, uma vez que as alternativas de
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respostas: sempre ou quase sempre; de vez em quando; nunca ou quase
nunca e o professor ndo passa dever de casa, pode ter sido relativizada
pelos alunos ao responderem o questionario.

Figura 16 - Proficiéncia Prova Brasil: alunos com dever de casa e sem
dever de casa
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Figura 17— O professor corrige o dever de casa ou ndo tem dever de casa
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Nas

Figura 17— O professor corrige o dever de casa ou ndo tem dever de casa

s 16 e 17 foram realizados agrupamentos das varidveis A, B, C e
D em que a resposta A é “sim” e as respostas B, C e D sdo “nédo”. Pode-
se dizer que aparentemente existem evidéncias de que pode existir
diferenciacdo da proficiéncia, segundo esta categorizacao.

Figura 18 - Proficiéncia Prova Brasil por quantidade de reprovacdes do
aluno
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As letras A, B e C da Erro! Fonte de referéncia néo
encontrada. 18 significam, respectivamente: Nunca, uma vez, 2 duas
vezes ou mais. E possivel observar que existem evidéncias que 0s
alunos que nunca reprovaram possuem maior proficiéncia. Além disso,
0 nlmero de reprovagdes ndo contribui para melhorar a proficiéncia,
uma vez que os alunos que reprovaram uma, duas ou mais vezes
possuem, aparentemente, proficiéncia menor.

Na pesquisa realizada por Palermo a repeténcia e o abandono
reduzem a proficiéncia, pois

[...] se o aluno j& possuia um Histérico de
Repeténcia, com mais de uma reprovagdo ou
muitos abandonos, por exemplo, sua proficiéncia,
como de fato era esperado em termos de
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resultados a serem preditos, € menor. Cada
reprovacdo ou abandono adicional do aluno em
relagdo a média da turma representa uma redugao
na proficiéncia. O diferencial em um cenario que
compare o aluno com maximo observado em
termos de repeténcia e um aluno que nunca foi
reprovado, ou abandonou os estudos, chega a 22
pontos de proficiéncia. (PALERMO, 2014, p.

380).
Figura 19 - Distribuicdo de Frequéncias do Numero de ReprovacGes dos
Alunos
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A Figura 19 mostra que existe um percentual elevado de alunos
do 9° que reprovaram, pelo menos uma vez, correspondendo a 25,83%.
Na rede estadual de Mato Grosso, as escolas estdo organizadas em ciclo
de formacdo humana e o aluno pode ficar retido no 9° ano, por nota, e
sempre que ndo tiver o minimo de frequéncia estabelecido em lei.
Assim, esse percentual de reprovacdo pode ser motivado pelo abandono
ou pelo ingresso de alunos oriundos de outras redes de ensino,
municipal ou privada, cuja forma de organizagdo escolar permite a
reprovacao.
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De acordo com Soares (2009), no Brasil, a aprovacdo e a
reprovacao sao, tipicamente, politicas de unidades escolares, decididas
de modo relativamente auténomo pelas escolas.

Figura 20 - Proficiéncia Prova Brasil por tipo de escola que frequentou a
partir do 6° ano do ensino fundamental
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A Erro! Fonte de referéncia ndo encontrada.0 refere-se ao tipo
de escola que o aluno frequentou a partir do 6° ano, em que: A significa
somente escola publica; B somente escola particular; e C ambas. Ndo ha
evidéncias de que essa informacédo tenha influéncia na proficiéncia em
matematica, pois de acordo com a Erro! Fonte de referéncia ndo
encontrada.22, apenas 1,91% dos alunos responderam que
frequentaram instituicdo particular e 91,87% apenas publica.
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Figura 21 - Distribui¢do dos alunos por tipo de escola
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Figura 22 - Proficiéncia Prova Brasil por uso da biblioteca
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Na Erro! Fonte de referéncia ndo encontrada.22 é possivel
observar que, aparentemente, a proficiéncia independe do uso da
biblioteca, uma vez que os alunos das escolas que ndo possuem
biblioteca apresentam proficiéncia semelhante aos demais. As letras A,
B, C e D significam, respectivamente, sempre ou quase sempre, de vez
em quando, nunca ou quase nunca e a escola ndo possui biblioteca.

O uso dessa variavel pode gerar confundimento, pois quase
sempre ou quase nunca pode ter sido relativizado pelos alunos ao
responderem o questionario. Entretanto, esses dados podem ser
aproveitados com uma reclassificacdo que indique a presenga ou a
auséncia do uso da biblioteca nas escolas. Isso foi feito agrupando-se as
respostas B, C e D como “ndo” e A como “sim”.

Figura 23 - Proficiéncia Prova Brasil: escola possui biblioteca
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Na Erro! Fonte de referéncia ndo encontrada.23, com uma
nova reclassificacdo, observa-se que o uso da biblioteca pode ser
impactante na proficiéncia, pois ndo podem ser relativizadas pelos
alunos. Além disso, inexiste evidéncias de que ocorra influéncia da &rea,
(Capital e Interior), nessa variavel.

Pesquisas realizadas com os dados da Prova Brasil tém mostrado
gue os alunos com desempenho insuficientes, “[...] estdo em escolas
com as piores médias no indicador de existéncia e qualidade da
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biblioteca, quando comparados a média dos estudantes com desempenho
basico, proficiente e avangado”. (SOARES et. al., 2012, p.57)
5.3.1 Classe Social do Aluno

Os dados utilizados para calcular a Classe Social dos Alunos
foram retirados do Censo Escolar de 2013 e agrupados em classes, com
base no Critério de Classificagdo Econdmica Brasil da Associa¢do
Brasileira de Pesquisa (ABEP) de 2013: Al, A2, B1, B2, C1, C2 e D,
sendo a Al a classe mais elevada e a D, mais baixa.

Figura 24 - Classe social dos alunos considerados na analise
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Na Figura 2424 ¢ possivel notar que quase 80% (16.795) dos
alunos da amostra estdo situados na classe social B2, C1 ou C2. A
quantidade de alunos nas classes D (1.153) e E (61) tem sido
significativamente maior que nas classes A1(13) e A2 (391).
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Figura 25 — Classe social dos alunos por area de localizagao
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Pela Figura 2525 mostra que existe uma alteracdo na ordem das
classes com maior frequéncia, quando se compara capital e interior. Na
capital as classes B2 e Bl aparecem como a mais frequente,
respectivamente, enquanto que no interior essas mesmas classes
aparecem como a segunda e a quarta mais frequente, respectivamente.
Situacdo similar ocorre com as classes C1 e C2. Isso evidencia que o
percentual de alunos das classes B1 e B2, na capital, é de 53%, enquanto
gue no interior é de 41,9%. O percentual das classes C1 e C2 é de
40,9%, na capital e de 50,2% no interior. Além disso, no interior existe
um percentual maior de alunos das classes D e E. Em sintese, pode-se
dizer que no interior a classe social dos alunos € um pouco inferior do
que da capital, em geral.
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Figura 26 - Proficiéncia Prova Brasil por classe social
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A Figura 26 mostra que, em geral, o aluno do interior tem obtido
resultado maior do que os alunos da capital. Essa informacdo é
relevante, pois a classe social na capital tende a ser maior do que a do
interior. Entretanto, aparentemente, inexiste uma maior proficiéncia em
matematica por parte dos alunos da capital.

5.4 ANALISE DAS VARIAVEIS SELECIONADAS DO
QUESTIONARIO DA ESCOLA

Os graficos das figuras 27, 28, 29, 30 e 32 mostram que as
escolas da rede estadual de MT, tanto as localizadas na area urbana
guanto as rurais, estdo equipadas com computadores com internet para
uso dos professores e alunos e laboratério de informatica.
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Figura 27 - Escola Possui computadores para uso dos alunos
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Na Erro! Fonte de referéncia ndo encontrada.27 percebe-se
que apenas 3,21% das escolas ndo possuem computadores para uso dos
alunos e que 89,80% possuem computadores em estado regular ou bom.

Figura 28 - Escola disponibiliza acesso a internet aos alunos
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A Figura 28 retrata que apenas 4,37% das escolas ndo possuem
internet e que 14,58% possuem internet ruim.

Figura 29 - Computadores para uso dos professores
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A Erro! Fonte de referéncia ndo encontrada.29 mostra que
3,50% das escolas ndo possuem computadores para os professores e
89,22% que os computadores sdo regulares ou bons.

Figura 30 - Escola possui internet para uso dos professores
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A Erro! Fonte de referéncia ndo encontrada.30 evidencia que
guase a totalidade das escolas conta com internet para os professores,
sendo que apenas 1,75% ndo possuem e 11,66% é ruim. As demais
86,59% contam que internet regular ou boa.

Figura 31 - Escola possui Biblioteca
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A Erro! Fonte de referéncia ndo encontrada.31 indica que
23,03% das escolas ndo possuem ou possuem uma biblioteca ruim.

Figura 32 - Escola possui Laboratério de Informatica
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Os dados da Erro! Fonte de referéncia ndo encontrada.
permite observar que 87,76% das escolas possui laboratério de
informatica em estado de conservacdo bom ou regular. Em MT a
maioria das escolas estaduais conta com computadores e internet a
disposi¢édo dos professores e alunos

Vale ressaltar que se faz necessario verificar o uso desses
recursos pelos professores, ou seja, se estdo utilizando em prol da
aprendizagem dos alunos. De acordo com Soares et al (2012) os
professores que lecionam para alunos com desempenho insuficiente
utilizam menos tecnologias da informacdo e da comunicacgdo do que, em
média, utilizam os professores dos alunos dos niveis mais avancado de
desempenho.

5.4.1 Andalise do Indicador de Nivel Socioecondmico das Escolas
(INSE)

Vale ressaltar que o INSE foi construido e calculado pelo INEP a
partir das respostas que os alunos deram nos questionarios contextuais
das duas avaliagfes do SAEB (ANEB e Prova Brasil) e do ENEM. Esse
indicador foi disponibilizado para todas as escolas, juntamente com o
resultado da Prova Brasil.

Figura 33 - INSE por Area
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Os dados mostram que a classe social dos alunos tende a ser
maior na capital do que no interior. Em funcdo disso, conforme descrito
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no item anterior, era esperado que o indice socioecondmico das escolas
refletisse essa caracteristica, 0 que pode ser confirmado nos graficos da
Figura 33, em que o percentual de escolas que pertencem ao Grupo 5
tem sido de 61,7% na capital e apenas 18,6% no interior. O percentual
de escolas que estdo no grupo 4, na capital, é de 36,9% e, no interior, é
de 72,4%.

Figura 34 - Proficiéncia Prova Brasil por INSE
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Pela Erro! Fonte de referéncia ndo encontrada.4 é possivel
observar a proporcdo de alunos em cada nivel de proficiéncia na escala
SAEB em relacdo ao INSE. Em todos os niveis de proficiéncia a maior
participacdo tem sido a do Grupo 4, seguida pelo Grupo 5 e, por Gltimo,
pelo Grupo 3.
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Figura 35 - Proficiéncia Prova Brasil por nivel socioecondmico da
escola
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Na Figura 355 tem-se evidéncias de que as escolas com maior
INSE tendem a ter alunos com melhor proficiéncia. E possivel observar
gue na capital ndo existe escolas dos grupos 1, 2 e 3 e, também
inexistem escolas do grupo 7, tanto na capital quanto no interior.

Vérios estudos realizados, no Brasil, a partir da implantacdo do
SAEB, como por exemplo: (Soares e Collares (2006); Alves, Ortigao e
Franco (2007); Andrade e Laros (2007); Soares e Alves (2013a)
revelaram que o desempenho escolar tende a aumentar a medida que os
alunos pertencem aos estratos mais altos da sociedade. Porém, Soares e
Alves (2013a) fazem uma ressalva ao estudar o efeito-escola dos
colégios publicos do pais que participaram da Prova Brasil. Foram
identificadas escolas que obtiveram um desempenho além do esperado
para o seu nivel socioecondmico, da mesma forma que existem escolas
cujos resultados ficaram aquém do esperado.

5.5 ANALISE DAS VARIAVEIS SELECIONADAS DO
QUESTIONARIO DO PROFESSOR

A Erro! Fonte de referéncia ndo encontrada.9 e a Figura 36
apresentam a distribuicdo da formacéo do professor da rede estadual de
MT que leciona matematica no 9° ano do Ensino Fundamental.
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Tabela 9 - Formag&o do professor que leciona Matemética no 9° ano do
EF

Nesta turma, qual
disciplina vocé leciona?

Matematica
Mer}os que o Ensino Médio 2 0,22%
(antigo 2° grau)
Ensino Médio - Magistério 0
(@ntigo 2° grau) 6 0,65%
Ens!noMedlo - Outros 12 1,30%
(antigo 2° grau)
Ensino Sypenor - 36 3,90%
Pedagogia

Qual é o mais alto - -
nivel de escolaridade | Ensino Superior - Curso 16 1.73%
que vocé concluiu | Normal Superior

(até a graduacdo)? | Ensino Superior -

licenciatura em 780 84,51%
Matematica
Epsmo_Superlor - 5 0,54%
Licenciatura em Letras
E_nsmo_Superlor — Qutras 55 5,96%
Licenciaturas
I;nsmo Superior - Outras 11 1,19%
areas

Total 923 100,00%

Fonte: elaborada pela autora
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Figura 36 - Formacéo do professor que leciona Matematica no 9° ano do
EF
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Do total de 923 professores que responderam ao questionario
contextual e lecionam Matematica, verifica-se que 84,51%, que
corresponde a 780, possuem licenciatura em Matematica. Isso mostra
que a formag&o tem sido adequada, uma vez que apenas 02 ndo possuem
0 Ensino Médio; 18 possuem o Ensino Médio, sendo que desses, 06
cursaram o Magistério; 52 sdo formados em Pedagogia ou Normal
Superior; 60 sdo licenciados em outras areas e 27 possuem outros cursos
superiores.
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Figura 37 - Proficiéncia por escolaridade do professor
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A Erro! Fonte de referéncia ndo encontrada.37 evidencia que
a formagdo do professor impacta pouco na proficiéncia do aluno. Esse
resultado causa estranhamento, uma vez que se espera do professor
formado tenha mais dominio do contelido de matematica. Na literatura
gue versas sobre a formacdo de professores, tém apontado que a
formacéo do professor brasileiro apresenta fragilidades, tanto em relacéo
ao dominio dos conteldos a serem ensinados quanto aos procedimentos
didatico-pedagdgicos para lidar com o processo de ensino-
aprendizagem.

Assim, para que tenha qualidade na educacéo é imprescindivel
gue a valorizacdo e a formacado dos professores seja repensada, tanto em
relacdo & inicial quanto a continuada.
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Figura 38 - Proficiéncia por tipo de instituicio em que o professor
obteve a graduacdo
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Figura 39 - Proficiéncia por tipo de graduacdo que o professor cursou
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As Erro! Fonte de referéncia ndo encontrada. 38 e 39 indicam
que ndo existem evidéncias de que a instituicdo e a forma como o
professor obteve sua graduagdo influenciam na proficiéncia do aluno.
Cabe ressaltar que os alunos do interior, cujo professor graduou-se pela



115

modalidade semipresencial, apresenta maior média do que os alunos da
capital. Porém, de modo geral, inexiste indicios de que essas variaveis
causem impacto significativo na proficiéncia dos alunos.

Figura 40 - Proficiéncia por nimero de escolas em que o professor
leciona
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A Erro! Fonte de referéncia ndo encontrada.40 apresenta a
proficiéncia dos alunos pelo nimero de escolas em que o professor
leciona e, novamente, ndo se tem evidéncias de que ocorra relagéo entre
essas variaveis, ou seja, que o numero de escolas que o professor leciona
influencie na proficiéncia dos alunos. Esses dados podem desencadear
guestionamentos a respeito da influéncia da carga-horéria de trabalho do
professor na proficiéncia dos alunos, porém os dados da Figura 41
sinaliza que a carga-horéaria ndo impacta na proficiéncia dos alunos.
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Figura 41 - Proficiéncia por carga-horéria do professor
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De acordo com a pesquisa realizada por Menezes-Filho as
variaveis referentes a escola e ao professor,

[...] tais como nimero de computadores na escola,
processo de selecdo do diretor e dos alunos,
escolaridade, idade e salario dos professores tém
efeitos muito reduzidos sobre o desempenho dos
alunos, como ocorre nos EUA, por exemplo. O
salario dos professores sO explica o desempenho
dos alunos na rede privada (MNEZES FILHO,
2007, p. 2).

Nas Erro! Fonte de referéncia ndo encontrada.42 e 43 as letras
possuem o seguinte significado:

A: nunca;

B: uma vez por ano;

C: de 3 a4 vezes por ano;

D: mensalmente;
E: semanalmente;
F: diariamente.
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Figura 42 - Proficiéncia por frequéncia em que o professor propde
dever de casa
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As figuras 42 e 43 evidenciam que o dever de casa e a correcdo
em sala de aula ndo influenciam na proficiéncia do aluno. Os alunos do
interior, cujo professor nunca propde/corrige dever de casa possuem
proficiéncia mediana, isto é, pouco menor do que os demais. Entretanto,
0 boxplot indica que essa diferenca € insignificante.
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Figura 43 - Proficiéncia por frequéncia com que o professor corrige o
dever de casa com os alunos
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5.6 MODELAGEM ESTATISTICA

Com base nos resultados apresentados na se¢ao anterior, tornou-
se possivel definir um conjunto de variaveis para compor o modelo
estatistico. Assim, foi observado que as mais influenciam na
proficiéncia dos alunos sdo referentes a categoria Aluno e Escola,
conforme relacionadas abaixo:

Variaveis da Categoria “Aluno”:

a) incentivo dos pais;

b) escolaridade dos pais;

C) reprovacao escolar;

d) idade média dos alunos (defasagem);
e) classe social do aluno;

Variaveis da Categoria “Escola”:
a) localizagao;

b) indice socioecondbmico da Educag¢do Basica (INSE) da
escola.
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Para avaliar o efeito das varidveis explicativas na proficiéncia dos
alunos, conforme mencionado, (analise de Variancia), foi utilizado o
Método Estatistico ANOVA, na qual permite verificar se as variaveis,
que foram selecionadas, possuem impacto significativo na variavel
dependente (proficiéncia do aluno).

Inicialmente, verificou-se a significancia. Dentre as variaveis
aqui estudadas todas apresentaram p-valor<0,001, ou seja, todas sdo
significativas e pelo menos uma das categorias apresenta impacto
distinto das demais na proficiéncia. A seguir, os resultados do estudo 2 a
2.

Nas Tabelas constam as médias da proficiéncia dos estudantes
dentro de cada variavel e suas subdivisdes; também vale ressaltar que as
médias seguidas de letras iguais ndo apresentam diferencas
significativas, enquanto as médias seguidas de letras distintas possuem
comportamento significativamente diferente.

A significancia estatistica de um resultado é uma medida
estimada do grau em que este resultado é “verdadeiro" (no sentido de
gue seja realmente o que ocorre na populacdo, ou seja no sentido de
"representatividade da populacdo™). Mais tecnicamente, o valor do
nivel-p representa um indice decrescente da confiabilidade de um
resultado.

Na Tabela 10, observam-se os resultados, segundo a localizagéo
do aluno (urbano e rural) e sobre o questionamento de incentivo dos
pais. De acordo com a localizagdo, pode-se ver que apresentam
comportamento distinto. E observa-se que os alunos provenientes de
escolas localizadas em zonas urbanas apresentam uma maior
proficiéncia média (234,54) em relagdo aos alunos de escolas rurais
(227,77).

Ainda observando a Tabela 10, tém-se informac6es referentes ao
incentivo dos pais. Os alunos que sdo incentivados apresentam maior
proficiéncia (234,69) em relacdo aos que ndo sao incentivados (213,60).

Tabela 10 - Estudo das varidveis Localizaco e incentivo dos pais

Localizacdo Incentivo dos pais
Urbano 2345417 a Sim 234,6912 a
Rural 227,7745b Né&o 213,6095 b

Fonte: Elaborada pela autora.

A Tabela 11 apresenta os resultados referentes a reprovagdo dos
alunos, deixando perceber que o fato de ter reprovado uma ou mais
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vezes impacta de maneira negativa na proficiéncia. Os alunos que nunca
reprovaram possuem, em meédia, proficiéncia superior em relacdo aos
gue ja reprovaram uma ou mais de uma vez.

Tabela 11 - Estudo da situacdo do aluno referente a reprovacoes

Reprovacao
Nunca 240,8110 a
Uma vez 215,8106 b
Mais de uma vez 213,3515 b

Fonte: Elaborada pela autora.

Na Tabela 12, apresentam-se o0s resultados referentes a
escolaridade dos pais. Fica evidente que quanto maior a escolaridade,
maior é a proficiéncia dos alunos, ou seja, alunos cujos pais possuem
ensino médio completo sdo aqueles que apresentam, em média, maior
proficiéncia. E os alunos cujos pais ndo possuem estudo sdo aquele que
em média possuem a menor proficiéncia.

Tabela 12 - Estudo segundo a escolaridade dos pais

Escolaridade da mée Escolaridade do pai

Sem estudo 217,4652 a Sem estudo 218,2040 ¢
N&o completou a 42 série 223,1888 a N&o completou a 42 série  229,1623 a
N&o completou a 8% série 234,1992 b  N&o completou a 8 série  238,8617 b

Ensino médio Ensino médio
incompleto 236,7194 b incompleto 236,4289 b
Ensino médio completo  242,4008 ¢ Ensino médio completo  242,5884 d
Sem informacédo 227,4021d Sem informagéo 229,9365 a

Fonte: Elaborada pela autora.

Na Tabela 13, sdo mostrados os resultados referentes a classe
social dos alunos e seu ano de nascimento. Analisando inicialmente a
classe social, pode-se notar que quanto maior a classe social maior é a
proficiéncia. Os alunos que estéo situados nas classes sociais mais altas
(Al, A2 e B1), possuem em média, os melhores resultados de
proficiéncia.

Em relagdo ao ano de nascimento dos estudantes, observam-se
as maiores proficiéncias em relacdo aos nascidos no ano de 1998, 1999 e
2000, ou seja, estdo na idade correta para o ano escolar, ndo tendo
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defasagem idade/ano escolar. Os nascidos antes de 1997, apresentam,
em média, menores resultados em relacdo a proficiéncia, assim como, 0s

gue nasceram apos 0 ano de 2000.

Tabela 13 - Estudo segundo a classe social e 0 ano de nascimento dos
estudantes
Classe social Ano de nascimento
Al 244,1353 abcd Ap6s 2000 213,3537 abc
A2 2428028 ab 2000 2459591 a
Bl 244,4551a 1999 240,6365 a
B2 237,8477 be 1998 230,4033 b
Cl 232,6054 cf 1997 215,8621 ¢
C2 226,0784d 1996 206,1207 ¢
D 221,2406 d 1995 203,1159 ¢
E 220,8617 de Antes de 1995 217,6615 bc

Fonte: Elaborada pela autora.

Na Tabela 14, tem-se os resultados referente ao INSE. Para a

andlise, o indicador foi dividido em 10 categorias para que fosse
possivel aplicar essa técnica. Destaca-se que a maior parte das
categorias possui comportamento semelhante. Porém, é facil perceber
gue a medida que os valores do INSE aumentam, a proficiéncia também
aumenta.

Tabela 14 - Estudo segundo o indice socioecondmico a escola (INSE)

INSE

Menor que 19,5
Entre 19,5e 22,8
Entre 22,8 e 25,6
Entre 25,6 € 27,6
Entre 27,6 e 30,2
Entre 30,2 e 32,3
Entre 32,3 € 34,2
Entre 34,2 ¢ 37,1
Entre 37,1 € 40,5
Mais que 40,5

230,3745 a
233,3547 ab
236,6746 b
230,1109 a
234,9295 ab
234,2540 ab
233,6840 ab
235,3902 b
236,3947 b
236,5430 b

Fonte: Elaborada pela autora.
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Neste capitulo, foi apresentada a metodologia de andlise dos
dados; a analise descritiva de cada variavel selecionada do questionario
contextual da prova Brasil para verificar e selecionar as que influenciam
na proficiéncia dos alunos; e, por fim, a modelagem estatistica dos
dados, a qual foi constou que as variaveis selecionadas na andlise
descritiva que impactam na proficiéncia foram confirmadas que sdo
significativas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo tinha como objetivo analisar os fatores que interferem
na proficiéncia em Matematica dos alunos do 9° ano da rede estadual de
Mato Grosso/MT. Isso requereu estudos tedricos, metodolégicos e
estatisticos para que se pudesse ter uma melhor compreensdo da
avaliacdo em larga escala e dos fatores associados ao desempenho
escolar.

A construcdo do percurso histdrico da avaliacdo educacional no
Brasil foi fundamental, uma vez que trouxe as primeiras discussdes
sobre o tema até a criacdo do Sistema Nacional de Avaliacdo. Autores
como Soares, Horta Neto, Bonamino, Freitas, Corréa, Macedo, entre
outros contribuiram no sentido de uma melhor compreenséo dos fatores
gue interferem no desempenho dos alunos. Isso possibilitou a
construcdo da base de dados desta pesquisa, a partir dos dados
disponibilizados pelo INEP, na qual foi possivel selecionar as variaveis
explicativas dos questionarios contextuais.

A andlise descritiva dos dados contou com a construcdo de
graficos e tabelas que permitiram correlacionar cada variavel explicativa
(questBes dos questionarios contextuais da Prova Brasil de 2013) com a
variavel dependente (proficiéncia em matematica obtida pelos alunos do
9° ano) e, por fim, a realizacdo da modelagem estatistica para verificar a
significancia das variaveis no desempenho em Matematica, por meio de
uma versdo nao-paramétrica da Andlise de Variancia (ANOVA).

A partir da andlise dos dados, foram identificados os fatores
associados ao desempenho mais significativo, dos quais sdo referentes
as caracteristicas individuais e familiares dos alunos. Dentre elas
destacam-se:

a) A defasagem idade ano/escolar influencia na proficiéncia,
tanto que os alunos que se encontram na idade certa,
referente ao ano escolar, possuem melhores desempenhos
daqueles fora da faixa etaria.

b) A reprovagdo tem sido um fator negativo fortissimo no
desempenho do aluno, pois aqueles que reprovaram, pelo
menos uma vez, apresentaram uma proficiéncia inferior, em
relagdo aqueles que nunca reprovaram.

€} c¢. A escolaridade dos Pais se apresentou como uma variavel
significativa, pois quanto maior sua escolaridade, melhor tem
sido o desempenho na proficiéncia dos filhos, embora os
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dados revelem que os pais (mée e pai) ndo possuem o ensino
superior completo;

d) O incentivo dos Pais em relacdo a educacdo dos filhos, aliado
a participacao na vida escolar dos filhos, estd muito associada
ao desempenho dos alunos;

e) O desempenho dos alunos estd relacionado com a
distribuicdo de renda (classe social e nivel socioeconémico),
pois os resultados das avaliagbes mostram que quanto mais
baixo o nivel socioecondmico dos pais, menor tem sido o
desempenho escolar dos alunos.

Em relacdo as varidveis dos fatores escolares, o Indicador de
Nivel Socioecondmico - INSE e a localizacdo das instituicGes (urbana
ou rural), sdo fatores relevantes para explicar a proficiéncia dos alunos,
uma vez que as escolas com maior INSE tendem a possuir uma
proficiéncia maior e as escolas da zona rural, uma proficiéncia menor.
Esses dados confirmam o que a literatura tem produzido sobre os
resultados das avaliacfes em larga escala.

E importante destacar que a infraestrutura e 0S recursos
pedagogicos disponiveis nas escolas foram fatores pouco significativos
no processo de avaliagdo da proficiéncia dos alunos. Uma das hip6teses
trazidas pela literatura relaciona-se ao numero reduzido de escolas
envolvida na pesquisa e que, em sua maioria, essas escolas sdo da rede
estadual, possuindo estruturas similares.

Embora os resultados mostrem que esses recursos impactam
pouco na proficiéncia dos alunos é importante realizar uma investigacdo
mais aprofundada, principalmente em relagdo a utilizacdo pedagdgica
desses recursos, uma vez que nao é possivel avaliar se a qualidade e a
guantidade de recursos tem sido suficiente para atender os alunos; se a
escola possui profissionais qualificadas para utilizacdo de softwares
educacionais e; se a infraestrutura da escola possibilita sua utilizagao,
entre outros questdes ausentes nos questionarios contextuais.

Em relagdo a andlise da categoria “Professor”, pode-se dizer que
as varidveis nao foram significativa para explicar a proficiéncia. Esses
dados surpreenderam, na medida em que era esperado que a formagédo
académica  dos  profissionais da  educacdo influenciasse
significativamente na proficiéncia dos alunos. Vale ressaltar que, nesse
quesito, o fato de vérias caracteristicas deixarem de explicar o
desempenho dos alunos ndo significa que o professor seja menos
importante para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Isso
pode significar que caracteristicas importantes como: a didatica, o
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planejamento, o esforco, a dedicacdo entre outras deixem de ser
observadas nos dados.

Vale enfatizar que, apesar das limitacGes inerentes aos estudos
guantitativos baseados em avaliagdes de larga escala, as variaveis
identificadas que impactaram no desempenho dos alunos sdo
consensuais entre os pesquisadores e os profissionais da area. No
entanto, ainda existe um longo caminho a ser percorrido para o
melhoramento da proficiéncia escolar dos alunos. A identificacdo das
variaveis tem sido somente o primeiro passo de um longo percurso.

Por isso, os gestores publicos, ao criarem e/ou recriarem as
politicas publicas educacionais, precisam priorizar acdes voltadas para
minimizar os efeitos negativos da desigualdade social, da reprovacdo, da
distorcdo idade/ano (defasagem) que interferem no Desempenho
Escolar, entre outros. Assim, o reconhecimento desses fatores, extra e
intraescolares, associados ao desempenho dos alunos, seria um passo
importante a melhoria dos resultados escolares.

O uso desses fatores em projetos de intervengdo escolar, embora
necessario, ndo é substituto para a busca de uma organizacdo social que
produza uma sociedade mais justa, mais rica, menos violenta, que utilize
mais adequadamente seus recursos e valorize a educacdo (SOARES,
2004, p. 89).

O referido autor destaca a necessidade dos governantes estarem
mais atentos a qualidade de vida das familias, uma vez que isso
contribui significativamente para o sucesso educacional dos alunos. De
acordo com os estudos realizados por Soares et. al. (2012) foi possivel
observar que os alunos com baixo desempenho na proficiéncia
pertencem as familias com capital cultural (escolaridade dos pais, classe
social, incentivo aos estudos, dentre outros.) menos favorecidos, pois
“[...] a relagdo entre ambiente cultural e nivel de aprendizado é linear”
(SOARES et al, 2012, p. 13).

Para que a andlise dos dados, a partir da utilizacdo dos
guestionarios contextuais do SAEB, seja mais consistente faz-se
necessaria uma adequacdo dos questionarios, principalmente dos que se
referem aos alunos. E preciso utilizar-se de itens apropriados a faixa
etaria, bem como de maior clareza a respeito das questdes e das
alternativas de respostas, pois da forma como estdo elaboradas podem
ser relativizadas pelos alunos e fazer com que a anélise dos dados néo
seja confiavel, por gerar confundimento.

Embora esta dissertacdo tenha se utilizado da estratégia
metodoldgica, da andlise descritiva dos dados, por meio de gréficos e
tabelas descritivas, e a utilizagdo do método estatistico ANOVA, para
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verificar a significancia das variaveis, recomenda-se, para futuros
estudos, a metodologia dos Estudos Longitudinais que oferece maior
precisdo nas estimativas de mudancas temporais do que os estudos
seccionais (0s alunos sdo avaliados em uma Unica observagdo no
tempo). Além disso, focam a mudanca do desempenho dos alunos de um
ano para outro e permitem calcular o desenvolvimento do aprendizado,
dentro de determinada escola.

Por fim, espera-se que esta dissertacdo traga contribuicdes
significativas para as gestdes estaduais, municipais e pesquisadores que
se dedicam em estudar as avaliagcfes em larga escala e utiliza-las para
criar/recriar as politicas educacionais, a fim de que elas contribuam,
verdadeiramente, para a melhoria da proficiéncia de todos os alunos.
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ANEXO A - Escala de proficiéncia de matematica

9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Nivel* Descricio do Nivel - O estudante provavelmente é capaz de:
Nivel 1: Numeros e operagdes; algebra e fungdes
200-225 Reconhecer o maior o o menor niumero em uma colegdo de miumeros racionais,

representados na forma decimal.
Tratamento de informacaes
Interpretar dados apresentados em tabela e grafico de colunas.

Nivel 2: Numeros e operacoes; algebra e funcoes
225-250 Reconhecer a fragio que corresponde a relagio parte-todo entre mma figura e suas partes
hachuradas.

Associar um numero racional que representa uma quantia monetaria, escrito por extenso,
a sua representagao decimal.

Determinar wma fragdo irredutivel, equivalente a uma fragdo dada, a partir da
simplificagdo por tres.

Tratamento de informacoes

Interpretar dados apresentados em um grafico de linha simples.

Associar dados apresentados em grafico de colunas a uma tabela.

Nivel 3: Espaco e forma

250-275 Reconhecer: o angulo de giro que representa a mudanga de dire¢ao na movimentagao de
pessoas/objetos;

Reconhecer a planificagdo de um sélido simples, dado através de um desenho em
perspectiva.

Localizar um objeto em representacio grafica do tipo planta baixa. utilizando dois
critérios: estar mais longe de um referencial e mais perto de outro.

Numeros e operacoes; algebra e funcoes

Determinar: uma fragio irredutivel, equivalente a uma fragdo dada, a partir da
simplificagdo por sete;

Determinar a soma, a diferenga, o produto ou o quociente de nimeros inteiros em
situagoes-problema.

Localizar o valor que representa um numero inteiro positivo associado a um ponto
mdicado em uma reta numerica.

Resolver problemas envolvendo grandezas diretamente proporcionais, representadas por
nimeros inteiros.

Tratamento de informacdes

Associar dados apresentados em tabela a grafico de setores.

Analisar dados dispostos em uma tabela simples:

Analisar dados apresentados em um grafico de linha com mais de uma grandeza

representada.
Nivel 4: Espaco e forma
275-300 Localizar um ponto em um plano cartesiano. com o apoio de malha quadriculada. a partir

de suas coordenadas.
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Reconhecer as coordenadas de um ponto dado em um plano cartesiano, com o apoio de
malha quadriculada.

Interpretar a movimentacao de um objeto utilizando referencial diferente dos seu.
Grandezas e medidas

Converter unidades de medidas de comprimento, de metros para centimetros. na
resolugao de situagdo-problema.

Reconhecer que a medida do perimetro de um retangulo, em uma malha quadriculada,
dobra ou se reduz a metade quando os lados dobram ou sao reduzidos a metade.
Niimeros e operagdes; algebra e fungdes

Determinar a soma de nimeros racionais em contextos de sistema monetario:
Determinar o valor numeérico de uma expressao algébrica de 1° grau envolvendo
numeros naturais, em situagdo-problema.

Localizar niumeros inteiros negativos na reta numerica /

Localizar nimeros racionais em sua representagao decimal.

Tratamento de informacées

Analisar dados dispostos em uma tabela de dupla entrada.

Nivel 5: Espaco e forma

300-325 Reconhecer que o angulo nao se altera em figuras obtidas por ampliagao/reducao.
Localizar dois ou mais pontos em um sistema de coordenadas.

Grandezas e medidas

Determinar o perimetro de uma regiao retangular, com o apoio de figura, na resolugao de
uma situagdo-problema.

Determinar o volume através da contagem de blocos.

Nimeros e operagoes; algebra e funcdes

Associar uma fragéo com denominador dez a sua representacao decimal;

Associar uma situagao problema a sua linguagem algébrica, por meio de equagodes do 1°
grau ou sistemas lineares.

Determinar, em situacao-problema, a adicdo e multiplicagdo entre ntimeros racionais,
envolvendo divisio por niimeros inteiros;

Determinar a porcentagem envolvendo nimeros inteiros.

Resolver problema envolvendo grandezas diretamente proporcionais, representadas por
numeros racionais na forma decimal.

Nivel 6: Espaco e forma

325-350 Reconhecer a medida do angulo determinado entre dois deslocamentos, descritos por
meio de orientagdes dadas por pontos cardeais:

Reconhecer as coordenadas de pontos representados no primeiro quadrante de um plano
cartesiano;

Reconhecer a relagao entre as medidas de raio e didametro de uma circunferéncia, com o
apoio de figura;

Reconhecer a corda de uma circunferéncia, as faces opostas de um cubo, a partir de uma
de suas planificagoes.

Comparar as medidas dos lados de um triangulo a partir das medidas de seus respectivos
angulos opostos.
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Resolver problema utilizando o Teorema de Pitdgoras no cdlculo da medida da
hipotenusa, dadas as medidas dos catetos.

Grandezas e medidas

Converter unidades de medida de massa, de quilograma para grama, na resolugio de
situagao-problema.

Resolver problema fazendo uso de semelhanga de triangulos.

Numeros e operacdes; algebra e funcdes

Reconhecer fragdes equivalentes.

Associar um numero racional, escrito por extenso. a sua representa¢ao decimal. e vice-
versa.

Estimar o valor da raiz quadrada de um mimero inteiro aproximando-o de um nimero
racional em sua representagao decimal.

Resolver problema envolvendo grandezas diretamente proporcionais, com constante de
proporcionalidade ndo inteira.

Determinar o valor numeérico de uma expressao algébrica que contenha parénteses,
envolvendo niimeros naturais;

Determinar um valor monetario obtido por meio de um desconto ou um acréscimo
percentual;

Determinar o valor de uma expressao numerica, com numeros irracionais, fazendo uso
de uma aproximagdo racional fornecida.

Tratamento de informacées

Resolver problemas que requerem a comparagao de dois graficos de colunas.

Nivel 7:
350-375

Espaco e forma

Reconhecer: angulos agudos, retos ou obtusos de acordo com sua medida em graus.
Reconhecer as coordenadas de pontos representados num plano cartesiano localizados
em quadrantes diferentes do primeiro.

Determinar a posi¢ao final de um objeto, apos a realizagao de rotagdes em torno de um
ponto, de diferentes angulos. em sentido horario e anti-horario.

Resolver problemas envolvendo angulos, inclusive utilizando a Lei Angular de Tales
sobre a soma dos dngulos internos de um triangulo.

Resolver problemas as propriedades de angulos internos e externos de triangulos e
quadrilateros, com ou sem justaposi¢ao ou sobreposigao de figuras.

Resolver problema utilizando o Teorema de Pitagoras no calculo da medida de um dos
catetos, dadas as medidas da hipotenusa e de um de seus catetos.

Grandezas e medidas

Determinar o perimetro de uma regido retangular, obtida pela justaposicao de dois
retangulos, descritos sem o apoio de figuras.

Determinar a area de um retangulo em situagoes-problema.

Determinar a drea de regides poligonais desenhadas em malhas quadriculadas.
Determinar o volume de um cubo ou de um paralelepipedo retangulo. sem o apoio de
figura.

Converter unidades de medida de volume, de m® para litro, em situagdes-problema.
Reconhecer a relagdo entre as areas de figuras semelhantes.

Niumeros e operagdes; algebra e funcdes
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Determinar o quociente entre mimeros racionais, representados na forma decimal ou
fracionaria, em situagdes-problema.

Determinar a soma de numeros racionais dados na forma fracionaria e com
denominadores diferentes.

Determinar o valor numeérico de uma expressao algébrica de 2° grau, com coeficientes
naturais, envolvendo niimeros inteiros.

Determinar o valor de uma expressao numeérica envolvendo adigdo. subtragdo,
multiplicagdo e/ou potenciagio entre niimeros inteiros;

Determinar o valor de uma expressaio numeérica com numeros inteiros positivos e
negativos;

Determinar o valor de uma expressdo numeérica com numeros racionais. Comparar
nimeros racionais com diferentes niimeros de casas decimais, usando arredondamento.
Localizar na reta numérica um numero racional, representado na forma de uma fracao
impropria.

Associar uma fragdo a sua representagdo na forma decimal.

Assoclar uma situagdo problema a sua linguagem algébrica, por meio de inequacoes do
1° grau

Associar a representagio grafica de duas retas no plano cartesiano a um sistema de duas
equagdes lineares e vice-versa.

Resolver problemas envolvendo equagdo do 2° grau.

Tratamento de informacdes

Determinar a média aritmeética de um conjunto de valores.

Estimar quantidades em graficos de setores.

Analisar dados dispostos em uma tabela de trés ou mais entradas.

Interpretar dados fornecidos em graficos envolvendo regides do plano cartesiano.
Interpretar graficos de linhas com duas sequéncias de valores.

Nivel 8: Espaco e forma

375-400 Resolver problemas utilizando as propriedades das cevianas (altura, mediana e bissetriz)
de um triangulo isosceles, com o apoio de figura.
Grandezas e medidas
Converter unidades de medida de capacidade, de mililitro para litro. em situagdes-
problema.
Reconhecer que a area de um retangulo quadruplica quando seus lados dobram.
Determinar a drea de figuras simples (tridngulo, paralelogramo, trapézio), inclusive
utilizando composi¢do/decomposigao.
Niumeros e operacdes; algebra e fungdes
Determinar o valor numérico de uma expressao algébrica do 1° grau, com coeficientes
racionais, representados na forma decimal.
Determinar o valor de uma expressdo numeérica envolvendo adigdo, subtragio e
potenciagao entre nimeros racionais, representados na forma decimal.
Resolver problemas envolvendo grandezas inversamente proporcionais.

Nivel 9: Espaco e forma

400-425 Resolver problemas utilizando a soma das medidas dos angulos internos de um poligono.

Numeros e operagdes; algebra e fungdes
Reconhecer a expressao algébrica que expressa uma regularidade existente em uma
sequeéncia de nimeros ou de figuras geométricas.
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ANEXO B - Critério de classificacdo econémica Brasil

=' 5 CRITERIO . ABEP

= I DE CLASSIFICACAO ECONOMICA

associacao brasileira de empresas de pesquisa

SISTEMA DE PONTOS

Posse de itens

Quantidade de Itens
1 2 3 4 ou +

Televisdo em cores

Radio

Banheiro

Automovel

Empregada mensalista

Magquina de lavar

Videocassete e/ou DVD

Geladeira

Freezer (aparelho independente ou parte da geladeira duplex)

(=]
o

[=l«NeleNeNeNeNe Nl
NBNNWA AR R
NBENNB_N NN
NB NN DRV WW
NENNPAONASPA

Grau de Instrugio do chefe de familia

Nomenclatura Antiga Nomenclatura Atual

Analfabeto/ Primario incompleto Analfabeto/ Fundamental 1 Incompleto 0
Primario completo/ Ginasial incompleto Fundamental 1 Completo / Fundamental 2 Incompleto 1
Ginasial completo/ Colegial incompleto Fundamental 2 Completo/ Médio Incompleto 2
Colegial completo/ Superior incompleto Médio Completo/ Superior Incompleto 4

8

Superior completo Superior Completo

CORTES DO CRITERIO BRASIL

Classe Pontos

Al 42 -46
A2 35-41
Bl 29 -34
B2 23-28
Cl 18-22
Cc2 14-17
D 8-13

E 0-7
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ANEXO C -Matriz de Referéncia — Matematica — 82 série/9° ano do
ensino fundamental

Descritores do Tema I. Espacgo e Forma

D1 — Identificar a localizagdo/movimentacdo de objeto, em mapas,
croquis e outras representagdes graficas.

D2 - |Identificar propriedades comuns e diferencas entre figuras
bidimensionais e tridimensionais, relacionando-as com  suas
planificagdes.

D3 - Identificar propriedades de triangulos pela comparacdo de medidas
de lados e angulos.

D4 — Identificar relagdo entre quadrilateros, por meio de suas
propriedades.

D5 — Reconhecer a conservacdo ou modificacdo de medidas dos lados,
do perimetro, da area em ampliacdo e/ou reducdo de figuras poligonais
usando malhas quadriculadas.

D6 - Reconhecer angulos como mudanga de direcdo ou giros,
identificando angulos retos e néo retos.

D7 — Reconhecer que as imagens de uma figura construida por uma
transformacdo homotética sdo semelhantes, identificando propriedades
e/ou medidas que se modificam ou nao se alteram.

D8 — Resolver problema utilizando a propriedade dos poligonos (soma
de seus angulos internos, nimero de diagonais, célculo da medida de
cada angulo interno nos poligonos regulares).

D9 — Interpretar informacGes apresentadas por meio de coordenadas
cartesianas.

D10 — Utilizar relagdes métricas do tridngulo retdngulo para resolver
problemas significativos.

D11 — Reconhecer circulo/circunferéncia, seus elementos e algumas de
suas relacoes.

Descritores do Tema Il. Grandezas e Medidas

D12 — Resolver problema envolvendo o calculo de perimetro de figuras
planas.

D13 - Resolver problema envolvendo o calculo de area de figuras
planas.

D14 — Resolver problema envolvendo nog¢des de volume.

D15 — Resolver problema envolvendo relagdes entre diferentes unidades
de medida.
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Descritores do Tema I11. Nimeros e Operagcdes /Algebra e Funcdes
D16 — Identificar a localizagdo de nimeros inteiros na reta numerica.
D17 — Identificar a localizacdo de nimeros racionais na reta numérica.
D18 — Efetuar calculos com nimeros inteiros envolvendo as operacdes
(adicdo, subtracdo, multiplicacdo, divisdo e potenciagéo).

D19 — Resolver problema com ndmeros naturais envolvendo diferentes
significados das operagdes (adigdo, subtracdo, multiplicagéo, divisdo e
potenciacéo).

D20 - Resolver problema com nOmeros inteiros envolvendo as
operacdes (adigdo, subtracdo, multiplicagéo, divisdo e potenciagdo).

D21 — Reconhecer as diferentes representacdes de um nimero racional.
D22 — Identificar fragdo como representacdo que pode estar associada a
diferentes significados.

D23 — Identificar fragdes equivalentes.

D24 — Reconhecer as representagdes decimais dos nimeros racionais
como uma extensdo do

sistema de numeracdo decimal identificando a existéncia de “ordens”
como décimos, centésimos e milésimos.

D25 — Efetuar calculos que envolvam opera¢des com nimeros racionais
(adicéo, subtracdo, multiplicacdo, divisdo e potenciagdo).

D26 — Resolver problema com numeros racionais que envolvam as
operacdes (adicao, subtracdo, multiplicacdo, divisdo e potenciacéo).

D27 — Efetuar célculos simples com valores aproximados de radicais.
D28 — Resolver problema que envolva porcentagem.

D29 — Resolver problema que envolva variagfes proporcionais, diretas
ou inversas entre grandezas.

D30 — Calcular o valor numérico de uma expressao algébrica.

D31 — Resolver problema que envolva equacéo de segundo grau.

D32 — Identificar a expressdo algébrica que expressa uma regularidade
observada em sequéncias de nimeros ou figuras (padroes).

D33 — Identificar uma equacdo ou uma inequagdo de primeiro grau que
expressa um problema.

D34 — Identificar um sistema de equac¢des do primeiro grau que expressa
um problema.

D35 - Identificar a relagdo entre as representacBes algébrica e
geométrica de um sistema de equaces de primeiro grau.
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Descritores do Tema IV. Tratamento da Informacéo

D36 — Resolver problema envolvendo informacdes apresentadas em
tabelas e/ou graficos.

D37 — Associar informacGes apresentadas em listas e/ou tabelas simples
aos gréaficos que as representam e vice-versa.



