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RESUMO

Esta dissertagdo é o resultado de uma pesquisa realizada no Programa de
Mestrado Profissional em Ensino de histéria. A Pesquisa foi desenvolvida junto

a um nucleo de jovens e adultos no municipio de Florianépolis, no anodetivo
2015, com o objetivo de tracar as possibilidades do ensino de historidr a par
das narrativas e memdrias da/os estudantes. Este trabalho buscou desenvolver
uma acdo educativa levando em consideragdo a pesquisa como principio
educativo, modelo de educacgéo que estrutura a educacao de jovens e adultos do
ensino fundamental no municipio de Florianépolis. As narrativas das memorias
desta/es estudantes foram mobilizadas a partir de entrevistas que foram
posteriormente problematizadas individual e coletivamente. O objetivo desta
acdo foi desenvolver , a partir desta problematizagdo, uma pesquisa junto aos
estudantes da EJA. O trabalho de pesquisa junto aos estudantes seguiu o modelo
de educacado estabelecido pela EJA no municipio. Durante este processo, as
entrevistas da/os estudantes foram transcritas e problematizadas, visando ao
final, a criagdo de uma problematica coletiva que respeitasse os interesses
individuais, que foram levantados a partir das narrativas de suas memorias.
Apls esta acdo, uma pesquisa coletiva foi desenvolvida junto aos estudantes,
que seguiu a estrutura de etapas desenvolvidas pelo modelo de educacao da EJA
em Florian6polis e cuscou abrir espago para as singularidades do ensino de
historia neste contexto.

Palavras-chave: Ensino de histéria. Histéria de vida. Memoria. Narrativa.
Educacéo.






ABSTRACT

This dissertation is the result of a research realized at the Programa de
Mestrado Profissional em Ensino de Histéria. The research was built
with an youth and adult students group from Florianépolis, capital city
of Santa Catarina State, during 2015 school year with the purpose of
developing possible ways to think the Teaching of History based on
student's memories and narratives. This work aimed to develop an
educational action considering the research itself as a principle of
education, a rule that contributes to the structuring of youth and adult
education in Florianopoli's primary education. These students narratives
and memories emerged from interviews that were thereafter discussed
individually and collectively. The purpose of this educational action was
to create a research including the participation of the students. All the
method respected the stablished basis in local education for youth and
adults. During this process, the student's enterviews were written and
then discussed aiming, at the end, to conceive a collective proposition
that included individual perspectives and interests. The steps from this
work followed the rules from municipal education for youth and adults
and intended to open some space to the singularities in the Teaching of
History in this context.

Keywords: Teaching of History. Life Story. Memory. Narrative.
Education.
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INTRODUCAO

Este trabalho é fruto de uma pesquisa realizada junto ao mestrado
profissional em Ensino de Histéria da Universidade Federal de Santa
Catarina. A pesquisa busca refletir sobre as possibilidades de uma acéo
educativa a partir das narrativas das memorias de estudantes da EJA do
municipio de Florianépolis e sobre como podemos relacionar essas
possibilidades ao processo de educacdo desenvolvido na EJA desta
cidade. Ainda, levando em conta, que esta modalidade de educacdo em
Floriandpolis tem como principal caracteristica a pesquisa como
principio educativo (Floriandpolis, 2008).

Por dois anos, entre 2014 e 2015, lecionei em ntlicleos municipais
da EJA em trés bairros localizados no sul da cidade de Florianopolis:

Morro das Pedras, Ribeirdo da Ilha e Rio Tavares. Durante este periodo,
me deparei com algumas experiéncias de estudantes oriundas/os de
outros lugares do pais. Escutei e anotei relatos como:

Professor, ¢ meu primeiro més aqui, eu e minha
familia viemos do Parana em busca de trabalho”;
“viemos da Bahia ha oito meses, aqui ¢ bom, tem
trabalho, mas cansa. Més que vem mesmo ja ndo
virei mais na aula, vou trabalhar das oito as duas
da manha, tenho que juntar um dinheiro neste
verao.

Em outros tantos momentos, muitas/os estudantes nativos ou
residentes ha tempos de Floriandpolis, traziam em seus relatos, historias
pessoais envolvendo espagos desta cidade. Essas experiéncias,
compartilhadas cotidianamente na EJA, ajudam a explicar os motivos
pelos quais estas/es estudantes estarem frequentando esta modalidade de
ensino. Neste sentido, suas trajetorias escolares podem ser descritas
seguindo a categorizagdo proposta por Di Piero et al, que propdem a
existéncia de trés tipos de trajetdrias escolares basicas na EJA:

[...] oportunidade educativa apresenta-se para um
largo segmento da populagdo, com trés trajetorias
escolares bésicas: para o0s que iniciam a
escolaridade j4 na condicdo de adultos
trabalhadores; para adolescentes e adultos jovens
que ingressaram na escola regular e a
abandonaram hd algum tempo, frequentemente
motivados pelo ingresso no trabalho ou em razéo
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de movimentos migratérios e, finalmente, para
adolescentes que ingressaram e cursaram
recentemente a escola regular, mas acumularam ai
grandes defasagens entre a idade e a série cursada.
(DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001, p. 65)

A partir deste contexto escolar de didlogo, e principalmente de
escuta enquanto professor, desenvolvi uma sériec de sentimentos e
percepcdes sobre ele. Ao mesmo tempo em que eu sentia a necessidade
de escutar as histérias que estas/es estudantes traziam também sentia
empatia por eles e percebia a dificuldade em problematizar processos
histéricos nos quais suas narrativas estavam imbricadas. Somando-se a
esses sentimentos, as conversas com estas/es estudantes, que vivem em
Florian6polis, comecaram a trazer outras questdes para 0 meu
trabalho. Toda uma série de possibilidades de estudar a historia emergia
a partir dos relatos pessoais desses trabalhadores e trabalhadoras."

Partindo dessas vivéncias, como professor de Historia na Rede
Municipal e trabalhando com turmas de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) do ensino fundamental, foi estruturada a problematica deste
trabalho; realizar uma agdo educativa que respeitasse a proposta de
educacdo da EJA Florian6polis, mas que partisse das construgdes
narrativas, destes estudantes em torno de suas memorias e trajetorias
pessoais. Propondo como reflexo junto a eles, os significados
atribuidos as suas experiéncias em uma cidade reconhecida socialmente
como um destino turistico do Brasil. Questionando como ¢ viver em
uma cidade considerada turistica® Os espagos de convivéncia na cidade,
a forma como sdo interpretados e narrados pelos estudantes de EJA, bem
como o mundo do trabalho, foram elementos presentes em falas que

! Sobre a minha reflexéo sobre a importancia da escuta enquanto professor,
foi fundamental a obra de Bell HooK&nsinando a transgredir: a

educagdo como pratica da liberdade”. A professora, autora e militante do
movimento negro e feminista dos Estados Unidos, traz o concdtauliz

Freire de educagdo como prética de liberdade, refletindo sobre sua
experiéncia de estudante em escolas exclusivas para negros durante sua
juventude nos Estados Unidos, e os desafios até tornar-se professora
universitaria

% Sobre a construcéo de Florianépolis como um destino turistico, o tralealho
doutorado da geografa e pesquisadora Maria Helena lfeimgigncao de
Floriandpolis como cidade turistica: discursos, paisagens e relagfes de poder
demonstra como toda uma publiciza¢do da cidade pelos meios de comunicagéo
tem como entre outros objetivos privatizar e mercantilizar os espacos da cidade.
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possuem rupturas e continuidades particulares. Ao mesmo tempo,
proporcionaram algumas possibilidades para o ensino de historia que
tenha como ponto de partida as proprias experiéncias desses alunos.

As fontes utilizadas para a realizagdo da pesquisa foram as
transcrigdes das entrevistas com alunos e os registros do processo de
aprendizagem através de suas problematicas. Uma série de registros,
como o diario de atividades, mapas conceituais, caderno de anotacdes
dos estudantes, produgdo do texto final da ag¢do educativa, além dos
materiais consultados durante a realizagdo das pesquisas. Todos estes
materiais foram mobilizadas para estruturar a escrita deste texto. Neste
sentido, os conceitos de Mediacdo Didatica, Memoria e Narrativa
Historica contribuiram de maneira fundamental como referéncias
tedricas tanto da a¢do educativa, como na analise durante e ao final do
processo.

Sobre o conceito de Mediagdo Didatica Libaneo (2008, p. 80)
afirma que, para que exista um significativo aprendizado por parte dos
estudantes, os professores precisam muito mais do que dominar o
conteudo, precisam criar “formas de mobilizar o interesse e a motivagao
do aluno, a organizacdo da classe, um conhecimento da vida do aluno”.
A partir desta perspectiva, o autor ressalta que a mediagdo didatica
acontece a partir da necessidade do professor intervir no processo de
aprendizagem dos estudantes principalmente, na acdo de estabelecer
elos de ligacdo entre o conhecimento de determinados procedimentos e
as construgdes mentais particulares dos discentes (Libaneo, 2009).
Trazendo a reflexdo sobre a mediacdo didatica para o campo do ensino
de historia, podemos afirmar que existem intimeras escolhas a serem
feitas neste processo de ensino e aprendizagem da historia. Um deles € a
propria selecdo cultural sobre quais saberes produzidos pela sociedade
serdo ensinados na escola. Incluindo, nesta escolha, todas as implicagdes
politicas, sociais e éticas que elas resultam. Além disso, € necessario
refletir sobre as proprias formatagdes que estas escolhas assumem, tanto
em propostas como em praticas de educagdo dentro das escolas.

Nesta pesquisa, a partir de Monteiro (2003) considerei o
conceito de mediagdo didatica dentro de uma perspectiva dialética,
afirmando a complexidade da construgdo de uma realidade a partir de
contradi¢des, de processos de aprendizagem que ndo se ddo em forma
linear, mas a partir de relagcdes complexas e de multiplos embates.

A concepcdo de narrativa foi percebida durante este trabalho
como uma possibilidade de reconstitui¢do de parte da historia individual
destes estudantes através de suas memorias. Na reconstituicdo “contada”
de alguns acontecimentos, nota-se a propria ressignificacdo de algumas
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percepcdes de si. Nesse sentido, na rememoracao “a memoria assume a
forma de trabalho™ e revela sua “dimensdo cognitiva”, seu “carater de
saber” (BRANDAO, 2001, p. 3 [grifos do autor]). Para mobilizar estas
narrativas levei em consideragdo o carater positivo das memorias:

A memoéria € um elemento constituinte do
sentimento de identidade, tanto individual como
coletiva, na medida em que ela ¢ também um fator
extremamente importante do sentimento de
continuidade de coeréncia de uma pessoa ou de
um grupo em sua reconstituicdo de si. (POLLAK,
1992, p. 204).

Memorias trazidas pelas narrativas desses alunos e que podem
ser compreendidas dentro de um contexto de contestacdo a uma
memoria oficial autorizada. Suas narrativas sobre as experiéncias de
trabalho, trajetérias escolares, momentos de lazer, se contrapdem de
forma aguda a uma narrativa autorizada sobre os proprios espacos da
cidade. Com estes conceitos norteadores, que durante o texto serdo
novamente abordados, foi pensada a a¢do educativa.

Como primeiro estdgio desta acdo foram organizadas trés
entrevistas com estudantes da EJA. Apds as entrevistas realizadas e a
transcricdo destas narrativas disponibilizadas individualmente para os
estudantes, desenvolveu-se uma reflexdo sobre assuntos engendrados
nas memorias durante as entrevistas. A partir deste ponto, foram
debatidos seus interesses de pesquisa, primeiro individualmente e depois
em um grupo com os trés participantes, com o intuito de mobiliza-los
para producdo de uma agdo educativa estruturada na proposta da EJA.
Ao final foi desenvolvida uma pesquisa coletiva a partir de uma
problematica criada pelos alunos.

A metodologia de analise usada nesse estudo foi de critério
qualitativo. Esta abordagem permitiu explorar a multiplicidade de
sentidos das entrevistas, e a produ¢do de materiais da a¢do educativa
com maior acuidade aos detalhes. Nesse sentido, cito uma pequena
descricdo das caracteristicas basicas desta perspectiva metodologica:

1. Tem o ambiente natural como sua fonte direta
de dados e o pesquisador como seu principal
instrumento. [...] 2. Os dados coletados sdo
predominantemente  descritivos. [...] 3. A
preocupagdo com o processo € muito maior do
que com o produto. [...] 4. O 'significado' que as
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pessoas ddo as coisas e a sua vida s@o focos de
atengado especial pelo pesquisador. [...] 5. A andlise
dos dados tende a seguir um processo indutivo. Os
pesquisadores ndo se preocupam em buscar
evidéncias que comprovem hipdteses definidas
antes do inicio dos estudos. As abstracdes se
formam ou se consolidam basicamente a partir da
inspecao dos dados num processo de baixo para
cima. (LUDKE & ANDRE, 1986, p. 11-13).

A escolha por esta perspectiva tem seu sentido reforcado ao
analisar minhas experiéncias enquanto professor da EJA Floriandpolis.
Ressalto aqui, a importancia dos itens trés e quatro da ultima citagdo.
Minha preocupagdo durante o estudo foi analisar todo um processo de
aprendizagem motivado por experiéncias vivenciadas pelos estudantes
participantes em suas historias de vida. Muito mais do que buscar
resultados definitivos, tive a preocupagdo de analisar o caminho
percorrido pelos participantes e, evidentemente, minhas intervencdes
neste percurso. Por outro lado, desde o principio estive atento as
narrativas deles; o foco que colocavam em determinados acontecimentos
de suas vidas; Aa adjetivacdo dada a determinadas situagdes; além da
forma empregada em suas narrativas, que foi preponderante durante toda
escuta para proposicao da a¢@o educativa.

Ainda os proprios moldes curriculares e institucionais da EJA em
Floriandpolis promoveram condigdes para acentuar essas curiosidades
na convivéncia com os integrantes. Isso se deu, pois na EJA a pesquisa é
um principio educativo, que tanto norteia a organizag@o curricular como
o desenvolvimento das praticas em sala. Cada escola da EJA, que
compde a rede municipal, se torna um espago em que grupos de
educadores desenvolvem suas praticas pensando a pesquisa — levada a
cabo pelos estudantes e orientada pelos professores. Portanto, a pratica
da pesquisa ¢ central para a organizagdo das atividades e do
desenvolvimento da aprendizagem. Assim, nesse quadro escolar, o
ensino de historia encontra espago para se desenvolver em um trabalho
com narrativas de histdrias de vida, elaboradas pelos estudantes. Pedro
Demo, professor e pesquisador em uma das referéncias para a proposta
adotada pela EJA em Floriandpolis, afirma nesta passagem uma das
caracteristicas desta abordagem no desenvolvimento da aprendizagem;

Supde que o professor se interesse por cada aluno,
busque conhecer suas motivacdes e seus contextos
culturais, estabelega com ele um relacionamento
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de confianga mutua tranqiiila, sem decair em
abusos e democratismos. Trata-se sempre de
aprender junto, instituindo o ambiente de uma
obra comum, participativa. A experiéncia do aluno
sera sempre valorizada, inclusive a relagdo natural
hermenéutica de conhecer a partir do conhecido.
O que se aprende na escola deve aparecer na vida.
(DEMO, 2005, p. 17)

Ao pesquisar e estudar este problema (das narrativas dos
estudantes) tenho como objetivo geral fazer a relacdo entre memoria e
narrativa historica, dentro de uma perspectiva de ensino de Historia que
tenha como ponto de partida os relatos desses alunos , problematizando
estas narrativas que sdo permeadas de memorias pessoais, mas que
encontram pontos de interseccdo com a historia coletiva mais
abrangente. A proposta ¢ compreender que a histéria de vida destes
estudantes, relatos e vivéncias podem trazer outras perspectivas para a
compreensao de narrativas historicas consolidadas.

O fato de me perceber no mundo, com o mundo e
com os outros me pde numa posi¢cdo em face do
mundo que ndo ¢ de quem nada tem a ver como
ele. Afinal, minha presenga no mundo ndo ¢ a de
quem a ele se adapta, mas de quem nele se insere.
E posicio de quem luta para ndo ser apenas
objeto, mas sujeito também da Historia. (FREIRE,
1996, p. 60)

Esse é um dos objetivos desse trabalho, pois existem inumeras
possibilidades destes sujeitos enxergarem suas trajetérias e de suas
familias dentro de processos que valorizem estas memorias. Esta
capacidade de se enxergar através de uma narrativa, pode combater a
ideia de uma histéria pronta e acabada. J4 que esta perspectiva,
infelizmente, € recorrente entre as/os estudantes, e que ao meu ver, traz
dentre muitas consequéncias, a sensagdo de conformidade e afastamento
frente aos processos histdricos da sociedade. Neste ponto, afirma Ferrer
(1995, p. 178): “compartilhar a historicidade narrativa e a expressdo
biografica dos fatos percorridos se converte em um elemento catartico
de desalienagdo individual e coletiva, que permite situar-se desde uma
nova posi¢cdo no mundo.” Esta nova posi¢do no mundo, da qual fala a
autora, demanda um processo de organizagdo e reconhecimento dos
alunos sobre suas proprias narrativas. Longe de ser um caminho linear,
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apresenta inimeros desafios, alguns destes busco analisar neste trabalho.

Esta dissertagdo esta dividida em dois capitulos. No primeiro,
desenvolvo um histérico a respeito da educacdo de jovens e adultos no
Brasil junto a uma anélise das singularidades deste processo na cidade
de Florianopolis. No que tange a tais especificidades, busco delinear
alguns dos aspectos identitarios dos sujeitos que participam da EJA no
ntcleo Sul II, em que trabalho. A partir disso analiso as trés entrevistas
com os participantes da pesquisa.

No segundo capitulo, realizo um aprofundamento na analise das
entrevistas realizadas, bem como do processo de suas pesquisas
desenvolvidas durante o periodo de aula. Em um segundo momento,
desenvolvo uma reflexdo sobre a pesquisa enquanto principio educativo
a partir da agdo educativa desenvolvida com as/os estudantes, e quais
suas possibilidades de ensino e de aprendizagem, entendendo o campo
do ensino de historia nesse modelo pedagogico.

Na conclusdo, procuro fazer uma reflexdo do processo desta acdo
educativa, como quais foram as principais dificuldades encontradas?
Como este processo pode contribuir na constru¢do de uma modalidade
de educagdo com maior participa¢do dos discentes? . E, por fim, realizo
um balango da ac¢do educativa, visando sua possibilidade ou ndo, de ser
implementada como uma pratica dentro da EJA Florianopolis.

1 O ENSINO DE HISTORIA NA EJA FLORIANOPOLIS:
POSSIBILIDADES A PARTIR DA PESQUISA COMO
PRINCIPIO EDUCATIVO

Neste primeiro capitulo, fago um breve histérico da educacao
de jovens e adultos no Brasil. A partir deste contexto, descrevo algumas
caracteristicas da experiéncia da EJA no Municipio de Florianopolis.
Busco no texto tracar os aspectos administrativos e pedagdgicos que
desenvolvem e organizam esta modalidade de educacao na cidade. Na
segunda parte do capitulo, apresento uma possibilidade de ensino de
histéria pensada para EJA. Uma proposta de acdo educativa inserida em
um projeto educacional municipal que demonstra singularidades no
contexto brasileiro. Relaciono, neste ponto, algumas das particularidades
que acompanham a disciplina de Histéria frente a um modelo de
educacgdo para jovens e adultos que tem a pesquisa como principio
educativo.
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1.1 HISTORICO DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NO
BRASIL

As acdes de diferentes modelos de governo, administracdes e
sistemas econdmicos do Brasil Colonial a Nova Republica engendraram
muitos projetos de educacgdo. Apesar destas propostas apresentarem
multiplas rupturas e continuidades, na maioria das vezes, funcionaram
de formas desarticuladas. Além disso, 0 peso do investimento em
educacdo frente a outras decisbes politicas, neste longo periodo, foi
pequeno (ROMANELLLI, 2008).

Com a primeira Constituicdo em 1824, ficou regulamentado em
Lei que a educacdo publica era um direito de todos os cidaddos
brasileiros e um dever do Estado. Vale lembrar que a cidadania no
periodo estendia-se a uma pequena parcela da populacédo. Cidaddos eram
somente 0os homens livraascidosdo Brasil. Isso em um pais que: "néao
apenas comportava uma das maiores populacdes escravas das Américas,
mas também a maior populacdo de descendentes livres de africanos do
continente". (MATTQOS, 2000, p. 13).

Esse conceito de cidadania, apesar de sua pretensdo de
universalidade, era configurado por um conteldo de sujeito: masculino,
branco, heterossexual, pertencente a elites, dentre outros marcadores.
Estes principios em formato de leis universalizantes, que s&o
encontrados na primeira Constituicdo, sdo inspirados nos exemplos de
constituicdes europeias apds a Revolugdo Francesa. As contradicdes
entre teoria e pratica ficam evidentes ao observarmos o ato institucional
de 1834. Este ato descentralizou as responsabilidades sobre a educacéao.
Como resultado, as primeiras letras ficaram a cargo das provincias
governadas por oligarquias, que preponderantemente nao investiam e
nem tinham interesse em uma educacdo publica. Enquanto isso, a
educacdo das elites, tanto no secundario como em universidades, dos
centros regionais do império, ficaram a cargo do Império (HAIDAR,
1998, p. 64).

A preocupacdo com uma educacdo publica que abrangesse a
populacdo democraticamente ficou no plano juridico. Essa caracteristica
pode ser observada, sob outras roupagens, pelas décadas e sistemas
seguintes, pois uma efetiva politica publica continuou a ndo existir.
Informacédo que colabora para a compreensao deste raciocinio é a de que
ao final do periodo imperial, 82% da populacdo brasileira com mais de
cinco anos permanecia totalmente analfabeta (FERRARO, 2002, p. 27).

Essa situacdo, de forma substancial, ndo se modificou com a
proclamacdo da Republica em 1889. As mulheres e também a maioria
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de adultos analfabetos que compunham a populagdo de mais de quinze
milnbes de brasileiros/as permaneceu sem direito ao voto com a
promulgacdo da Constituicdo de 1891. Além disso, o sistema de
responsabilidades continuou descentralizado. Nao mais as provincias,
mas o0s estados e municipios eram responsaveis pela educagdo basica
brasileira: "os estados mais ricos assumem diretamente a
responsabilidade pela oferta de ensino e 0os mais pobres repassam-na
para seus municipios, ainda mais pobres” (OLIVEIRA; SANTANA,

2010, p. 16). Apesar de alguns esfor¢cos na elaboracdo de reformas
educacionais, as ac¢des continuaram no plano das leis. O ensino publico
teve poucas mudancas significativas nesses primeiros trinta anos de
periodo republicano, é possivel que a maior das mudancas tenha sido a
instituicdo e afirmacado juridica de um ensino laico, nem por isso,
afastado dos ditames da igreja catdlica como anteriormente (VIEIRA,
2007, p. 295).

Na segunda década do século XX, 72% da populagdo brasileira
continuava sem saber ler e escrever (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.
110). Em um pais com uma economia voltada para a exportacdo de
produtos primarios agricolas por mais de trés séculos, com uma
tecnologia de producédo pensada a partir do modelo escravocrata, as
necessidades de mao de obra que tivessem niveis basicos de letramento
eram colocadas em segundo plano. Nossa herancga cultural, estruturada
por uma elite econdmica, era estabelecida a partir de matrizes europeias.
Modelos que carregavam valores e préticas de estratificagdo social
anteriores a 1789, matizados por uma visao colonizada que interessava a
uma minoria privilegiada. Portanto, a grande funcionalidade das
instituicdes escolares, do inicio da republica, foi formar os quadros que
seriam responsaveis pela administracdo e, em menor grau, a
intelectualidade da sociedade brasileira (ROMANELLI, 2008, p. 46).

Na década de 1920, a partir de alguns setores intelectualizados e
de uma conjuntura especifica da sociedade, comegaram a existir projetos
de educacdo visando a construcdo de uma ideia de nacdo. Os
intelectuais, que nesse momento come¢cam a compreender a importancia
de uma educacdo publica nacional gratuita, se organizaram em um
movimento pela renovacdo da escola, chamado Escola Nova. Tendo
surgido na Europa, essas ideias tomaram consisténcia nos Estados
Unidos da América ainda no fim do século XIX. O movimento ganhou
forca politica entre os intelectuais nas primeiras décadas do século XX.
A denominada Escola Nova pretendia contrapor a educacédo estabelecida
historicamente nos parametros tradicionais, no caso brasileiro, a heranga
jesuitica (SAVIANI, 2007).
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Segundo os entusiastas da Escola Nova no Brasil, a educacgéo
deveria ser centrada no aluno e ndo no professor. A ele caberia realizar
aclOes capazes de facilitar o processo de aprendizagem do educando,
compreendendo a importancia de um desenvolvimento psicoldgico
capaz de tornar esse principiante o agente de seu proprio conhecimento,
participando como sujeito de seu processo de aprendizagem, 0 que era
uma novidade para o momento. Neste sentido, existe uma grande
valorizacdo da Escola Nova na escolha de atividades diversas espelhos
professores com o objetivo de mobilizar o aprender. A Escola Nova do
inicio do século XX advoga que diversificar as maneiras de apresentar
0s conteldos faria com que os estudantes aprendessem de forma mais
eficaz. Poderia existir aprendizagem através de jogos, brincadeiras,
experiéncias, e, sobretudo, auma compreensdao melhor no préprio
processo de aprender (ALVES, 2010).

Como resultado do desenvolvimento dessas ideias surgiram
varias escolas em diferentes capitais que buscavam, ainda em carater
experimental, modificar o processo de aprendizagem. No contexto da
época, priorizavam a aprendizagem das criangas. A0 mesmo tempo,
alguns destes inttuais participaram do que foi chamado “Ciclo de
reformas estaduais da educac¢do”. Como ainda ndo existia um Ministério
da Educac@o, as mudangas foram tentadas nos Estados. Efetivamente,
tentou-se modificar um curriculo de disciplinas cientificas e
enciclopédicas como seria esperado pela influéncia positivista no
periodo Republicano, por um curriculo humanista que envolvesse outros
aspectos e experiéncias dos educandos. Embora os esforgcos teéricos e
praticos feitos pelos participantes dessa corrente pedagdgica, em
modificar a situa¢do da educacéo, a realidade escolar do periodo era
bastante precaria. As poucas escolas publicas nas cidades mais
populosas eram frequentadas, na sua maioria, pelas classes médias,
enguanto 0s mais ricos contratavam tutores ou enviavam seus filhos para
internatos. Ainda pior era a situagdo no campo e em cidades do interior,
pois , as raras escolas que existiam na zona rural tinham professores
com pouca ou henhuma formacéao (GHIRALDELLI JR, 2001, p. 21-22).

As escolas publicas eram um pequeno exemplo do descaso do
Estado com a populagéo durante toda a Republica Velha. A situagéo de
descontentamento em um pais dirigido por velhas oligarquias agrarias,
forte estratificagdo social, em um contexto de crise econdmica mundial
(1929), ensejaria uma mudanca de poder dentro da estrutura politica
dominada pelas elites. A Era Vargas (1930-1945) representaria, em certa
medida, uma modernizagcdo das estruturas produtivas e na relacdo de
classes brasileira.
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Com relagdo as mudancas advindas do periodo varguista, sua
maior caracteristica foi ser centralizacdo dos poderes e das decisdes pelo
Governo Federal. No inicio deste processo, os intelectuais da Escola
Nova tiveram influéncia no governo, e na opinido de Saviani, este
processo teve mais pontos negativos que positivos:

No entanto, o idedrio escolanovista, tendo sido
amplamente difundido, penetrou nas cabecas dos
educadores acabando por gerar consequéncias
também nas amplas redes escolares oficiais
organizadas na forma tradicional. Cumpre
assinalar que tais consequéncias foram mais
negativas que positivas uma vez que, provocando
o afrouxamento da disciplina e a despreocupacao
com a transmissédo de conhecimentos, acabou por
rebaixar o nivel do ensino destinado as camadas
populares as quais muito frequentemente tém na
escola o Unico meio de acesso ao conhecimento.
Em contrapartida, a “Escola Nova” aprimorou a
qualidade do ensino destinado as
elites. (SAVIANI, 1985, p. 14)

Esta centralizacdo do poder publico federal sobre a educacédo
pode ser observada pela Constituicdo promulgada em 1934,
Estabelecendo para cada esfera dos poderes federais, estaduais e
municipais uma parcela de responsabilidade pela educacao, reafirmando
as caracteristicas de um ensino publico e de responsabilidade do Estado,
mas observando uma parte do orgcamento publico destinado ao
financiamento da educacgédo e propondo mecanismos de verificacdo e
controle. O plano nacional de educagdo proposto em 1934 estabelecia
um ensino primario gratuito que era estendido aos adultos; é importante
ressaltar que pela primeira vez uma constituicdo brasileira estabelecia
receitas a serem aplicadas obrigatoriamente na educacédo (VIEIRA,
2007, p. 207).

No final da década de 1930 e inicio dos anos de 1940, medidas
como o Fundo Nacional de Educacdo Primaria de 1942 estabeleceram
garantias no orgcamento para o0 ensino supletivo de adultos. Essas
medidas tiveram consonancia com as constituicbes de 1937 e 1946 que,
na perspectiva da educacdo de jovens e adultos, ndo apresentaram
grandes mudancas. O que podemos inferir a partir destas iniciativas
estatais € de que a preocupagdo com a educagdo passa a ser uma
preocupacdo do Estado brasileiro: um Estado que busca criar um
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cidadao capaz de se inserir no processo de moderniza¢do, uma proposta
de educacdo que leva em conta uma identidade nacional forjada pelo
modelo centralizador varguista, que visa a normatizagdo de condutas a
partir de um ensino primario universalizado. Portanto, apesar da
ampliacdo significativa da rede de escolas, os problemas na educacéo
persistiram (ROMANELLI, 2008, p. 68).

Cabe salientar que, no caso das mulheres, elas apenas tiveram
acesso ao voto no Brasil em 1932, tendo esse direito consagrado com a
Constituicdo de 1934, como fruto de intensas mobilizacbes e
articulacbes de setores dos feminismos que pautavam o sufragio desde o
final do século XIX. Contudo, € importante notar que apesar da
formalizagdo de tal direito, portanto, do reconhecimento em certo
sentido das mulheres, como sujeitos de cidadania no pais, a educacao
ainda era constituida de forma a reproduzir diferencas de género,
conforme observou Guacira Lopes Louro (1997), em seus estudos sobre
histéria da educacédo e género no Brasil. Além disso, apenas uma parcela
das mulheres tinha acesso a educacdo (de forma diferenciada dos
homens), geralmente pertencente a classes médias e altas urbanas.

Com a saida de Getulio Vargas do governo federal em 1945, se
abriria um periodo de governos democraticos, o proprio Getulio Vargas
voltaria eleito em 1950. Este momento perduraria até abril de 1964, com
0 golpe civico-militar. Nestes anos, os debates sobre educacdo em um
ambiente de democracia politica, embora ndo com menos problemas
sociais, foram produtivos e demonstraram as possibilidades politicas de
uma educacédo pensada para todos.

Salientamos um importante elemento desta época, a mudanca da
perspectiva do ensino aprendizagem dos adultos na educacdo. Pois
embora a criagcdo de supletivos e os investimentos na alfabetizacdo de
milhares de trabalhadores no periodo varguista tenham dado resultado, o
que podemos confirmar com o censo de 1960, onde o analfabetismo cai
para pouco mais de cinquenta por cento da popdlagaordagem do

3

Pelos dados do Censo Demogréfico de margco de 1951, a populacéo
brasileira era entdo de 51.944.397 habitantes. A popula¢do em idade escolar, de
5 a 9 anos, era de 7.015.527. O numero de matriculas no ensinoigorimar
totalizava 5.175.887. Mas o Censo mostra mais. O nimero total de matriculas
em todos os graus de ensino somava 6.118.842. Este nimer@@iwmids os
niveis, do primario ao superior, para uma populagao em idade escolar18e 5 a
anos) de 18.826.409. A taxa de analfabetismo era da ordem de rg2%.fo
http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas2/artigos/EleVoltou/Educacao
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ensino para jovens e adultos era extremamente problematica, dentro dos
ditames de um ensino tradicional.

Os alunos adultos que tinham acesso aos supletivos até aquele
momento eram vistos de forma infantilizada pelas docentes. Esse aluno
analfabeto era tido como total ignorante, sua postura era de pouca ou
nenhuma autonomia frente ao conhecimento. A transposicdo dos
contetdos pensados para aprendizagem das criancas diretamente para o
ensino dos adultos na alfabetizagdo ndo era problematizada. Essa
postura frente ao ensino-aprendizagem na educacédo de jovens e adultos
s6 sofreu uma mudancga significativa, e com ressonancia nacional, no
final dos anos 50 e, sobretudo, no inicio dos anos de 1960, durante o
periodo governo de Jodo Goulart (1961-1964). Foi nesse momento que
0s processos pedagdégicos de ensino aprendizagem e as possibilidades de
um ensino popular efetivo viraram temas de inumeros debates
(FAVERO, 2009). Um cenario de extremas contradi¢cdes sociais, onde
de um lado estavam os interesses de uma burguesia cada vez menos
nacional, os investimentos internacionais, e de outro; trabalhadores do
campo e da cidade exigiam direitos frente ao capital.

Neste cenario, a educacéo de jovens e adultos esteve em intensos
debates pedagodgicos. O carater politico da educacao foi alimentado
como nunca antes na histéria brasileira, o educador de maior
importancia do periodo, Paulo Freire, ressaltava a importancia de uma
educacdao libertadora que fosse capaz de desfazer um ensino pautado na
hierarquia professor-aluno, em que os saberes fossem mobilizados pelo
didlogo e ndo pelo discurso Unico. Os saberes dos estudantes adultos
seriam, segundo esta légica pedagodgica, levados verdadeiramente em
conta.

Paulo Freire, juntamente com outros educadores,
sugeriu: a revisdo dos transplantes que agiram
sobre 0 nosso sistema educativo, a organizagéo de
cursos que correspondessem a realidade
existencial dos alunos, o desenvolvimento de um
trabalho educativo com o Homem e ndo para o
Homem, a criagdo de um grupo de estudo e de
acdo dentro do espirito de autogoverno, o
desenvolvimento de uma mentalidade nova no
educador, que deveria passar a sentir-se
participante do trabalho de soerguimento do pais;
e, finalmente, a renovacdo dos métodos e
processos educativos com a rejeicdo daqueles
exclusivamente auditivos, substituindo o discurso
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pela discusséo e utilizando as modernas técnicas
de educacdo de grupos com a ajuda de recursos
audiovisuais.” (PAIVA, 1987, p. 210)

Em meio a um turbilhdo de acontecimentos politicos que
culminariam com a tomada do poder pelos militares em 1964, apoiados
por amplos setores da classe média, e, sobretudo, com o0 apoio massivo
das elites agrarias, financeira, industrial e midiatica; este curto periodo
da histéria brasileira assistiria ao amordacamento de um debate sobre a
educacao que pela primeira vez estava sendo feito com a participacdo da
sociedade civil. Uma perspectiva que valorizava ao estudante, sujeito de
seu préprio processo de aprendizagem, capaz de no dialogo com colegas
e professores educar e ser educado, como afirmava Paulo Freire.

Com a chegada do periodo militar, que se estenderia do ano de
1964 até 1985, aconteceu uma mudanca de paradigma brutal em relagédo
a vérios aspectos da sociedade, inclusive das possibilidades da
educacao. Em contrapartida, aconteciam a pluralidade de ideias, respeito
as divergéncias, democracia nas discussfes em busca dos melhores
caminhos para uma educacao que tinha por objetivo a autonomia dos
educandos.

As propostas de educacdo de jovens e adultos foram
desarticuladas e totalmente modificadas em suas praticas e conteldos.
As propostas, agora, seriam implementadas de forma autoritaria, e o
planejamento das acbes educativas seria feito apenas por grupos
apoiadores do regime. Os idealizadores e gestores das propostas
inclusivas, que pensavam em uma educacao popular e politizada, foram
perseguidos a partir daquele periodo. O que se viu foi uma virada
ideoldgica, que estabeleceu uma ruptura na educacédo brasileira que
ainda hoje ecoa nas perspectivas da populagédo que participou daquele
processo.

No campo da educacdo de jovens e adultos foi criado o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) no ano de 1967.
Esse programa visava desempenhar um duplo movimento, dar uma
resposta as necessidades de letramento de grande parte da populacdo e
ao mesmo tempo assegurar um controle ideolégico de professores e
estudantes, medida importante para as pretensbes de um regime
militarizado. Dispondo de um orcamento proéprio, desvinculado do
Ministério da Educacdo, de uma organizacdo descentralizada,
estabelecendo sedes em municipios com grupos de trabalho que
organizavam a estrutura de salas, inscragestudantes, divulgacdo do
programa e por fim; uma direcdo central que estabelecia um programa
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de contetdos e material didaticos para todo o pais, ndo respeitando as
diversidades regionais do territério (PAIVA, 2003, p. 301), eram
atribuicdes deste programa:

Promover a educacdo dos adultos analfabetos,
financiando 1/3 do seu custo; cooperar com
movimentos isolados de iniciativa privada;

financiar e orientar cursos de 9 meses para
analfabetos entre 15 e 30 anos, com prioridade
oferecida  aos municipios com maiores

possibilidades de desenvolvimento

socioeconémico. (Idem, p. 304)

Dentro deste processo, nos anos de 1970, foi estabelecido o
ensino supletivo como a grande possibilidade de erradicar o
analfabetismo, como um programa de massa fundamentado na LDB,
(Lei n° 5692) de 1971, que estava ligado diretamente a inser¢cdo de um
ensino que qualificaria a mao de obra para o caminho da modernizagao
que os militares propagandeavam. Entdo, pensado a partir dos grandes
ndmeros e da racionalidade, esses supletivos representavam um ensino
aligeirado que néo reconhecia no estudante a possibilidade de autonomia
no conhecimento, nada surpreendente para o momento histdrico de
repressdo que 0 pais sofria naquele periodo. Fica evidente que os
modelos propostos por Paulo Freire e o estabelecido pelo MOBRAL
eram antagonicos. Embora algum acumulo de debate possa ter
permanecido das discussdes implementadas no periodo anterior ao
golpe, como a opinido publica de que era necessario uma populacao
alfabetizada e educada para conseguirmos uma modernizacdo efetiva,
pouco permaneceu das propostas pedagdgicas para superar esse
problema:

Acreditamos que o “método” de Paulo Freire ¢ o
MOBRAL baseiam-se em filosofias e
metodologias totalmente opostas - enquanto o
primeiro procura partir dos conhecimentos prévios
dos alunos, levando em consideracdo suas
experiéncias de vida, suas particularidades, e a
partir destes pontos ocorre o trabalho com os
conteldos de ensino, no segundo, houve uma
massificacdo e imposicdo dos contetdos, sem
atentar as diferencas regionais e singularidades
dos alunos. (HORIGUTI, 2009, p. 4).
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Na década de 1980, com o fim do periodo militar e a emergéncia
de varios atores politicos dentro da sociedade civil, de partidos politicos
a associacoes de moradores, e sobretudo, por uma possibilidade de
discussdo dos grandes problemas sociais brasileiros, a educacao de
jovens e adultos volta ter espaco no debate publico (DI PIERRO, 2000,
p. 67). Com a constituicdo de 1988 sédo reconhecidos os direitos da
populagdo adulta ao Ensino Fundamental, mas o que se observa é que
esse movimento continua a ser no plano da legislacdo, o caréater politico
das acbes pés-ditadura sdo ainda timidos. O MOBRAL foi extinto
enquanto programa a partir do governo de José Sarney entre os anos de
1985 e 1988, mas sua estrutura, tanto fisica como pessoal permaneceram
e ensejaram as novas propostas pedagoégicas formuladas pela Fundacao
Educar de 1° e 2° grau vinculadas ao Ministério da Educagédo. Com a
fundacao no controle das a¢6es da educacéo de jovens e adultos no pais
uma das mudancas mais visiveis foi o apoio a formacdo e
desenvolvimento de novas acdes pedagogicas (HADDAD; DI PIERRO,
2000, p. 120-123). Durante o processo de redemocratizagdo, uma série
de iniciativas de educacdo popular puderam vir a tona ap6s anos de
invisibilidade publica, ideias que voltavam a frequentar as faculdades de
educacdo e que influenciariam o desenvolvimento de politicas publicas
para a educacao de jovens e adultos do periodo, a maior expoente dessas
lutas foi a consagracdo do direito ao Ensino Fundamental de forma
publica e gratuita, independentemente da idade, descrito no Artigo 208
da Constituicdo de 1988.

Analisando o periodo que vai da Constituicdo de 1988 e a
formulacdo da Lei de Diretrizes e Bases da educagdo de 1996, os
brasileiros assistiram a extingdo da Fundagéo Educar. Esta fundagéo foi
responsavel pelas parcerias com 0s municipios ao término do MOBRAL
no ano de 1985. Durante o governo de Fernando Collor (1990-1992) as
acOes de educacdo de jovens e adultos ficaram a cargo somente dos
municipios. Apés essa medida, o governo propds o Plano Nacional de
Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), o qual gerou discussdes dentro da
sociedade civil. O PNAC propunha maior transparéncia na transferéncia
de recursos da unido para 0s municipios visando o combate ao
analfabetismo. Com o impechement do presidente e durante o governo
ltamar Franco (1992-1994), o PNAC seria abandonado, nunca tendo de
fato saido do papel. Nos anos que se seguiram a chegada do presidente
Fernando Henrique Cardoso (1995- 2002), houve uma reorganiza¢éo da
educacao brasileira com a formulagéo das Leis de Diretrizes de Bases da
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educacdo no ano de 1996. No que confere a educacdo de jovens e
adultos ficou estabelecido nos Artigos 37 e 38 que:

Art. 37. A educacd@o de jovens e adultos serd
destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade prépria.,

8§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo
gratuitamente aos jovens e aos adultos, que néo
puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizar4 e estimulara o
acesso e a permanéncia do trabalhador na escola,
mediante agdes integradas e complementares entre
Si.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e
exames supletivos, que compreenderdo a base
nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em caréater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo
realizarsedo: | - no nivel de concluséo do ensino
fundamental, para os maiores de quinze anos;ll -
no nivel de conclusdo do ensino meédio, para os
maiores de dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos
pelos educandos por meios informais serdo
aferidos e reconhecidos mediante exames.

Com a consolidagéo da constituicdo de 1988 e a LDB de 1996, a
EJA configurou-se como uma modalidade de ensino mais efetiva e
abrangente atrelada ao nivel da educacdo basica. Antes desse periodo,
ocorreram tentativas fragmentadas de alfabetizagcdo através de cursos
supletivos para estudantes que ndo conseguiam efetuar seus estudos na
escola regular. O governo de Fernando Henrique, que seria reeleito em
1998, criaria 0 Fundo de Desenvolvimento de Ensino Fundamental e
Valorizacdo do Magistério (FUNDEF). Este fundo federal colaboraria
financeiramente com a municipalizacdo do ensino fundamental através
de transferéncia de recursos da Unido. Embora essas mudancas tenham
sido realizadas visando garantir a oferta de vagas, ao analisarmos a
trajetéria da EJA durante a década de 1990, veremos que aspectos
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sociais e econdmicos, como a implementacao de medidas neoliberais,
corroboraram para o atendimento na educacdo de jovens e adultos
continuasse deficitario. (RUMMERT, 2000).

No seu discurso de posse em 2003 o presidente eleito, Luis Inacio
Lula da Silva, prometeu enfrentar o problema e acabar com o
analfabetismo no Brasil. A partir de acdes como a criagdo do Fundo de
Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo
(FUNDEB), mesmo assim, o que se verifica na modalidade de educacéao
de Jovens e adultos, € que os desafios continuam enormes. No Brasil,
pelos calculos do IBGE de 2005, o numero de analfabetos chegava a
mais de 14 milhGes de pessoas. Esses numeros estabelecem um
paradoxo, pois se o pais convive com altos indices de analfabetismo
entre os adultos, e de jovens que ndo chegam a terminar os estudos, o
discurso hegeménico estabelece que somente através da educagdo
poderemos chegar a ter um lugar de destaque no cenario mundial
(RUMMERT, 2000, p. 36).

E inegavel que, desde 2003, a EJA tornou-se
objeto de um ndmero bem mais significativo de
iniciativas do que nos periodos governamentais
anteriores. Entretanto, tais iniciativas se
apresentam como claras explicita¢cdes do quadro
ja delineado. A centralidade de tais agbes reside
na ampliacdo de mecanismos de certificacéo,
relativos a conclusdo do Ensino Fundamental, a
formacéo profissional . (RUMMERT, 2000, p. 39-
40)

Dentro deste contexto percebemos como a educacao de jovens e
adultos teve suas ac¢des tomadas de forma pouco planejada, e os efetivos
esforcos do Estado brasileiro feitos ao longo de sua histéria revelaram-
se insuficientes para tal desafio. O que cabe nos perguntar é: como um
pais com mais de 14 milhdes de analfabetos segundo o censo de 2010
pode reagir e pensar em um século XXI, com menos desigualdade social
e real igualdade de direitos e oportunidades?

1.2 A PROPOSTA DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DE
FLORIANOPOLIS

Como visto anteriormente, foi a partir da segunda metade do
século XX que propostas direcionadas a Educacéo de Jovens e Adultos
comecaram a ser formuladas e implementadas efetivamente no Brasil.
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Destaco aqui, a proposta representada pela corrente de pensamento de
Paulo Freire, a partir de uma concepcao de educag¢do emancipadora a
partir dos anos 50. A outra tendéncia, estabelecida pelo MOBRAL, nos
anos 60 e 70, caracterizava-se por pensar a educacdo através de uma
visdo tecnicista e funcional. Compreender a EJA sendo uma supléncia
do ensino regular. Somente com a LDB de 1996, a EJA tornaria-se uma
modalidade de ensino integrada ao ensino basico (Gadotti, 2001).

A EJA, em Floriandpolis, integrada neste contexto nacional
seguiu 0 modelo iniciado pelo Mobral até meados dos anos 90 com o
surgimento da LDB/96. No entanto, mudancas estruturais na EJA
Florianopolis comegariam a ocorrer efetivamente a partir dos anos 2000.
(Souto, 2000):

Até entdo a EJA era uma coordenadoria. Houve
uma reestruturacdo na Secretaria como um todo.
Criou-se a Divisdo de Educagdo Continuada,
responséavel pela Educacédo de Jovens e Adultos e
pelas entidades conveniadas que desenvolvem a
jornada ampliada (programa socio-educativo em
40 Historias e trajetorias de jovens e adultos em
busca de escolarizagdo meio aberto), e pelas
classes de aceleracdo. Eu demonstrei interesse e
um dia ela (secretaria de educacdo) me pediu uma
proposta de trabalho para a Educacéo de Jovens e
Adultos. Na minha caminhada eu ja tinha a
pesquisa como fio condutor de trabalho. Mas
guando assumi, a EJA estava estruturada em
ciclos e fases. Ai pensei: como € que vou fazer
para introduzir a pesquisa na Educacao de Jovens
e Adultos, na etapa de Ensino Fundamental de 12 a
82 série? Al pensei na estrutura e lembrei daquela
nossa proposta da escola: em cada nucleo teria um
professor articulador e os professores das areas do
conhecimento. (OLIVEIRA, 2004, p. 30)

A partir do comeco dos anos 2000, o que aconteceu na pratica, foi
uma organizacdo da educacdo de jovens e adultos na cidade de
Floriandpolis, que rompeu com o modelo vigente até o fim do século
XX na cidade. O modelo sistematizado através do supletivo pautado em
disciplinas auténomas, tal qual o ensino regular, foi totalmente
transformado. Essas mudancas tinham por objetivo alcancar um maior
ndamero de estudantes, tanto na fase de alfabetizacdo como na concluséo
do ensino regular. As mudangas consideravam que o antigo modelo ndo
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se adaptava a diversidade e as particularidades dos estudantes que
frequentavam a EJA. Portanto, uma perspectiva de educacédo que tivesse
a pesquisa como principio educativo, concebendo a aprendizagem como
um processo continuado ao longo da vida, passou a orientar as praticas
educativas da EJA Florianopolis (SOUTO, 2000, p. 40-41).

Organizada junto a Secretaria de Educacdo Municipal, a EJA
passou a contar com uma estrutura de pessoal independente do
departamento de ensino regular. A modalidade de educacgédo para jovens
e adultos no Ensino Fundamental desde entéo, tem por objetivo atender
a estudantes a partir dos 15 anos de idade. Pessoas que buscam a
alfabetizagdo ou a complementacdo de sua educacdo e a decorrente
certificagdo no ensino béasico, seguindo assim os principios da LDB/96.
Todas estas pessoas tém em comum o fato de que ndo puderam
frequentar ou ndo completaram o ensino fundamental na idade escolar
correspondente ao ensino regular. A modalidade esta estruturada em
duas etapas: anos iniciais (chamado de primeiros segmento) e anos
finais (chamado de segundo segmento).

Segundo o censo de 2010, Florianépolis é a cidade com maior
indice de alfabetizacao entre as capitais brasileiras com menos de 2% da
populacdo analfabeta. Em nlimeros absole&ia populacdo chega a
pouco mais de 6500 pessoas. A LDB/96 quando diminuiu as idades
minimas para frequentar a modalidade da EJA no ensino fundamental de
18 para 14, e no ensino médio de 21 para 18 anos de idade, abriu ainda
mais as portas para um processo de exclusdo de estudantes no ensino
regular:

Tal dispositivo legal, que expulsou da escola
regular diurna, do Ensino Fundamental, os jovens
a partir dos 14 anos de idade, evidencia a énfase
atribuida a certificagédo, em detrimento da vivéncia
plena dos processos pedag0gicos necessarios ao
efetivo dominio das bases do conhecimento
cientifico e tecnologico. (RUMMERT, 2000, p.
36).

A composi¢cdo de cada nucleo de atuagdo da EJA respeita a
algumas caracteristicas. Um coordenador com carga horaria de 40 horas,
responsavel por todo funcionamento geral. Dentre as atribuicbes deste
cargo estdo organizar os trabalhos, tanto administrativos como
pedagogicos e articular as atividades dos nucleos com o Departamento
de Educacdo Continuada (DEC). Um auxiliar de servicos gerais (20 h),
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responsavel tanto pela organizacéo e limpeza do local de trabalho como
com a coordenac¢do do nucleo no que for necessario. Oito professores
(matematica, portugués, geografia, histéria, artes, educacdo fisica,
ciéncias e lingua estrangeira) para o segundo segmento com carga
horaria de 30 horas; um professor de primeiro segmento com formacao
em pedagogia, sendo todos responsaveis por planejar suas atividades de
forma coletiva em reunibes pedagodgicas e orientar as pesquisas e
trabalhos dos alunos. Além disso, através de formacgédo que os docentes
recebem no inicio do ano, sdo responsaveis por colaborar com a
coordenacgéo em orientar os discentes sobre 0s aspectos disciplinares do
ndcleo, como os horérios de entrada e saida, a organizacdo da
alimentacdo durante os intervalos e propriamente a orientacdo dos
estudantes se necessario durante o intervalo. (FLORIANOPOLIS,
2008).

Os professores colaboram com a organizacdo burocréatica da EJA,
na parte de inscricdes e documentacdo de estudantes, contribuem e
orientam para o funcionamento da biblioteca e da sala informatizada. Os
docentes de segundo segmento efetuam o planejamento coletivo das
atividades, participando de duas reunifes semanais, trabalhando quatro
dias em sala de aula durante a semana. Os horarios de funcionamento
dos ndcleos sdo: nas duas reunibes pedagogicas semanais das 13:00 a:
17:00 h e para professores e estudantes de segunda a sexta, no horario
das 18:00 as 22:00 h (FLORIANOPOLIS, 2008).

Efetivamente, o horario estabelecido entre 18:00 e 19:00 h é
utilizado para o atendimento de estudantes que necessitam de algum
apoio pedagodgico. Muitas acdes visando a melhoria da escrita e da
leitura, além do letramento digital no laboratério de informatica, sao
feitas nesse periodo. As atividades em sala de aula iniciam com alunos a
partir das 19:00 h, uma forma de respeitar os horarios da maioria dos
estudantes que trabalham durante o dia.

O objetivo geral e os principios educativos propostos pela EJA
Floriandpolis sdo sintetizados a partir de um documento produzido pela
prefeitura em 2008 desta maneira:

A Educacdo de Jovens e Adultos da rede
municipal de ensino de Floriandpolis tem como
objetivo geral mediar a¢des educativas, reunindo
cidaddos em continua transformacdao, em um
ambiente de respeito e fraternidade, em prol da
construcao coletiva de um mundo justo para
todos. O trabalho tem como principios educativos
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a relagdo interpessoal, o aprender, o dialogo, o
respeito, a solidariedade, a pesquisa, a autonomia,
a responsabilidade, o compromisso social, a
socializagdo do conhecimento, a politicidade, a
dialética, a complexidade, as singularidades, as
multiplicidades, o paradoxal, a sustentabilidade do
planeta e a ndo fragmentacdo do conhecimento.
Realiza-se diariamente acdes para aperfeicoar o
ler, 0 escrever, o0 ouvir, o falar, o debater e o fazer
trabalhos em funcdo dos objetivos planejados.
(FLORIANOPOLIS, 2008)

Um dos aspectos que chama a atencao dentro desses principios é
0 de uma educagdo continuada. A EJA busca, dessa forma, fugir da
l6gica de certificacdo aligeirada que, muitas vezes, encontramos em
supletivos na modalidade EJA. O estudante que ao cumprir 0s requisitos
para sua certificacdo pode, se achar necessario, continuar na EJA. Ele
ainda tem autonomia de decidir se ja esta apto, com 0s seus proprios
objetivos, dentro do espaco de educacdo em que esta inserido. Como
existe muita rotatividade entre os professores que trabalham na EJA,
fruto da precarizagdo que a prefeitura impde a categoria, abrindo
processos seletivos com contratos que duram de fevereiro a dezembro
daquele ano, muitas vezes, existe dissonancia entre as avaliagbes dos
alunos de um ano para outro. Sendo assim, os estudantes continuam e os
professores que acompanhavam o processo de aprendizagem no ano
anterior mudam:

A despeito do empenho e comprometimento do

quadro de professores/as, o fato do Programa EJA
ndo contar com um quadro de professores

permanentes é revelador do lugar subalterno da
educacéo de jovens e adultos e, por consequéncia,
dos grupos em busca de escolarizagdo populares
nas politicas publicas educacionais. Considerando
gue esse programa tenta suprir uma demanda po

escolaridade para aqueles/as que vém sendo
historicamente excluidos do sistema escolar,

poderiamos pensar que a proposta de educacéo
continuada ndo atinge plenamente os objetivos de
inclusdo social através da escolarizagao.

(LABGEF/UDESC, 2009, p. 25)
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No ano de 2015 a EJA em Florian6polis conta com doze nucleos
espalhados pela cidade, dois deles estdo no sul da llha, sendo o EJA Sul
Il meu local de trabalho. Os nucleos podem se subdividir em polos.
Como exemplo desta situacdo, o nucleo Sul Il, neste ano, esta dividido
entre o ndcleo que funciona na escola José Amaro Cordeiro, no bairro
do Morro das Pedras e, dois polos: um na escola Batista Pereira no
Ribeirdo da llha e outro na escola Jodo Gongalves Pinheiro na
comunidade do Rio Tavares. Existe um critério estabelecido pelo DEC
para que um nucleo continue em funcionamento, para ele funcionar,
deve ter no minimo 81 estudantes matriculados. Essa exigéncia gera
certa ansiedade no grupo de professores, pois muitas vezes a quantidade
de alunos, que vai oscilar durante o ano, ndo chega a esse numero
(GODINHO, 2009, p. 35).

Ao mesmo tempo, € proposto pelo DEC que sejam feitas varias
acbes com o objetivo de ndo sé conseguir o nimero de matriculas
minimo, mas acdes que divulguem as finalidades e a forma de trabalh
da EJA na prépria comunidade que esta inserida. Muitas dessas acdes
sao feitas através de cartazes, telefonemas, saidas dos docentes pelc
bairro, distribuicdo de informativos, e mesmo através de conversas com
estudantes. E muito frequente que estudantes adolescentes, entre 15 e 18
anos de idade, que sofreram o processo de exclusdao do ensino regular,
ao completarem 15 anos, tenham familiares mais velhos que também
nao concluiram o ensino fundamental.

O perfil etario dos alunos dos anos iniciais, no 2°
segmento da modalidade EJA, estd atualmente
superior ao daqueles dos anos finais. Esses
resultados indicam que a transicdo entre essas
duas etapas néo esta ocorrendo de forma contigua
(INEP/Ministério da Educagéo, 2013, p. 14).

Esse fato gera situagcdes comuns em sala de aula, onde grupos de
familiares de diferentes idades estudam juntos no mesmo ano.
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2 ASPECTOS DA PESQUISA COMO PRINCIPIO EDUCATIVO
NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DE
FLORIANOPOLIS

A pesquisa como principio educativo norteia o trabalhe do
professores e estudantes durante o ano letivo na EJA Florianépolis. A
organizacdo desta modalidade de ensino € fruto de um acumulo de
discussdes e saberes entre educadores que fazem e fizeram parte da
Secretaria Municipal de Educacdo. Pesquisadores universitarios e
professores da rede municipal junto a comunidade escolar desenvolvem
desde o inicio da década de 2000 esta proposta de educagdo. Dizer que a
pesquisa norteia o0 processo ndo significa dizer que nao existam
multiplas formas de trabalho que participam deste caminho. Nas
reunibes pedagogicas sdo planejadas mdltiplas atividades: oficinas,
debates, atividades teatrais, esportivas, saidas pedagogicas entre outras.

O caminho da pesquisa feita pelos estudantes respeita alguns
passos que sdo importantes para 0 processo, mas que na pratica ganharr
autonomia frente as situagdes diarias entre os estudantes pesquisadores €
0S seus objetos de pesquisa.

Trata-se da construcdo de um modelo de trabalho
para o ensino fundamental em um processo
coletivo: consultor, professores, equipe
pedagégica, alunos se envolveram no executar e
no pensar a pesquisa e seu funcionamento. Desse
modo, podemos dizer que construimos uma
pratica social complexa, eliminando a tradicional
dicotomia entre teoria e préatica, entre 0s que
pensam e os que executam. O resultado foi um
modelo de trabalho ancorado na experiéncia dos
professores participantes e, por isso mesmo, ja
testado em seu funcionamento. (OLIVEIRA,
2000, p. 65)

As pesquisas na EJA iniciam pela construcéo das probleméaticas.
Neste momento, alunos e professores, de forma dialogada, buscam
trazer para sala de aula, seus maiores interesses e curiosidades que ternr
relevancia junto ao grupo. E importante pensar que esse interesse
individual e coletivo deve se transformar em uma problematica:

Quando as professoras participantes do processo
narraram que comecam desenvolvendo as
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problematicas, isso pode parecer, para quem nédo
conhece o processo, uma questdo relativamente
6bvia, mas ndo é. Desenvolver as problematicas
significa saber o qué nés queremos saber e
perceber isso ndo se da de imediato, ja que o
objeto é construido. (G. OLIVEIRA, 2000, p. 56)

Foi de fundamental importancia como participante do processo
que a autonomia do estudante seja motivada no desenvolvimento de
todo processo. A compreensdo de que seus interesses e suas decisdes
serdo respeitadas durante todo o processo € uma das caracteristicas
basicas desta metodologia. A busca em suas realidades de problemas
que lhes desequilibrem, que desejem saber, conhecer. O “gostar” nesta
etapa nem sempre € um bom argumento, em minha experiéncia foi
comum observar o gostar de algo e ndo ter interesse em pesquisar sobre,
0 caso do futebol é um exemplo que se repetiu por vezes na minha
pratica enquanto professor. Outras vezes, em minhas experiéncias
atuando na EJA, mesmo um interesse relevante, com uma problematica
feita, como “Qual os efeitos da maconha para o cérebro?”, ao iniciar da
pesquisa, o estudante mudava de foco e perdia o interesse pela
problematica. Nesses casos, a continuidade da pesquisa revelava-se
insustentavel, a ndo ser por um grande esforco do aluno nestas
situacBes, a busca por novos interesses para ele estudante verificou-se o
melhor caminho.

Ao chegar na EJA em 2014, percebi que “tudo seria debatido”, a
interdisciplinariedade foi assustadora no inicio, pois as reunides
pedagogicas discutem os aspectos das pesquisas de cada estudante e
cada professor traz seus conhecimentos junto as suas experiéncias para o
debate. Eu que ja havia trabalhado no ensino regular por dois anos,
acostumado a reunides para discussdes sobre o calendario escolar ou em
conselhos de classe junto ao fechamento de notas, pude vivenciar
discussfes pedagdgicas que contribuiram para me questionar qual o
espago do ensino de histdria na aprendizagem dos alunos em um outro
contexto.

Nesse sentido, o curso é metodologicamente
organizado em uma perspectiva ndo seriada e nao
disciplinar, e tem como principio estruturante e
organizador de todas as atividades de
conhecimento desenvolvidas pelos/pelas
estudantes e pelas praticas docentes, a pesquisa. A
base para o funcionamento do ensino via pesquisa
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€ o interesse das pessoas que participam do
processo educativo. Toda pesquisa inicia com uma
pergunta, isto €, uma problematica escolhida e
formulada pelos/pelas estudantes, o que da
centralidade aos interesses no processo educativo,
produzindo-se, desse modo, um méaximo de
motivagdo para o aprendizado. Assim, o curriculo
é construido na mediacdo com o0s sujeitos
envolvidos e seus saberes, com a pratica docente
dodas professores/as e de todos os profissionais
gue atuam no curso. Essa concepcdo de ensino,
além de romper com a fragmentacdo do
conhecimento organizado nos curriculos em
disciplinas escolares, potencializa 0s
conhecimentos adquiridos e utilizados pelsps/a
estudantes ao longo de sua vida. (SOUTO, 2008,
p. 42)

No segundo passo da pesquisa, 0s alunos devem justificar por que
querem pesquisar tal assunto e para que deveriam pesquisar. Eles fazem
isso normalmente de forma individual e escrita, e posterioement
debatem e constroem uma justificativa coletiva em seus grupos. O
processo de justificativa é rico para 0os mestres, dentre outras coisas,
para compreender um pouco melhor a escolha dos alunos sobre
determinados assuntos. Embora seja comum e parte do processo que
muitos estudantes, ao fazerem suas justificativas, compreendam que
devem modificar sua problematica.

Ao terminarem a justificativa, organizam de forma escrita em um
caderno ja determinado somente para a pesquisa, quais sao 0S Seus
saberes prévios sobre a problematica, e quais as hipéteses de respostas
para elas. Existem comumente muitas dlvidas junto aos estudantes
nestes processos. No que diz respeito aos saberes prévios, € comum na
minha vivéncia em sala de aula, escutar dos alunos que néo sadeem n
do assunto que formou a problematica e por isso mesmo desejam
pesquisa-lo. O professor ao dialogar de forma individualizada,
perguntando como chegamos até aquele ponto, até aquela problematica,
estabelecendo uma possibilidade de compreenséo pelos proprios alunos
da quantidade de informacdes e relagbes previamente estabelecidas para
gue tenhamos interesse sobre um determinado assunto.

Com a problemética justificada e os saberes prévios apresentados
€ possivel iniciar o planejamento e a construcdo dos conteldos e
conhecimentos que deverdo ser estudados para compreensdo das
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possiveis respostas para probleméatica. E muito importante que o
trabalho dos mestres junto aos alunos neste processo seja feito de forma
coletva segundo a proposta (FLORIANOPOLIS, 2008),
independentemente das aproximacdes que a problematica trouxer. Pude
notar durante estes dois anos que, quanto mais pessoas participarem e
contribuirem, desde que respeitando as escolhas feitas pelo aluno, maior
as possibilidades de criar um ambiente de pesquisa plural, que contribua
para a realizacdo de outras pesquisas.

Neste sentido, minha visdo em sala de aula, traz a experiéncia de
que sao diversas as manifestacdes desses alunos frente a contribuicdo
dos professores. Se estabelece de forma térinkaajtie separa “suas”
escolhas das escolhas do grupo. Por isso, a contribuicdo do docente ndo
deve ser feita de forma impositiva, dialogar a melhor maneira de se
abordar certos conteudos, convencer, a partir do debate, sobre a
importancia de alguns conhecimentos para a compreensdo mais aguda
de determinados campos da pesquisa, € essencial segundo minha
perspectiva e meu lugar de fala; de um homem, jovem, cis,
heterossexual, branco, de classe média, com cerca de cinco anos de
vivéncias em sala de aula e que mora em Florianépolis ha, apenas, trés
anos, tendo que me adaptar a um contexto urbano distinto das cidades
do Rio Grande do Sul, principalmente Porto Alegre, cidade em que
morei por dez anos antes da mudanca para capital de Santa Catarina.

Organizados em ao menos trés ciclos de pesquisa por ano letivo,
0s alunos durante o desenvolvimento de suas problemaéticas, seguem
algumas acdes: estabelecem um cronograma, coletam informacdes,
comparam pontos de vistas, divergéncias teéricas, contribuem com
outros grupos, fazem resumos e resenhas, entre outras atividades. Em
um determinado momento deste cronograma € pensada uma socializacao
parcial, dos resultados e das duvidas que persistem no processo da
pesquisa. Desta socializacdo surgem as oportunidades dos discente
dialogarem entre si e os professores. De forma coletiva contribuirem
para as pesquisas dos colegas, escutando e debatendo opinides sobre os
diversos assuntos das problematicas. Ndo existe um formato pré-
estabelecido para que estas socializagbes acontecam. Podem ser feitas a
partir de varias proposicfes, desde uma conversa na sala de aula ou até
mesmo com a elaboracdo de materiais e a contribuicdo de palestrantes
de fora da escola.

Um exemplo marcante em minha experiéncia foi o debate
produzido através da pesquisa de uma estudante cuja problematica era
“Por que existe tanto preconceito com quem tem tatuagens?”’, um aluno
cujo pai era tatuador pode trazer muitas contribuicbes da rotina do
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estldio no qual trabalhava como secretério, além disso, proporcionou a
abertura do debate para questbes econdmicas vinculadas a profissdo de
tatuador. Ja nas socializagbes finais € um momento em que O
planejamento das apresentagfes deve ser feito buscando uma maior
autonomia dos estudantes. Elas possibilitam o compartilhamento dos
resultados pesquisados com o grupo de colegas e professores, por iSso
deve ser feito de forma planejada observando os materiais utilizados e o
tempo de duracdo. Um exemplo marcante em minha experiéncia foi o
debate produzido através da pesquisa de uma estudante -cuja
problematica era “Por que existe tanto preconceito com quem tem
tatuagens?”

Todo o conhecimento produzido através da pesquisa pode e deve
ser socializado também com a comunidade escolar. Os informativos,
cartazes, fotografias, videos, entrevistas, além de uma infinidade de
materiais, que sdo mobilizados durante o processo podem ser motivo
para uma exposi¢do, debate, cinema que construa mais vinculos, tanto
entre 0 que acontece na escola em outros periodos e os locais da prépria
comunidade onde o nucleo esta inserido.

As avaliacdes das mdltiplas atividades que ocorrem na EJA
durante as pesquisas e fora delas séo feitas avaliando os alunos de forma
processual, buscando a participacdo deles e dos professores para que
acontecam debates com trocas de opinifes e ideias. O fato de o formato
do projeto permitir esse vinculo entre professor e aluno, possibilita que a
avaliacdo se torne permanente.

O objetivo da avaliagdo, qual €? O objetivo é
aprimorar o trabalho, é desenvolver as formas de
trabalho, aumentar a responsabilidade das pessoas
frente ao trabalho, aumentar a inclusdo das
pessoas no trabalho. Portanto, a funcdo da
avaliacdo é corrigir, aprimorar o trabalho que esta
sendo proposto, de modo que as pessoas se
envolvam cada vez mais, que haja cada vez mais
oportunidades de aprendizado.
(FLORIANOPOLIS, 2008, sem paginacéo)

Os instrumentos utilizados para verificar o aprendizado dos
alunos sado os mais variados, mas alguns estdo colocados como
contribuicbes permanentes para percepc¢ao, tanto de professores como de
alunos sobre o desenvolvimento individual dos estudantes na EJA. O
aluno da EJA quando se matricula e comega frequentar as aulas ganha
um caderno diario, onde periodicamente podera fazer relatos sobre sua
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rotina, depoimentos sobre as aulas, como também sugestdes e avaliacbes
das atividades. O diario fica na escola e é lido pelos professores. Esta é
uma das ferramentas utilizadas por eles para criar um vinculo maior com
os estudantes, além de possibilitar 0 acompanhamento da producéo
textual e o letramento dos alunos. Todos os materiais produzidos na
pesquisa, tanto os feitos no caderno de pesquisa como os colocados na
pasta do projeto, além do préprio desenvolvimento da pesquisa com
suas socializac¢des parciais e finais sdo objetos de avaliacdo. As proprias
atas das reunides pedagogicas contém inameras informacdes
importantes para contribuir na avaliacdo dos estudantes, pois nas
reunides sao discutidos aspectos importantes das especificidades de cada
estudante frente ao que se esta pesquisando. Por fim, dentro de um
processo de observacdo permanente e de troca constante entre
estudantes e professores € que se constréi de forma coletiva a avaliagéo
de cada estudante.

A partir desta descricdo de alguns dos elementos que organizam a
EJA de Florianépolis em sua pratica pedagoégica, quis demonstrar como
este projeto de educacéo tem peculiaridades frente aos supletivos que
historicamente tem a atribuicdo da educacao de jovens e adultos no pais.
Muitos das discussbes e realizacbes da EJA ndo foram aqui tratadas,
principalmente, as discussfes conceituais que levaram a EJA a ter este
formato em relacdo a outras possibilidades. O que pretendi foi trazer
alguns dos aspectos que estruturam o projeto na cidade de Florianopolis,
tanto administrativa como pedagogicamente.

2.1 SUJEITOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DO
NUCLEO SUL Il

Ao pensarmos a partir de uma perspectiva histérica da educacéo,
torna-se evidente quem foram e quem sédo os sujeitos da EJA no Brasil.
A historia da educacao no Brasil é atravessada por um profundo corte de
raca, género e classe onde os homens brancos da elite detiveram as
melhores oportunidades de estudo até os mais altos niveis, e a grande
maioria da populagdo, fora deste padrao, ficou & margem do processo
por praticamente toda a nossa histdria. Basta analisarmos as taxas de
analfabetismo do fim do século XIX e adentrarmos 0s censos durante o
século XX e XXI para compreendermos o tamanho do descaso com a
educacao brasileira por parte de nossa classe dirigente. Se formos falar
da questéo a partir de nimeros absolutos e incluirmos aquelas pessoas,
que mesmo tendo frequentado por algum tempo a escola regular, ndo
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conseguiram terminar o ensino fundamental, hoje no Brasil
encontraremos mais de 20 milhdes de pessoas nesta situacao.

Pensar os sujeitos da EJA com numeros absolutos tdo grandes e
dentro de um territério tdo amplo s6 é possivel a partir de alguns
critérios que invariavelmente irdo produzir generalizacbes. Neste
aspecto, é preciso ressaltar a diversidade de caracteristicas que formam
estes sujeitos e que atravessam suas vidas. Classe, cor, idade, raca, etnia
género, orientacdo sexual, religido, regido do pais, entre outros
marcadores sao algumas das caracteristicas que formam a diversidade de
sujeitos que frequentam a EJA. Para os fins da minha pesquisa, percebi
como seria importante ressaltar a diversidade de vivéncias que poderiam
ser mobilizadas para o ensino da histdria a partir das singularidades de
cada estudante que participasse da acdo educativa proposta.

Os jovens e adultos que formam os estudantes da EJA, sdo
aqueles que foram através de inUmeras formas sociais, culturais e
econdmicas excluidos do ensino regular. Um contexto muito
heterogéneo que independente da classe, raga, etnia, género, sexo,
sexualidade, demonstram multiplas experiéncias, e que diversificam os
saberes destes estudantes.

Essas diferencas podem ser uma riqueza para o
fazer educativo. Quando os interlocutores falam
de coisas diferentes, o diadlogo é possivel. Quando
s6 osmestres tém o que falar ndo passa de um
mondlogo. Os jovens e adultos carregam as
condicdes de pensar sua educacdo como diélogo.
Se toda educacdo exige uma deferéncia pelos
interlocutores, mestres e alunos (as), quando esses
interlocutores sao jovens e adultos carregados de
tensas vivéncias, essa deferéncia devera ter um
significado educativo especial. (ARROYO, 2006,
p. 35).

Ao me referir aos estudantes da EJA Sul Il nas escolas em que
trabalho, um aspecto entre essa diversidade me chamou muita a atencgao.
Uma grande parte dos estudantes ndo eram nascidos na cidade de
Floriandpolis ou se eram, suas familias pertenciam a outros municipios.
As regibes de origem geografica e cultural desses aluno formam um
grande mapa brasileiro dentro da sala de aula, imersa em sotaques,
expressdes e vocabularios diversos e que séo correntes nas narrativas
deles. Algumas dessas pessoas vieram sozinhas ou com suas familias de
todas as regides do pais para construirem suas vivéncias nesta cidade.
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Quando realizei a pergunta sobre por que a escolha pela cidade de
Floriandpolis, em diferentes ocasies uma das maiores recorréncias nas
respostas consiste na questao do trabalho. Este € um argumento que se
repete nas construgdes narrativas que buscam enunciar uma explicacdo
para a escolha da cidade, geralmente acompanhado da ideia de encontrar
melhores condi¢cdes para exercer atividades de trabalho. A nocdo de
melhora se da em termos espaciais e praticos, e também como elemento
narrativo que evidencia um tipo de expectativa de transformacao, isto €,
de mudancas ao longo da trajetéria de vida.

Caracteristica que sempre me chamou aten¢éo nos estudantes sao
os lugares que frequentavam da cidade, quais as formas de lazer,
sociabilidade para além da escola. Minha percepc¢édo era a de que espago
de circulacdo da maioria dos estudantes que fazem parte da EJA é
circunscrito a espacos periféricos. A cidade se mostra sobretudo na
comunidade da qual estdo fazendo parte em seu bairro, sua rua, seus
colegas de trabalho, escola. Isso ndo quer dizer que ndo conhegcam ou
ndo tenham passado por outros lugares centrais, mas que se apropriam
enquanto espacos publicos de locais mais proximos de suas residéncias.

Durante as saidas pedagogicas a apresentacfes de musica ou de
teatro em locais como o Centro Integrado de Cultura (CIC) ou o teatro
Pedro Ivo, eram comuns desde a saida da escola e durante todo o trajeto
a expectativa de visitarem um lugar novo. A dindmica que se estabelecia
durante as saidas era extremamente rica e a apropriacdo destes sujeitos
através de suas vivéncias sobre experiéncias culturais era singular. Essa
talvez seja uma das caracteristicas mais apaixonantes de se trabalhar na
EJA, a possibilidade de participar de um processo de ensino
aprendizagem em que muitas vezes os educandos possuem muito mais
experiéncias e memorias sobre determinados assuntos abordados no
cotidiano escolar do que o préprio educador, gerando uma relacdo de
troca genuinamente que questiona hierarquias, deslocando lugares de
poder estabelecidos.

Outro aspecto que me chamou a atencdo ao iniciar na EJA foi a
guantidade de alunas mulheres que depois de se estabelecerem em suas
relagBes familiares enquanto maes, tias, avés, voltam a estudar, apoés,
muitas vezes, décadas longe da escola. Mulheres que estdo entre vérias
faixas etarias e que por varios motivos pararam de estudar ou nem
puderam frequentar a escola regular. Os relatos nesse sentido séo
in0meros e ao escuta-los percebi como o machismo da sociedade
brasileira configurou a vida da maioria destas estudantes

Os discursos em sala de aula abordam questdes de interseccao
entre diferentes tipos de pertencimentos estruturais acerca das
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construcdes das diferencas na sociedade, como de classe, raga, género,
sexualidade, entre outras, e as suas falas sdo profundamente marcadas
por estes posicionamentos. Nesta perspectiva, a educadora e ativista
feminista estadunidense Bell Hooks trabalha com a interseccionalidade
de classe, género, raca, na constituicdo e significacdo das vivéncias e
experiéncias quando analisa sua atuacdo enquanto educadora junto as
alunas e alunos e como a compreenséo da complexidade dessas relagdes
torna-se fundamental no didlogo dentro do contexto escolar (HOOKS,
2013).
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3MEMORIA E ENSINO DE HISTORIA NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS DE FLORIANOPOLIS

Esta acdo educativa foi pensada no contexto do mestrado
profissional em ensino de histéria. A proposta deste mestrado
profissional é de que o pesquisador contribua ao campo do ensino de
histéria ao fazer uma pesquisa que tenha um carater propositivo. Frente
a este desafio e atuando enquanto professor da disciplina de histéria na
educacao de jovens e adultos na cidade de Floriandpolis, percebi que
minha proposi¢do deveria ter um formato estabelecido a partir de uma
acdo educativa. A reflexdo sobre as particularidades desta proposta de
educacao tiveram, nesta decisdo, fundamental importancia.

No decorrer deste mestrado, principalmente na participacdo das
disciplinas junto aos colegas, pude debater ideais e propostas das mais
diferentes perspectivas tedricas e praticas. Nao tenho duvidas de que
esta conjuntura de trocas, entre professores, foi extremamente positiva.
Ao estabelecer um formato de mestrado em que 0s pesquisadores da
area do ensino de histéria estivessem de forma concomitante
pesquisando e trabalhando em sala de aula, novas vivéncias dentro da
universidade puderam acontecer.

Estas duas caracteristicas citadas acima: o carater propositivo da
pesquisa e os participantes do mestrado estarem atuando nas escolas
enquanto professores, fizeram toda a diferenca para que nossas
propostas rompessem com problematicas voltadas unicamente para a
andlise e a reflexdo de situagdes ja acontecidas. As pesquisas foram
pensadas a partir de um local de saber que esta diariamente sendo
desafiado. Tanto nas condi¢gbes estruturais das escolas, metodologias de
ensino, relagdes interpessoais de professores e estudantes nas
instituicbes de ensino, relacbes de trabalho quanto tantas outras
caracteristicas, que foram levadas em conta na construcdo da
problemética. Foi nesse didlogo entre as concepcdes tedricas e suas
possibilidades praticas que as propostas foram definidas.

Com relacdo as propostas, apesar de todas terem como
caracteristica esse viés pratico, de implementacéo e experimentacdo em
sala, ocorreram multiplos formatos de intervengdo. Justamente pela
complexidade das realidades encontradas pelos professores que
participam deste programa de mestrado. Desde jogos de tabuleiro até
livros de narrativas foram propostas pensadas por diferentes colegas em
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diversos contextdsFoi, portanto, através dessa conjuntura de troca de
experiéncias e vivéncias, que pude formular qual era minha proposta e
quais 0os meus objetivos ao implementada na realidade de educacéo de
jovens e adultos em que atuo.

3.1 AS POSSIBILIDADES DO USO DA MEMORIA NO ENSINO DE
HISTORIA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

O movimento produzido entre a relacdo das memodrias vividas e a
constituicdo de uma narrativa histdrica é tema de inmeros debates entre
historiadores, sobretudo, para o periodo do Tempo Presente. A
contribuicdo do sociélogo Maurice Halbwachs, cuja obra data da
primeira metade do século XX, é das mais importantes sobre a
constituicho da memoria em uma sociedade. Segundo o autor, a
memodria é construida a partir de um sujeito que esta inserido em uma
memoria coletiva, portanto “a memoria é sempre coletiva”.

Este individuo pode ter uma rememoracdo sobre um passado,
criar uma imagem do vivido, ou mesmo ter uma lembranca viva do que
aconteceu dependendo das relagcbes sociais estabelecidas junto aos seus
“grupos de referéncia”. Estes grupos ndo necessariamente estdo
fisicamente préximos, pois construimos nossas memodrias a partir do
vivido com este grupo, pelo qual estamos ligados através de nossas
relacbes sociais. Nossas lembrancas necessitam. portanto, de uma
“comunidade afetiva”, que reforce nossas memorias. Ao mesmo tempo,

o distanciamento afetivo e o afastamento destes grupos de referéncia
geram 0s nossos “‘esquecimentos”. O lembrar para Halbwachs ¢é
reconhecer o vivido. Neste processo, no entanto, o autor ressalta
algumas caracteristicas da reconstrugdo através da memodria; ela ndo é
linear, pois n&o reproduz todos os fatos que ocorreram no passado. E
sim, uma escolha. Uma escolha entre outras de um conjunto de
vivéncias e experiéncias num dado momento. Momento este,
atravessado por relacées sociais compartilhadas pelo individuo que

* Nesta primeira turma de mestrado profissional da UFSC foram selecionados
dez estudantes; trés professores atuam no ensino médio da rede publica estadual
em SC como ACT, Trés professoras no ensino fundamental em escolas
particulares de Florianépolis, uma professora e um professor concursada/o do
ensino fundamental estadual do Parand, um professor concursado da rede
municipal de Florianépolis e eu enquanto ACT na EJA municipal. Cada um de
nods atuando em realidades socioecondmicas com caracteristicas bem
particulares.
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lembra. Para Halbwachs, a reconstrucdo da-se através do
reconhecimento dos grupos de referéncia e suas relacdes sociais; e ndo
através de vivéncias e sentimentos isolados pelos sujeitos.

Concordando com o autor citado, o historiador Jacques Le Goff
afirma que a memaria € sempre coletiva. Elas sdo construidas a partir de
significados coletivos atribuidos por grupos ou comunidades. A histéria
e a memoria estariam unidas. A historia trataria de um passado pela
perspectiva social, um passado vivido e que esta ligado individualmente
a cada sujeito a partir de sua memoria;

A memodria, onde cresce a historia, que por sua
vez a alimenta, procura salvar o passado para
servir o presente e o futuro. Devemos trabalhar de
forma que a memdria coletiva sirva para
libertacdo e ndo para a serviddo dos homens. (LE
GOFF, 1994, p. 477)

Outro elemento que caracteriza a memdria seria a capacidade de
dar continuidade a uma percepcao de si e dos outros, frente a um tempo
gue esta em constante mudanca, para Henry Rousso a memaria humana,
desta maneira, colabora para constituicdo das proprias identidades dos
sujeitos (ROUSSO, 1998). Neste ponto, Le Goff afirma que a memdria é
um elemento constituidor de identidades individuais e coletivas.

A memoria, portanto, tem um papel social fundamental. Por isso,
ela se constitu em um campo de disputas na dominacdo do que é
lembrado, do que é esquecido, ou principalmente do que se torna uma
tradicdo. Neste sentido, os siléncios sobre o vivido seriam formas de
resistir frente a imposicdo de discursos oficiais dominados por
determinados grupos. O pesquisador Michael Pollak estabelece uma
série de possibilidades para a compreenséo destas memarias silenciadas.
Por exemplo, as memoérias das populacdes perseguidas na ditadura
Stalinista, ou as memdrias de pessoas sobreviventes do exterminio
causado pelos nazistas. Em uma sociedade segundo o autor, existem
inimeras memorias coletivas, se estas memorias estdo em corsgsonanci
articuladas com a memdria dominante, podem ser harmonicamente
apropriadas. Caso contrario, tornan-memorias “subterrineas”,
acessiveis apenas por operacfes da histéria oral (POLLAK, 1989). O
autor aborda o carater impositivo e violento de determinadas memorias,
principalmente por n&o permitirem que outras narrativas sejam
legitimadas. Neste sentido, o autor contrapde certa naturalidade positiva
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conferida por Halbwachs para a construcéo de uma meméria coletiva de
um grupo.

Para além destes aspectos que relacionam intrinsecamente
historia e memoéria, estes e outros autores preocuparam-se em
estabelecer suas diferencas. Halbwachs pontuou essas diferencas, a
partir de um ponto de vista tedrico marcado pela influéncia do sociélogo
Emile Durkheim. A memoria vivida estaria ligada a diferentes grupos de
referéncias. Grupos estabelecidos através de suas relacdes sociais, com
suas distintas temporalidades. J& a historia escrita, seria marcada por
uma temporalidade linear e homogénea. Um tempo compreendido
através do calendario e dos fatos que formariam um passado historico.
Dentro das exposicdes sobre as diferengas entre historia e meméria, uma
das contribuicbes mais elucidativas foi feita pelo historiador francés
Pierre Nora. O autor fala a partir da perspectiva da terceira geracdo dos
Annales assim ele resume estas diferencas:

A memoria € a vida, sempre carregada por grupos
vivos e, nesse sentido, ela estd em permanente
evolugdo, aberta & dialética da lembranca e do
esquecimento, inconsciente de suas deformacdes
sucessivas, vulnerdvel a todos o0s usos e
manipulacdes, susceptivel de longas laténcias e de
repentinas revitalizagbes. A  histéria é a
reconstrucdo sempre problematica e incompleta
do que ndo existe mais. A memoéria é um
fenbmeno sempre atual, um elo vivido no eterno
presente; a historia, uma representacdo do
passado. Porque é afetiva e magica, a memodria
ndo se acomoda a detalhes que a confortam; ela se
alimenta de lembrancas vagas, telescopicas,
globais ou flutuantes, particulares ou simbdlicas,
sensivel a todas as transferéncias, cenas, censuras
ou projecbes. A  historia, porque operagao
intelectual e laicizante, demanda analise e
discurso critico. A memodria instala a lembranca
no sagrado, a histéria a liberta, e a torna sempre
prosaica. A memodria emerge de um grupo que ela
une [...] hd tantas memorias quantos grupos
existem; que ela é, por natureza, multipla e
desacelerada, coletiva, plural e individualizada. A
histéria, ao contrario, pertence a todos e a
ninguém, o que lhe da uma vocagdo para o
universal. A histéria s6 se liga as continuidades
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temporais, as evolucdes e as relagdes das coisas.
A memoria é um absoluto e a histdria s6 conhece
o relativo. (NORA, 1993, p. 9)

As questbes apresentadas por estes autores que buscam articular e
estabelecer diferengcas entre memoéria e histéria sdo formuladas,
sobretudo a partir da perspectiva de quem escreve a histoéria. A teoria da
historia, portanto, tem pautado as discussbes sobre o tema e
fundamentado conceitualmente os historiadores para utilizacdo das
memorias individuais e coletivas na construgcdo de narrativas historicas.
A partir deste breve apanhado sobre aspectos importantes a serem
considerados sobre o conceito de memodria, entro na discussao frente as
possibilidades da utilizacdo da memoria no ensino de historia.

Segundo a pesquisadora Ana Maria Monteiro (2003) o caminho
feito pela historiografia ao problematizar as relacdes e diferencas entre
histéria e memoéria ainda ndo foram devidamente problematizadas no
campo do ensino de histéria. A historia ensinada ainda é objeto de
confusdo com a histéria vivida. Para tratar deste problema, a autora
remete as particularidades do saber histérico ensinado em relagdo ao
conhecimento desenvolvido no a&mbito académico. O ensino de historia
ocupa um lugar de fronteira, um lugar atravessado pelo conhecimento
histérico e pelos processos de ensino aprendizagem da educacao.
Mesmo um curriculo permeado de intencionalidades é compreendido de
diversas formas por estudantes e professores. Este fato, em diferentes
contextos, desenvolve um movimento de ensinar e aprender novas
epistemologias. Neste mesmo sentido, o conceito de mediacao didatica
compreende de forma mais aguda este processo, que de nenhuma forma
€ menor ou mais simples que o feito nos estudos académicos (Lopes,
1997). O saber escolar ndo é menor do que o saber cientifico como
assim descrevem os historiadores Fernando Seffner e Nilton Mullet
Pereira:

O que se ensina na escola ndo € o mesmo que se
ensina na academia, e nem poderia ser. Isso se
explica por duas ordens de fatores: 0s processos
de mediacdo didatica que buscam construir o
conhecimento escolar, a partir de varias fontes,
sendo uma delas o conhecimento produzido pela
pesquisa historica; e os interesses, circunstancias
socioculturais especificas e o contexto politico
especifico daqueles que sdo os receptores da
histéria ensinada na escola, alunos e comunidade
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de pais e professores. (PEREIRA e SEFFNER;
2008, p.118)

Desta forma, o saber escolar leva em conta variaveis na
construcao de seus saberes que sdo proprias ao ambiente escolar. Uma
delas, a interseccdo entre pesquisa historica e a participacdo dos
estudantes no processo de aprendizagem a partir de suas histérias
vividas, de suas memorias. Compreendo, assim, como Ana Maria
Monteiro que o professor deve fomentar o pensamento critico dos
alunos. A autora chama atencdo para a pratica de realizar um
“questionamento de verdades estabelecidas e busca da compreensao da
historicidade da vida social.” (MONTEIRO, 2003, p. 16). As
caracteristicas proprias deste procedimento sdo apresentadas por pela
autora da seguinte forma:

Nas aulas, os professores trabalham com a histéria
conhecimento escolar, de constituicdo hibrida, que
incorpora subsidios oriundos da historiografia -
tanto do ponto de vista tedrico como dos novos
conhecimentos produzidos - reelaborados para a
mediacdo didatica, os saberes (representagdes,
referéncias, memorias) dos alunos, saberes,
experiéncias referéncias e valores dos professores,
da cultura escolar e outros saberes que circulam
na sociedade de forma ampla. (MONTEIRO,
2003, p.16)

A proposta é trazer para o ensino de historia a producdo de
memodrias e narrativas elaboradas pelos estudantes desta perspectiva. O
conhecimento histérico produzido a partir da realidade de saberes
escolares, construido na relacédo entre estudantes e professores. A partir
deste critério, comecei a pensar as formas que essa agdo poderia ter,
objetivando conquistar o interesse dos estudantes a partir das narrativas
de suas memorias. Para tanto, estabeleci que esta acdo de entrevistar
deveria ter a seguinte estrutura:

Pré-entrevista:este foi um momento utilizado para explicar aos
estudantes participantes, a estrutura e o0s objetivos do projeto. Foi
também importante, elucidar a importancia de equipamentos de
gravacdo de voz para as entrevistas. Além disso, foram decididos os
horéarios e locais onde elas seriam feitas.

Entrevistas, o ato de entrevistar os alunBssas entrevistas néo
seguiram propriamente um conjunto de perguntas. Os eixos tematicos
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propostos aprofundados mais adiante fomentaram diferentes perguntas a
partir da necessidade de aprofundar algum questionamento sempre que
percebi esta acdo necessaria.

Transcrigdo, trabalho de escrever o relato oral dos estudantes:
nesse trabalho de transcricdo mantive marcadores, como expressées
regionais, girias, repeticdes de palavras. O objetivo foi manter o ritmo
da fala 0 mais proximo possivel da narrativa oral, quando o texto fosse
lido pelo estudante.

Seguindo esta estrutura, a propria pratica de entrevistar e
transcrever as memoérias dos estudantes teve como finalidade registrar as
memorias e transcrevé-las. A partir deste documento, a acdo de ensino
de histéria pode partir de um conhecimento e de uma narrativa criada
pelos préprios alunos e alunas da EJA. O dialogo durante a eatrevist
possibilitou que eu, enquanto professor/entrevistador, através de suas
perguntas, interferisse na trajetéria da narrativa. Algumas vezes,
interferi fazendo perguntas ou afirmacdes que pudessem ser
problematizadas por uma pesquisa nos moldes da EJA Florianépolis,
posteriormente.

Por este trabalho ter sido feito com a participacdo de trés
estudantes, frente a um grupo de mais de trinta alunos frequentes no
nacleo em que trabalhei, decidi por utilizar a analise qualitativa do
processo de aprendizagem. Esta escolha por um pequeno nimero de
estudantes teve como objetivo, a possibilidade de uma andlise mais
aguda das caracteristicas e dos significados de todo o processo de
problematizacdo de suas memodrias e do posterior desenvolvimento da
pesquisa pautada pela formatacdo da EJA Floriandpolis. Além disso,
acredito que as escolhas, conscientes e inconscientes, feitas durante o
processo de construcdo da agdo educativa junto a minha interpretacdo
estdo carregadas de minhas vivéncias e experiéncias, e nao sendo
neutras estariam melhor compreendidas neste formato.

Muitos foram os aspectos levados em conta junto ao contexto
escolar em que atuo. A impossibilidade de possiveis hip6teses anteriores
ao processo, a transitoriedade dos possiveis resultados e principalmente;
a trajetdria da pesquisa através de minhas escolhas. Escolhas vistas
como passiveis de reconfiguragdes, e que foram determinantes para uma
a decisdo por uma analise qualitativa. Além disso, estas caracteristicas
estariam em equilibrio com propostas de pesquisa qualitativa
desenvolvidas por outras disciplinas visando entrevistas com estudantes.
(GUARNICA, 2004).

Com este objetivo foram planejadas trés entrevistas com alunos
da EJA da escola José Amaro Cordeiro, localizada no bairro do Morro
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das Pedras. Em uma turma de certa de 30 alunos regularmente
matriculados, foram selecionados 3 estudantes que participam
regularmente das aulas desde o inicio do ano letivo de 2015. Estes tém
como caracteristica ndo apresentarem um indice de faltas representativo.
Este critério foi levado em conta nesta selecdo, ja que no universo da
EJA em que atuo, faltas recorrentes sdo comuns para boa parte das/os
estudantes no decorrer do ano. Outro critério de escolha dos
participantes da atividade foi a faixa etéria, buscou-se selecionar
estudantes de diferentes idades. Considerei fundamental trabalhar em
uma acgdo educativa que mesclasse diferentes geragdes. Considero que
esta realidade, da pluralidade de idades em uma mesma classe, seja um
dos principais desafios para o trabalho de professores:

Por muito tempo a EJA esteve configurada so
como educacdo de jovens e adultos objetivando,
principalmente, a alfabetizagdo dessas pessoas.
Com o rejuvenescimento da populagdo que
frequenta essa modalidade, a EJA deve alargar seu
campo de pratica e de andlise, considerando os
novos perfis e as novas circunstancias histéricas
dos alunos adolescentes e jovens. Além disso, as
faixas etérias, as necessidades, as potencialidades
e as expectativas em relagdo a vida dos novos
estudantes precisam ser consideradas para que se
efetive o atendimento dos adolescentes, jovens e
adultos que buscam seu direito a educacdo.
(SILVA, p. 105).

Com esse intuito, foram escolhidos trés estudantes de diferentes
caracteristicas e trajetérias de vida. Como critério, decidi que um deles
seria jovem e que em seu caminho escolar tenha encontrado a EJA
diretamente ap6s sua experiéncia no ensino regular. Pois, dentre outras
possibilidades, seria possivel trabalhar com um estudante cujas
narrativas contemplassem a experiéncia recente do ensino regular. E que
a partir de sua narrativa fosse possivel estabelecer a partir de suas
impressdes, permanéncias e mudancas na comparacdo das modalidades
de ensino. Ja que teria nesse sentido maior proximidade temporal das
vivéncias no ensino regular que outros estudantes mais velhos. Além
disso, a ideia era trabalhar o ensino de histéria a partir das vivéncias,
experiéncias e perspectivas de jovens que vivem em uma capital como
Floriandpolis. Nesse sentido, considerei que a participagcao de um jovem
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adolescente poderia fornecer pontos de intersec¢cdo com estudos sobre a
atualjuvenilizacdoda EJA pelo Brasil.

Outro critério para definicdo dos participantes da acdo foi que um
deles nédo fosse de Floriandpolis. A expectativa é de que fosse possivel a
partir da entrevista mobilizar a experiéncia da adaptacdo a cidade. Outra
caracteristica procurada foi que um deles estivesse vivenciado o
processo de aprendizagem da EJA desde 0s anos inicias, e neste
momento participasse dos anos finais, demonstrando uma vivéncia mais
longa em comparacdo com os colegas do cotidiano da EJA. A faixa
etaria foi levada em conta também nesta escolha, busquei escolher um
estudante que tivesse mais de 18 anos e que estivesse inserido no mundo
do trabalho. Um aluno cuja rotina fosse atravessada por um dia de
trabalho e que a noite frequentasse a escola. Esta escolha por um
trabalhador partiu de uma observacdo da turma do ndcleo Morro das
Pedras, em que a maioria dos alunos frequentes, tém rotina de trabalho
anterior ao momento da escola. Como ultimo critério pré-estabelecido
para a escolha, foi definido que ao menos um deles fosse do género
feminino. Esta Ultima escolha, pautada pelo género, tem muito de
minhas vivéncias enquanto professor nesses anos na EJA.

Por mais de uma vez, escutei relatos de que a possibilidade de
voltar aos estudos, s6 tinha se tornado real apds a separacdo do ex-
companheiro. Outras vezes, ao ligar para saber o motivo de algumas
estudantes deixarem de frequentar as atividades da EJA, recebi como
respostas: “Professor, ndo dé, ndo da pra deixar meu filho s6 com meu
marido.”; “T6 muito cansada, e ndo tava dando conta de deixar a janta
pronta, ja tava dando problema aqui”. Casos que se repetem, e que
demonstram como situagbes machistas e misdginas interferem nas
escolhas individuais a partir do género. Mesmo assim, ao abordar este
tema, a pesquisadora Guacira Lopes Louro (1997), amplia o espectro
para analisar este contexto de exclusdo (jA no ensino regular). Sua
leitura, fez com que minha convic¢cdo em utilizar também um critério de
género na selecdo dos patrticipantes:

A analise pelo viés apenas do género ao qual
pertence ndo caracteriza este grupo bastante
significativo e mdltiplo como subalterno. Sua
condicdo de excluido/a da escola regular vai muito
além do pertencimento ao sexo feminino, por si
s6. Um conjunto de fatores conduz estes sujeitos a
invisibilidade. No entanto, a visao de ‘sexo fragil’,
submisso ndo estd mais universalizada. As
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mulheres estdo rompendo com estas amarras e
estdo construindo novas possibilidades, novos
caminhos. Assim sendo, conscientes de que séo
sujeitos de sua histéria, desconstroem paradigmas
e transpassam fronteiras. Saem do luto. Vao a luta.
Mesmo com essas interpretacdes estaticas e
repletas de estereétipos desfavoraveis, o universo
feminino vem buscando estratégias de se fazer
ouvir no interior de uma sociedade que nega voz
historica, politica, educacional e culturalmente.
(LOURO, 1997, p. 49).

E necessario elucidar aqui que nenhuma dessas escolhas teve a
pretensdo de formar uma totalidade essencializada das pessoas que
frequentam a EJA no ano de 2015 em Florianopolis. O objetivo néo foi a
limitacdo destes sujeitos a estas caracteristicas que podem muito bem ser
ressignificadas em diferentes contextos. Justamente pela possibilidade
de homogenizacgédo do sujeito que frequenta a EJA ser inalcancavel é que
tomei a liberdade de estabelecer critérios muito diversos para a escolha
dos participantes. O objetivo foi trabalhar com sujeitos Unicos, mas que
participassem das atividades da modalidade de educagdo da EJA em
Floriandpolis.

Para os fins desta pesquisa, pretendo apresentar neste momento,
quais foram as possibilidades de ensino de histéria pensados a partir da
analise da transcricdo da narrativa das memorias do participantes
selecionados para a acdo educativa. Demonstrando alguns dos
procedimentos tomados durante a concepg¢do da entrevista. As
impressdes que tive durante a realizagdo, junto aos estudantes no
registro de suas narrativas. Além disso, quais foram as possibilidades e
expectativas pensadas a partir da analise deste material.

As entrevistas foram concebidas a partir dos procedimentos da
histéria oral de vida e os participantes escolheram serem entrevistados
na escola, no periodo anterior ao inicio da aula. Para a entrevista,
elaborei um roteiro com tematicas representadas por algumas perguntas,
mas que fossem flexiveis durante este momento. Tomei 0 maximo de
cuidado para néo interferir na construgéo das respostas e principalmente
no processo mental de reconstrugdo da histéria de vida. Utilizei um
formato a partir de um ponto desencadeador muito amplo, com a
pergunta: Como vocé chegou até a EJA? A partir dai, considerei que a
entrevista sendo menos rigida, sem diversas perguntas ja definidas,
permitiria um relato que contemplasse diversos aspectos da vida dos
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estudantes, e suscitasse memoérias de varios momentos da vida desses
sujeitos.

A entrevista de modo mais sistematico foi concebida a partir de
trés eixos que se subdividiram em varias perguntas no decorrer das
ertrevistas. Os trés eixos sao apresentados aqui a partir de perguntas,
mas no decorrer das entrevistas tiveram variagcdes sendo apresentados
pelo entrevistador também através de afirmacdes.

O primeiro eixo foi formado a partir da pergunta: Como vocé
chegou até a EJA? Essa pergunta teve por objetivo provocar os
entrevistados a relatarem os acontecimentos que fizeram com que nao
tivessem frequentado o ensino regular, ou que tivessem frequentado,
mas nao realizado todo o processo até a sua certificacdo no ensino
fundamental. As informagOes coletadas sobre suas experiéncias no
ensino regular pretendiam registrar algumas das dimensfes que
constituiram estes sujeitos em um processo sem a escolarizacédo regular
ou que revelasse as memorias deste processo de escolarizagdo em anos
ou mesmo décadas, anteriores.

O segundo eixo foi pautado pela pergunta: Como vocé ou sua
familia vieram para Florianépolis? Este questionamento objetivou tracar
a partir dos relatos alguns pontos de referéncia temporal e espacial dos
estudantes sobre suas proprias memorias. A expectativa é de que a partir
destes pontos pudessem ser mobilizados diversos conhecimentos na
relacdo entre memdrias e processos histéricos de migracdo. Durante a
entrevista a pretensdo era que a partir desta pergunta fossem
contempladas vérias memarias e projecdes como: Onde vocé nasceu?
Como era a vida em sua cidade de origem? Qual o fator que motivou a
mudanca? Quais 0s aspectos que vocé percebe como permanentes ha su:
vida antes e depois da chegada a Florianopolis? Quais as mudancas
referentes as experiéncias nesta cidade que vocé observou logo apoés a
chegada? Como lida com essas diferencas?

No terceiro eixo da entrevista, busquei mobilizar quais as
pretensdes, expectativas, projetos que os estudantes tém em curto prazo:
O que vocé pretende fazer ap6s ser certificado pela EGAM este
guestionamento tinha a expectativa que a/o entrevistado tracasse uma
trajetéria entre as memdarias passadas, suas experiéncias e vivéncias, e
como elas podem organizar as suas préprias escolhas futuras.

Os trés eixos nao serviram para gradear o formato da entrevista,
tanto que ao transcrever o relato dos estudantes, observei que as
narrativas se estabeleceram integrando os trés eixos, os relatos foram
permeados de varias memdrias que respeitavam a logica interna dos
entrevistados. No entanto, como o roteiro organizado desta maneira,
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serviu para que as informacdes sobre as histérias de vida desses alunos
pudessem orbitar ao menos estas questdes até 0 momento: as memorias
da infancia e adolescéncia sobre a escola; a relagcao destes sujeitos com a
cidade de Florianopolis; as impressdes sobre a sua participacao na EJA e

seus projetos futuros.

3.2 REFLEXOES A PARTIR DAS ENTREVISTAS

A primeira entrevista que apresento neste capitulo foizestli
com um estudante que, para os fins desta exposi¢cdo, assim como as
demais, ter& um nome ficticio. A escolha por realizar a primeira
entrevista com este estudante aconteceu por questbes bem obijetivas.
Felipe atendia a alguns dos critérios mencionados anteriormente e foi o
primeiro estudante convidado a aceitar participar da pesquisa.

O encontro para a entrevista ocorreu no més de novembro de
2015, teve duracdo de pouco mais de uma hora. Minha primeira
intencdo era gravar a entrevista em formato video. Posteriormente,
refletindo sobre as particularidades que se apresentam em uma gravacao
com objetivos e os procedimentos da histéria oral, decidi por
simplificar, o que achei que poderia tornar o relato mais travado. A
presenca de uma camera no meu entender poderia complexificar o
ambiente. Sobre estd questdo de filmar ou ndo, cito aqui uma
interessante fala do documentarista Eduardo Coutinho que, mesmo néo
tendo as preocupacdes de um historiador/educador é referéncia no
trabalho com entrevistas:

Vocé pbe a camera e a pessoa muda".
O [Jean] Rouch dizia, ha trinta ou quarenta anos,
contra o cinema direto americano, que a presenca
da camera nédo era escondida e produz um "efeito
camera" em que a pessoa se constréi, faz uma
performance, e que isso é tdo importante quanto o
fato dela ndo fazer essa performance. Por isso nao
da para julgar se é mentira. A pessoa se reinventa
a partir do que ela acredita. (Coutinho, 2009, p.
129-130)

Levando em conta estas consideragfes, utilizei como método
fazer a entrevista somente com um gravador de voz. Em uma folha
anotei 0s eixos tematicos com as respectivas perguntas. No caso de
Felipe, a entrevista foi feita em uma sala de aula, onde ele junto a
colegas ficam escutando musicas durante os intervalos. Pensando sobre
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a escolha do local, apo6s as entrevistas, percebi como tinha sido positivo
termos feito a entrevista naquele espaco. O fato de estarmos em um
local reservado e silencioso, onde cada palavra mesmo pronunciada em
volume muito baixo podia ser escutada, foi importante. Ndo sé pela
captacdo ser melhor, mas naquela situacdo, os siléncios também
ganhavam significados. Talvez por o espago escolar ser normalmente
um local de tanta energia e barulho, percebi como a voz pode ter ainda
mais significado ao atravessar um local silencioso. Descrevo e analiso
agora a entrevista.

Felipe € um rapaz de dezesseis anos, com pouco mais de 1,85 m
de altura, autodeclarado negro, natural de Salvador-BA. Ao ser
entrevistado, uma das primeiras impressbes que tive € de que a
entrevista seria com respostas curtas. Fiquei surpreso quando aceitou o
convite para participar, pois nas minhas observag6es como professor eu
0 achava um dos estudantes mais timidos da turma.

Filho mais velho de uma familia constituida por quatro pessoas:
méae, irma e padrasto, conheceu o0 seu pai biolégico ao completar treze
anos. Sobre este acontecimento, afirmou ter tido nesse periodo uma
aproximacgao com o pai, mas com a vinda para Floriandpolis perdeu este
contato.

Iniciou o seu relato citando seu bairro de origem em Salvador,
Fazenda Cortes. Sua frase para caracterizar o bairro foi: ”a gente veio
pra cé, professor, porque la era violento, la é o Iraque”, e continuou:
“Iraque assim, ¢ modo de dizer, que ¢ muito perigoso, rola morte”.
Quando questionei se essa era uma percepcao a partir de relatos, ou se
ele mesmo ja havia presenciado alguma situacédo de violéncia enquanto
crianga no bairro, Felipe fez uma pausa e relétssalto rola toda hora
la, mas nao é dentro do bairro, é fora. Ai teve uns cara que moravam |4,
€ um gque gueria matar uma crianca, a populacéo foi e pegou o cara e
matou. Eu vi o corpo do cara no chdo, eu tinha uns dez pra onze anos na
época.”

Para além da violéncia vivenciada diariamente pela familia no
bairro em que residiam, a situacdo econémica da familia foi outra das
motivacdes para mudanca de cidade. Sua mae estava desempregada ja
h& alguns meses. Em 2014, apds conversar com pessoas do proprio
bairro em Salvador, e conhecendo exemplos de outras pessoas da
comunidade que j& moravam e trabalhavani‘$d”, decidiram pela
mudanca. Sua mae veio para Florianépolis com seu marido e a filha, na
época com um ano de idade, em busca de trabalho. Enquanto sua familia
veio para Floriandpolis, Felipe continuou em Salvador. Estava entao
com 13 anos, e ficou na cidade com o objetivo de terminar o sexto ano
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do ensino fundamental. Neste periodo, de maio até o fim de dezembro
de 2014, permaneceu na casa da avé materna morando com ela, o av e
outros tios.

Questionado sobre como lembrava da escola em Salvador disse:
“aula toda hora da manh3, jogava bola...matava aula de vez enquando
jogando bola, a aula passava e eu jogando bola.” Mesmo fazendo mais
algumas perguntas sobre este periodo escolar, se limitou a dizer que nao
recordava muita coisa. Ja& sobre seus fins de semana em Salvador,
afirmou que gostava de ficar na rua, ir na casa de uma tia e ir a praia
com seus tios e primos. Sobre estes familiares, disse que tinha contato
apenas com os da familia materna, e de que eram muitos na cidade.

A partir dai perguntei sobre 0 momento em que veio de Salvador
para Florianépolis, ja no inicio de 2015. Felipe iniciou dizefignha
mae achou um emprego aqui na base, ela faz o trabalho de limpeza 14”.

A “base” é a base da aeronautica situada no bairro da Tapera, também
no sul da ilha. A partir desta informacao relatédoze dias depois do

ano novo, ai vim embora, de madrugada”. Questionei se teria feito a
viagem sozinho, e ele disséneu av6 conseguiu uma van, colocou as

mala tudo dentro, foi eu, uma vizinha, uma amigo meu e mas dua
criangas.” Vieram todos no mesmo avido para Floriandpolis, sendo que
todos os citados ja tinham parentes morando na cidade.

As primeiras impressdes de Felipe sobre a cidade foram positivas.
Chegou em um sabado e foi do aeroporto para casa. Casa em que mora
até o momento com seus familiares no bairro Campéetiei tudo
muito calmo, nao tinha zuada, som, ndo tinha muita gente olhando
demais pra vocé.” Nao tinha muita gente olhando para vocé? Perguntei:

“¢ porque 1a no bairro de onde eu vim, se aparecer uma pessoa nova a
pessoa comeca a olhar querendo fazer maldade com a pessoa, querer
saber se a pessoa se envolve com o trafico.” Afirmou no relato que, apds

a chegada, passou o0 verao indo a praia do Campeche. Segundo Felipe, ja
estava bem acostumado comeeSsnbiente da praia”. Ressaltou, no
entanto, algumas diferencas sobre a praia que costumava frequentar em
Salvador e as praias de Floriandpolia: praia de 14 tinha muita
bagunga, lixo jogado no chao, caco de vidro.” a praia descrita por Felipe

€ a praia de S&o Tomé, no sul de Salvador, lugar onde costumava ir aos
fins de semana.

Sobre a adaptacao a cidade, segundo Felipe, foi mais facil do que
tinha pensado antes de vir. Um primo ja estava morando aqui quando ele
chegou. Esse primo, que mora no mesmo bairro, tem dezenove anos, e
os dois costumam sair juntos. Uma das coisas que mais chamou atencao
de Felipe foi com relacdo as pessoas que observou aqui, sempre em
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comparacdo a Salvador; sobre as pessoas de Florianépolis“disse:
roupas sao diferentes, as roupas la, o pessoal usa s6 de marca, camisa de
time, ténis da nike, aqui é diferente; calca assim de cor, ténis normal, 1a
em Salvador tém mais cores.” Outra observacédo que fez foi quiis
meninas daqui usam calca, as de la usam shortinho, as menirdas de |
usam mais € shortinho.”

Amizades com pessoas fora de seu circulo familiar comegaram a
surgir a partir de fevereiro de 2015. Foi quando comecou a frequentar a
escola regular. Ao relatar como se sentiu ao chegar na escoladisse;
senti estranho, era oair da sala.” Felipe, entdo, com quinze anos
iniciava o sétimo ano no ensino regular, em uma turma de cerca de 30
alunos. Os colegas variavam entre onze e doze anos de idade. Sobre a
recepcao da turma na sua chegada, foi bem sucjoiaudo bem”. Nao
quis relatar mais sobre o assunto. Somente voltaria a tratar da escola e
sua experiéncia no ensino regular em Florian6polis ao revelar o motivo
da sua transferéncia para a EJA:

Ah foi por causa da diretora, eu tinha o cabelo
grande e tava em formato VO, era granddo em
cima, eu passava creme e amarrava com a xuxa, ai
vim pra c& de manhd, ela mandou tirar a touca pra
cantar o hino nacional. Ai falei, me desculpe mas
ndo posso tirar a touca ndo, meu cabelo ta
baguncado, mesmo assim ela falou altdo na frente
de todo mundo, e eu continuei, ndo vou tirar ndo.
Ai ela disse; entdo sai! Ta bom, sai; e entéo eu
mudei pra noite. (Entrevista concedida ao autor)

Perguntei se depois daquele fato a diretora ou alguém da escola
tentou conversar com ele, respondeu que ndo, que ela ndo o procurou;
“minha mae ainda veio na escola, mas ela nao atendeu. Queria saber por
que ela fez isso.” Continuou o relato afirmando que, além disso, naquele
dia fazia uma manha fria e por isso estava de touca. Terminou dizendo
gue depois desse episddio, que ocorreu ho més de marco, ele ficou com
muita vergonha dos colegas e dos estudantes de outras turmas. Nao quis
voltar para escola a partir da outra semana.

Continuei a entrevista perguntando sobre os lugares que
costumava frequentar nesses meses apos sua chegada. Respondeu qu
gostava de ir nos fins de semana com um tio, que também veio para ca
em 2015, de bicicleta, até o parque municipal da Lagoa do Peri. Nesse
ano havia ido algumas vezes |4, além disso, gosta de frequentar a praia
do Campeche. Fora essas saidas mais préximas, que ele faz utilizando a



74

bicicleta, mas que prefere ficar em casa. Felipe gosta de ficar
“acessando” a internet ou assistindo a filmes. Os géneros de sua
preferéncia sdo terror e suspense, mas também assiste algumas
comédias. Relatou que neste tempo em que esteve aqui, foi também
algumas vezes ao centro da cidd@ecentro eu vou de vez em quando,
quando eu nado tenho um brinco pra usar, ou entdo uma roupa nova,
compro roupa, piercing, vou ao shopping [...].”

A partir deste momento, mais para o fim da entrevista, perguntei
sobre as diferencas que notou na mudanca do ensino regular para o
EJA.: ”E legal estudar de noite, tem mais idades, adolescentes, os
professores sdo legais.” Relatou que, durante o dia haviam poucas
pessoas com sua idade, e que ndo chegou a fazer amizades, por nao ter
dado tempo de conhecé-los. No ensino regular, aqui em Floriandpolis,
disse ter feito amizade apenas com dois meninos mais novos que ele.

Sobre suas perspectivas para o futuro digsaidar de novo ano
que vem aqui, eu vou, comecar a trabalhar ano que vem, t6 procurando
emprego agora ja, mas td esperando pra pegar um logo no inicio do ano
que vem.” Questionei se teria alguma profissdo ou interesse em alguma
area que gostasse mais, entdo disseempresa da minha méae, se com
16 anos pegar, ai eu trabalho 14 junto com ela.”. No fim da entrevista
perguntei se sentia falta de alguma coisa quando pensava em Salvador,
disse que a principal falta era a dos amigos. Afirmou que no fim do ano
voltaria a Salvador para passar as férias. No entanto, afirmou ao final
gue ndo voltaria para morar 14, ndo agora pelo menos.

A segunda entrevista ocorreu na terceira semana do mesmo més
de novembro. O estudante convidado, prontamente aceitou o convite
para participar tanto da entrevista como da acao educativa. Rodrigo e eu,
nos encontramos no mesmo local da primeira entrevista (com Felipe).
Para Rodrigo, que trabalha o dia todo e tem os horarios bem ajustados, a
escola seria o melhor local para acontecer a entrevista. Uma hora e meia
antes de comegar as atividades da EJA. Comecei perguntando como
havia sido o seu dia, iniciou respondentairrido professor, hoje foi
corrido.”

Rodrigo com 32 anos, casado ha 7 anos pai de uma criangca com
um pouco mais de um anbudo achei que fosse tdo corrido assim ter
crian¢a.” completou a resposta de minha primeira pergunta sobre seu
dia. Ele e a esposa trabalham fora de casa, e depois do nascimento dela,
organizaram seus horarios para conseguirem que um dos dois sempre
esteja em casa e cuide da crianca.

Nascido em Pernambuco, veio para Florianopolis com a esposa
h& pouco mais de quatro anis:gente morava 14, mas eu sem estudo
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era muito complicado. Eu tinha um limite no meu trabalho onde
morava.” Os dois viviam em Fernando de Noronha, ele nascido 1a, ela
natural de Recife. Conheceram-se quando sua esposa foi passar férias na
ilha e os dois se apaixonarafifoi complicado, nao ¢ nada barata a
passagem pra Recife e fui umas vezes até ela conseguir trocar de
emprego.” Depois de uns meses de namoro, resolveram morar juntos em
Fernando de Noronha, ja que na empresa de sua esposa, com sede em
Recife, existia uma vaga na ilha.

Apoés essa primeira fala, perguntei quais eram as lembrancas de
Rodrigo sobre a escola durante sua infantiginha mae tinha um
companheiro quando eu era pequeno que ndo deixava a gente estudar”.

Rodrigo tem mais dois irmaos e uma irma, todos mais noefesdizia

pra mae que ndo tinha porque ir pra escola.” Rodrigo entdo contou que,
muitas vezes, foi a sua casa uma funcionaria da escola de seu bairro. A
senhora falava com sua mée sobre o porqué das criancas nao estarem
indo as aulas‘Mesmo assim, nio tinha jeito eu tinha que ajudar ele, e

ele dizia pra mée que estudar era perda de tempo.” Ao ficar mais velhe

ap0ls sua mae se separar do companheiro, frequentou entre idas e vindas
algumas vezes a escola. Porém, as obrigacdes do trabalho naquela
situacdo ja eram muito grandésomecei a trabalhar mesmo, foi na

feira.” N&o lembrou bem a idade, mas diSgendo era mais crianga”.

Depois da feira, Rodrigo contou que conheceu algumas pessoas que
trabalhavam com embarcacdes de transporte de mercadorias; foi ai que
comecou a trabalhar com barcos e aprendeu a piletanecei como
ajudante e depois que aprendi quando faltava alguém, eles me
chamavam.” Mas também observotitd, sempre pagavam muito pouco,

era ficar a disposicao todo tempo e pra ganhar pouco.”

Apos alguns meses morando com sua companheira; ela recebeu
uma proposta na mesma empresa, s6 que ganhando um salario melhor.
A condicao era de que teria de vir para Floriandpétis:pensamos
bem, lIa eu mesmo néo tinha muito futuro, ndo se continuasse como eu
tava.” Os dois antes de virem morar definitivamente em Florianépolis,
vieram conhecer a cidade. Passaram quatro dias e nesse periodo Rodrigo
se informou sobre o mercado de trabalho com embarcacdes na ilha:
“quando vim conhecer, ja tinha um contato de um conhecido daqui.”

Esse conhecido tinha visitado Pernambuco no ano anterior, e tinha
deixado seu contato com Rodrig.iguei pra ele, e ele entdo me disse

que ficasse tranquilo, se soubesse de algum trabalho entraria em
contato.”

Apés essa primeira visita, o casal veio para Florianépolis. Sua
esposa precisava iniciar no trabalho. Se acomodaram nos primeiro
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meses em um bairro préximo ao aeroporto da cidéBe. muito
complicado achar lugar.” “Alugamos um apartamento pequeno, o
problema era o dono que morava embaixo.” segundo Rodrigo, ndo
tinham nenhuma intimidade, pois os donos do lugar que moravam
estava sempre em casale era chato mesmo, queria controlar quando
gastava de agua, luz.” Por terem feito um contrato de aluguel com agua

e luz inclusos, recebiam sempre alguma observacdo sobre alguma luz
acesa sem necessidade, ou mesmo afirmacgdes repetistamés ndo

sei se vai dar de manter esse preco o aluguel.”

Nesses primeiros meses, Rodrigo relatou que foram os mais
dificeis: “eu queria continuar trabalhando com barcos, mas cheguei
aqui na baixa temporada.” Da chegada em fevereiro de 2012, até o més
de novembro daquele ano, sO fez alguigcos” em um local de
embarcagfes localizado no canto da lagoa. Esse primeiro emprego foi
mais em algum feriaddo, ou em alguns fins de semana. Mas no inicio
daquele verdo seria contratado para pilotar algumas embarcactes que
transportam equipes de merguli@? wunico problema é que a empresa
ficava no norte da ilha, professor, ir todo dia é muito longe.”

Com os dois novamente trabalhando, conseguiram sair do
apartamento em que moravaryoi um alivio sair de la. Foi uma
felicidade mesmo.” Os dois queriam continuar no Sul, pois 0 emprego
de sua esposa estava no Sul da ilha. Procuraram e visitaram algumas
casas para alugafCasa sempre tem, mas tinha que dar o dinheiro.”

Apds um tempo conseguiram achar uma casa entre o Morro das Pedras e
0 bairro do Campech€&Nem acreditei quando fechamos, ter o nosso
canto é muito bom.”

Incentivado pela esposa, a partir dali foi procurar escolas na
modalidade da EJA. Segundo Rodrigo, foi muito bom conhecer a escola
com a organizacdo da EJAEuU tinha tentado voltar umas vezes, mas
ndo gostava, ndo entendia e ninguém explicava.” Por seu relato
compreendi que tinha frequentado cursos supletivos enquanto estava no
Nordeste. “Aqui ndo, quando cheguei a professora tinha paciéncia,
explicava.” Rodrigo comentou que uma das suas maiores dificuldades
era com a leitura“Eu sempre lia, mas demorava muito.” “Quando
comecei a ir na aula, depois de um tempo parecia facil.” Ele entrou em
um nlcleo de EJA, segundo contou, no ano de 2013, no primeiro
segmento. E no ano de 2014 comecou a frequentar o segundo segmento.

Até aquele momento, ndo tinha falado muito sobre as
dificuldades na adaptacdo a cidade, ou se sentia falta de alguma coisa.
Entéo disse:
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Professor até agora tava tudo tranquilo, apesar de
ser bem corrido. Mas agora com a crianga, ndo
sei. Nao temos parentes aqui e mesmo com ajuda
de algumas pessoas ndo é muito facil. A familia
dela e a minha tdo longe, e se tivessem perto
podiam ajudar. Florianopolis € bom, é melhor de
emprego, mas também néo é téo facil de amigos.

Depois disso, questionei sobre quais eram os planos para quando
terminasse o ensino fundamental na EJA. “Nao sei ainda, mas quero
fazer o ensino médio.” Insisti no porqué de continuar estudando.
“Professor, tem que ter ensino médio pra ter a habilitacdo que quero,
quero pegar barco maior.” Rodrigo tem uma habilitagdo para barcos,
porgue sabe ler e escrever, mas para determinados tipos de habilitagéo é
necessario um nivel de escolaridade maior. Terminou a entrevista com
algumas incertezas se continuaria morando na cidagdenos ver
professor, mas pelo que t6 sentindo, minha esposa vai querer voltar. La
tem a familia dela, e eu sozinho ndo fico.”

A terceira e Ultima entrevista aconteceu na Ultima semana de
novembro de 2015. O local foi uma lanchonete que fica préxima a
escola. A escolha foi feita pela participante, pois ela costuma fazer um
lanche depois do trabalho no local. Nos encontramos para a realizacao
da entrevista em um terga-feira, pouco depois das cinco da tarde. A
entrevista acabou sendo a mais curta de todas com aproximadamente 50
minutos.

Maria tem 47 anos, é divorciada e mae de uma filha adolescente.
Nascida em Floriandpolis, mudou-se com sua familia ainda na infancia
para outras cidades do Estad@leu pai trabalhava como vendedor,
quando recebia alguma proposta melhor, ndo pensava duas vezes”.
Relatou logo no inicio da entrevista.

Comecei perguntando quais eram suas lembrancas da infancia em
Florianopolis:“- Professor, era tudo muito diferente, muito, mas muito
menos gente” “Minha mae conhecia todo mundo, a gente
cumprimentava enquanto ia caminhando.” Para além disso fez questao
de dizer que?mas também tinha uma coisa, era tudo mais devagar, mais
demorado” Entdo eu questionei. Como assim? “Sim, era tudo mais
demorado, pardr no centro era uma viagem, era um evento.” Das
coisas que lembrava da infancia, outra coisa que chamava sua atencao
era como o sul da ilha parecia mais calffReecisava ver professor, as
pessoas paravam pra conversar, tinha tempo mesmo.”
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Depois dessas falas sobre sua infancia perguntei sobre como ela
tinha chegado até a EJA? “Ah como a gente mudou muito, eu comegava
e parava, ¢ depois sO ia no outro ano comegcar.” Maria contou que
mudou primeiro com dez anos, pelo que lembrava, para Tubardo e logo
depois para Criciima. A partir dai, antes de voltar para Florianépolis
ainda teria morado em Itajai. Sobre lembrancas da escola dessa época,
lembrou de um fato quando morava em ItajBi ja tinha treze e estava
ainda na segunda. Lembro quando uma professora disse que eu lia e
escrevia bem. Mesmo assim, aquele ano ndo passei.” Maria voltou com
0s pais para Florianopolis com cerca 15 anos e aos 17 se casou com seu
companheiro. “Nao sei, nos apaixonamos ¢ ele era mais velho e ja tinha
trabalho.” Continuaram morando no sul de Floriandpolis e ficaram os
primeiros anos sem ter filhnoSEu achava que tinha um problema,
demoramos cinco anos para ter nossa filha.” Nos primeiros anos de
casada, Maria foi dona de casa, e apo0s ter a filha acumulou as funcdes
de cuidar sanha do lar e da filha: “ - Ele ndo deixava faltar nada, mas
também nao era de ajudar em casa.”

Perguntei entdo novamente como havia voltado o desejo de
continuar os estudos? Maria disse Bom, quando minha filha cresceu,
comecou a dizer para eu voltagstudar.” Nessa época, por volta do ano
de 2010, segundo Maria. A filha havia terminado o ensino médio e se
preparava para o vestibular. “- Eu j4 estava trabalhando fora também,
quando ela ficou adolescente comecei a trabalhar fora.” Maria trabalha
h& alguns anos como cozinheiras. A relagcdo com o companheiro ja
estava no fim, eles se separam em 2012. Sobre este fato“diEee:
muito melhor, no inicio me preocupei o que seria dele, mas depois me
senti muito bem. Ela continuou morando com a filha e a partir do
préximo ano, voltou a estudar.

Quando cheguei na EJA, voltei achando que seria
como na escola de sempre. Mas depois fui vendo
gue era diferente. Sempre tem uns que nao tao ali
pra estudar, mas a maioria quer e € bom que os
professores tem paciéncia pra gente. Nao é na
correria.

Uma das afirmacdes que fez questao de repetir foi de que ela ndo
gostava de faltar, somente quando estava muito cansada é que se dava o
direito de ficar em casé: Eu tento ir sempre, o professor sabe, mas tem
dias que é dificil. Tem dias que se vier durmo. E prefiro ir pra casa e vir
no outro dia bem.”.
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Como dltima pergunta, questionei se existiam algumas
expectativas apds a conclusio do ensino fundamental. “- Sim, quero
continuar estudando, minha filha disse que pra quem tem ja completo o
ensino fundamental tem varios cursos no IFSC.” Perguntei se ja tinha se
informado sobre algum dos cursds:Nao sei ainda, mas quero fazer
alguma coisa com comida, adoro assistir aos programas de chef e
também ja tenho experiéncia.”.

Essa é uma das caracteristicas que pude notar como professor da
EJA, os estudantes chegam sempre com expectativas mais objetivas se
comparadas ao ensino regular. Existe um objetivo definido para se estar
na escola nesse periodo de suas vidas. As expectativas que o0s
acompanham revelam, muitas vezes, uma mudancga de rumo no trabalho,
0OU Mmesmo um recomeco através de novos objetivos familiares.

4 A CONSTRUCAO DE UMA PESQUISA A PARTIR DAS
ENTREVISTAS

O ensino de histéria é uma tarefa por si s6 muito complexa.
Entre tantos desafios, exige dos professores de histéria a capacidade de
desenvolver a aprendizagem do estudante com pensamento critico e que
reflita sobre os processos histéricos humanos. Cada vez mais, esta
responsabilidade junto & educacdo toma maiores propor¢des. O mundo
neste século, com infinitas possibilidades de informacao e semelhante
capacidade de produzir fontes, impde a aprendizagem da historia, a
necessidade de diversificar suas fontes. (FONSECA, 2003)

Ao pensar em trabalhar com a histéria de vida dos estudantes a
partir de suas entrevistas, busquei trazer para processo de aprendizagem,
desenvolvido na EJA Florianépolis, uma contribuicdo do ensino de
histéria. A partir da acdo de entrevistar e incentivar a problematizacéo
dos estudantes sobre suas narrativas, construir uma pesquisa que fosse
do interesse dos participantes e que pudessem visualizar em suas
préprias histérias, o ponto de partida desta construcao.

Com esse objetivo, apos as entrevistas, transcrevi suas falas e
dei inicio junto aos participantes da constru¢do de uma problemética de
pesquisa na EJA. Os procedimentos que utilizei para que isso fosse
criado pelos participantes seguiram de forma bem ampla esta sequéncia:

1. Leitura da transcri¢do pelo estudante: o primeiro passo apos as

entrevistas junto aos estudantes foi a entrega da transcri¢do e o

ato de leitura por eles. Numa primeira leitura, foi pedido que,

apenas, lessem os proprios relatos. Em um segundo momento,

pedi que lessem e anotassem em uma folha questdes ou duvidas
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que gostariam de pesquisar a partir das histérias contadas
durante as entrevistas.

2. Compartilhar as perguntas no grupo: ap0Os escreverem suas
perguntas, nos organizamos em uma sala e compartilhamos as
questdes feitas individualmente. Apds isso, comegamos uma
analise sobre quais temas elas poderiam pertencer. Com a
analise feita, dividimos as questdes em trés grupos que foram
denominados “assuntos”.

3. Escolha de uma problematica: com as perguntas divididas em
“assuntos”, o grupo de participantes definiu a problematica que
seria pesquisada em conjunto.

Além das etapas citadas acima, ao pensar uma acéo educativa que
envolvesse estudantes da EJA Floriandpolis levei em consideracao
alguns critérios. O primeiro € que esta acao teria uma duracéo limitada a
quatro semanas. Essa escolha foi motivada por experiéncias na
orientacéo de pesquisas feitas por estudantes da EJA nos nlcleos em que
trabalhei durante os anos de 2013 e 2014. Por minhas observacoes,
pesquisas que ultrapassavam o periodo de oito semanas (e que no caso
da EJA Florianépolis significam praticamente 50% do semestre letivo),
traziam maiores dificuldades, tanto para os estudantes como para
orientadores. A principal destas dificuldades observadas durante estes
dois anos lecionando, era a perda de motivacdo com processos de
pesquisas mais longos. Mesmo que fossem realizadas em grupos de trés
ou quatro pessoas e que apresentassem boa frequéncia em aula.

Nos grupos formados com objetivos educacionais,
a interacdo devera estar sempre provocando uma
influéncia reciproca entre os participantes do
processo de ensino, o que me permite afirmar que
os alunos nao aprenderdo apenas com o professor,
mas também através da troca de conhecimentos,
sentimentos e emogdes dos outros alunos.
(VEIGA, 2000, p.105).

Outro critério estabelecido desde o principio foi que a pesquisa
deveria ser desenvolvida a partir de uma problemética criada, de forma
coletiva, pelos trés participantes. Mesmo sabendo das dificuldades em
conciliar os diferentes anseios, curiosidades, interesses dos estudantes.
Para um trabalho com essas caracteristicas, uma pesquisa em grupo
traria um elemento importante de troca e compartihamento de
experiéncias. As préprias expectativas compartilhadas e divididas na
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criacdo da probleméatica poderiam favorecer o maior envolvimento dos
participantes.

A partir destas duas premissas e ja representando um carater mais
pratico para os fins deste trabalho, estabeleci que toda a sequéncia de
atividades até a concepc¢do de uma problematica coletiva fosse discutida
no primeiro dia das atividades apds as entrevistas. Esta exposicdo
buscou a colaboracéo dos participantes principalmente com o intuito de
dinamizar o maximo os processos. Os tempos de algumas atividades
poderiam ser modificados apds uma primeira exposi¢cdo, enquanto
outros ganharam maior periodo. Esta escolha esta diretamente ligada a
minhas experiéncias enquanto professor da EJA Florian6polis em
periodos anteriores.

As minhas expectativas e as de outros professores sobre o
desenvolvimento da pesquisa como principio educativo interferiam,
algumas vezes, no tempo que algumas atividades acabaram tendo. Era
comum que alguns processos tivessem um tempo de dias entre o
realizado pelos estudantes e o analisado pelo professor. Este tempo por
vezes desmotivava parte das/os estudantes envolvidos. Concebi que,
trazendo a decisdo sobre os tempos de cada atividade para o coletivo,
traria também maior responsabilidade individual sobre as atividades que
seriam desenvolvidas. As atividades realizadas para criagdo da
problematica coletiva sao descritas a partir de agora.

Leitura da transcricdo pela/o estudante

Na primeira semana os trés participantes receberam as

transcricdbes das suas entrevistas. Ao lerem suas historias de vida
individualmente deveriam formular algumas perguntas que paderia
estar direta ou indiretamente ligadas aos seus relatos de vida. Eles
estavam cientes de que apos escolherem pontos de seus relatos de vida
de forma individual, teriam que se sentar em um grupo para formatarem
uma problematica coletiva e que esta pesquisa seguiria, posteriormente,
0 modelo de aprendizagem da EJA. Como sugestdo, propus que, neste
primeiro dia, apos escolherem seus pontos de interesse individuais, no
restante da noite, sentassem juntos para conversarem entre si e se
conhecerem melhor.

Durante essa primeira atividade, realizada de forma individual,
notei que os trés participantes leram varias vezes os relatos de suas
histérias de vida transcritos para o papel. Maria no decorrer de sua
leitura afirmou, “- Professor, como é estranho ler o que a gente disse de
um jeito falado, parece que tudo fica mais pesado.” Sua interpretacdo
revela um pouco do poder que o texto escrito tem junto ao que podemos
afirmar ser uma sociedade da escrita. Tudo que é escrito ganha mais
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legitimidade frente a nossa sociedade. Maria nesse sentido, para além de
qualquer observacao sobre o conteudo de seu relato, parecia afirmar que
o formato escrito de sua fala dava mais responsabilidade ao que tinha
sido dito.

Durante a leitura, outra observacédo que fiz, foi a de que Felipe,
por vezes, balancava a cabeca e dava pequenos sorrisos enquanto olhava
parasua transcricdo. Esperei que terminasse de ler para perguntar, qual a
causa dos sorrisos, sua resposta foi para mim inesperada: “- Quando a
gente tira da cabeca, parece que volta tudo, parece que a vida passa
muito rapido.” Digo que foi inesperado pois ainda ndo havia escutado de
um adolescente afirmando que “a vida” passa de forma rapida. Ao
encadear muitos fatos e acontecimentos de sua histéria de vida em
retrospectiva, seus processos ganham velocidade. A percepcdo de que
sua vida estd acontecendo agora, € um dos sentimentos que mais o
afetaram naquela leitura: “- Nao sei, lendo assim parece que o que esta
acontecendo agora ¢ muito rapido e logo vai passar.” Os sorrisos e, por
vezes, um certo balanco de cabeca, dando a entender certa
incredulidade, apds esta fala tornaram-se para mim mais compreensiveis
durante aquela noite. Dos trés estudantes, o mais taciturno enquanto lia
foi Jo&o.

Durante o tempo de leitura, mostrou-se concentrado e a0 mesmo
tempo sério. Ao final, deixou sua transcricdo sobre a mesa e me
perguntou: “- O que tenho mesmo que fazer com isto?”. Depois de
escutar minha resposta, recomecou a leitura fazendo pequenas anotacées
em uma folha de caderno. Entre os trés participantes, Jodo foi o que
demorou mais tempo para terminar a atividade. Enquanto Felipe e Maria
demoraram aproximadamente uma hora entre leitura e escrita, e apoés
isso, produzido cerca de cinco perguntas cada um, Joao demorou quase
duas horas e ao final escreveu nove perguntas. Apds as primeiras
leituras, notei que comecou a existir algum distanciamento frente ao que
estava escrito. Se durante aquela noite todos exclamaram: “- Professor,
ndo acredito que disse isso desse jeito!”, ou como afirmou Maria: “-

Essa mulher aqui parece que gosta de falar, hein?”, no decorrer da
semana, as transcricdes comecaram a ter maior distanciamento por parte
de seus autores. Percebi que um tempo de espera entre a primeira leitura,
e uma nova leitura, tanto das transcricdes como das perguntas, faria com
gue se abrisse maiores oportunidades para a reflexdo. Com um espaco
de 3 dias entre essa atividade e uma nova leitura, pude notar que
algumas perguntas feitas logo ap6s os primeiros contatos com as
transcricdes perdiam egpaem relacdo a novos questionamentos. “-

Posso mudar aqui algumas coisas, professor?”, quem primeiro me fez
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esta pergunta quinta noite, quando dariamos continuidade as atividades
foi Maria: “- Levei as perguntas que fiz pra casa, se puder quero
mudar”. Ao responder a ela que sim, poderiam ser mudadas, tive a
pronta reagdo dos outros participantes: “- Também vou mudar umas
aqui, professsor, tem coisa que gosto mais aqui.” disse Felipe. Jodo
esperou mais, ele que havia feito a maior parte das perguntas, pegou
novamente a folha onde elas estavam escritas e depois de uns minutos
de siléncio comegou a escrever. Eu vendo a cena entdo perguntei: “-
Também vai mudar alguma coisa, Joao?” Ele me olhou e respondeu. “-

N&o, mudar ndo, s6 quero meter mais umas, deixar mais umas palavras
aqui.” Ao final daquela primeira parte da noite, os trés tinham mudado o
conteudo de algumas perguntas, como também a forma como alguns
guestionamentos eram feitos.

Os participantes sabendo que teriam que debater e criar uma
problemética coletiva formataram questdes dos mais diversos temas. No
total, foram feitas vinte e duas perguntas: dez de Jodo, seis de Felipe e
seis de Maria. Colocarei como forma de organizar melhor o processo de
criagdo da problemadtica, os quatro principais “assuntos” em que foram
agrupados por decisdo coletiva as questdes foram: meio ambiente;
transporte publico; mercado de trabalho e salde.

Compartilhar as perguntas no grupo

O processo de organizacdo das perguntas em temas foi feito da
seguinte forma. Por sugestdo minha, as perguntas seriam escritas pelos
estudantes no quadro negro, dentro de uma sala, apenas com os trés
participantes, considerei ndo s6 nesse momento, mas como se tratava de
um experimento, seria melhor a ndo participacdo de outros estudantes.
Por isso, mesmo utilizei o periodo anterior as atividades cotidianas para
realizar essas atividades. Em uma sala de aula, cada estudante escreveu
suas perguntas no quadro. Aqui, faco uma observacdo, s6 o fato de
escrever no quadro para aqueles estudantes, mostrou ser um pequeno
desafio. “- Professor, mas tem mesmo que escrever?” disse Maria, “-

Nao sei se minha letra, vocés vdo entender.” Da mesma forma, Felipe

afirmou, “- Nunca gostei de ir ao quadro, professor.” Perguntei por qual

motivo? E ele entdo respondéuNa minha escola, a professora sempre
chamava quem nao queria ir pra escrever, sempre quem tava com o
brago abaixado tinha que ir.” E entdo? Vocé ia muito? “- Nao, nao ia, fui

umas vezes, e quando me dei conta que era sO erguer o brago que
passava sem,iela ndo me chamava mais.” Todos rimos daquilo, Felipe

apesar de uma primeira resisténcia, pareceu se sentir muito bem
escrevendo no quadro. Na minha percepcéo, ele era 0 que estava mais
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confortavel entre todos. Jodo agiu de forma mais objetiva, escreveu suas
nove perguntas, distribuindo-as entre os temas.

Além disso, pareceu-me 0 mais metédico, tinha mais
preocupacao com a caligrafia que os demais. Entre os trés participantes,
era 0 que havia passado pelo processo de letramento mais tarde, ja
depois dos dez anos de idade. Felipe havia aprendido a ler e escrever nos
primeiros anos do ensino regular com cerca de seis anos pelo o que
relatou: “- A professora ja ensinou tudo no pré, sor, na primeira ja sabia
ler as placas dos Onibus, ia pro centro sozinho.” Maria, por outro lado,
também tinha aprendido a ler e escrever na mesma idade de Felipe,
embora nao recordasse muito daqueles primeiros anos da escola antes de
sua parada. Apesar disso, entre os trés era a que tinha maior facilidade
de leitura e interpretacdo, também era a que mais explicitava gostar de
leitura, sobretudo de revistas.

Escolha de uma problematica

Apbs todos terem ido ao quadro, e com as perguntas divididas
nesses ‘“‘assuntos”, come¢amos um processo para chegar em uma
problemética que fosse capaz de engendrar a maior parte dos interesses
dos participantes.

Antes de comecar a prépria acdo, propus que fosse feita uma
exposicao falada dos motivos pelos quais aquelas perguntas feitas de
forma individual seriam de interesse para o grupo. Durante a exposi¢éo
dos motivos, me preocupei em anotar alguns argumentos e por vezes
didlogos que se deram durante o processo. Cito aqui dois deles dos que
mais me chamaram a atencdo: “-Bom, ndo sei vocés, mas no verao é
aquilo, ilha cheia e tudo fica mais dificilirista, fila, sujeira.” Disse
Maria, que continuou: “- Por iSs0O mesmo queria saber como pode ser
possivel que essa cidade aguente tanta gente e se mantenha limpa?”

Nesse momento Jodo disse: “- Nao tem solucdo, todo mundo gosta de
praia, s6 fazendo como em Bombinhas, cobrando pra entrar [...] ndo
guero ser pessimista, mas o Sul ainda nem é tanta gente, no Norte que t4
a loucura, quando chegar aqui quero ver ter agua.” Apos mais algumas

falas entre Maria e Jodo, Felipe entrou na conversa: “- Mas de onde vem
mesmo a agua aqui que bebemos?”, Maria de pronto respondeu: “- A

nossa aqui no Sul ¢ ali da Lagoa do Peri.” “- Da Lagoa do Peri?”
Questionou surpreso Felipe: “- Ali onde o pessoal vai tomar banho é que
tiram a 4gua? Achei que tivesse um lugar mais isdélado.

Depois dessa conversa, me pareceu que mesmo com outras
perguntas no quadro, comegou a existir uma maior sintonia sobre os
interesses do grupo. A partir dali, as conversas comecaram a debater
mais questbes que tratavam sobre problemas de estruturaade cid
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(transporte, abastecimento, coleta de lixo), e menos assuntos que
considerei em comparagdo a estes, mais especificos, como: “Por que o
cancer ¢ uma doenga que ataca tantas pessoas?” ou “Qual sdo os cursos
técnicos que podemos cursar enquanto fazemos o ensino médio aqui em
Florian6polis?”

Obviamente ndo percebo as Ultimas questdes citadas sem relacéo
com as demais. A busca por uma educacdo que consiga relacionar o
estudante € um dos objetivos da EJA, mas para o fim deste processo de
aprendizagem, acredito que alguns caminhos devem ser seguidos
enquanto outros, deixados de lado. Dentro deste contexto, o trabalho de
um professor dentro da EJA tem que ter ainda mais acuidade. Como
saber quando delimitar uma fronteira para a abrangéncia de uma
probleméatica desenvolvida a partir dos interesses dos estudantes? Quais
0s critérios objetivos que podemos levar em consideragdo na formatagéo
de uma problematica e que nado levem fatalmente a poda dos préprios
interesses dos estudantes? Sdo perguntas complicadas nesta pratica de
pesquisa como principio educativo, mas que para este estudo trouxe
como referéncia alguns conceitos de mediacdo didatica, que fazem parte
dos estudos dpesquisador: “um conjunto de interagdes e, como sistema
didatico, se insere em sistemas mais largos. Depende, pois de uma
relac@o de carater psicopedagdgico estabelecida de modo disciplinar ou
interdisciplinar entre o professor e os objetos de conhecimento”
(D’AVILA, 2008, p. 39-40).

Nesse ponto especifico, decidi ndo fazer interferéncias amtes d
um debate entres eles. Considerei que a prépria dindmica interna
estabeleceria quais os critérios seriam estabelecidos para criar uma
problematica abrangente que considerasse possivel de ser pesquisada

Na primeira semana ficou decidido que seriam feitas rodas de
conversa entre os trés participantes e o professor, como forma de
estabelecermos qual seria a problematica a ser pesquisada. Para maior
organizacdo das possibilidades de pesquisa dos trés participantes,
utilizei como metodologia escrever as perguntas de cada um no quadro
para melhor visualizacdo. Todos os participantes se dividiram na tarefa
de escrever no quadro. Interessante notar como um local considerado
praticamente exclusivo dos professores gere receio para estudantes
jovens e adultos: “- Professor, mas eu ndo sei escrever no quadro” disse
Maria, “- Acho que minha letra ndo vai dar pra ler” complementou.

Mesmo assim, apos essa primeira defesa, aceitou que entre “nds”, “tudo
bem, se todos vao ir”. Observando a situagdo, reafirmei a ideia de que
trabalhar entre grupos menores de estudantes dentro da escola facilita a
cumplicidade entre os seus membros. Por minhas percepcdes, quando a
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sala esta repleta de estudantes, a participacdo é consideravelmente
menor.

Apb6s elencarmos as tarefas no quadro, passamos coletivamente
para a analise. Cerca de dezenove questdes foram distribuidas pelo
quadro e eram dos mais variados temas. A partir deste ponto,
comecgamos a separa-las em colunas. Foram feitas quatro colunas com as
seguintes tematicas: transporte; salde; meio ambiente e habitagéo.
Todas as quatro colunas foram propostas pelos participantes. Entre as
colunas a que recebeu a partir de suas andlises mais perguntas foi a do
meio ambiente, com oito . Cinco para saude, quatro para habitacéo e trés
sobre transporte.

Como a Unica coluna que conservou questionamentos dos trés
participantes foi a do meio ambiente, comegamos a pensa a partir da
proposicdo de Felipe que seria interessante formularmos uma
problemética a partir delas, pois assim seriam contemplados mais
interesses de forma a atender as expectativas dos trés participantes.
Todos concordaram, e a partir daguele momento nos concentramos nas
guestdes. Quatro tratavam de como, na percepc¢ao dos estudantes, a llha
de Florianopolis em comparacao com outras cidades do Brasil conseguia
manter um meio ambiente conservado, outras duas perguntas tratavam
de quais eram os locais que mais atraiam moradores do sul da ilha para o
lazer, uma pergunta tratava de como era feito o tratamento de agua em
Floriandpolis e a Ultima tratava dois aspectos positivos de se morar em
um local onde era possivel ter lugares de lazer sem precisar pagar.

Neste ponto, com estas perguntas escritas no quadro, as
discussfes sobre qual problematica seria possivel, tiveram importante
contribuicdo de Jodo. Ele trouxe para a conversa, a pergunta que
nortearia a problemética, mesmo nédo estando ela entre as escritas no
quadro. “- De onde vem a agua que consumimos aqui no sul da ilha?”.

Com a resposta de Maria, que a agua era captada na Lagoa do Peri, as
conversas comecaram a tratar deste espago. Apos alguns minutos ficou
evidente para todos que era possivel criar uma problematica que tivesse
relacdo com aquelas perguntas no quadro e que utilizasse a Lagoa do
Peri no sul da ilha de Florianépolis como amalgama de seus interesses.
A partir desta deciséo, que levava em conta um espacgo especifico da
cidade, foi criada a questdo: Qual a importancia da Lagoa do Peri, hoje,
para o sul da ilha de Florianopolis?

Partindo disso, e dos interesses dos participantes, demos
continuidade ao processo de aprendizagem a partir da pesquisa. Esse
processo seguiu uma sequéncia didatica com uma justificativa para o
problema, em que os estudantes escreveram 0s motivos pelos quais
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queriam pesquisar aquela questédo. Essa escrita se deu primeiro de forma
individual. ApGs todos terem respondido, sentamos para debater e
produzir juntos uma justificativa coletiva.

Primeiro, eles escrevem o0s saberes prévios, que s&o
conhecimentos ja pré-estabelecidos individualmente.

Apés, a construcdo de hipdteses, que sdo criadas no inicio da
pesquisa, algumas que ao final podem ser confirmadas ou negadas.

Muitas destes procedimentos ja tinham sido introduzidos na
construcdo da questdo. Por exemplo, a justificativa. Dessa forma,
construimos uma explicacéo a partir da importancia do abastecimento da
cidade e de que espacos de lazer publicos existissem para que a
populacdo pudesse utiliza-los. Novamente, dentro de uma sala de aula,
nos reunimos para debater a importancia desta pesquisa. Neste sentido,
incentivei aos participantes para que respondessem qual seria o interesse
dos outros colegas por uma pesquisa como aquela? Entre outras falas,
anotei as seguintes: Maria: “-Professor, todo mundo aqui mora pelo sul,

e acho que nem todo mundo sabe €amgua ¢ tratada.” Concordando

com a colega, Jodo continuou,”- € ainda, as pessoas vao ali na lagoa e
nem sabem que a agua sai dali.” ¢ dificil explicar que de onde tiram a

dgua também é um lugar de tomar banho.” Felipe: “- Eu s6 fui ali pra

lazer, e haj minha familia prefere passar o sabado ali do que na praia.”

Pedi entdo que escrevessem aquelas falas juntos para formarem a
justificativa. Acredito que ter trabalhado de forma coletiva desde o
principio neste caso, tenha colaborado para que a participagdo dos trés
estudantes acontecesse com maior naturalidade.

As falas em uma conversa parecem permitir que a partir da

afrmacdo de um colega, o outro seja mobilizado a emitir uma
concordancia ou mesmo um contraponto. Foi decidido que dentro desta
justificativa, também ficasse evidenciado os saberes prévios dos
participantes. Concordei com eles que a justificativa ja poderia abordar
os saberes que tinham sobre a problemética. O texto produzido pelos
trés era constantemente interrompido. A cada frase, Felipe comecou
escrevendo, parando, entdo, lia e dizia: “- E isso, se é isso continuo
[...]”. A producdo pelos trés foi extremamente interessante, muitas frases
e ideias eram reconstruidas depois de lidas. Um exemplo foi a seguinte
afirmacéo escrita e depois devisada, modificada. “Além disso, a
Lagoa do Peri ¢ importante para todos os moradores de Floriandpolis.”
Depois de lida, Jodo foi o primeiro a discordar: “- N&o, tA& muito, quem
sabe colocamos s6 que ¢ importante para sul.” “-No norte da ilha, nem
sei se éimportante pra eles”. Felipe concordou, “-E, vai ver é
importante, mas ndo como € pra cd.” A frase refeita ficou: “- Além
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disso, a Lagoa do Peri é importante para os moradores do sul de
Floriandpolis, além de ter um papel importante de lazer para todos os
moradores da cidade.” Pedro Demo (2005) afirma que mesmo com as
dificuldades apresentadas por uma pesquisa em grupo, todo 0 processo
feito de maneira coletiva ganha na construcao da cidadania.

Sera o caso de estimular o estilo de trabalho em equipe, com o
objetivo de aprimorar a participagdo conjunta, cuidando, entretanto, da
evolucdo individual e da produtividade dos trabalhos. A competéncia
expressa-se, tanto no horizonte da individualidade, na condicdo de
sujeito concreto histérico quanto na conjugacdo de esforcos, ja que a
cidadania organizada é, como regra, mais competente que a solitaria
(Idem, p. 17).

Apo6s a producédo da justificativa, junto aos saberes prévios, foi
criada uma hipétese sobre a problematica. Ao pensarem numa possivel
resposta para a importancia da Lagoa do Peri, os trés trouxeram seus
argumentos, tanto para a captacdo de agua como para o local de lazer
que ela representava. Ao final, a hip6tese se resumiu a afirmar que a
Lagoa do Peri € um local importante, pois produz toda a agua que
abastece o sul de Florianodpolis e porque é um local de lazer que agrada
principalmente as familias com criancas.

Com a justificativa, saberes prévios e a hipotese construida,
comegamos a montar 0 mapa conceitual. Uma série de informagfes que
teriam que ser pesquisadas pelos participantes foram definidas neste
momento. Desde perguntas, como quando o parque municipal da Lagoa
do Peri foi criado? Qual a quantidade de agua que a lagoa fornece para
os habitantes de Floriandpolis? Antes de ser parque, quais eram seus
possiveis donos? Quais sdo as trilhas que podem serem feitas por
frequentadores? Ao final, foi formado ainda na primeira semana um
quadro com a problematica e cerca de sete outras questdes que
ajudariam a responder.

Demo (1999), um dos autores que propde a pesquisa como
principio educativo, defende que a pesquisa se apresenta como uma
possibilidade real de construir conhecimento na escola. Ao
pesquisarmos um interesse a partir de um questionamento préprio, um
problema, ou como chamamos na EJA: uma problematica, o estudante
busca os conhecimentos ja produzidos naquele campo, mas o0 processo
ndo termina ai. Um aluno interessado em sua pesquisa, reconstréi esses
conhecimentos para que estes ganhem sentido dentro de seus préprios
guestionamentos. Um questionamento critico e autbhomo, que segundo
Demo (1999) faz parte de uma educagéo emancipatoria.
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Nesta semana foi decidido que uma visita ao parque seria feita no
sdbado pela manha, para que informacBes fossem coletadas. Durante a
primeira semana, também foram feitas as primeiras pesquisas utilizando
a internet.

Os trés participantes debateram durante a primeira semana, Felipe
que dentre os trés € o mais jovem, e tem mais conhecimentos sobre
informética, organizou a pesquisa na internet. Foi um momento
importante, pois ajudou, tanto Maria como Jodo a criarem seus e-mails
pessoais onde seriam guardadas e compartilhadas as informa¢des da
pesquisa. Nesse tipo de pesquisa, existe uma grande interacdo entre
professor e aluno, ao mesmo tempo, eu enquanto professor, tenho que
me tornar um pesquisador também. Existe uma necessidade, neste tipo
de pratica educativa, de que o professor seja capaz de unir os interesses
da/os estudantes, e também da comunidade escolar durante o processo
de ensino aprendizagem. A participacdo de um coletivo de estudantes
motivados e interessados em suas proprias questdes é fundamental.

A patrticipacdo do professor durante a pesquisa pode ser melhor
exemplificada na medida em que questdes bem objetivas se imp&em.
Uma das primeiras barreiras no desenvolvimento das pesquisas sdo 0s
materiais utilizados pelos alunos. Neste caso, as primeiras leituras foram
focadas em sites enciclopédicos, como a Wikipédia e também sites da
prépria empresa de abastecimento municipal de agua; a Casan. As
informacdes consideradas mais relevantes eram discutidas entre o grupo
e anotadas primeiramente em cadernos individuais e posteriormente
organizadas em um caderno especifico da pesquisa. Apés perceber que
muitos textos pesquisados diretamente na internet ndo traziam, ou
abordavam muito superficialmente conceitos que considerei importantes
na elaboracdo da pesquisa, preparei dois pequenos textos para serem
debatidos entre os participantes. Além do debate, os textos que tratavam
de dois temas bem especificos (migragdo, e espaco publico nas cidades)
deixavam perguntas em aberto. Utilizei esses textos pensando em
incentiva-los a reescreverem o que liam enquanto pesquisavam. Uma
das atividades que fizemos foi a de interpretar e reescrever um texto a
partir de duas opinides da internet sobre o crescimento populacional de
Floriandpolis. Uma construcao dialégica e que problematiza questdes
muito proximas dos estudantes, permite que sejam confrontadas
diferentes visdes de mundo, (FREIRE, 1987, p. 87).

Muitas perguntas de carater mais objetivo foram encontradas
diretamente em sites da internet, mas a maioria necessitava de uma
interpretacdo maior e uma articulacdo de informagdes que nem sempre
estava dada diretamente nas fontes virtuais.
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Em um dos dias de pesquisa os trés estudantes organizaram uma
visita ao parque da Lagoa do Peri. O grupo se encontrou na entrada do
parque municipal da Lagoa do Peri, uma primeira caminhada foi feita
pelo inicio do parque, o objetivo da visita era que fossem feitas
anotacdes descritivas sobre o local. Mesmo todos ja& conhecendo o
parque e ja terem o costume de utilizarem a lagoa como area de lazer
com amigos e familiares, muitas observacdes foram feitas nestes
momentos. A constatacdo por Jodo de que no parque existiam viveiros
de arvores: “- Passei muitas vezes por ali e ndo tinha percebido a grande
variedade de mudas”, assim como a observacdo de Felipe, que existia
um novo bicicletario atrds da sede do parque, chamaram a atencdo. Apés
uma caminhada com paradas para anotac¢des, que durou por volta de
duas horas, tentamos conversar com algum funcionario da sede do
parque. Infelizmente, naquele sdbado pela manha, a sede do parque
estava fechada. A partir deste imprevisto ficou determinado que durante
um fim de tarde, daquela préxima semana o0s trés se encontrariam em
frente a sede para realizarem uma pequena entrevista com um dos
funcionarios da sede do parque.

No inicio da outra semana, as anotacfes dos trés participantes
foram debatidas com o objetivo de criarem um texto coletivo, que
enquanto orientadp propus que se chamasse: “impressdes sobre o
parque da Lagoa do Peri”. A criagdo do texto coletivo que faria parte
dos resultados da pesquisa foi realizada nesta primeira parte da semana.
Muitas observacgdes escritas durante o encontro de sabado instigaram a
pesquisa em outras fontes. Os estudantes buscaram na biblioteca e na
internet o conceito geografico de lagoa, assim como informacdes
geograficas sobre a populacdo do sul da ilha de Florianépolis que é
atendida pelo abastecimento das aguas da Lagoa do Peri.

A partir deste texto, foi pensada uma conclusédo que levasse em
conta um pequeno texto que pudesse ser distribuido entre os colegas.
Um texto de pouco mais de meia pagina que tivesse algumas
informacdes coletadas durante a pesquisa e que convidasse a escola a
refletir sobre a importancia de utilizarmos este espaco publico dentro de
uma sociedade que cada vez mais privatiza os espacgos de lazer e que
também chamasse a atencao para a importancia da preservacdo do
pargque, enquanto fonte de agua para os habitantes do sul da ilha. O texto
a seis maos foi distribuido e lido pelos colegas:

A Lagoa do Peri é a principal fonte de agua
potavel do sul de Florian6polis. Sua agua é
utilizada pela CASAN para ap6s tratada ser
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distribuida para mais de 60 mil moradores que
moram nos bairros do sul da ilha.

Além disso, a Lagoa do Peri é um local de lazer
tanto para moradores como para pessoas que
visitam a cidade. Segundo um funcionario do
parque, centenas de pessoas visitam a Lagoa do
Peri principalmente nos meses de verdo. A Lagoa
também é utilizada para alguns projetos, existe um
viveiro de mudas de plantas tropicais no parque,
essas mudas sdo plantadas no parque mesmo e
aumentam a biodiversidade do local.”

Por ser um parque ecolégico algumas coisas sao
proibidas, muitas pessoas aqui de Florianopolis
eram acostumadas a levarem suas familias e
fazerem almocos na Lagoa, hoje fazer churrasco
la é proibido. Mesmo assim, é possivel levar a
comida ja pronta e almocar ou lanchar 1a, o local
tem muita sombra, mesas e bancos.

Quem quiser se aventurar mais, o parque da Lagoa
do Peri tem trés grandes trilha. Uma delas passa
por um antigo engenho que fazia parte de uma
fazenda que existia 14 antes de o parque existir.
Depois de passar por este local, a trilha acaba em
uma bela cachoeira. Nés gostariamos de convidar
VOCés para visitarem o parque, pois ele no ano
passado ganhou a certificacdo de bandeira azul,
qgue significa ter uma das melhores aguas do
Brasil para se banhar!”
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5 REFLEXAO SOBRE A PESQUISA A PARTIR DAS
ENTREVISTAS

Chamou minha atencdo enquanto professor, apds a transcricao
das entrevistas, a perspectiva de trabalhar conceitos, como migracao;
trabalho; espaco urbano; cidade e mobilidade urbana. Compreendi, no
entanto, que seria essencial para integracdo dos estudantes que
participariam da pesquisa, desenvolver um processo de aproximacdo e
construcdo de uma problematica sem tantas interferéncias e fontes
externas. Desde a construcao da problematica, ficou evidente que minha
tarefa seria 0 de produzir junto a eles pequenos textos a partir de
fontes/textos que durante a pesquisa fossem coletados.

N&do exclui a possibilidade de trabalhar com fontes das mais
variadas, mas somente depois da construgdo de uma problematica pelos
estudantes. Refletindo sobre a importancia das fontes, percebi que ela
deve ser trabalhada em conjunto com as especificidades da narrativa
histéria, frente a outras narrativas como a literatura ou o cinema. Esta é
uma tarefa complexa, mas que deve ser enfrentada a partir do
guestionamento da fonte. O desafio é que esse questionamento seja feito
de forma coletiva.

Desconfiar da fonte ndo quer dizer atestar sua falsidade, mas
olha-la como um monumento que as sucessivas geragdes classificaram,
ordenaram e ressignificaram. Desse modo, o uso de fontes em sala de
aula é proficuo, na medida em que apresenta as novas geragbes a
complexidade da construgdo do conhecimento histérico e tira do
documento o carater de prova, desloca o estudante da nocéo de verdade
que utiliza no cotidiano e, sobretudo, permite abordar o relato histérico
como uma interpretacdo. (MULLET, SEFFNER, 2008, p. 127)

Um dos exemplos que eram mais recorrentes em meu trabalho
na EJA, e que ndo foi diferente nesta pesquisa, séo as dificuldades com
as informacdes coletadas na internet. As informagbes abundantes
trazidas a partir dos sites de pesquisa tornam mais complexo o
gquestionamento da fonte. Sobre esta questdo, Pedro Demo (1999) a
considera positiva, neste questionamento junto aos estudantes,
utilizando meios virtuais, o professor tem uma oportunidade de lidar
com as dificuldades de forma coletiva, tanto na interpretacdo das fontes
como na criacdo de textos a partir delas.

Alguns sentem-se mal perante esta oportunidade,
porque sempre se mantiveram como inatingiveis
aos alunos. O professor passa a parceiro mais
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experimentado, além de figura credenciada
oficialmente. N&do é dono da verdade, nem prega
solucdes finais, muito menos aparece como
“pastor”. Ele precisa, como o aluno, preferir a

autoridade do argumento. A autoria que incentiva
no aluno tem que comparecer ainda mais
exuberante no professor. (DEMO, 1999, p.70)

A partir dos registros produzidos, durante todo processo de
aprendizagem, pretendi, durante o desenvolvimento, refletir sobre o
local do ensino de histdria neste contexto. Visto que a EJA Florianopolis
tem uma metodologia que, a partir dos anos 2000, vem sendo colocada
em pratica, foi preciso estabelecer pontos de intersec¢cdo do ensino de
histéria dentro de uma perspectiva interdisciplinar, configurando um dos
desafios deste trabalho. Neste sentido, este trabalho buscou a
perspectiva de trazer para o ensino de histéria elementos da vida de
sujeitos que habitam o universo escolar posicionados enquanto alunos,
produzindo sentidos para suas experiéncias dentro e fora da escola.
Além disso, analisar os sentidos a partir das memorias e narrativas
individuais na producdo de conhecimento dos educandos no processo
educativo. Esse movimento importante de acordo com as concepc¢des de
educacdo e de ensino que foram elaboradas por pensadores como Bell
Hooks (2013), Paulo Freire (2008), entre outros, inseridas no panorama
tedrico que busca questionar as praticas educativas na sociedade atual
segundo uma logica de contestacdo das opressbes e desigualdades e
buscando por transformacdes das rela¢des sociais de género, de raga, de
classe, de sexualidade, entre outras.

Nesse sentido, a educacdo € pensada como uma pratica
transformadora, que envolve educando e educadores em um processo de
relacdo mutua na producdo do conhecimento.

Além disso, ancorado nas ideias de Bell Hooks (2013), penso que
a relagdo com os discentes em interagdes, conversas € na convivéncia
cotidiana comporta muitos elementos de afinidade ligados com o que é
considerado do mundo das emogdes, e segundo a autora esse aspecto é
geralmente negligenciado nas formas de pensar praticas educativas e
deveria ser retomado. Refletir sobre o papel das emocgdes na educagio
foi fundamental, e ¢ uma forma de quebrar com os métodos tradicionais
de ensino baseados na racionalidade, nos modelos de escolas
eurocéntricas, nos ideais de professor como individuos sem corpo, sem
emotividades e que "transmitem" o conhecimento de forma neutra. Ao
contrario, valer-se dos paradoxos, da emotividade e da afetividade em
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relacdes parciais, marcadas por lugares de fala e por convivéncias
particulares, foi produtivo trazer outros elementos pra pensar o fazer
educativo.

Escutar as narrativas dos estudantes foi extremamente importante.
A capacidade de refletir sobre suas proprias trajetorias e a partir delas
ampliarem as possibilidades de aprenderem a partir de pesquisas, foi
minha tentativa neste trabalho.

Trazer essa perspectiva para o ensino de historia e para os estudos
académicos acerca do ensino de historia significa enquanto professor de
escola publica um posicionamento politico diante das praticas
hegemonicas presentes na construg¢do do que se denomina como
pensamento cientifico nas universidades. Questionar a supremacia da
teoria diante da pratica e também concepgdes de sujeito baseadas em
universalismos e formulagdes abstratas. Isto €, pensar a teoria e pratica
como constituintes mutuamente, em uma relagdo intrinseca e
inseparavel, ¢ na qual os conhecimentos produzidos sdo localizados a
partir de sujeitos particulares, corporificados em experiéncias
localizadas e construindo saberes sobre si e sobre a sociedade a partir de
diferentes perspectivas.

Assim, penso que as leituras angariadas nas perspectivas
decolonais da América Latina, tais como as propostas de Zulma Palermo
(2014), puderam trazer subsidios para complexificar as reflexdes a
respeito da colonizagdo do saber, realizada nas universidades e no
sistema escolar brasileiro. A violéncia epistémica exercida pelos
processos colonizadores na América Latina, tematica tratada por muitos
autores, tais como Gayatri Spivak (2010), que fundamentou os moldes
da constru¢do da instituicdo escolar e do Estado até os dias de hoje,
sendo necessario buscar brechas de deslocamento e de desestabilizagdo
dessas praticas, muitas vezes articuladas em concepcdes educativas
abstratas, de matriz eurocéntrica, tanto em ambito curricular quanto
tedrico e pratico.

Tal acdo educativa se justificou, portanto, também no sentido de
transformar as experiéncias e narrativas de si dos educandos em formas
de agdes educativa no ensino publico. Nesse sentido, esta pesquisa ¢é
uma via para depurar a reflexdo sobre essas agdes educativas, pensando
o fazer pedagogico com a produg¢do do conhecimento académico na
formagdo dos professores em sua relagdo com a educacao e os alunos. O
grande objetivo destes registros foi construir junto aos estudantes
narrativas de suas memdrias a partir dessas memdarias problematizadas,
produzir uma pesquisa na EJA. Os passos para esta acdo educativa apés
as entrevistas, que depois de transcritas foram lidas pelos proprios
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estudantes. A partir desta leitura, foi proposto, um processo de
problematizacéo de algumas de suas memoérias. Uma pesquisa foi feita a
partir da problematizacdo, e no desenvolvimento deste processo alguns
saberes foram construidos pelos estudantes na relacdo de trabalho
dialogica entre professor e estudante.

Minha finalidade foi que os estudantes, entrando em contato com
seu proprio relato a partir de um formato escrito, durante e apés a
realizacdo de uma entrevista, pudesse problematizar fenbmenos que
fizeram ou fazem parte de sua prépria trajetéria. A expectativa de que as
suas memoarias formatadas através deste processo pudessem trazer novas
possibilidades de reflexdo para o ensino de histéria elusgu de
fronteira com a memdéria. Uma acdo que aproximasse o aluno do
conhecimento histérico através de um movimento de interpretacdo de
fenbmenos que fazem parte de sua prOpria trajetoria. Esta
problematizacdo pode gerar o interesse e a necessidade da construcéo de
conceitos que relacionem as trajetérias dos estudantes com processos
histéricos mais amplos. Processos que estdo permeados por uma
guantidade de conceitos que, por vezes, apresentam uma significacao
inexplorada em sala de aula, que sdo sistematizadas em formatos que
ndo conseguem se aproximar dos estudantes, principalmente pela
maneira pouco participativa com que eles sdo construidos na escola. A
construcdo de um saber escolar mais participativo, que atinja uma
compreensdo critica dos estudantes da EJA é uma expectativa a partir
desta acao desencadeada pelas memdrias mobilizadas neste processo.
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3 CONCLUSAO

Com este trabalho busquei trazer uma reflexdo sobre o ensino de
histéria na educacao de jovens e adultos de Floriandpolis.

Enquanto professor de histéria, na modalidade de EJA, em
Floriandpolis, tive a oportunidade de conhecer, a partir de 2014, uma
proposta de educacao que é desenvolvida desde os anos 2000 na cidade.
Esta proposta tem como caracteristica a pesquisa como principio
educativo. Neste contexto pensei em uma acdo educativa propositiva
gue respeitasse 0 modelo de educacdo desenvolvido na EJA.

Ao pensar em uma agao propositiva, caracteristica do programa
de mestrado profissional em ensino de histéria, comecei por refletir
sobre minha préatica e meu cotidiano em sala de aula.

Atuando como professor de histéria desde o ano de 2011,
trabalhei, desde entdo, em oito escolas distintas, distribuidas em trés
cidades, uma no Rio Grande do Sul e duas em Santa Catarina. Contextos
muito complexos e diferentes, escolas publicas, a grande maioria na
periferia das cidades, com caracteristicas sécio-econdmicas semelhantes.

No ano de 2014 iniciei meu trabalho na EJA Floriandpolis, e
pelas caracteristicas das propostas de educacgdo desenvolvidas na cidade
percebi que praticas que havia desenvolvido no ensino regular, deveriam
ser repensadas neste novo contexto.

Uma das caracteristicas que a modalidade de EJA me apresentou
foi a de escutar relatos de trajetérias de vida durante o desenvolvimento
das atividades. Isso porque a interacéo entre professores e estudantes nga
EJA é muito mais intensa e permite mais didlogo quando comparadas
com minhas experiéncias como professor nos anos finais do ensino
regular. Instigado por essas narrativas que compreendiam inmeros
aspectos da sociedade brasileira, tratei de estruturar uma ac¢éo educativa
que trabalhasse a pesquisa como principio educativo, mas que tivesse
como primeiro passo as narrativas das memorias destes sujeitos da EJA.

Neste trabalho, selecionei a partir de alguns critérios trés
estudantes para entrevistas e busquei a partir disso desenvolver um
processo de problematizagdo dos moldes da EJA, a partir das trés
trajetérias. Essa pesquisa foi realizada primeiro de forma individual e
depois em grupo. Procurei incentivar a reflexdo de suas trajetorias, mas
gque na construcao coletiva respeita-se o interesse de todos.

Meu desafio, durante o trabalho, foi o0 de encadear um processo
de questionamento de suas histérias a partir da transcricdo das
entrevistas criando uma pesquisa coletiva.
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As entrevistas trouxeram inUmeras e distintas experiéncias a
partir de cada entrevistado. A diversidade etaria, de género, locais de
nascimento, além de tantas outras singularidades, aumentaram as
possibilidades de, eu, enquanto professor compreender esses alunos e
suas escolhas de interesse. Em cada um dos relatos foi possivel me
aproximar mais destas pessoas que participam da minha pesquisa. Essa
aproximacgao sO pode ser feita através da escuta, e considero que este
seja um dos pontos positivos dentro deste trabalho, pois possibilitou que
0s estudantes participantes falassem suas trajetorias e fossem escutados.

Para além dos objetivos posteriores das entrevistas, acredito que o
fato de poderem ser escutados ja se torna uma possibilidade de que eles
participem e se integrem a um sistema educacional que nem sempre se
mostra democratico. Em vérias de suas falas, o carater mais autoritario
dos contextos em que eles estiveram inseridos durante suas trajetérias
foram evidenciados. Pelas suas faixas etarias, essas historias que
tratavam de situacdes da educacao publica regular nos anos iniciais nem
podem ser consideradas um passado distante. Considero que a maior
participacdo dos alunos dentro das escolas e principalmente na relacao
entre professor/aluno seja um dos maiores desafios para quem trabalha
com educacao hoje.

Desafio que tentei enfrentar a partir desta acdo de entrevistar e
propor a problematizacdo de elementos de suas trajetérias. O processo
coletivo de criacao da pesquisa foi, sem divida, um dos momentos mai
interessantes deste trabalho. Para além da pesquisa desenvolvida
posteriormente, os debates que aconteceram, a partir da exposi¢cdo dos
interesses de cada estudante, permitiram no meu entender que existisse
uma aproximac¢do mais efetiva do grupo de estudantes. Compreender
gue aquelas perguntas feitas individualmente tinham relagdo direta com
a vida dos colegas, trazia novos elementos para a andlise do que deveria
ser pesquisado, e o que seria deixado de lado naquele momento.

Minha participacdo durante todas as etapas foi pautada
principalmente por instigar a compreensao de suas préprias escolhas e,
principalmente, que mantivessem o interesse para realiza-las. Nesse
sentido, acredito que um grupo formado por diferentes faixas etarias
contribui para compartilhar entre os colegas habilidades e dificuldades
que podem contribuir na pesquisa. Se um estudante mais jovem, como
Felipe demonstrava maior capacidade de lidar com pesquisas virtuais,
Maria tinha grande desenvoltura na interpretacdo e sintese dos textos.
Ao mesmo tempo, Jodo sem duvida trouxe um elemento de constante
guestionamento sobre o que era feito que além de ser reconhecido pelos
colegas, foi fundamental em algumas decisdes durante o processo.
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Além disso, o processo de educacdo dentro de uma escola
apresenta limitacbes objetivas ao tratar de relagdes entre pessoas que
apresentam demandas variadas. Durante o trabalho, mesmo tendo levado
em consideracdo a frequéncia dos participantes, em alguns momentos
foi preciso ter paciéncia com a falta de um dos estudantes, ou mesmo
com eventos do cotidiano, como a falta de energia na escola,durante
uma das noites de pesquisa.

Mesmo assim, considerei importante o fato de que os estudantes
tenham participado do inicio ao fim da pesquisa. Durante estes periodos,
de pouco mais de trés semanas, tenham convivido e debatido a partir de
suas possibilidades de construirem novos saberes através do interesse
comum.

Acredito que possa ser positivo a utilizacdo das entrevistas
sobre as trajetdrias de vida em outras pesquisas desenvolvidas na EJA.
Apesar da necessidade de um esforco dentro de um cotidiano escolar
limitado de tempo, a proposta de pesquisa como principio educativo
pode ganhar mais elementos ao trabalhar de forma sistematizada as
trajetdrias dos estudantes que participam da EJA Florianopolis.

E importante ressaltar que esta ac&o ndo tem a pretenséo de servir
de modelo frente a outras situacfes encontradas na EJA. Ela foi
importante dentro de uma tentativa de trabalhar as narrativas destes
estudantes na estruturacdo de um problema coletivo.

Ao finalizar este trabalho fico com a sensacdo de que existem
ainda inimeros desafios na constru¢do de um ensino de jovens e adultos,
mais participativo e democratico. Encaro isso de maneira positiva,
principalmente apés as experiéncias desenvolvidas durante este
mestrado. Somente com propostas que ampliem a participacéo de todos
dentro da escola é que podemos pensar em uma educacao que propicie a
autonomia dos alunos.
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