











PROBLEMA DOS SUPER-
NORMAES

PRORS S R SRR W LA SYIVIG RABEIE e

(Prof, de P ologia e Pedologia de Escola
N&ml dg‘ Pemambuc%i).

1) — E’ PRECISO AMPARAR OS ESCOLARES DE APTI-
DOES PRIVILEGIADAS. AS ESCOLAS PARA OS SUPERNOEMAES
VIERAM ENCHER UM VASIO QUE AS EXIGENCIAS DA VIDA
MODERNA NAO SUPPORTAVAM.

NovV0os CAPITULOS

A arientagio psychologica imposta bem recentemente nos
dominios da edueagdo, accrescentou novos capitulos & peda-
gogia. Capitulos até entéio imprevistos : 0 dos anormaes e o
dos supernormaes. Acerca do primeiro se tem escripto larga-
mente. Os anormaes a partir de um certo grau de insufficien-
cia mertal, estdo merecendo ums attengio e um cuidado
constantes dos governos que tomam a serio a educagio pu-
blica.

Desappareeido o erro — tdo velho quanto a propria pe-
dagogia — da uniformidade dos grupos infantis, gragas s
investigagoes de ordem pedologica, iniciadas por Locke para
aceentuarem-se com as modernas instituigdes norte-ameri-
canas,tinha de desfazer-se a escola tradiccional, de feitio uni-
co, rigido, para a generalidede das eriangas. Hoje j4 ndo se
compreendem methodos de ensino, regimes e systemas di-
sciplinares sempre os mesmos, visando a diversidade dos ty-
pos, dcs meios e dos objectivos. Era esta uma solugdo dema-
siadaments simplista para tdo complexa questdo.

A CRIANGA : CENTRO DE GRAVIDADE DA ESCOLA

A escola experimentou radicaes modificagdes. Antes de
tudo deve-se attender que cada crianga ¢é um typo distincto,
resumindo tracos de uma physionomia psychologica muito
particalar. O conhecimento desses caractéres é uma medida
que se impde preliminarmente. Precede a toda tentativa de
educagio. Impossivel é erfeixar todas as criangas no molde

invariavel — verdadeira camisa de forga — da escola empi-
rica. Ellas ndc sdo adaptaveis 4s normas preestab:lecidas.
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Os methodos, sim, & que teem de ser adaptados 4 variedade
dos typos. A conducta dos mestres define-se depois de clas-
gificados os caractéres individuaes. Ou a escola cede 4s im-
posicées da experiencia ou seri fadada a fallir como instru-
mento dz utilidade.

| Ellen Key com 1azio considerava o seculo actual como
sendo o da criang¢a. E’ a crianca o centro de gravidade da es-
cola moderna (Dewey : ScEoOL AND Society). Occupa o
lugar dominante. E se entre as consideradas de mentalidade
mediana 2 variedade dos typos suggere a variedade de pro-
cessos edacativos, malor suggestio haverdi para os casos
irregulares — anormsaes e supernormaes.

A pedagogia dos anormaes sobre tudo, nfio teri bases
definitivss, emquarto as causas, as raizes profundas das ano-
malias nio estiverem cabalmente estudadas. Nio é com fa-
cilidade — diz Alice Descoeudres (L’édueation des enfants
anormaux) — que se pode penetrar nas lacunas mentaes
de criancas dests natureza. Apreender-se o que ha de educa-
vel no caos dessas Intelligencias é penosa tarefa que resulta
nio raro em evidente improficuidade.

EscoLas PARA 03 “BEM DOTADOS”.

Mencs estudado & o problema dos supernormaes. E’ ex-
plicavel esse abandono. Os gnormaes, por possuirem em alto
pontc uma incapacidade de adaptat;ao ao ambiente das es-
colas ordinarias, teem dado mais em vista. B’ mais urgente,
em certo sentido, a solugéio desse problema. Sobretudo em
relagzo 4 media gc‘::'al. Porque & presen¢a dos anormaes nas
escoles communs implica sempre numa quebra da bbda mar-
cha dos trabalhos.

Entretanto, os superncrmaes merecem cuidados excepeio-
naes. Psychologos notaveis, movidos por uma nscessidade
cada vez mais urgente de selecgiio, teem estudado os typos
de intelligencia aeima da media.

Thorndike e Stern se bateram sempre pela criacdo de
escolas para os supemormaes. Claparéde em varios livros
(Psychologie de Penfzant. Comment diagnostiquer les apti-
tudes chez les écoliers. L’orientation professionelle) suggere
idéas sobre os casos que elle chama com propriedade dos
“bem dotades”. Ji Alfred Binet, com aguella sua magnifica
intui¢do psychologma, referiu em um de seus livros (Les idées

~ modernes sur les enfants) o grande aleance social do aprovei-

tamento das intellizencia consideradas superiores.
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As aptiddes dos typos sujernormaes nio podem ser des-
prezadas aki, na monotonia das escolas feitas para as classes
de desenvolvimento mental commum. Essas intelligencias
necessitam de ambiente propicio para as suas expansdes.

Nio devempds esquecer aquelle trago fundamental da
pedagogia de Dewey — o trago social. Antes de tudo o alu-
mno deveser consideradocomo uma unidade gue ha de ter yma
funegdo no complexo orgemismo da collectividade. ScrooL
AND SoCIETY nap sfo palavras sem significacio. Profunda-
mente relacionadas, ellas se fundem e se completam. Nio &
possivel separar-se o caracter social da educa¢io — da edy-
cagdo integral.

A preparagic escolar vem sendo muito propriamente
para os norte-americanos um momento dos mais evidentes
no processo de assimilacdo do organismo soecial. A “eseola —
communidade-ebryonaria” corresponde 4s necessidades de
ums boa educagio funccional. Dar 4s criangss uwm ambien-
te que se assemelhe no mundo, com as suas condigdes sociaes
e o seu sentido humano — dar-lhes o aprendizado da vids
— ¢ obra maior do que lhes preparar um arremedo de orgs-
nismo idea! que se distancia profundamente da realidade.

Entrevista ji pelo genio de Pestalozzi, a socializa¢iio dos
escolares teve com Os norte-americanos, gragas ac seu agudo
senso pragmatice, uma ampliagdo definitiva.

SELECCZO DE TYPOS.

Se a escola representa uma como especie de previsio da
vida em sociedade, do aproveitamento das aptidoes marea-
damente desenvclvidas depencde a béa marchs desss  vida.

Certos paizes levam mesmo o sesu interesse pela educa-
¢do a0 ponto de fazerem uma rigorosa selec¢io de classes
Para a regular orgarizagio das escolas communs é uma van-
tagem palpavel segregar-se o elemento- perturbador, consti-
tuido pelos anormaes.

Attencendo-se a essa vantagem a cria¢io de escolas pro-
prias para os apormaes veiu alliviar o trabalho dos mestres
e favorecer aos escolares rormaes com ums susencia neces-
saria a0 melhor andamento das classes. :

(Decroly, Demoor, P. Sécelle et A. Dekoek). Consomem o
tempo e quebram = integridade do regime escolar.
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Essa sua impossibilidade de adaptar-se ao ambiente traz
como aggravante ser um exemplo pernicioso, sempre sugges-
tivo 20s demais escolares. A educagdo promiscua é um pre-
juizo notavel para a media dos normaes. A bem destes, fam
se preciso o afastamento dos anormaes ; faz-se preciso educh-
los tsnto quanto as suas possibilidades mentaes o permittiren
em estabelecimentos construidos em condigdes especia-

AD nosso ver essa segregacdo vale como um meio de dei-
xar mais facil a terefs das escolas communs. Aproveita so-
. bretudo sos normaes. Mas se tem levadc essa educagio dos
anormaes a limites exaggerados. Pretende-se impor a essas
criangas — & sua fraca organizagio — um complexo de no-
¢oes cue vio alem dss suas necessidades. Por maiores cui-
dados que se tenha com ellas — por mais engenhosos que se-
jam os methodos pedagogicos — pouco resultado se conse-
guira desse estafante trabalho. '

Os anormaes, em virtude da sua propria nafureza, pou-
eo representario como valor social

LUGAR PARA OS MAJS CAPAZES.

O Estado desempenha um dos seus objectivos de assis-
tencia nesse trabalho benedictino que é o de educagio des
anormaes. Mas referimos 4 pretensa preparagido para uma
vida que elles nio poderdo ter.

O mesximo que se conseguird desses pobres seres é um
relativo sproveitamento nos trabalhos manuaes, nas indus-
trias rudimentares. Querer o Estado malor rendimento dessa
educacio ¢ persistir num desconhecimento da deshermonia
que reina nas funegdes psychicas dos educandos.

O dinheiro, a somma de energia e © tempo gasios nesse
trabalho tdo poueo productivo teriam outra vantagem se
fossem utilizados com aquelles que pela sua alta intelligencia
chegam a destacar-se do nivel commum.

Alguem poderia arguir esses eonceitos de impiedosos para
0s pobres anormaes. Mas é justamente esse sentimentalismo
um dos maiores entraves na vida dos homens e das sociedades.
Lugar para os mais capazes — é a formula imperiosa.
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ORIGEM DOS NUMEROS

3 — Conjecturemos, pois. As impressies disinctas que
sentiu 0 homem prehistorico a0 ver um objecto islado e yum
grupo de objectos e a necessidade de transmittir esas impres-
soes, levaram-no a dar um nome diffirente a cady grupo de
objectos : assim, em nossa lingia, dizemos um, dois ¢ ireg

E' possivel que esses numeros, aites mesmo de indiear
1 objeeto ou o grupo de dois e tres, isto é, antes de conts-
‘08, tivessern indicado apenas a ordem: 1.° 2.° e 3o Syppge-
se que 0 numero fosse ordinal e 86 d:pois cardim], poryue
dando-se 2 uma crianca de 2 annos 2 objectos e pedind o-se.
ihe o0s 2, ella s6 da o 2. Parece entdo que 08 nuneros surgi-
ram primeiro para ordenar ou classificar.

NUMEROS ATE TRES : COMO AS AVES.

4 — E’ possivel que o homem primiiivo ndo soukbesse
contar além de tres, durante dezenas de millenios, yois os 10s-
sos indios nio davam nomes para 08 IUMmErds acina de ires
e diziam simplesmente “tuba’.

Coincidencia notavel : as aves témbem 6 contam at4
ires, conforme se vé desta experiencia : um dia um homem eq-
ira num esconderijo e o passaro vda do ninho e s5 volta qyan-
d0 v& o homem sair ; no outro dia vao dois homens e a aye
g6 volta quando sae o 2.°; no cutro dia tres homens e g aye
eSpera até sair o 3.°; mas quando vio quatro homeng el
retorna logo 4 saida do 3.°. :

A REPRESENTAGLi0 CONCRETA

5—0 troglodyta, sendo nomade, néo tinha grandes pe-
cessidades numericas ; e talvez levasse varios millenios para
contar até cinco e depois até dez.

Nio precisava de nomes novos para 08 numers, tambem
porque nio separava o numero do objecto, nunca dispenssya
a Tepresentag@io material : indios actuies do Amaizonas nijo
dizem o nome do numero cineo, para mostrar os yeadog que
‘oram mortos, mas apresenta cnco dedos ; certos selvagens
de outrora, nio podendo contar o exercito inimigo, nujto
aumeroso, iam ajuntando uma pedrinha para cada inimi go
que enxergavam e assim tinham ideia do peder delle; oytros
para incicar um numero colossal, puxavam o¢s cabellps,
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ORIGEM DIGITAL DA NUMERAGAO ESPONTANEA

6 — Para contar até dez, o homem primitivo se utilizou
talvez do apparelho mais proximo, que é a méo; instinctiva-
mente contou pelos dedos e dea um nome nove & cada novo
grupo de dedos.

Essa supposicio é justificada :

1.°) Pela numeragio dezimal (dez dedos), empregada pcr
quasi todos os poves ; na lingua chibcha, que 0s muyscas fe-
lavam, os numeros onze, doze, ete. exprimiam-se por “pé
um”, “pé dois”, ete. (quihicha ata, quihicha bosa, ete).

2.°) Pela numeragdo quinaria (cinco dedos), usada por
alguns povos, como transi¢io para a decimal, eomo a dos
indios Mayas, do Mexico. Nz lingua persa, “pentcha” ou
“pantcha’ (parente de ‘‘pente’, grego, e de “‘quinque”, l&-
tino) quer dizer a0 mesmo tempa cineo ¢ mio. Entre os roma-
nos (notese V, L, D) havia uma combinagio do quinario e
do decimal.

3.°) — Pela numeragio vigesimal (vinte dedos, dez des
mios e dez dos pés), como a dos indics Aztecas, do Mesxico.
Entre certos povos do Orenoeo o numero vinte se dizia “am
homem inteiro”, isto 6, os cedos das méos e dos pés.

4.°) Pela numeracio dactylica dos romanos, que combi-
navam os dedos e as phalanges.

5.°) Pelos algarismos romanos, cujas formas perece te-
rem sido tiradas dos dedos ; 1, II, III, IIII ; e o V que é for-
mado pelo pollegar e 0 minimo; o X, duas maos em Crus,
mostrando s6 o pollegar ¢ o minimo ; :

6.°) Pelo nome de “digitos”’, dado sos numeros simples.

7.0) Pelo facto das crian¢as contarem pelos dedos e ce
certos indigenas mostrarer os dedos para indiear certo nu-
mero. :
Esse modo espontaneo = imperfeito de numerar — dando
nomes novos & pumeros differentes — permanecsu  por mil-
enios.

11
' Numeragio systematica

As CONDIGOES SOCIAES DA SYSTEMATIZAGAO

7 — No entanto, a humanidade foi evolvendo o pro-
gresso é uma lei da sociolcgia.
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Os 1°®. LACOS ENTRE 0S NUMEROS.

‘0. — As palavras que representam os numeres até dez,
nenhum lago tinham, eram isoladas ; mas de onze (um e dez
ou um mais dez) até dezenove (dez mais nove), ja apresentam
ligacdo, uma relagio de somma. :

Muitas vezes, porém, se utiliza a subtrac¢io, como para
19, por exemplo, que em laiim se chama um-de-viginti,e em
sanskrito ckonavimeati (isto é, 20 menos um) ou dnavimgati
(isto é, vinte defectivo).

ORIGEM DIGITAL DA ORDEM COMPOSTA.

Para indicar o numero seguinte ao dezenove, era natu-
ral que o homem primitive mostrasse duas vezes & mao, isto
é, duas vezes dez dedos. E o nome para esse novo numero se-
ris, forcosamente ‘‘dois dez’, combina¢do dos nomes velbos
dois e dez. :

Esse artificio que teria sido usado pelo homem feiticista,
ainda se pode observar na lingua latina, onde “ginta” qu eria
dizer dez; e dois dez se dizia viginta (vi-dois; ginta-dez),
que no portuguez ficou vinte.

Do mesmo modo apresentando tres, quatro, einco ve-
zes a méo, os nomes desses numeros seriam tres dez, quairo
dez, cinco dez, que se diziam em latim : triginta, quadragin-
ta, quinquaginta e no porsugués (ginta ora ficando inte, in-
ta, cra enta): vinte, trinta, quarenta, cincoents. E assim
tambem se formaram no portugués as palavras sessenta
(seis dez ou seis ginte), setenta, oitenta e noventa.

Novos LACOS ENTRE 0S NUMEROS.

11. — Aqui a relagio entre os numeros j& é de multi-
plieacéo, pois vinte quer dizer vi-ginta ou dois dez ou duas
vezes dez e noventa,nove enta ou nove dez cu nove vezes dez.

NOMES DAS ORDENS DESCOBERTAS

12. — Chamamos, hoje, aos numeros de um a nove, de
unidades simples ou de unidades de 1.* ordem, as quaes for-
mam a ordem das unidades; aos numeros dez, vinte, trinta
até noventa, de unidades de 2.* ordem ; esta ordem ji é com-
posta e chama-se das dezenas, porque formadas de dez.

17
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NUMEROS [NTERMEDIARIOS

13. — Para indicar os numeros que ficam entre duas de-
zenas, sntre cincoenta e sessenta por exemplo, ¢ homem an-
tigo mostrava, por certo, einco vezes a8 mios e Cepois um ou
meis dedos ; assim os nomes que elle deu seriam : cincoenta
e um, cincoenta e dois, até cincoenta e nove, combinando o8
nomes conhecidos: eincoenta, um, dois, nove.

Nio houve portanto necessidade de nome nocvo pars 08
numeros intermediarios entre as dezenas, bastando repetir
o nome das dezenas acompanbado do das unidades. E assim,
com dez nomes apenas e a terminagio enta, denominaraim-se
o8 rumeros até noventa e nove. :

A 3.* ORDEM : AYPOTHESES

14. — Os seculos foram transcorrendo e o continuo pro-
gresso obrigou a contar além de noventa e mnove.

Como se conseguio? A hypothese dos dedos ja pdo nos
serve ¢ temos que fazer outras supposigdes :

1.9) O homem de éras immemoriaes, vendo que dez dedos
formavam uma vez as mios, teria notado que dez unidades
de 1.7 ordem faziam uma de 2. ordem ; analogamente pode-
ria, com dez unidades de 2.* ordem, formar uma de 3.*. E s
precisaria de um nome novo para o numero inieial da 3.* or-
dem, o qual foi cem ou eento, em nossa lingua.

2.9) Acostumado & representacdo material, teria feito um
apparetho de cordas ; cada né na 1.* corda indicaria ume uni-
dade ; cada n6 na 2. eorda equivaleria a dez nos da 1.2; e
teria generalizado : um nd da 3.* valeria dez da 2.>.

Esse apparelho, ali4s, existin entre os indios incas do Pe-
rt e chamavam-se quippos e entre os antiquissimos asiaticos
que 0 denominavam suan-pan :

r T e 4

4
onind

3.9 A ideia das ordens talvez se tivesse originado da
observagdo de um facto pratico espontaneo, qual o da reunifio
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dos individios em familias, destas em tribus, das tribus em
cidades, das cidades em nac¢des. A designacio dos numeros
teria uma origem social, no uso de serem os individuos desi-
gnados pelos seus nomes proprics acerescidos dos das respecti-
vas familias e até dos das tribus e nagdes a que pertencem.
Assim, observandc as mdos, 0 suan-pan ou a praxe da

sociedade, ter-se-iz descobertc a convencgiio da numeragiio
falada. ;

A 3.2 OEDEM : SUAS UNIDADES.

15. — Entdo o homem tinba dado um nome novo ao nu-
mero acima de noventa e nove ; cem ou cento. Iria agora dar
nome aos numeros de 3.* ordem ou da ordem das centenas.

Assim como contou as unidades de 2.* ordem, que eram
um dez, dois dez, tres dez, etc., tambem teria comiado as
de 3.* ordem sem arranjar nCme nNoOvo : um cento ou cem,
dois centos, tres centos, até nove centos. Alguns desses nomes
foram alterados em portugufs: duzentos, tirezentos, qui-
nhentos. .

A 3. ORDEM : 08 NUMEROS INTERMEDIARIOS

16. — Os numercs intermediarios da ordem das centenas
eram ditos, por analogia com os das dezenas, com o nome das
centenas sezuido do nome das dezenas e das unidades, como
quinhentos e sessenta e oito, ou s6 das uridades, como tre-
zentos e quatro, ou sé das dezenas, como quatrocentos e vinte.

Assim se deu nome 208 numeros até novecentos e noven-
ta e nove, por simples eombinagio de algumas palavras.

A numeracio ficon por muito tempo limitada a dois graus
suceessivos de composi¢céo, eom as tres ordens de unidades :
ordem das unidades, das dezenas e das centenss.

A 4.° ORDEM

17. — Mais tarde as necessidades militares ¢ industriaes
requerersm numeros maiores do que novecentos e noventa
e nove. :

Formoi-se a 4.* ordem, e, deaccdrdo com as observacoes
anteriores, dez unidadss de 3.* ordem formaram ums de 4.2
Mas foi mistér criar um nome novo, visto a impossibilidade
de combinsr o8 velhos : esse nome foi “mil’’ e a 4.2 ordem se
chamou de unidades de milhar.

19
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Os nomes dados foram ums combinggdo dos nones das
unidades de 1.® ordem com & palavra mil: um mil, deis mil,
tres mil, até nove mil ; os dos numeros iatermediarios forar
os de 4.* ordem seguidos dos das ordens ainteriores : ste mil
e trezentos = quarenta e oito.

Assim se tinha o nome dos numeros até nove mi nove-
centos e noventa e nove.

A 5.* ORDEM.

18. — Em harmonia ¢om o ja estabelecido, dez widades
de 4.* ordem fariam uma de 5.%. Se as de 4.* eram unidides d»
milhar, as de £.* seriam dezenas de milbar.

Os seus nomes foram eombinados, dizendo-se os de 2.+
ordem seguidos dos de 4.*: dez mil, vinte mil, até noventa
~mil.

Os dos intermediarios se diziam juntsndo aos nones dos
-numeros de 5.* ordem os das ordens anteriores.

Contou-se porianto a3 noventa e nove mil novecentos
e noventa e nove. :

A 6.* ORDEM.

17. — Dez unidades de 5.* ordem fariam uma de 6.2, is-
to é, dez dezenss de milhar fariam uma centena de mihar,

Os nomes da 6.* ordem foram arrarjados assim : dizen-
do-se os das unidades de 3.* com os da 4.* ; cem mil, duzentos
mil até noveeentos mil. .

0s das unidades intermediarias — sacerescentando-se 203
de 6.* ordem os das ordens anteriores.

Deu-se nome assim 208 numeros até novecentos 2@ no-
venta e nove mil novecentos e noventa @ nove. '

Por muito tempo ficou neste ponto estacionaria a 2o0men-
clatura dos numeros, sem a introducgdo de nomes novos.

A 7.* ORDEM.

20. — Mas o continuo progresso exigia que se ulirapas-
sasse aquelle numero. O povo mesmo ji dizia mil mil vints
mil mil, mil mil mil, na Jalta de nomes adequados. 36 por
volts do anno 1500, talvez, foi inventada a terminagéo ‘Thio”
para, junto 4 palavra mil, designar a 7.* ordem, ou nil mil

Lucas Pacioli, falleeido em 1510 a empregou como usual
na sua “Summa di Arithmetica’, onde se 1é & pagina 18:
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“mille migliaria che fa secondo el volgo el millione”. Viéte,
que nasceu 30 annos apbs & mcrte de Pacioli, tambem empre-
gou a palavra milhio, nio sendo seu iniroductor, como pen-
sam erroneamente.

Combinando-se as palavras como anteriormente, se deu
¢ nome de um até nove milhdes. Os dos intermediarios obede-
ceram & regra exposta em outras ordens.

AS CLASSES TERNARIAS : A 8.2 E 9.* ORDENS.

21. — Stevin, em 1625, propoz que cada tres ordens for-
massem um membro, que hoje chamamos classe : a classe das
unidades, formada das ordens das unidades, das dezenas e
das centenas ; a classe dos milhsres, formada de unidades de
milhar, dezenas de milhar e centenas de milhar ; a classe dos
milhdes, com as unidades de milhdo, dezenas de milhdo e cen-
tenas de milhic.

Poude-se assim dar nomes para os numeros da 8.* ordem,
dizendo os nomes das dezenas accrescidos da palavra milhar;
e os da 9.* ordem dizendo os nomes das eentenas com a pala-
vra milhdo. Os numeros intermediarios foram formados comao
sempre.

Da 10.* £ 36.® ORDEM.

92. — Pars todas as outras classes ternarias seguintes &
dos milhoes, foi empregado tambem o suffixo “lhio” juxta-
posto As palavras bi, tri, quatri, quinti, sexti, septi, octi, no-
ni e deeci: bilhdo, trilhdo, quatrilhdo, quintilhdo, sextilhio,
septilhdo, octilhfo, nonilhdo e decilhdo, Cada uma dessas clas-
ses contém tres crdens.

A palavra bilhio parece ter sido empregada pela primeira
vez em 1665 pelo jesuita Taquet. : _

Deu-se assim nome aos numeros até deeilhdes, indo-se
até & 36.* ordem. Os nomes das unidades intermediarias fo-
ram dadas precedendo os das unidades maiores acs dos me-
nores.

Durante muitos seculos nio teremos necessidade de nu-
meros maiores que os decilhdes. Estes so tdo grandes, que
nem podemos fazer ideia do que representam.

Na INDIA ANTIGA

Os hindus, desde a mais remota antiguidade, tinham
nomes para designar as unidades decimaes até 10" (eem
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quatrilhdes). Nas lendas de Buddha conta-se que elle criou
vocabulos para os decimaes até 10% e que elle queria mesmo
ultrapassar esse numerc.

A’s denominagies das unidades dec:maes dos hindas
‘faltam estas ‘‘collecgdes’’, como constituerm entre nés o mi-
lhar, o milhdo, ete. E elles enunciavam os nimeros & partir
das unidades simples, mBturando o nocme dcs numercds com
expressdes imaginosas que indicavam bambem numero.

Assim, numa passagzm de Brahmaguptsz (que publicou
em 628 as obras “Ganita’” e “Cuttaca’’), ¢ numero ....
1.577.917.828 se 1é& deste modo: vasti (0 8, wma categoriade
8 deuses) ; 2; 8; montaxhas (o 7); féirma (o 1); algarismo
(0 9) ; 7; montanhas (o 7); dias lunares (o 15, isto & meio
maz).

Nio diziam o nome das ordens e é comwo fazemos com 0s
numeros do telephone, cnde 855 se diz: oiio, meia duszisa,
cinco ; as imagens hindas tambem as fazencos no vispora on-
de 22 se diz “dois patinhds”, 29 “honra ou gloris”, etc. Para
os hindds esse modo de >nunciar, alem da vantagem prati-
ca, tinha ainda o de facili:ar a versifica¢io, pais elles punham
até os theoremas de geometria em verso.

NA (GRECIA ANTIGA

No tempo de Archimedes, sabio grego, que nascsu em
9287 A. C. e morreu em 212 A. C., as diversas ordens de uni-
dades (monadas, decadss, hecatontadas, ete.) formavam vma
progressio cujos termes eram: 10, 10%, 103 .. 108 (myria-
des), correspondentes a4s nossas unidadss, dezenas, certenas,
ete, a 1.° serie ia, pois, até 100.000.000, os quaes Archimedes
chamava numeros da 1.* ordem. A serie seguinte, de 10% a
10 formavam o8 de 2.2 ordem ; 3 3.® ordem: era de 106 a
10% e assim até & 8.2 ocdem, cujo ultimo sermo ers 1058,

Chegado a este algarBmo, Archimedes constituiu ecom es-
tas ordens o que chamoi “o 1.° periodo’’. Seguia-se-lhe o
2.° periodo, 3.°, ete., chegando & uma romenclatura que ndo
era de uma logica rigorcsa, mas, usando s6 o voeabulario
existente, exprimia numeros até 10 elevado A trilliomesima
potencia.

N1 Russra

Em contraste como se vé na obra do monge Kirique
(1.134) a numeragdo dos rissos no seculo X1 ia s6 até 10.000;
no seculo XII até 10.000.000 ; e s6 do seculo XIII ao XVI se
desenvolveu de 100.000.0C0 até 4s unidades de 50.° ordem.
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Nos livros de Kiricue as subdivisdes da hora sdo escri-
ptas no systema quinario.

11
Exame da escala namerica

O ARTIFICIO DA NUMERAGQAD

A numeracio foi talvez a primeira concepgiio ds intel-
ligencia humana.

Surgiu sob o feiticismo, ha muitas dezenas de mil annos,
foi decenvolvida pela sacerdocio theocratico e seu ultimo
aperfeicoamento data cdo anno de 1500.

Examinando hoje a escala numerica, vemos que 0S no-
mes dos seus decilhdes de numeros foram designados apenas
por pouquiss'mas palavras combinadas convenientemente.

Isso fo1 de um merito inestimavel, porque a nessa memo-
ria ndc poderia reter os numeros, se todos — em numero in-
numeravel — tivessem nomes especiaes. Basta dizer que o
numero de palavras para indicar tudo — cousas materiaes e
abstractas — nfio passa de umas tres mil na conversago
commum. F se tivessemos de decorar os decilhdes de palavras
para os numeros ?

A numeracio é a theoria mais geral e engenhosa que se
conhece. O seu artificio, a sua chave de maravilhosa simpli-
cidade, vemos hoje que consta de tres par.es :

1.5) Doze palavras: um, dois, tres, quatro, cinco, seis,
sete, 0ito, nove, dez, cem e mil — isso na lingua portuguesa.

2.4) Duas terminacdes : enta e lhio — em nossa lingua.

3.2) Uma convencéo : dez unidades de uma ordsm for-
mam umsa de ordem immediatamente sugerior. Isto é, a con-
cepedo da escala numerica repousou : a) na nogio de unida-
des simples; b) na nogio de unidades eompostas de diver-
sas ordens. :

Aquella convengdio é para o nosso systema de numera-
¢do, que é decimal

EMPREGO DOS NUMEROS

24, — Vimos que, surgidos para mostrer a ordem, & hie-
rarchia, isto é, para classificar, 03 numeros mostraram de-
pois sua aptidic para earacterizar os grupos, isto €, para con-
tar. Essa extensfo conduziu em breve a calcular, isto é a
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combinar os numeros, determinando ¢ Iugar do numero re-
sultante ns escala numerica. Eram pois, destinados 4s plu-
ralidades, 4s grandezas descontinuas, mas, com a vida seden-
taria do homem, surziu a ultima das applicacdes subjectivas
dos numeres, a medida, feita com as grandezas continuas.

A FINALIDADE DA NUMERACAD

25. — Mas, na applica¢io dos numeros, i medida das
grandezas, trata-se : ou de medir umm grandeza ainda nio
considerada e ahi se procede por simples contagem ; ou de
saber o resultado da combina¢io de varias grandezas ja ava-
liadas e emprega-se o caleculo.

Os caleulos a principio se fazem por simples contagem :
assim 443, diziamcs 4+1=5, §4+1=6,6+1=7. A contagem
ou era cirecta, cortando os proprios objectos, ou indirecta,
por meio de seixos, que eram 0s Seus signaes,

A contagem immediata, porém, s nio se engana, quando
si0 pequenos os numeros ou simples a8 combinag¢des. Do
contrario a numerazio espontanea j&4 nio basta e 86 2 nume-
ragio svstematica pode resolver o preblema de facilitar os
caleulos, reduzindo-os a casos em que S? possa applicar a con-
tagem. Assim, para 794 — 173

794 = 700 +90 +4 ou T¢ + 9d + 4u
173 = 100 + 70 + 3 ou 1lc + 7d + 3u
621 = 600 + 20 + 1 ou 6e + 2d 4+ lu

Esta é a sua prineipal importancia. E entdo o fim da nu-
meragio € : decompér os numeros em <utros sufficientemente
pequenos, isto &, menores do que a bise, ou do que deg,
para serem calculadcs.

OBJECTO DA NUMERAGIO

26, — A primeira ideia foi estender & escala numerica o
bastante para os caclulos e, mais tarde, indefinicamente,
porque a3 eombinacdes poderiam dar ligar a numeros que a
escala nio contivesse

O objeeto da escsla numerica é, pods, instituir de antemio
todas as plaralidades imaginaveis.

CONSEQUENCIAS SCIENTIFICAS DA NUMERAGAO

27. — Na constituicio dos numeres esti resumida toda
a arithmetica. Dz faeto, ahi fizuram ss nogdes de :
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1.©) SoMMA : 0 numero seis mi! oito centos e noventa e
sete é uma somma de seis mil, mais oitocentos, mais noventa,
mais sete. ,

2.°) MuvrTipLICAGAO : seis mil sio mil multiplicados por
seis ; oitoeentos sio cem repetidos oito vezes ; noventa sio
dez repetidos nove vezes ; sete é um repetido sate vezes.

3.”) PoTENCIAGAO : uma centena é uma collecgdo de dez
dezenas, é o produeto de d=z por dez, ou o quadrado de desz ;
um milhar é dez vezes dez, vezes dez, ou o cubo de dez. Uma
unidade de qualquer ordem é uma potencia de dez.

4.} Do mesmo modo que mostra as avaliagies directas,
tambem di as indirectas : subirae¢do, divisdo e radiciagio.

5.>) PROGRESSADO GEZOMETR.CA : as unidades das diver-
sas ordens se succedem em progressio geometrica : um, desz,
cem, mil, dez mil.

6. ) PROGRESSA0 ARITHMETICA : & ordem em que essas
potencias se succedem é uma progressdo arithmetica : um,
dois, tres, etc.

CONSEQUENCIAS LOGICAS DA NUMERAGXO o

28. — A escala numerica nos offerece um verdadeiro
typo das construcgdes scientificas. Subordinamos as nossas
constituigdes sub ectivas aos materiaes objectives.

As classes que se compoem de ordens nos offerecem a
ideia das hierarchizs ou classificagdes.

O enunciado dos numercs, come¢ando daz unidades de
ordem mais elevads e deseendo suecessivamente até 4 mais
fraca, mostra & tendencia do eniendimento humano, quando
faz uma classificagdo, em proceder do geral para o particular.

A escala ainda mostra :

a tendencia do espirito humano em fazer & hypothese
mais simples, mais sympathieca ;

a existencia de leis interiores e exieriores a nos ;

a possibilidade de modificar & intensidade dos pkenome-
nos sem alterar o seu arranjo.

Numeraciio escripta

Os CALCULOS POR MEIOS CONCRETOS E PELA CONTAGEM.

Os numeros foram empregados suecessivamente para
classificar, eontar, caleular e medir.
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Mas os calculos se faziam, em epocas remotissimas, pe-
la simples contagem : ora directa, com os proprios objectos ;
ora indirecta, por meio de signaes concretos, como os d=dos
ou pedrinhas (em latim calculus, donde caleulo).

Ainda hoje, os nossos caipiras fazem ecaleulos com grios
de milho, muito celeremente.

Para reter as cifferentes unidades necessarias a0 caleu-
lo, em certo povo da Afriea, um homem tinha um dedo le-
vantado pars cada unidade simples, um segundc homem um
dedo por dezena, e um terceiro um dedo por centena.

Entre os gregos e os romanos o caleulo era facilitado pela
numeracdo dactylica, de que Varrdo e Plinio nos dao algumas
linhas : combinando os dedos e phalanges da mio esquerda,
contavam até 99 ; 05 mesmos signaes, repeb1dos ra mio direi-
ta se tornavam centenss. Assim, 0 minimo e o annular do-
brados parz a palma da m#o esquerda significavam 2, e na
direita, 200

Os indios sztecas, do Mexico, representavan, na sua nu-
meragio vigesimsal, as unidades de 1.* ordem por pregos;
as de 2.* por pennas de ave ; as de 3.* por essas pennas, cujos
tubos eram cheios de ouro ; e as de 4.* por um saquinho ¢om
8.000 amendoas de cacau.

As crisngas aprendem a caleular com tormos, bolinhas
do contador mecanico e com um apparelho em cue as unida,
des sio pequenos cubos, as dezenas uma regua cem 10 cubos-
as centenas uma princha com 10 reguas ¢ o8 milhsres uma cai-
xa ou cubo grande com 10 pranches.

A DETERMiNANTE DA NUMERAQAQ ESCR.RPTA.

Os caleulos muito tempo puderam assim dispensar as
palavras, servindo-se apenas desses signaes concretos. S6
muito tarde os signaes se tornaram puramente sbstractos
na numerag¢go systematica.

Ora, a numeragdo, uma vez systemstizada, passou a ser
traduzida primeiro na linguagem falada & depois na escripta.

A numeragio escripta se Impoz ‘“‘peia necessidade de cal-
cular”, gue é o destino fundamental da numeragio.

Substitziu-se a2 ecombinag¢de dos numeros pela combina-
c¢do dos signaes graphicos. Os signaes phonicos — as pala-
vras — lhes sio inferiores, porgue ndo t8m fixidez exterior;
a0 passo que pela gravura cu desenho, como que os numeros
ficam substituidos por objectos exteriores, o que facilita as
combinagbes numericas.
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O BERCO DA NOSSA NOTAGAO.

A civilizagio, comro o scl, veiu do Oriente para o Occi-
dente. Tambem a numeragio escripta que hoje adoptamas
nasceu no Oriente, onde foi instituida pelos theceratas hin-
dés e veiu para o Oeccidente por intermedio dos arabes, no
anno 1.000.

Mostraremos em seguida a evolugdo da numeragdo es-
cripta atraves do esforgo de varios povos, desce o homem
dag cavernas até 4 antiguidade e & idace media.

8 TROGLODYTAS.

Lartet descobriu na gruta sepuleral de Aurignac, que per-
tencia so periodo quaternario e ao fim da idade do mamg,
uma lamina de chifre de renna, representando, numa das fa-
ces planas, riscos tramsversaes equidistantes, separados em
duas series ; em cade um dos bordos lateraes foram entelha-
das outras series mais profundas e regtlarmente espacadas,
fazendo aereditar em signaes de numers¢dio, que exprimiam
valores diversos.

Os primeiros estacios, pois, do desenvolvimento da nu-
meragio escripta ndo exigem 0 conhecimento dsa escripta,
pois bastava fager um trago para cada unidade ; estes tragos,
juntcs, poderiam engendrar novos signaes para o 5 ou para o
10, rumeros que effectivamente foram os primeiros a ter si-
gnaes especiaes. Assim fizeram 0s romanos e 03 gregos pri-
mitivos, como se verifiea nas suas velhas inscripedes.

PERSAS E CHALDEUS T

Segundo os orientalistas contemporaneos, era esta a8 no-
tagio dos numeros na eseripta cuneiforme :

Y=1 K =fo ¥ > =too

Os dois principios de representagdc dos rumeros — O
additivo e o multiplieativo — apparecem pela primeira vez
em seu systema. Os numeros menores que 100 sio exprzssos
pela addigio de symbolos :

YVor¥ =2; YVVYou ¥=3, X =4; W=9
YY¥=6 (<K=20; =80 &=12; <=4/
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[adicavam, por um ccefiiciente menor & esquerda de 100,
quantss vezes este era multiplicado :

-<V > =4000 ; «<Y > =%000

GrIGcos

Os mayas, pove dc Mexico, que existiam muito antes
de Cclomho descobrir & America, tinham a numera¢io qui-
naria e representavem cada numero até o 4, por um dois
tres e quatro pontinhos. « & por um iracinhe; 0 6, 7, §,
etceters combirando trsgos e pontos: . .. ... .... — —,
et WA G ¢ i E

HEBREUS E PHENICIOS

Cs judeus ou hebreus e os phenicios, que tambem se ser-
viam da lingua hebraies, representavam os nove primeiros nu-
mercs pelas nove primeiras letras do seu alphabeto :

SAITHTTITO

A principio fizersam sua nctagdo com riseoS; mas ns li-
teratura que nos deizararn, empregaram depois principios
completamente oppostes. Assim, talvez & bmite¢8o dos he-
breus ou dos phenicios. povo navegador e commereciante
escrevicm as nove unidedes simples com 88 nove primeiras
letras do alphabeto ; as nove dezenas com as nove letras se-
guintes ; as nove centenas por outras nove letras; e os milha-
res com &8 mesmas letras acensuadas :

%)92155&0-6, pﬁ-

3-8 5 % F 9,4“'1-!”(""-3”

Escreviam - 803: wﬁ; 83: %5; 8331w (\})

Ahi se vé que escrevism tAo rapidamente quanto n6s e isso até
1.000; € seus numeros sac de uma leitura mais repida que os
dos romanos. Sua quslidade essencial é a brevidade.

Mas os signaes B(2), X(20), (200), rdao indicam que se
esth em presen¢a de unidades, dezenas e eentenas. Falta-lhes,
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pois, clareza. Alits, eram destinados & eseripta, porque, tal-
vez, empregavam meios mecanicos para o calculo.
Romaxnos. _ : :

A prineipio, entre as populagdes militares, a nomencla-
tura numerica era notada com todas as letras, como qualquer
pelavra : cenbum se escrevia centum.

As necessidades praticas levaram a uma primeira sim-
plificacio : os nomes css ordens foram notados pelas iniciaes,
ccmo na notsefio romens onde M representa mil, C,cem, ete.

O habito de eontar pelos dedos forneee talves os primei-
ros signaes numericos, repetindo-se a imagem dos dedos até
quatro : I, II, [II, II1I; em vez de desenhar os cinco dedos,
desenharam os dedos extremos: V; e esses dedos oppostos
deram o X_ Accrescenta-se L, C, D, M e teremos os sete al-
gariSmos romianos.

Para escrever todos os numeros, adoptaram estas con-
vengdes baseadas na juxtaposigio :

1.2) I, & esquerda de V e X diminue-lhes uma unidade ;
X, 4 esquerda de L e C, diminue-thes uma dezena; C, 4 es-
querda de D e M diminue-lhes uma centena. Isso pro-
veio, quici. da sua numeragiio falada, onde se dizia vin- -
te menos um (um-de-viginte) em vez de dez-e-nove. E ainda
hoje dizemos 9 menos 10, em vez de 8 horas e 50.

22 I X, C, M podem se repetir até 3 vezes.

3.*) Pars indicar os milhares, de 4.000 para ¢cima, poe-se
um trago hkorizontal sobre as letras - CMLXIV (964.000).

A finalidsde primacial da numeragio romana é a cla-
reza e seu dafeito a prolixidade.

CHINEZES

Para se obter uma numeragio escripta ao mesmo tempo
conveniente para o caleculo e utilizavel para a representagio
ilimitada dos numerocs, era praciso casar a brevidade grega
e a clareza romana. ;

Ums tendencia para essa unifo é a numeragio chineza.

Cada ordem das unidades superiores — dezenas, cente-
nas, milhares — tem um signal proprio ; e o signal das uni-
dades simples, 4 esquerda, multiplica os primeiros.

Para dar uma ideia dessa numeragfo, vamos combinar
08 signaes romanos s arabicos: 833 escreveriam : 8C3X3 ;
803 : 8C3; 33: 8X3 : :

Depois o systema se simplificou, exprimindo-se a especie das
unidades sup=riores s6 por meio de marcas, semelhantes a estas:

833 = 833; 803 = 83; 83 = 83.
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H:npus ATE 0 sEcviwo V.

Primitivamente, os hindlis emprsgavam, para os primei-
ros nove numeres, 0s nove algarismos, que depois se chzma-
ram arabicos. Para os numeros maiores talvez se servissem
de um processo ainda recentemente conservado no Ceyldo :
em parte, como 08 gregos com signaes particulares para 10
20, 30 .. 100 e depois para 1.000 ; ¢ em parte, com» os chi-
nezes, designgnco o numero de centenas por um dlgarsmo
& esquerda do siznal de 100 ; ¢ talves ainda tivessem comple-
tamente seguido o methodo chinez.

E’ com effeito, mais ou menos, » que emprega Aryabha-
ta (nascido em 475) na sua mathemacica composta em versos,
servindo-se des consoantes para exprimir os algarismos @ de
uma vogal & direita para as unidades decimses: ga = 3;
gi = 30; gu = 30.000. Obtem assim para os numeros uma
representacdo ccnsonante e suseeptivel de ser versiiicada.

H.xp6s A?0s8 0 sEcULO V : O VALOR DE POS:CAO.

No seculo V ou VI os hindus trouxeram um jprogresso
dedsivo & noiagfio numeriea, introduzinde o valor de posi-
¢2q, systema que une, melhor que o chinez, a brevidade gre-
ga 4 clareza romana e 4 commodidade de emprego.

O seu systema consta de dois elementos, descohertos
em epocas muito espagadas : signaes especiaes e uma con-
VENGAO :

1.°) SiaNins EsPECiaBs. — Tinham ha muito, nove al-
£aTismos especiass para representar of numeros elerrentsres :
1, 2,8, 4,5, 6.7, 8, 9. |

O dar um 3¢ signal e particular para cada numero talvez
fosse suggerido pela eseriptura hicroglyphica, onde uma pa-
lavra inteira era representadsa por um sé sigual.

Isso j& é um comego de brevidad: igual 4 dos gregos, pois
¢ mais rapido e facil eserever 3 com um signal hinddj, do que

conn tres letras, &4 moda romana, I1I, ou tres signaes per-
Sas vvv.

2.°) O VALDR DE POsICA0. — Resolvido o primeiro pro-
blema com felicidade era preciso agora indicar o numero das
diversas unidades eollectivas, era preciso representsr o wvalor
das dezenas, centenas, milhares, etc, para pdr a nume=acdo
escripta em harmonia eom a falada. _
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visto os hindUs fazerem suas opsragdes em quad .
mente divid:dos. : QUadros previs

Assim se vé que na multiplicacdo de 432 or 825 pa
methodo dos filetes, o zero é dispensavel: por 825 pej

¥ ~
’n .“ !\ ‘~
1 i = ‘\ 4 s
> [
5 -
= ~ 8 ‘.,6 i # %
- .._ -~
- .

. LA o b i T~ -
ool = D> N\ 6 lJ;
.~ .
=2 2 w\ ) o
. o

3 3 G

ORIGEM DO VALOR DE PCSIGAD : 2.8 HYPDTHESE,

A’s denominagdes das unidades decimaes, entre o3 pri-
mitivos hindls, faltavam as “zollecgdes™, comd entre r~g
milhar e o milhéo. s

Mas a especializagio de cada unidade decimal por \itha
s6 palavra se relaciona 20s principios que derism dar nasc:
mento ao systema de posigio, prineipios que se achavar ats
no modo dot 2ind(s enunciarer os numeros e que era, agimf

Para o numero 1.577.917.828 : vasti (categaris de 8 Sene
ses, 8); dois; oito ; montznhas (o 7) ; forma (0 1): alE;ﬁs.
mos (9) ; sete; montanhas (o 7); dias lunares (0:15. isto é,
meio mez). '

O YALOR DA P0SIQi0 : 3.2 HYPOTHESE,

Houve, entre varios povos, cois Processos primizivos
de contar.

Um — era a arthmetica palpavel : cordses do quipno
dos incas e corddes do suar-parn, importado na Russia pelos
mongées. A 1 corda representava a ordem das unidades .
a 2.2 a das dezenas ; 8 3.2 a das centenas, efc ;e os nés g nu:
mero dessas unidades.

_ Outro processo era a arithmetiza figurada: signaes es.
criptos do shaco, que veremos mais adiante. Parece que P
thagoras (nascido em 569 antes de Christo) ja > conheeis,.. :

 Esses dois processos parece terem sido ntroduzidos o
divulgados no Occidente europeu pela celebre 2scola de Ale-
xandria, no ESYPF% & qual sob o governo de I’toloméu: foi
% lf:i:;l:;? da civilizagio do mundo no anno 300 antes de
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E ambos os processos conduzem ao valor de posi¢io ou
relativo, reduzindo a numera¢io decimal eseripta 2 nove al-
garismos.

O VALOR DE POSICAO E OS BABYLONIOS.

Os babylonios nfo sabiam escrever numercs superiores
a 1.000.000.

Foram descobertas duas taboas babylonicas. Uma dellas,
datando de uma epoca eompreendida entre 2300 ¢ 1600 an-
nos antes de nossa era, eontém uma taboa dos quadrados dos
numeros inteiros até 602

Os numeros 1, 4, 9, 16, 25, 36, 49 sfo indicados como os
quadrados dos sete primeircs numeros, parecendo que elles
conheciam a numeragio decimal

Mas os quadrados seguintes se leem assim: 1.4 = & ;
1.21 = 92  ete. Vé-se que essa notagfio é do sysiema sexage-
simal, tirada talvez da divisio do anno, que suppunham ter
360 dias, ou porque messe Systema o numero fundamental
22 3.5 sendo composto dos menores numeros primos, encerrsa
como factores uma grandissima parte dos numeros inferiores.
Applicaram esse systema sexagesimal & divisio da circum-
ferencia em graus, minutos e segundos, que ainda hoje ado-
ptamos. - : ;

Mas, facto digno de atien¢fio : escrever 1.4, em vez de
64, & suppor que 1 representa 60, unidade de 2.* ordem em
virtude de sua posi¢io em relagdo a 4 ; é o mesmo que conhe-
cer o principio de posi¢io, que os hindis aventaram 2.900
annos mais tarde.

O SYSTEMA HINDU PASSA AOS ARABES.

Quando Carlos Martel, em 732, deteve a invasdo arabe,
um seculo tinha transcorrido desde a morte de Mahomet,
e 0 imperio musulmano se estendia do Indus aos Pyreneus.

O islamismo destruiu Ispahan, Persepolis e sobretudo
Alexandria, foco intellectusl da mathematica.

Mas no 8.° seculo, no reino dos Absassidas, estes princi-
pes fizeram de Bagdad o centro de uma civilizagio nova.
Por sua ordem, os grandes mathematicos da antiguidade fo-
ram traduzidos e commentados. Foram mesmo cs arabes gque
mais tarde revelaram & Europa as obras primas dos Archi-
medes e Ptolomeus.
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Mohammed Ben Musa Al-Konari=zmi
foi chamado a Bagdad e encarreeado de S de Irgem persa,
juxto aos brahmanes. Na volta, em 83O pui Indis s nstruir
de Algebra”, a mais antiga obra dos ‘;‘r&b licou » “Trstade
st mpto. €es sohe e a5
Os arabes ou através da escola de
ciando nas [ndiss, adoptaram e depois e;?)agdad, o1 Cmer-
¢io hindu, cujos alzarismos entio se fic a'malhﬂm Eﬁna nmera-

- snio ara-

bieos.

A IGNORANCIA DO OCCIDEN T ¥ e
L.ATINO.

A msthematica se desenvolveu des : L
go-egypeia até aos hindlis e mahome ti‘i’loa antlguda:i_el gre-
teve num alto grau deignoraneia, s6 S. E o scicente
baria depois de 010 seculos de obscurida.d saindo des.abar-
cas aos arabes da Espanha. e intellduil, gra-

(Os numeros Lo occidente latino, até o
notados com algarismos romancs € o8 ¢ oy anno 1000 eram
tos em apparelhos chamados abacos : 08 feitcs com ten—

— — —

XTM-\THIT|I:M|X',MIM|[E b

o
o
o 3
o
o
l | o

Os shacistas se serviam da antiga. Ari ;
Boecio (anna 500) a qual era um r%umothaﬁgifg‘ do romano
duegdo Arithmezica do grezo Nicomaco (nasci o da Intro-
50) ; esta ultime sinds era wm memento das ‘f:idt_} 1o aono
thagoras (569 A. C.) sobre o assumpto. No e ideias de Py-
de Boecio foi o vademecum dos que, na idade mﬂlt@nto, o livro
aos estudos mathematicos. edia, se davam
Tal era a rotina, que 03 commereian :

ses e allemdes sinda usavam O abaco Itgs cﬁ;t;giseg-o ‘;‘ge'

-
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Os ALGARISMOS HINDGS NO OCCIDENTE LATINO

O monge francez Gerbert (nascido em 940 e fallecido no
anno 1.000), que depois foi papa com o nome de Sylvestre II,
foi levado 4 Espanha pelo conde de Barcelona. La aprendeu
com os arabes a numera¢do dos hindlis e publicou a “Regula
de abaco computi”; onde empregou a notagio  decimal in-
diana menos o zero.

E no anno 1.000, no abaco, em vez de tentos, apparece-
ram os nove signaes dos hindis eseriptos no pé que se espa-
lhava no apparelho :

XTMI[TMT [CMTXMTIMT | C | X [ M| ¢c | x| 1
i sl 13

P L9l 3 5

10 2

() NASCIMENTO DO ZERO.

Como se vé shi, no abaco ndo figurava o zero, que nio
havia na India e era desnecessario.

Assim, 40.700 se escrevia : 0 4 na ordem das dezenas de
milhar e 0 7 na das centenas e onde fal’avam unidades punha-
se um pcnfo ou nada se punha.

Assim se esereveram os numeros sté principios do seculo
XII, em que se comegaram a indicar as unidades ausentes por
dois tragos verticaes 1, a primitiva férma do zero.

Mais tarde deu-se ao zero a forma circular O ou O
(zeroh em arabe quer dizer circulo), e supprimiram-se os al-
garismos romanos de cima do abaco.

Finalmente, as rectas verticaes do abaco foram tambem
supprimidas por inuteis e 0s numeros comegaram a ser eseri-
ptos como ora o sdo, tendo o zero tomado a férma actual
elliptica. :

O zero, pois, nfo tem valor proprio : serve para indicar
a falta de unidades de uma certa ordem e dar ao algarismo
& esquerds o valor de posicio correspondente. Chama-se
entdo algarismo insignificativo em. contraposi¢iic aos outros
nove, que sao significativos. :

\
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Os algarismos hind(is sio muito anteriores ao snno 500
em que se descobriu o valor de posi¢dio e o zero s6 appareceu
em 1200, levando pois muito mais de 700 annos para appare-
CEr.

O sYsTEMA HINDU CONQUISTA O MUNDO

O itoliano Fibonacei, mais conhecido por Leonardo de
Pisa, pexcorreu o Egypto, a Syrna e a Grecia, onde foi se
instruir. :

Traduziu depois a algebra de Al Khonarizmi, que, ape-
sar de ser consideradse elementar por um sabio de Bagdad
do secu o X]J, s: tornou, 700 annos mais tarde, o vademecum
dos occidentaes, seivindo de base aos estudos scientificos
até Viéte, o fundador da algebra moderna.

Leonardo de Pisa publicou na Italia em 1202 seu “Liber
Abaci”’, onde faz resaltar as vantagens da numeragfo hindi
sobre < Tomana ; e, como essa obra gozou de um excessivo fa-

vor, introduziu os algarismos hindiis ou arabicos em toda a
christar dade.

A FORMA ACTUAL DOS ALGARISMOS.

O inglez Jofo de Sacro-Bosco, que morreu em 1256,
publicou o seu Algorithmo, que encerra tudo o que se sabi
gsobre ¢ novo systems de notagio arabica. :

Nc manusecripto desse tratado, que existe na Bibliotheca
Municipal de Pariz, vé-se a féorma dos algarismos daquella
epoca, s2ndo que 0 4 e 0 5 sdo bem differentes dos de hoje:

0.9-8.469.8.3.2]

A Forma desses algarismos s6 foi fixada neo seculo' XYV.
O systema hindit avassalou todos os povos civilizados.

QUTRA VIAGEM DOS ALGARISMOS HINDGS.

Segunde Woepeke, os algarismos indianos teriam sido
trazidos de Bagdad para o Egypto sob duas férmas differen-
tes : a que os arabes do Oriente adoptaram e a que nés conhe-
cemnos sob o nome de algarismos “gobari”.

Os “gobari” teriam sido transmittidos aos latinos pelos
mathematicos neo-platonicos, da escola de Alexandria ; dahi
teriam passado para os musulmanos da Afriea para reappare-
cerem ma Europa com o nome de algarismos arabicos.
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INfcracXko D0 METHODO POS TIHSTSE

Os inspectores e directores das escolas sfo, por sues fun-
cgles, encarregados de seguir menos o8 progressos individuaes
que a bba marcha dos estabelecimentos e das classes:

1) os tests, por sua natureza, permittem-lhes a sondagem

de uma eseola ou de classes determinadas, afim de eorhecer-
lhes o nivel medio ;

2) a objectividade do methodo cs autoriza a comparar,
entre si, as escolas e classes parallelas ;
3) a comparsgio seria inutil, se nfo permiitisseremontar
ﬁ_s eausas, sendo a primeira dessas causas, o valor muito va-
- riavel do “‘capital humano” que € confiado a esta ou aquella
~ classe ; os tesis psychologicos permittem essas averiguagdes
e facilitam, a0 mesmo tempo, ums apreciagio muitc justa
dos professores que, eom igualdade de saber, nio poderiam

obter resultados iguses com um capital humano de valores
deficientes ;

4) alem dos professores, os tests permittem julgar os
methodos, em os apreciando do ponte de vista da sua effica-
‘e1a, isto 6, do seu resultado.

O inspector de uma zona escolar, tem justamente a ne-
cessidade :

1) destie conhecimento do resultedo das escolas; =sta no-
Gao indispensavel s6 os teste lhe dario muito facilmente, ao
mesmo tempo que lhes permittirio julgar comm toda justiga
O pessoal ensinante da sua circumscripgio ;

2) que ha de mais proveitoso psra um inspector, se em
vez do “quadro de idade chronologica dos alumnos”, tiver elle
O das suas idades mentzes ? A um golpe de vista, elle sabe se
a classe ou suas divisdes é homogenea o1 nilo, e se, em conjun-
to, é adiantada, normal ou retardataria, mas para lavantar

esse quadro, sfo-lhe necessarios os tests collectivos psyecho-
logizos ;

3) se uma eseola inteira se revela, 4 prova, como formada
de slumnos de meios intellectuaes muio limitados: nfo é che-
g2do 0 momento — ou ndo chegari nunca — de adaptar o
ensino ao meio ?

4) e se esta adaptacio, para ser realizada, tem necessi-
dade do apoio da opinido publica ou das autoridades superio-
res, de que modo convencer esss, opinidio on as autoridades
superiores sem os dados objectivos dos tests ? i

5) emfim, sobretudo, se &s zonas escolares gozam de eer-
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uteis para apreciar as leituras feitas em classe e para julgar
o valor das leituras muito longas feitas em cass.

Quanto & escriota, abandonando toda pretengio a uma
ca.lhgmp]na que ndn poderia ser eonservada ns pratiea dia-
ris, as escolas americanas procuram somente aleangar um
nivel de legibilidade que é exigida nas profisstes. Segundo
gevera averigua¢do ;unto is casas de commercio, bancos, etc.,
ums eseala de modelos foi estabelecida, acomparnhada de
meios disgnosticos = correctives que permittem deseobrir
exactamente os defeitos de uma escripta e corrigi-los.

TERCEIRA PARTE

E’ inteiramente reservada ao estudo dos tests de intel-
ligencia ou psychologicos. Depois de haver recordado em que
circamstancias Bine; e Simon foram eonduzidos a elaborar
sua “escala metrice da intelligencia”, e haver mostrado que
a palavra INTELLIGENCIA designa ora um estado de desenvol-
vimento (o desenvelvimento mental), ora uma faculdade de
desenvolvimento (a fucgdo do espirito) e que estes dois as-
pectos da intelligencia sio medidos pelos tests gragas fs mo-
coes de idade mental e quociente intellectual, os autores es-
tudam separadamente os tests collectivos e os individuaes.
A distineedo é de importancia, pois que os segundos devem ser
dados 2 individuos tomados isoladamente 4 razio de 30 mi-
nutos para cada um e que os primeiros sio applicaveis a gru-
pos mesmo de 200 alumnos, e isso, em geral, em meia hora,
para o conjunto do zrupo. Esti claro que um desses dois ty-
pos de bests tem o seu emprego bem determinado.

Os tests individuses sio, principalmente, tests clinicos e
reservados para o essudo de casos anormaes : eriangas subnor-
maes ou supernormaes, para o exame de todas as criancas
muito pequenas que se sujeitam mal & disciplina de um exa-
me collectivo, para ¢s eascs espeeiaes, por exemplo, das cri-
an¢as que soffrem qualquer defeito physico que as impeca
de supportar um test eollectivo. E’ necessario, a este respeito,
prevenir o leitor contra a idéa muito espalhada de que os
tests de intelligencia tém por fim permittir a descoberta de
criangas anormaes. Isto pareee restringir, desde s descoberta
dos tests collectivos, o campo de accio desses tests, que per-
mittem, entre outros usos:
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1) formar classes ou divisdes homogeness, o0 que facilita
enormemente & tarefa do professor e o8 encamimnha para a
“eseola sob medida”, pois que, nesse caso, & possivel adaprar-
se o ensino 3 capacidade intellectual de cada um dos grupos
homogereos assim formados;

2) oriensar os alumros para o genero de estudo que con-
vem #&s suas aptiddes, o que bem permitte evitar os desani-
mos que se manifestam por uma escolaridade truncadsa: a
crianga abardona de bea vontade & escola, quando nfo cor-
responde esta & sua necessidade, nem &s suas aptiddes ;

3) apreciar, com toda justiga, cs esforgos e progressos de
um alumno, isto é, o seu rendimento, que é o quociente cobti-
do pela divisio do seu grau de instrucgio expresso em mezes,
por sua idade mental ; nos alumnos trabalhacores, esse quo-
ciente é igual ou superior a 1,00 e nos negligentes, menor
que 1,00 ;

4) conhecer — para isto ji chamamos a attercio — o va-
lor exacto da tarela que compete aos professores, que néao po-
dem ser considerados como responsaveis da incapacidade pro-
funda de certos slumnos, eujo numero varia de classe para
classe e de escola para escola.

E’ para. melhor aleangar o segundo destes fins e contri-
buir, a0 mesmo tempo, para a orientagio profissional das eri-
angas e dos adultos, que os tests de aptiddes especiaes sio
pouco a pouco elaborados e aperfeigoados. Seu estudo ndo
enfra no dominio, um poueco restrieto, desta obra elementar,
mas nio se pode todavia passar por elles em silencio, visto o
papel importantissimo que desempenham nos laboratorios de
orientagio e nas escolas technicas e profissionses. A esse res-
peito, cremos de nosso dever assignalar aos professores de lin-
guas vivas um test que permitte, dizse, prognosticar & apti-
ddo ou a inaptiddo ao estudo de linguas estranjeiras. E’ tam-
bem para tentar ndo confundir intelligencia wverbal e intel-
ligencia de megdo, que eertos autores tém construido tests ndo
verbaes, cuja originalidade é banir todas as respostas verbaes
e substitui-las por actos a executar ; nesta categoria, entram
os tests de -ntelligencie. normal, cuje utilidade seria ineontes-
tavel, principalmente em nossas escolas technicas e primarias
superiores.

QUARTA PARTE
Depois de haver mostrado tudo que se pode alcangar da
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Em seguica preciss-se fazer a experiencia com espirito
nitidaments scientifieo ou, se se preferir, organisar o trabalho
material come faria um chefe de empreza, preocenpado em
obter vm rencimento maximo. Para isso, precisa saber re-
partir a tarefs entre os diversos collaboradares, preparsr
as salas e o material necessario, de modo que 0s tests possam
ser dacos mas condi¢des estrictamente prescriptas por seus
autores ; se se vier a descurar essa tarefa material, condenar-
se-ia de antemao a nfo poderem utilizar as normas fornecidas
por esses tesis om, 0 que é peior, 3 utilizA-los a esmo e a tirar
da experiencia conclusdes, que serdo radicalmente falsss.

Em certas circumscripedes escolares, esse trabalho e tam-
bem o trabalho eststistico ulterior sio confiados a uma se-
cretaria de esiucos que comporta um pessoal ~egular, mas a
mencs que se rao trate de um emprego de tests, cujo objecto
interviesse exclusivamente 4 administra¢io ou 4 inspecgio,
¢é preciso que 0 escriptorio collabore intimamente com os pro-
fessores e que estes tomem parte num trabalbo que os deve
auxiliar na sua tarefa profissionsl. E demais, para que os pro-
fessores ndo tenham razio alguma para se furtar a essa tare-
fa, é aksolutamente preeiso nio escolher sindo tests de mani-
pulagio commoda e de utilidade pratica incontestavel.

Esta claro que, quando nidio existe uma secretaris. de es-
tudos, ¢ ao chefe do estabelecimento e aos professores que in-
cumbem a iniciativa e o trabalho. Mas que a imiciativa caiba
4 secretaria de estudos ou ao chefe do estabelecimento ou,
mais exacto, & um dos muitos professores, o que é necessario
¢ assegurar a collaborago intelligente e enthusiasta dos pro-
fessores interessados ; msis vale renunciar ao emprego dos
tests que impor esse emprego e eis porque a maior falta que
pode commetter quem tem tomado a iniciativa do tests é de
impor aos seus collaboradores uma parte da tarefa, e deixa-
los, depois, nz ignorancia dos resultados da experiencia. Por
seu lado, que os professores estejam bem persuadidos, e este
artigo bem o estabelaceu, creio eu, de que os tests serdo para
elles precicsos auxiliares.

Os tests trazem tal colheita de dados individuses ou col-
lectivos que é preciso, com toda necessidade, aprender a fa-
Zer o quadro syroptico systematieo desses dados, afim de cis-
tinguir as relagdes que os unem. '

; FEis porque s@io tdo uteis os quadros estatisticos, os gre-
phicos, que tém por fim tornar mais evidentes os lagos que
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podem existir entre as medias de uma classe, nos diversos ra-
mos testadcs. De um golpe de vista, uma ficha individual
bem feita, permitte apreender o ‘“‘perfil escolar’’ ce um alun-
mno do triplice ponto de vists escolar, psychologizo e physio-
logico. De um relance, uma ficha de classe bem eompreendi-
da permitie apanbar a situagio particular dessa classe e, por
consequencia, fazer frutiferas comparagoes.

Quer se trate de individuos ou de grupos, a ficha permit-
te demais proceder, immediatamente, a um restabelecimento
de equilibrio quando parece que o alumno ou o grupo aceuss
um ou mais pontos particularmente fracos. A {ficha conti-
nuamente enriquecida, acabs por torrar-se o instrumento
indispensavel a toda orienta¢Eo escolar ou profissional dos
alumnos.

E’ precisamente para de poder tirar esse rendimento ma-
Ximo que & necessario nunca servir-se della cegamente; 2o
contrario, jamais deve cessar de controlar os resultados dados,
afim de que todos que se servirem dos ditos tests possam, a
cada instante, dizer com exaciiddo no que lhes fei util o em-
prego destes, em que medida foi esta utilidade eonstatada ;
assim fazendo, o educador procede como o physico cue con-
trola continuamente a precisio de seus instrumentos de
medida.

Se o emprego do methodo dos tests for sbordado com
este espirito, ndo ha limite para a sua fecundidade, mas se
~ esses mesmos tests sip manejados sem esse rigor scientifico,
nio o haveré para cs absurdos que se poderio deduzir.

E, para concluir, dirigindo-me a todos que o methodo
deveri interessar, repito os tzrmos do prefacio da obra, di-
zendo : “Cremos firmemente que logo, em Franca, o metho-
do dos tests serd pars os educadores e todos os professores,
um collaborador silencioso, que, tornando-lhes a tarefa mais
interessante, saberd tambem forné-la mais leve e fecunds.
Cremos tambem que, frangueando esse methodo as portas da
escola, viré, como se deu nos Estados Unidos, trazer seu con-
curso a todos : eommerciantes, industriaes, administradores,
civis ou militares, que tém & preoccupacio de eolloear um
homem no ezminho em que os servigos que elle & capas de
prestar, serdlo utilizados do melhor medo pois em ultimas na-
lyse, o methodo dos tests é e serfh um dos meios praticos de
conhecer, seleceionar e orientar os individuos em vista do sen
rendimento social optimo. Se por outro lado, quizer-se admit-
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A ALPHABETIZACAO EM
SAO PAULO (%

Lourenc¢o Granato

{Insyector Geral do Ensino
de Agricultura do Estado)

A CRIACAQ DAS ESCOLAS RURAES E O ENSINO,
NAS ESCOLAS PRIMARIAS, DA HISTORIA NATURAL
APPLICADA A’ AGRICULTURA.

Este fermento evolutivo da alphabetizacio que tem des-
pertado as mais francas sympathias em todss as pessdas cul-
tas dz S. Paulo, innegavelmente, eonstitue um grande mere-
cimento para aquelles que collaboraram na patriotica inicia-
tiva. ;

E’ certo que grandes beneficios hio de advir dessa cam-
panhs salutar que nos eleva no eonceito de benemerencia dos
povos ; mas, segundo o nosso modo de encarar o problema da
alphabetizagio, com a eriagdo das eseolas ruraes, os resulta-
dos que se poderdo comseguir, s6 produzirio os melhores
effeitos se fO0r introduzida nos programmas do enmsino es-
colar, qualquer cousa que afeigde as criancas 4 terra e as ani-
me a ndo se divociarem della, afim ds, por qualquer formsa,
amé-la e cultivi-la, afastando, par esse modeo, 0s perigos, ago-
ra tdo patentes, do éxodo dos campos.

Todos n6s sabemos que, na mér parte, o filho do agri-
cultor que moureja na vida rural tende a emaneipar-se dells,
quando adquiriu na escola uma cultura, embora superficial,
que mal o hahilita a ser eaixeiro de uma Ioja ou armazem, ou
dactylographo ou, por fim, eandidato a. .. contador, como
os ha, 20s milhares, na nossa Capital.

Se nas escolas ruraes, tio acertada e patrioticamente
criadas, ndo se fizer qualquer cousa que desperte nos alumnos
0 amor pela vida do campo; queremos dizer, que e, pelo me-
10s, nessas escolas nfio se conseguir incutir no espirito dos

. ——
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alumnos a compreensio de que ‘o solo é a patria” e que
“cultivé-lo € engrandecé-1a’’, essas escolas, sem duvida, pode-
rio resolver satisfactoriamente o pat-iotico problema da al-
phabetizagio, mas, trario, fatalmente, como econsequencia,
mais ou menos accentuada, o éxodo dos campos, o qual con-
stituird um dos mais perigosos factores de decadencia econo-
mica das nossas financas.

Afaste ¢ leitor qualquer preconceito que possa vir mas-
carar a nossa intengio.

Somos apclogistas incondicionaes da alphabetizagiio, mas,
é preciso que se dé As nossas escolas ruraes 8 feigdo que el-
las carecem, como aliss, se faz em todos os paizes do mundo,
onde a agricultura nfio é tida como um castigo imposio ac
homem por Deus, para expurgh-lo do pecadc original.

Talvez ndo falte, por ahi, alguem queé nos brinde com
o epitheto de poeta ou de visionarie, reconhecendo a nossa
intransigencia em questdes que, durante uns trinta annos,
_primaram por constituir a nossa “Delenda Carthago”.

Digam o que quizerem 0s que nio pensarem como nos,
porque respeitaremos a opiniio de quem quer que seja, mas,
nio hesitaremos em declarar que, embora vencidos, nido nos
daremos por convencidcs na solugéo do problems da “alpha-
betiza¢io sem agricultura’”, nas escolas ruraes que, com pa-
triotico empenho, vém sendo profusamente criadas.

Apologhtas intransigentes do ensino da agricultura na
escola primaria, nfo ncs arrependemos de ter feito no Con-
selho Superior do Ensino de Agricultura do Estado, e do qual
somos o mais humilde membro, a indicagfio que, para mais
ampla divulgagio, “data venia”, reproduzimes, a seguir, do
“Diario Official”’ de 27 de Julho p. p.:

“Fxmo. Snr. Presidente e Senhores Membros do Con-
selho Superior do Ensino de Agricultura do Estado.

~ Est4 no dominio de todos os snrs. Membros do Conselho
* Superior do Ensino de Agricultura, ndo haver paiz adiantado
no mundo que nio cuide de lancar na escola primaria o ger-
men que desperte nas criancas & compreensio ¢ o ideal de
amar & ferra em @ue nasceram.

Por toda a parte, os Governantes nio se descuidam de
incluir nos programmas das escolas primarias qualquer cousa
que diz respeito i arte dos campos. Entretacto, em S. Paulo,
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a ndo ser a ‘“Festa das Arvorss” e o “Festa das Aves”, pouco
se tem feito, a despeito de ser o nosso Estado parte integran-
te de um paiz que 6 tido como “essencialmente agricola’.

Para inteirer o Conselho Superior do Ensino de Agri-
cultura do que se tem feito em relagio & introduegio do En-
sino Agrieola primario de S. Paulo, pego permissio para lem-
brar minha primeira tentativa realizada em 1902, quando
autorizado pelo Exmo. Snr. Secretario da Agricultura de en-
80, o venerando Antonio Cardido Rodrigues e Exmo. Sar.
Dr. Bento Bueno, naquelle tempo titular e dedicado Secre-
tario do Interior, iniciei no Grupo Escolar de Iguape (séde
do 6.° districto agronomico, do qual fui chefe), um curso de
Historia Natural applicada 4 Agricultura, eingindo-me 20s
programmas escolares entio em vigor.

Esta minha primeirs experiencia ndo logrou atirahir as
sympathias dos que se deviam occupar do assumpto, mas,
embora assim, ndo esmoreci, tanto que, em palestras ¢ con-
ferencias, assim como, pela imprensa, continuei a divalgar o
principio que sustentava e que se resumia na imprescindivel
e immadiata introduceciio do ensino agricola na escola primaria.

Algo do que vim divulgando foi enfeixado na monogra-
phia que publicuei sob ¢ titulo “Ensino Agricola’’ e da qual
peco permissio para offerscer exemplares acs Senhores Mem-
bros deste Conselho.

J3 decorreram nada menos de 26 annos da época em que
fiz a tentativa de iniciar curscs de agricultura nos grupos es-
colares ; mas, a5é agora pouco ou nada se fez para que a idéa
germinasse sob o enthusiasmo do devotado patriotismo dos
nossos legisladores.

N&o deixarei de lembrar aos Snrs. Membros do Conse-
lho uma tentativa feita pelo Governo do saudoso estadista
Dr. Rodrigues Alves, em relacio & criacio de duas cadeiras
na Eseola Normal e Complementares, uma de Agricultura ¢
outra de Zootechnisa, cadeiras que, s6 foram mantidas duran-
te um anno, e gue, talverz, pela defeituosa orientagéo que lhes
- havia sido dada na ecriagio, foram supprimidas sem se cogi-

tar, como convinha fazer, de corrigir os defeitos que patente-
avam a neeessaria efficiencia

Agora, Snrs. Membros do Conselho Superior de Agri- _
cultura, agora que o pairiotico governo do Exmo. Snr. Dr
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Prof. Norberto de Souza Pinto

Direclor da Escola Auxiliar para os Retarcados,
d2 Campinas.

“ O melhar meio de fazer de
alguem um inccmpetante, ¢
ctrigar esse alguem =z tratar
de tudo”.

E'vire Faeuer

O perfeito conhecimento das cousas, segundo a orientagio
scientifica, forma os verdadeiros saéio5 e sob o ponto de vista
pratico, com intuitos de regularizar melhor a conducta a
seguir ante ao desenrolar dos acontecimentos humanos, for-
ma os prudentes ; no tirceinio dos negocios do Estado, forma
os grandes politicos, emfim, em todas as profissées, caca um
procura avantajar-se 4 proporgdo do maior ou menor cabedal
de conhecimentos de todos os objectos com que trata ou
maneja. Na esphera da actividade humana tal ou taes conhe-
cimentos hio de ser imprescindivelmente praticos, isto &,
abragar tambem os pormencres da execucdo que constituem
pequenas verdades, por assim dizer, das quaes ndo se pode
prescindir, se se quizer alcancar o seu objectivo, pois, ellas,
apreszntando-se como qualidades innatas em todas as profissSes
liberaes, com poderosas razdes, fardo tambem parte integran- -
te do Magisterio, que nos dias que Correm, ¢ uma das carrei-
ras que conta um contigente numercsissimo das celebrizadas
adaptacBes, por aquelles que muitas vezes se aborreceram
ou nfo chegaram a iniciar a profiss3o escolhida e pela qual

foram diplomados.

Com muifo acerto, nos ensinava o Snr. Almeida Oliveira
que “‘a experiencia de todos os dias mostra, que nem sempre
€ o hoemem macts instruido o que melhor ensina, pois, se aquelle
que a isso se dedica nfo empregar meios para facilitar a trans-
missio dos seus conhecmentos, os alumnos nio os poderdo
aproveitar.’’
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Apesar do mestre ser o principio activo e a vida da es-
cola, o Magisterio ¢ singularmente uma carreira de adapta-
¢des, de todos e para todos, pois € coasa t3o banal e commum
o augmento da porcentagem das respectivas adhesBes como o
se blasphcmar contra todas as reformas de ensmo que surgzm
na seara do ensino official € com muita especialidade na dos
exames de¢ admissio aos Gymmasios, prenhe de um con-
demmave! desleixo pedagogico. . .

Torna-se mister que a imprensa pedagogica, com sua
propaganda intensa e efficaz de revistas escolares distri-
buidas por todos os recantos do Brasil, se precccupe mais
um poucochinbo, da diffusio dos mais interessantes assum-
ptos de methodologia e didactica, afim de popularizar
{i30 nobre empreendimento , em prol do adextramento dos
néo-professores (medicos, engenheiros, advogados, pharma-
ceuticos) que com muito raras = honrosas excepcSes nio veem
no Magisterio uma profissio de alta responsabilidade moral,
senio wm modus vivendi, em que, por falta de habilidade
technica vdo condemnando os seus alumnos a lutar com
serias difficuldades em suas aulas, através da multiplicida-
de das sabbatmas e de tarefas indigestas, sobre assumptos
que se acham muite longe de receber 2 sancgio da sciencia e
para cujo triumpho os educandos se véem obrigados a escapar
ardilosamente do cumprimento dos seus deveres escolares.
E isto é tio commum qudc facil de se observar... Uma vez
que o exercicio de suas respectivas profissdes, ainda nfo aban-
donadas de todo em prél do Magisterio, lhes absorve todo o
fempo que materialmente nfo t8m para se dedicarem a escola,
os privara por certo ndo somente do preparo das licgdes como
tambem do cumprimento dos deveres pedagogicos, afim de
melhor conhecerem a capacidade mental dos seus alumnos.

Disto tudo resulta o reflexo de diminuta aptiddo peda-
gogica, qualidade esta indispensavel e essencial aos que pre-
tendem ensinar bem, sem morphinizar os escolares, cuja
mentalidad: muitas vezes n3o pode e nio deve ser encarada
como consequencia directa de simples insufficieacia  mtelle-
ctual — intercalada entre o nascimznto e a idade adulta.

Collaborando em semclhante conceito, Afranio Peixofo
nos vem ensinar magistra'mente o seguinte : “‘Carecemos
de pro‘essores publicos — fundamos para os fazer uma Fs-
cola Normal, para qual nomeamos, ndo os professores mais
capazes desse mome, ndo os mais experimentados membros

&6
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COMO SE ENEINA GEOGRAPHIA, —-
A. F. Proen¢a.—Comp. Melhoramen-
tos de 8. Paulo (Weiszilog Irmaos
Prcorporada) — S. Paulo 1928.

Pode dizer-se, sem intuito de fa-
zer uma phrase, que sé agora se
estd formsndo no Bresil uma con-
sciencia das necessidades educativas
do paiz. Apesar de havermos vivido,
‘pestes quasi quarenta armos de vi-
da republicana, a deblalerar sobre
ensino, a diseursar sobre organizagio
escolar, a byzantinizar soore meiho-
dos, a verdade que resalta 2os olhos
dos estudioses, caquelles que exa-
minam 2 frio, sem enlevos e sem
azedumes, é que toda a atmosphera
de apparente interesse era forjada
de emprestimo, decalcada sobre
modelos alienigenas, e ordinariamen-
te para agradar meia duzia de abne-
gados sonhadores que, ercontrando-
ge, por eventualidade, 4 testa do
apparclhamento escolar, desejavam
dar-lhe uma fei¢fio de algo positiva-
mente util e efficiente.

A massa do professorado e, prin-
cipslmente, a mwassa do publico per-
maneciam alheios & propaganda dos
idealistas. A nossa aeciio sempre foi
de palavras, de discursos, de con-
ferencias, de allocucgdes € panegyri-
cos... Ah! nisso ninguem nos dd
lambuja. E dessa velha doenga de-
damatoria da mentalidade nacional
nio escapam pem mesmo OS5 Seus
mais rutilos e mais robustos enge-
nhos. E’ hoje corrente uma attitude
espiritual que taxa implacavelmente
de pessimismo morbido todas es
anslyses que negam as realizagGes
de que a collectividade e o consensc
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unanime se ufenam. Mas se se qui-
ger uma prove de que s6 agora é
que se estd formando, com a indeci-
880 ¢ o espanto das primeiras surpre-
828, essa constiencis, das responsa-
bilidades sducativas brasileiras, bas-
ta verificar até que pcnto a maioria
dos homens publiecs do paiz ignora
nio spenss a marcha do problema,
mas os seus dados primeiros e eapi-
taes. Dirse-4 que esse nio é phe-
nomeno que =6 aconteca aqui, mas é
mal de que se queixam em genal
todas as nacgdes. De certo, mas em-
quanto 14 féra, apesar do inconve-
niente, se cria alge novo, se medifi-
cam Dpecas que emperravam nas en-
grenagens, se substituem * systercas
que a evolugio posz & margem, e
se transformam redicalmente pontos
de vista que foram fecundos e j4 o
nio sdo mais, que foram uteis e
}J& sdo estorves, que foram conquis-
tas decennios atrds e sdo hoje roti-
na, n6s anda teimamos em manter
uma organizagio ddactica manifes-
tamente impropria ¢£s finalidades que
dizemos perseguir e cstensivamente
contradictoria dos resultados expe-
rimentaes da psychologia.

Para que isso houvesse podido per-
durar foi mister, logicamente, &
existencia de uma indifferenga geral
ou quesi, pelo estudo aprofundado
da situacio e quz n6s, em vez de
nos voltarmos parz dentro de nés
mesmos, em exames de conscieneia
sinceros e contrietos, em visdes re-
trospectivas que importassem em
confissdes leaes e penitencias effica-
zes, nos deixassemos levar pelo inal-
terado e commodo habito da copia,
esperando sempre cs actividade, da

.
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insatisfaecio alheia, o preceito novo &
ser adoptado,

Copiamos sempre, copiamos tudo,
Desde os principios orientadores dos
methodos, que acceitamos invariavel-
mente sem o contributo de nossy
collaboragio e quasi s2mpre sem o
conirfle de nossa experiencin, até
€8 processos, os artificios, oS simples
expedientes de pura technica, despre-
zando, o mais das vezes, 0s contin-
gentes de observaciio de nosscs pro-
fessores, e impondo-lhes, a miudo, 8
bitola ferrez de preceitos didacticos
que 2 elles lhes repugna aceeitar.

Ora, certos symptomas quasi des-
percebidos cu que, pelc menos. nic
ehamam sobre si a astencdo da
grande massa, prognosticam que isto
vae mudsr, que est§ mudsndo e
muito mais celeremente do que se
imagina. Refiro-me ao apperecimen-
to copioso de publicagies relativas
%0 ensino e tanto do penso de vissa
de doutrina como do mais gimples e
mas accessivel da techniea ; os vola-
es, por exemplo, desta ““Bibliothe-
¢z de Educagio” que & antiga Casa
Weiszflog estd editando. J4 tive op-
casifio de me referir aos seus dois
primeiros tomos, um de Henri Piéron,
o outro de Ed. Claparéde. Vejo que a
arvore pegou, cresceu e esti dando
excellentes frutos. K se estes encon-
tram o faver que gararte o exito
<ommercial do empreendimento, ¢
porque respondem a necessidades im-
prescindiveis, é porque desalteram
uma classe de leitores de uma sada
de que, pouco antes, aé elles talvez
Ihe ignoressem a existeneis.

O volume de hoje, “Como se en-
sina geographia”, do sr. Antonic Fir-
mino Proenga, professor publico que
ha mais de vinte annos se dedics
80 ensino secundario — ex-professor
<as antigas Escolas Complementares,
ex-lente e ex-director de Escolas Nor-
maes, director do Gymnaso do Es-
tado de Campinas, hoje em commis-
840 no cargo de inspector geral do
ensino — aborda um dos tantos ea-
Pivulos da ignorancia do professorado
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na sua pesada fains de transmissio
de coohecimentos,

A geographia passou, ha bem tem-
PO, pcr uma refundigio completa,
refundicis que, infelizmente, ainds
esperam, no ensino primario, diver-
sas disciplinas ensre 18 quaes s his
toria patria. E essa reforme teve
vantagem de fransformar uma scien-
cia arida, cacete, considerada =oma
uma das tarefas mais exhaustirss
do aprendizado, num essudo facil ¢
attrahente e, 0 que mais imports, am
estudo repousante do espirito.

Poirque é bom que se saila —
desde que eu nfo escrevo apenas
para technicos mas pars dar infor-
maghes 2 um bem maior circulo de
leitores — que no regime actusl de
nossa organisacic froebeliana do en-
8ino, o maior okbstaeulo que ercon-
tram cs mestres 6 suscitar 2 curicsi-
dade da classe e com isso mantfla
interessada e alerta. O regime Froe-
bel nic ¢é, na opiniio generalizada
de todcs s verdadeiros educadores
modernos, o0 ideal para nenhum
paiz e é um absurdo que clama sos
ceus ro Brasil. Estabelece como sle-
mento unico da aprendizagem, a acti-
vidade provocada, isto ¢, imposta
pelo prcfessor, o que origina os dois
defeitcs intransponiveis: a disciplina
prussizas, eoactiva, ¢ a fadiga con-
sequente ao0s esforgos mentaecs pro-
duzidos pele vontade alheia e mnio
pelas necessicades organieas de esds
um. Ess=s defeitos, que sio aponta-
dos em tods a parie, crescem de
vulto nos povos como o nosso. Com-
preende-se que tal disciplina fer-
rea a supportem com menos onis
aquellas ragas de poucas falas, chr-
gadas 4 reflex@io mais prolongsda pa-
ra supprir a desvantagem de um
mais lento desenvolvimento organico.
Mas nés com & proverbial vivacids.-
de de pove logusg, adstricto, na
infancia, pelo clima, 2 um rapidissi-
mo crescimento physico que se ra-
flecte mecessariamente sobre ¢ men-
tal, o regime frcebeliano ¢ uma
innominavel tortura, que se ndo con-
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cebe ainda persista depois de tantas
;‘iﬂeclamagﬁea gsobre a liberdade infan-

O esforgo do professorado intelli-
gente copsiste, pois, em minorar os
maleficos eifeitos do regime escolar.
Haveria para o leitor ingenuo e de
boa-fé, deshabituado de lidar com
cousas publicas e com as veneraveis
tradighes ancestraes. a pergunta ra-
cional : :

— Porque ndo se muda, entdo, ©
regime ? Mudar a organizagio di-
dactica que nos vem de um passado
secular? Manes de todos os pedago-
gos do universo !

Seria ¢ caos. Noventa por eento
do rebanho social se insurgiria con-
tra isso ¢ nfio apenas a missa ano-
nyma dos paes de Tamilia, nao ape-
nas a grande maioria dos funeciona-
rios do magisterio, mas tambem
aquelles grandes e lucidos espiritos
que, eomo Paul Fauconnet, temem o
advento dessa era nova convencidos
de que “cultura é synonymo de coa-
cgio”’e que toda ella presuppde uma
arduz e penosa tarefa de acquisigio.

Diante disso, transigir nio € ape-
nas humano, é talvez a unica manei-
ra de ser util & sua terra e a0 seu
meio, mesmc porque transigir nio
quer dizer conzordar.

E a transigencia consiste de parte
dos professores, em tragar, dentro
do quadro do regime em vigor,
as normss que suavizem a aprendiza-
gem de mossos filhos, em descobrir,
pelo estundo, pela reflexio, pela ob-
servacio, pela argucia, caminhos no-
vos que effectivem a transmissio dos
conhecimentcs com o minimo dispen-
dio de esforgo

0 “Como s ensina geographia'
do professor Proenga estd dentro
dessa orientagao.

Traz como l>mma aquelle preceitc
que faz fé em qualquer methodo de
regime educativo : O individuc
aprende ¢omo 2 humanidade apren-
deu. O estndo integral de qualguer
sciencia tem de ser a recapitulagiio

abreviada da evolucdo da mesma
seiencia”. ;

J& sustentel o mesmo Dprimcipio,
annog atris, quando me batia pela
entrada do methodo analytico-syn-
thetico no ensino do vernaculo —
methodo que ehamsi Sampaio Doria
e que me parecia € m2 parece O
melhor existente para toda £ especie
de ensino. Folgo de o ver defendido
por quem, meu antigo mestre em
Piracicaba, ao tempo de minha ini-
ciagio profissional, temn larga parte
na formagic de meu espitito e de
meus modos de ver. E folgo mais
que venham partindo dos inspectores
geraes, Joio Toledo, Ferraz de Cam-
pos, A. Fimmino Proenga, ss mais
altas autoridades do ensino, cs impul-
sos modifieadores que acabario pon-
do por terra esse vetustissimo tabu
dos regimes educativos de compres-
sdo mental.

O ideal da aprendizagem foi sem-
pre ensinar sem dar a impressio
de que se estd ensinzndo.

Ora, a geographiz pertenceu ao
quadro das materias que se dirigiam
exclusivamente & memoria. Aprendia-
se geographia como & taboada, como
os mandamentos do cateeismo, es-
queeidos de que estes tinham por si 0
tamenho da tarefa, ao passo que
em geographia o vulto ds empresa
excede 4 capacidade mormal dos in-
dividuos. A certeza deste facto, com-
tudo, nio tinha importancia. E con-
tinuavam o3 mestres, em obediencia
ao0s programmas, a exigir que o8
seus alumnos e examinandos recitas-
sem as licdes com & mesma serena
inconseiencia com que os “gargons”’
recitam os menus dos resiaurantes.

0 “Como se ensina geographia’”
oppoe-se a esse delestavel systema
que eriou contra ella a ogeriza dos
estudantes, systema, alids que vem
soffrendo uma guerra implacavel. E
sem inculcar-se trabalho ariginal,
representa uma synthese ielis do que
de melhor se faz e sz pode fazer nas
aulas e alpa-se a guia ndc apensas
necessaria, mas mesmo indispensa-
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Psychologia Applicada
(Orientaciio profissional.)

- Tem a psychologia seientifica ap-
plieagdes  variadissimas. Serve, de
um lado, a philosophia e as scien-
cias — direitc, philolegia, ethnogra-
phia, sociobgia e estatistica e as
sciencias naouraes ; de outro, a vids
pratica.

Quando se applice 4 vida pratiea,
toma o nonie de psychologia praties
ou psychotechnia, Esta, encarada de
um ponto de vista geral, tem em
mira, pelo estude psychophysico do
homem, attngir fine de ordem intei-
ranente uteis, ji pedagogicos
psychologia pedagogica e especial-
mente psythotechnia  do ensino;
j4 medicos — psychologia  medica
(suggestiotherapis, psychanalyse,etc.);
j% judiciaes — psychologia judicie-
ric (psvehologia do  tesfemunho,
diagnose penitenciaria, efe.); j& so-
cizes e politiecs — psyehclogia so-
cal e pdlitica; j4 economicos —
psychologia econamica (compra e
. venda, putlicidade, ete.) ; j4, emfim,
¢ problema co trabalho — psycholo-
gia do trabalho ou telergetica, eujo
objecto & » melhox applicagio pos-
givel de enerpia psychophysica do
trabalhadoer, buscando resolver o pro-
blema geral do trabalho.

A telerpetica trata da adaptacfio
do trabalho an homem e vice-versa.

A adaptagic do trabalho ao ho-
mem ou das eondigoes daquelle 4

organizacio psychophysiea deste,
compreende : 0 movimento livre

€2

(technica geral do movimento —
economia, simplicidede do movimen-
to e accommodacio de série de mc-
vimentos; o movimento relacionado
com a mackina iadeptacio da ms-
china ao homem; as circumstancias
que rodeiam o trabalho; a reparti-
¢io do tempo do trabalho ; o rend-
mento gualitativo do frabalho ; ss
condigdes de remuneragio; o est-
mulo do trabalho — despertar o ir-
teresse e o gosto do trabalho.

A" adaptacio do homem ao trabs-
lho abrange : methodos apropriadc$
de ensino e de aprendizagem ; am-
pla especializagio do trabalho pro-
fissional ; ‘“oriencagio profissionsl’
segundo principios psychologicos e
“solecedo des bem dotades”, a que
corrsspondem duas especies de ana-
lyses psychophysicas — a do officio
e a do aspirante ao officio.

A primeira dessas analyses funda-
se no estudo psychotechnico do of-
ficio por psychologos; em inqueritos
levados a effeito entre profissionzes e
no sxame psychoteenico de traba-
lhadores bons e maus, segundo suas
aptiddes elementares.

A anaiyse do aspirante funda-se,
por sua vez, num simples interroga-
tario, “no trato demorado que com
elle tem o seu mestre” e em certas
provas de psychologia experimentsl.
(Erismann-Moers).

Por esta simples synopse, arida
embora, bem se pode avaliar qual a
grande extensio ¢ qual o alcance da
psychologia applicada.
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Mas antes de nos podermos servir
priticamente dos conhecimentos &
netessarnc adquin-los theoriea e de-
sirteressadamente, sem precccupa-
¢io de wutilidade ..

Tem is20 de bello a sciencia :
gs juros pasitivos e glorifica ac
sinieresse humano.

pa’
do-

— Alguns exemplos suggestivos.
1.°) De adaptacio do trabalho
ao homem :

Zodo o trabalho corporal 8, fur-
damentalmante, uma deslocacac de
.objectos physicos, tratese de mane-
Jar um marielo, de Cistribuir corres-
pordencias postaes ou seja do quafbr-

A's vezes o8 movimentos sdc tio
gimples e immediatos qu2 se execu-
tam instinciivamente e com Jusseza,
Ma2s, em muitos easos, a simplieida-

de 130 gaisnie ums realizagio apro-

prisda. A organizacio  dos movi-
mertos deve ser feita em tres senti-
dos: evitando movimentos irueis
€ empregando, dentre os utzis  os
mais curtos ; executando o movimar-
to de mais facil 1zagdc por ser o
mai; adequada 4 constituicio  psy-
choghysica do organisme humanc,
ainda que para isso seja mecessarin
um exercieio de aprendizagem ; se-
riando convenientemente 08 mo-
vimentos,

Para tarto precisamos obedecer
48 rmgras seguintes :

1) — Todo movimento deve, se
possivel, conduzir 2o seguinte, semn
necessidade de novo esforgo da von-

e

2 — Um movimenteo leve, de rea-
lizagio preess, nio deve s2guir-se a
outrc que tenhs exigids forte exerci-
cio do mesmo grupe de musculos,

3 — A frie de movimentos deve
dar ligar, na medida do possivel, a
um carto rythmo.

4 — Be nio se puder formar a
série de movimentos de maneir:.l que
seja possivel pesser, sem especial im-—
pt{lsopda vontade, de um acto a ou-
110, & se, tampcueo se puder evitar a
perturbazio consequente disso, sée
ser vantajoso estabelecer a divisio
do trabalha. Se se trata, por exemplo,
de um trabalh> que compreende 4
movimentos diversos, repartidos sue-
cessivamente (Cobrar uma folha de
papel, collocd-la no enveloppe, fe-
char o envelopp2, applicar-lhe o sello)
elle & executad> de maneira mais
apropriada, fazendo-se primeira.mgnte
s5 o primeirc movimenio, depois o
s2gurdo, o terceiro, etc., de ‘modo
que cada movimento s2 mecanize
fortemente com a repeticiio, o que é
muitc adequado a um ‘rabalho ra-
pido e pouco fztiga.x}te, conforme o
principio da monotenia do trabalho

Ainda & mais simples machina re-
quer um profundo estudo por parte
do psychotechnico, afim de ser bem
acaptada ao trabalhador.

Uma pé, por exemplo. Seu aper-
feigoamento paychobech]:uco p6d e
fazer augmentar o rendimento do
Operaro.

Nas grandes fabricas de ago de

. Bethlehem, na Americs, centenares

de operarios tesm de padejar ecar-
véd e mineral ; usava-se, porén_], a
mesma pi para j0dos 0s materiaes.
De modo que trabalhanda com mate-
rial pesado, os operarios szntiam uma
faciga immediata e tinham que se
enfrezar a frequentes descangos, ao
passo gue trabalhando com mate-
rial lev2, sua energia de trabalho nio
era devidamente aproveitada.

Taylor procurou determinar que
peso da pd cheia comesponde me-
Ihor 4 for¢a do trabalhador e assegu-
ra seu melhor rendimento. Achou o
equivalente a 9 klos e meio. Deter-
mirou logo as dimensies da p4 se-
gunde > material que iinhs de ser
padejado, estabelecendo que o ope-
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rario, tanto pars padejar material
denso, como leve, tinha de levante-
9 kilos e meio. Comparando o ren-
dimenzo do trabalho, verificou que
o trabalhe que antes necessitava de
500 (guinhentos) operarios, podia ser
realizado, sem maior fadipa, com
150 (cento e cincoenta) operarios!

A oscillagio da attengio, devide
& diversas solicitagbes alheias ao tra-
balho € uma das eircumstancias prin-
cipaes da diminuigdo do rendimento.
Todo mundc sabe porque nio se pro-
cura umsa rus movimentada quande
temos de ncs occupar de uma ques-
t8o importsnte, mas sim umsa es-
tancia tranquilla.

A analyse psychotechnice desco-
cobriv easos muito mais delicados d=
distracgdo. O psychologo Miinster-
berg, ausor dos primeiros ensaios de
exame dess aptidoes, foi consultado
por uma grande casa impressora cu-
jo trabalho estava disposto de tal
modo que passavam continuamen-
te uns vagonetes diante de wumas
tantas multeres oceupadas em labocr
de ce~ta precisio. Estas ndo conside-
ravam &quelle movimento comc um
incommodo; mas era evidente gue
a0 passarcrx 08 vagonetes ellas des-
viavam involuntariamente a vista
do trabalhe. O director psycho-
technico mandou collocar a linha féra
do grupo visual das trabalhadoras
O rerdimento do trabalho augmentoun
parece que 25 por cento.

2.0y Esemplos de adaptacio do
homem 2o trabalho. -

0 methodo de escrever 4 machins
apenas com doisdedos é o mais fadil,
mas tambem o menos apropriadd ;
no estado inicial da pratica d4 melho-
res resultados; mas depois di cs
peioras. Para que o trabalhador nio
fique estacionado em uma capacida-
de d= gran inferior é necessario que
se accstume a exercé-la conveniente-

mente desde o principio, j& que uma
vez adquirido o habito de um pro-
cesso € difficil substitui-lo por outro.

Outro factor de augmento de ada-
ptagio humans so trabalho profis-
sional estd na especializacio das pro-
fissoes. O medico para tcdas as en-
fermidades & uma especie de panacés.

(Erismann Moers).

O trabalbador ndo é uma
mas um ser humano dignoe de todo o
mais sério respeito. Por isso nfio se
deve confundir o “taylorismo’” com
a organiza¢io propriamente :
physiologica do trsbalho. -

Até o presente o trabalho é orga-
nizado meis ou menos rotineiramente.
O engenheiro Taylor, porém, mos-
trou que pode ser organizado racio-
nalmente, resuliando disso augmen-
tar-se o rendimento. Mas as suas re-
gras nio Se preoccupam com 28 COR-
digdes psycho physiclogicas do ope-
rario. Néo respeitam sufficientemen-
te a personalidade humana, que
quasi encaram como u’z machina.
Cale 4 psychotechnia remediar esse
mal. Nos Estados Unidos j& os mais
adisntados industriaes nfio dispen-
sam engenheiros  psychotechnicos
encarregados permanentemente de
pesquizas especializadas para a me-
lhor organizagZo possivel do trabalho.

O ecritero ideal dessa organisagio
é 2 conciliagio do maior remdimento
do trabzlho ecom o maximo respeito
ao ser humano.

E’ elaro que paré se conseguir esse
alto ideal é preciso antes de mais
nada ter sm contsa as vocacgges.

Mas que é vocagﬁo‘? E’ o gosto
reunido 4 “aptidio” para um officio
cu carreira. Ndo é s6 gosto.

A vocaciio deve ser sondada desde
tdo eedo quanto possivel. E' o pro-
blemsz da “orientaciio profissional”.
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Esti claro que nos casos de pleth6ra
de candidatos a uma determinada
profissio nido convem segui-la, Nes-
te ponto, uma lei da economia poli-
tica — a da.aﬂertaeda]_:n'oc
resiringe um pouco a possibilidade ce
s¢ orientar ums pessoa para certis
profissio pelos pendores naturaes de
Sua voeagdg,

Tem-se criado ultimamente “bu-
reaux” de orientacio profissional,
chamados “voeation guidance” pe-
los ingleses, cujo escopo é car mais
precisio 4 orientagdio profissional,
furtando-a a empirismos desistrosos.

Heitor Camib, Director do Mani-
comi> Judieiario de Asgistancia s
Psyeacopathas do Rio de J aneiro,

- mostra como um erro ns eseolha da
profissio conduz muitas vezes 4 de-
inquancia; freqientemente através
da vadiagem. B’ um exemplo ex-
tremo.

Mas sempre esse erro ¢ prejudici-
al nid 6 ao individuo como & socle-
dade, por motivos obvios : ¢ homem
que e’Ta a sua carrera é mau traba-
hador, o rendimanto de seu tmbalho
é insignificante. Elle 250 pode alcan-
gar exito na vida prejudicando-se e
prejucicando a shciagade s que ndo
serve satisfactoriamente. B’ uyn pa-
rasita descontente, in’eliz ; € um ele-
mento de desharmonia.

A orientagdo proissional nio péde,
Portanto, estar largads ao 2¢230, a0
empirismo inconssiente, ao capricho,
80 orgulho dos paes cu ds suas defi.
ciencias de cendigdes economicas,
como até agora.

Isto entra pelos olhos. Ha familiag
ricas que por orgulto s6 desejam
ver seus fithos erm>ergaminhados ear-
regandy um “Dp.” pesado e sem bri-
Iho, inutil, decorativo, qus s6 lude
4 ingenuidade dus maes para as quaes
08 seus filhos sio os mais bellag do
mundo. Em opposicio, hs decididas
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Vdcagdes para carreiras elevadas en-
tre os filhos da pohdriza que€ por uma

E’ preciso tolher aos ricos sem vo-
€3¢do0 a eantrada nas Academiss e é
preciso abrir de par em par as por-
tas das Academias § pobreza com
vocagdio. Numa s6 palavrs - cads in-
dividuo ro lugar que naturalmente
lhe eompete. Nesse lugar € 86 nelle
é que eads qual poders ser util e
feliz. Rieo ou pobre, no sey lugar
E’ elaro gue s6 32 indaga da vocacio.
E’ um ideal difficil de attingir to-
talmente, mas que se poderd alcan-
$aI €m parte. Basta que haja bos
voniade dos governos em auxiliarem
os institutos de orientacio profis-
sional e ‘“anto quanto possivel” g3
Vocaghes que nascam na pobreza,.

Segundo Erismann-Moers eis
0 que diz o artigo 146, da constitui-
¢ao allemsa, de 11 de agosto de 1919:
“O ensino médio e superior se eri-
girdo  sobre fundamentos commums
& todos, obedecendo 4 variedade da
profissbes da vida. Parsa o ingresso - de
um joven em uma determinads es-
cola for-se-ic em conta suas incli-
naces e aptiddes, ndo a situacio eco-
nomica e social ou a crenga religioss

Seus paes”.

Os especialmente bem dotados, di-
Zem os mesmos autores, “deveriam
receber tods a sorte de auxilics pam
que S2u accesso 43 profissies eleva-
das pAo fosse impedido pelas limni-
tages materises dos paes’.

E’ urgente que no Brasil, que em

S. Paulo, se procure uma approxi-
magio desse ideal.

S6 assim conseguiremos ‘Sites”
profissionaes brasileiras completas e
perfeitas sem injustas selecgtes eco-
nomicas,

Porque, entio, ellas serio con ssti-
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tuidas exclusvamente pelos que te-

nham passedo pelo apertado crivo da

‘‘selecgiio profissional”, por provas
de psychophysica, £lém das outras.

Vejamos parallelamente, como
exemplos extremos, quaes sio as qua-
lidades mais importantes que devem
possuir os que se destinam 4§ profis-
sfio de “chauffeur” e 4 de medico.

“Chauffeur”. — Ausencia de epi-
lepsia, rapidez de reac;fo, ambi
trismo, resistencia 4 distracgip, ex-
tensfio da attencio a diversos obje-
ctos ao mesmo tempo, regularidade e
persistencie. da atfencio, facilidade
para resolugfes voluntarias rapidas
e seguras, rasistencia 4 perda de se-
renidade especialmente na accumu-
lagAo de operagoes, dominio dos mo-
vimentos effectivos.

““Medico’”’, — Resisiencia ¢ tu-
berculose, agudeza visual, visio es-
pecial, tacto, precisio de movimen-
tos, disposicio para movimentcs eom-
plicados, ambidextrismo, memoria e
para mcevimentos, resistencia 4 dis-
traccdo, extensio de attengio pzara
diversos objectos a0 mesmo f{empo,
precisio ds pensamentos, bdéa dis-

-

posicio pars combinajdes espaciaes,

disposicdo tachnica, sentido da or-
dem, paciencia.

J4 véem gue para ser medico nio
basta ser intelligerte e vencer o eur-
so sciertifico das academias. Sdo
indispensaveis, além das qualidades
elevadas do espiritc, outras muitas
organicas, materiaes. Quem s pos-
suir as qualidades ‘‘trilhantes” nfio
deve ter ingresso nas academms de
medicina. seja poore ou rico. Salvo
nos casos em que as deficiencias se-
jam remedaveis. E’ absurdo sem
nome o dizer-se que a selec¢io dos
bons profissicnges se fard na vida
pratica. A humanidade nfio & “‘ani-
ma vilis” pam  experiencias de in-
competentes, embora intelligeates. A
intelligericdia ndo é o criterio sxclusi-
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vo da competencia, como se tem
pensado até hoje.

O eriterio da compe;enma é mui-
to complexo.

“Nos processos de szleegiio o pa-
pel mais saliente seré representado
futuramente pela escola primaria.

Os educadores poderio ter nesse
trabalko uma collaboracio efficaz pa-
ra a determina¢io dos caracteristi-
cos individuzes, tendencias e cara-
cteres das criancas pelo facto de
estarem em contacto mais prolon-
gado com ellas, podendo fornecer
indicacdes preciosas que nfio pode-
riam ser obtidas por provas de al-
guns minutos.

O papel da escola é reconhecer
vocacOes, estimular aptiddes e en-
caminhar os individuos para as dif-
ferentes carreiras.

A orientacio profissional caberd
sempre 48 escolas, uma vez organi-

zadas de accordo eom 2 sua finali-
dade soeial.

Ha casos em que é necessario pro-
voear a revelagio das aptidGes o
que nio é sempre facil.

Na revelacio das antiddes, é ne-
cessario que a2 escola niio tenha a
occupagdo de nivelar todas as in-
telligencias. Ndo € isso o que exige
a sociedade actual. E’ claro que ndo
se quer chegar ao extremo opposto,
ndo se quer criar individuos de cul-
tura falha. E’ necesssrio, entretan-
to, deixar que se desenvolvam as
aptidoes conforme ellas se manifes-
tem.

O papel da onentaqio profissional -
nio & obter ou encontrar os indivi-
duos mais convenientes para um da-
do officio : ¢ indicar quaes os officios
que mais convém a determinados
individuos.

A geleccio tem por fim determi-
nar quaes os individuos que convem
dirigir para um dado o-ficio”’(Piéron).
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Quanio & technica ¢ aos processos
de orientagio e selecgio profissional,
¢ impossivel dar aqui uma idéa a
respe:to, por falta de tempo e espago.

B’ indisp2nsavel que todos os pro-
fessores se ponhem em dia com os
progressos €z psychdlegia applica-
da, da psychotechnica E’ um dever
de pairiotismo ¢ de humsnidads.

O meu fim, escrevendo este ar-
tigo, foi pix esse facto em evidencia.
Assim, correspondo, ccmo posso, 80s
altos designios da “Socicdade de
Edueaciio”. — Luiz G L.FLEURY. —
(De “A Twde,”” de 8. Carlos i

A importamcia da cultura de Hu-
manidades nas escalas

No dia 3 do corrente, sob a epi-
graphe. “Comsas estranjeiras de edu-
cacio e ensian”, tratava “0 Estado’”
da questdio das leiras elassiess, e
da luta que, na Fraacs, se desenvol-
ve entre os partidari>s do ernsino
classico e os do chamado ensino mo-
derno. Ests luta, que se intensfiea
ainda em outros paizes da Eumpa,
occulta tendencias socises e peliti-
cas que nao vem & prcposito tratar.
O que mais importa ¢, indubitavel-
mente, por em tragos de alto relevo a
grande impcrtancia dos estudos de
bhumsaridades para a formacio do
caracter dos mocos.

A civilizacio mederna & tal que
as nagoes, gue mais se distinguvem,
sdo exactamente aquellas nas quaes
a instrucgfio e a cultura se acham
mais largamente diffundidas. Nos
grupos escolares sé se ministram os
meios de comecar a instruir-se ; nas
faculdzdes superiores dd-se o comple-
mento & instrucgdo de um numero
comparativarente pequeno de cida-
dios, conduz ndo-0s 2 ums meta es-
senciclmente scientifica. Um povo
de homens cue soubessem apenas
ler e escrever, seria, actualmente,
um povo barbaro. Igualmente, um
povo de doatos, metaphysicos, phi-
lelogos, seria uma monstryosa cala-
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midade, porque ndo saberic nem go-
vernar, nem deixar-se governar. Mas
umsa nigio na qual fosse benm ciffan-
dida unicamente a cubura gersl, an-
contrana immediatamente o seu equi-
libric intellectusl. Uma escola se-
cundaria (que, no Brasil, se chama
gymnasio ; na Frmanga e em Portagal,
lyceu; na Inglsterra, . escola na
Allemanha, gymnaso; na Itala &
dividida em duas secgies | gymnésio
2 lyceu) preenche o espaco entre a
escols elementar e as faculdades su-
periores. Toda 2 historia inglesa Te-
cord2a um numero avultado de gran-
des homens gque eniraram »a politics,
na administracé», na incustria, no
commercio, no exercito, £¢ forum,
tendo apenas a cultura dos gymne-
sios. A esecola de commereio, como
diz Yves Guyot, tem um ecaruncho
— o de ser dirigida por gente uni-
lateral, a quem o0s casos perticulares
fizeram perder de vista a complaxi-
dade da vida: & contabilidade 3 o
registo dos resultados eobridos no

. commerlcio, mas nio eoastitue o

commmercio. Os resultados que a con-
tabilidade registz  s80 um produsto-
da compre e venda, concorrendo, pe-

ra dar vida a estas, homens produzto-

res que conbecem s vids e as prefes
rencias da gente. Nas Universidsde,
o ensmo se divide em Faculdades-
segundo as diversas profiss@es, ¢ tor-
na-se, por motivo dessa mwesma dio
visdo, especializado. Somente no
gymnzsio, por censeguinte, é cue o
estude é commum =z todos, apsgan-
do-se 43 materiss qus pcssam ter
ums utilidade geral. E' prezissmente
N0 gymnasio ue se ‘orma o caracter
das classes dirigentes. Dos 11 aos

- 18 annos, o estudaate adjuire um

certo numero de conhecimentos uteis;
mas deve ainda aprender a racioei-
nar, s pensar; deve, emfim, para
repetirmos uma feliz expressao de
Leon Bérard, apederarse dz techni-
ca do racioeinio. Acui estd, pois, o
pohto capital e culminante, decisivo e
irreductivel, da questao : nio se po-
dem escolher as materias do ensino

At BTN o e
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secundario tomsndc por base a uti-
lidade pratics, materis], immediata ;
mas é necessario dar preferencia
4s que auxiliam o melh>r desenvclvi-
mento das forgas do irtellectc juve-
nil. Nas Universidades se aprendem
os conhecimentos nteis e especises;
nos Gymnasics, os principios neces-
sarios e gerass. Quando o zlumno
sai do Gymassio, o seu engenho
j4 estd formedd, o sea caracter ia
estd determinado, o seu futurc jé
estd delineado, ou masmo decidido.
Muitos vio para as indusirias, em
modestos empregos, formando aguel-
la categoria sosial que fica entre o
povo e os drigenizs do paiz, tanto
na politica -eomo Da sciencia.
idéas, por meio delles, filtzam-se,
descendo comtinuamente das cama-
das superiores a1é 28 mais humildes:
sio elles que mantém coheso o corpo
da nagfio. Oezarre, Pois, pensar, aci-
ma de tudo mais, na estructura do
Gymnasio, para o enzgrandecimanto
do futuro da ragan.

O valor de uma ed:eagio se mede,
nio pelo numero des nogoes que,
no momentc em Que 8 mesma se
completa, o alumno possa ter accu-
mulado na mente, mas sim pelo
quanto & escols deixa nelle de gosto,
de predilecgio, de anseio para ins-
truir-se comm um trabalho proprio,
com um esforgo indefinidamente con-
tinuo.

A slma, comd disse Plutarco, ndo é
um vaso pars encher-se, mas um
fogo para manter-se uteado. Diante
disto, o esecpo do Gymnasio deveria
ser o de formar jovens foctes de
alma e de corpo, ceracteres leaes,
independentes, honestes e disciplina-
dos, com wm intelleeto educado e
culto, e nfio ¢ dz ser uma officina
de estudo, onde existe uma especie
de lista ou melhor, cardapio para
ger ingerido e mal digerido, ou um
indice de encyclopedia systematica
para ser esgotade. :

Obter-se-6 melbor esse esccpo com
uma orientagio sciertifica ou com
uma orientseiio liceraria ? As razoes
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boas ou mds conira o systema classi-
eo de instrucgio se compendiam nas
que foram adduzidas e sustentadas
por Bain e Spencer. Este encarcu a
these pelo lado espeeulativo; o ou-
tro analysa a questic pelo lade pra-
tico. Para Spencer, o ensino mais
util é o da sciencia, a qual é exclusi-
vamente um producto da razfo, e,
como tal, a0 mencs 308 seus prin-
cipios, é essencialmente analytica.
Ora, se a analyse, dentrc de certos
limites, & um exercicio de que ndo
se deve descuidar nas escolas, nio €
necessaric esquecer-se de que “‘analy-
se’’ quer dizer “‘solucio’’, ‘‘desaggre-
gacan”, “reducgio dos phenomenos
complexos zos seus elementos pri-
mordiges”, e que um estudo todo
feito de razio e de analyse, se, por
um lado, puder servir para concen-
trar a attencdo sobre pontos singula-
res, por outro lado, ndio conseguird
alargar as vistas do estudante, che-
gando mesmo, ruito 30 contrario, a
restringi-la e smesquinhd-la. Além
distc, a razio, por si mesma, nio é
productora, mas trabalha com ele-
mentos subministrados por outras fa-
culdades: de analyse em analyse
cai-se facilmente na negagio € no
seepsicismo. Mas, além da razio, ha
no homem ouiras faculdades que
tém iguel direito a serem cultivadas :
nio é s6 razio, mas tambem coma
diz Platdo, loucura aventureira e
divina, cujas manifessagdes mais in-
signes seriam a arte e o amor.

Uma vez que, dentre todas as
faculdades, & razio é a ultima &
desenvolver-se, assim tambem deve
ella ceder o passo 4s outras. A orien-
tacd@o scientifica é prejudicial porque
6 fragmentaria, é snalytica; serd
boa para os individuos, mas nunca
pars os cidad@os: ella nfio une as
tendencias e aspira¢hes, mas, 20 in-
vés, as separa; Diic irmaniza, mas
torna estranhos uns 2o0s outros.

A sciencia nio é tal senio em quem
tenha a8 mente preparada para CO-
nhecer os limites e &8 relagdes com
as ouiras sciencias, e-muito especial-
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mente com a sciencia da vida,
que ¢ a sciencia das sciencias. S6
assim pode a theoria ser equitativa-
mente temperada pela pratica, o ri-
gor pela humsnidade. E tom o no-
me de “humanidades’’ so designa-
ram os estudcs que prociram pari
as noszas almas esie equlibrio sdc,
sem o qual nio se obtem a vida
collectiva, sem o qual 2 propria vida
intellectual é imperfeita, e a scieneis
estd sempre em perigo de ser pre-
cipitada no abysmo dos erros. Assim,
peis, as scieficias sio, para as uni-
versidsdes, o mais alto cume na ge-
rarchiz dos estudos.

A vida da especie nfo esti na
sciencis, € na razfo, mis em um
forea pela qual nos sentimos attrahi-
dcs, como os ncssos semelhantes, sem
que tenhamos disso consciencia. A
sciencia vive, 80 mesmo iempo, aci-
ma e féra da especie: o poeta e o
artista nfio se separam jamais da
vida da espeeie, antes tornam-se o8
mais typicos e perfeitos representan-
tes della. E' necessario adherir 4
vida dos vives, recuperar as facul-
dzdes integraes, fazer parte da espe-
cie, tornarmo-nos homens integros,
pera compreendermos € AmMArmos
os nossos semelhantes.

Se as sciencias educam algumas
faculdades do espirito, e o impellem a
uma direc¢iio particular, 2s linguas o
despertam, o agitam, o dzsenvolvem
em todas as ocutras direc¢des, pondo
em movimento e educsndo todas
as demais faculdades. As linguas séo
verdadeiramente um  corpo Vivo,
constituido de imagens luminosas,
que respiram em cads palavra. Nes-
tas se enconsram todos os affectos,
os pensamentcs, s historia, a alma e
a vida moral de um pove. Busear
‘ccmprzender uma palavia € buscar
compreender uma idéa sob  uma
forma determinada e sensivel, que é
0 que é necesssrio a0s jovens. Quan-
do elles aprendem uma lingua, e
lhe examinam a estructura gramma-
tical, aprendem tambem umea licio
de logica e de psychologa, fazem a
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analyse do proprio penszmento e
do espirito kumano, sem que jamais
s perea ro vago. Assim, pois, de-
vem ser zprendidas pelos  mogos,
em primeiro logar, a lingua e a li-
teratura nacionaes. Mas nio basta a
propria. lingua : esta é um mundo
moral que, como os objectos vistos
todos os dias, a cidade em que se
vive, nio mais despertam nos seus
habitantes s menor curiosidade ou
actividade mental, e elles tém neces-
sidade de viajar em paiz longinquo e
differente, para melhor o conhecerem,
assim tambem a passagem da lingua
nscional a outra qualquer € uma
viagem de num a outro mundo, e a
forca educadora deste caminho ere-
see em proporcao 4s difficuldades que
obrigam os estudioscs a parar nas
etapes ds jornada. O estudo das
linguas modernzs, que déo a conhe-
eer o movimento intellectual das ou-
<ras nagdes, e alargam o dmbito des
idéas, é indispensave! a guem quer
cue se occupe da vids do pensamen-
ta

Como se poderiio aprender as lin-
guas modernas? De duas maneiras
muito diversas: uma, difficil e ra-
sionalmente ; ousra, facil e pratica-
mente. Cosluma-se seguir 4 maneira
mais facil, mas esta nio educa nem
exercita a intelligencia : se a educas-
se, 08 caxeiros das casig commer-
cizes ¢ os empregados de hoteis,
que falax linguas modemas, seriam
a3 pessoas mais cultas da sociedade.
Para ensinar as linguas assim, ma-
terialmente. obtendo, todavia, opti-
mos resultados e grande louvor, nfo
se faz mistér um philologo. As lin-
guas, desse modo ensinadeas, entram,
por assim dizer, mais nos ouvidos
do que no cercbro, e msis do que
um objecio de cultura, se reduzem a
ger unicamente um instramento.

Além disto, as Inguas mcdernas sio
essencialmente analyticas, a0 passo
gque é mais util educar por meio
da syntkese: ellas representam o
penzamento fragmentario dos mossos
dias. Se ellas podem enriguecer a
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materia de analyse, sio mencs aptas
para educar o homem inteiramente.
E ainda mesmo que fossem aptas
para isso, ndp se compreende o
motivo pelo qual se almejasse es-
cravizar as almas dos mogos, de ma-
neira que prevalecesse o pensamento
deste ou daquelle d:terminado povo,
por meio de ume imposigio desa-
certadamente obrigatoria; e como
isto possa influenciar na formagio
ou revigoramento do earacter nacio-
nal, seria util uma certa liberdade
de escolha entre as linguas moder-
nas, e se eliminaria o perigo de uma
excessiva supremscia de uma ou de
outra.

Uma vez que as sciencias e as
linguas modernas servem mal 4 edu-
caciio intellectual, nfio restam sendo
o8 estudos classicos O latim & tdo
grande parte das linguas romanieas,
que seria imperdoavel ignord-lo. O
latim e o grego tém, além disto, um
valor inrtrinseco que os torma prefe-
riveis : a estructurs e o organismo
destas duas linguas elassicas sfio
mais harmoniosos e mais estheticos.

Elas foram criadas quandc a hu-
manidade era moga, e quande, por
esse mesmo motive, as impressdes
eram mais vivas : as linguss antigas
transportam os estudiosos ds primi-
tivas fontes da espontanea juventu-
de do genero humano. As modernas,
derivadas daquellas, sfio mais abs-
tracias, menos origirases. Por isso,
nenhum exercicio ¢ tdo util, para
tornar-nos senhores da nossa propria
lingua, quanto o ecperimentar tra-
duzir fielmente os grandes escriptores
da antiguidade. O grego se tornou o
tronco principal de toda a philslogia
moc_]cn_la, de todos s estudos sobre a
antiguidade, sobre as origens da cul-
tura occidental da Europa, e das
suas relegdes com o QOriente : a Gre-
aa ¢ o centro da eulturs universal, e
2 Juventude do genero humano. Os
livros  modernos, que falam della,
dio somente as opirices modernas a
seu respeito ; as traducgdes apresen-
tam o espirito da luminoss Grecia
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antiga visto através da lente do pen-
samento moderno. Somente a leitu- -
ra na lingua original é que nos poe
em contacto real com o espirito hel-
lenico porque as suas obras sio a
propria Grecia que nos fala. E este
espirito ¢ mzis adequado a refinar a
intelligencia e a cultura dos mogos,
porque o8 conduz 4s fontes fecundas
da primitiva humanidade, quando o
genero humano era joven; espirito
este que se acha no Olympo, onde
08 deuses e os herGes falam umasa
linguagem que 20s MoOgOS parece ain-
da domestica e familiar : aquella lin-
guagem que educou pela primeira
vez o espirito humano para as artes
do bello, e pode ainda hoje, melhor
do que qualquer outra, eduear e seu
proprio espirito. A lingua grega at-
tingiu o seu pleno vigor glottologico
e artistico sem influencia de theorias
ou de rhetoricas, e os varios generos
literarios surgiram e se desenvolve-
ram como floragdes espontaneas: e
ndoc somente nas letras, mas todo o
pensamento grego — politieo, social,
religioso, especulativo — tem o ca-
racterisiico dz produecgio livre, o
caracteristico dos - phenomenos na-
turaes.

O latim, ainda pelo interesse his-
torico, vale como complemento do
grego : este, sem aquelle, seria um
estudo mutilado, como o latim,
sem o grego, seria estudo acephalo e
thetorico. A educagiio intellectual de-
ve ter por fim obrigar a pensar
segundo a nstureza : quem quizer
habituar-se a coordenar, natural e
livremente, as proprias idéas, nio
poderd ter melhores modelos do que
0os antigos, para preparar-se para a
consciencia nitida dos phenomenos
humanos, Nenhuma historia pode
servir de mestra para a vids, como a
historia do pensamento grego, cujas
obras tém o earacter de universali-
dade e de perennidade. Se imitagio
deve haver, imite-se, entdo, aquillo
que nasce espontancamente a0 invés

daquillo que é introduzido pelas con-
vengdes de ihoorias, coniuntamente,
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nas artes, nas letras, e em toda a
vida do espirito; imite-se aquillo
que. pela esiractura, educa para a
synthese. Estudem-se com intellecto
de emor o latm e 0 grego nc Gymna-
gio e restabeleca-se o latim no curso
Norw al, Os conhecimentos adquiri-
dos por tal processo se animario
na fantasia do joven, tomando for-
ma, como tambem ¢br propria, e
ficando impresscs na sua memoria, e
sersi o alimenio que ha de fcrtificar a
sua intelligencia. *

Ainda mesmp que elle, mais tar-
de, peres a pratice das linguas
classicas, o estudo destas nio lhe
terd sido inutil, e terd aprendido a
arte de exprimir os proprios pensa-
mentos sobre os maiores modelos
3{1& o mundo tem, até hoje, conheci-

0.

Sé por este caminho a cultura
de um povo prde melhorar e adqui-
rir criginalidade, que corresponda ao
gen'o da raga | — Pror. Francisco
Isown1). —(Do “‘Estado d¢ § Paula”')

A proposito de exames

Todos os methodos de exames e
concursos enserram inconvenientes
inevisaveis. E, entretanto, s exames
€ 0S 0nCursos SA0 Necessarios para o
controle dos estudos, pars a sele-
. cc¢io dos mais aptos, parao recruta-
mento das  profissdes. Tentemos
enurciar alguns principios, que per-
mittsm reduzir os inconvenientes ao
minimo e melhor sasseguraremos a
seleceiio.

Pensc, primeiro, que ¢ necessario
distinguir com cuidado se se trata
de sdleecionar aptiddes ou de contro-
iar conhecimentos. Os profissionses
do ensino ackam-se perpetuamente
expostos 20 perigo de confundir estas
duas cousas. A um professor que co-
nhoce bem es materias que ensins,
as ignorancias nessa materia,
parscem monstruosas ; muito legi-
timamente tem elle horror aes maus
alumnos, preguigosos, a rebeldes
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seu ensino. E’ grande para elie a ten-
tacio de empregar o exame como
controle & eomo uma sancgio. O
candidato deve ‘'saber” tal capitu-
lo de histcria ou de physiea gue “es-
t4 no programma’’ e que foi tratado
em aula. Se souber, boa mota; se
nio souber, nota méd. Assim, todos
0s annos vejo reprovarem-se pobres
candidatos ao bacharelato, por niv
terem ‘‘sabido” isto ou aquillo, e
commigo mesmo verifico que eu pro-
prio nfo sei, ou ji nfo sei, isto ou
aquillo. — Aeccrescento que a pre-
guica, nasural no homem, conspira
para levar o examinador 2o conirole
apenas dos eonhecimentos; é muito
mais facil e muito menos fatigante
verificar-se se um alumno sabe ou
nio sabe, do que perscrutar as suas
aptidoes.

O perige que assignalo nio é es-
pecialmente ameagador em Franca.
Com effeito, temos, por tradicio, o
respeito do que se chama “a cultura
geral”. Ora, a cultura geral results
menos da posse de certos conheci-
mentos precisos do que de um certo
teor de intelligencia. Muito nos
apraz, como prova de exames, &
“dissertacfo”, que deixa muita li-
berdade ao genio pessoal de cada can-
didato. Alem disso, preferimos os
exames complexos, de provas mul-

‘tiplas e variadas.

Ao fim dos estudos secundarios,
por exemplo, o bacharelato eomporta
tres ou guatro provas escriptas e
cinco ou seis oraes, feitas, ac mesmo
tempo, sobre tres linguas, scbre a
historia e a geographia e scbre duas
ou tres sciencias. Ha assim mais pos-
sibilidades para que se estabeleca
uma ‘‘media” e que o candidato in-
telligente compense, com o0s seus
conhecimentos de ume maderia, das
suas ignoraneias de outra.

O perigo 8, ao contrario, maior,
onde reina o0 systema dos exames
fraccionados, preferidos mnos Ests-
dos Unidos da America do Norte, e,
talvez em certos paizes da America
do Sul. E’ conhecido o processo. Faz
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um alumno um curso de latim, ou
de historia. ou de physica. Sua pre-
senca é constatada ras irinta, qua-
renta ou sessenta ligoes de cada um
desses cursos. No {im, é elle exami-
nado em ceda curso iseladamente,
sobre &3 materias ensinadas. Ser-
The-& entdo outorgaco cu recusado
um “‘eredito”. Se o consegue obter,
ei-lo despaciado. Presume-se que
possue uma ordem de conhecimentos
e pode entfo passar a outra coisa.
Promove-se assim ums especie de
empanturramento intellectual, que
nada tem de commum com & culiura

A memoria accumula suceessivas sé-
ries independentes de conhecimentos
especises, superficislment> assimila-
dos, que rapidaments fog2m, apés 0s
exames. E o examinadar, ccm tal
systema, é levado a s2 contentar com
o facil eontrole dos coahecimentos
adquiridos. Serd inevitavelmenie im-
pellido & julzar mais favoravelmen-
te a “‘cabeca bem cheia” do que a
“cabeca bem feita”.

Reconhegc que tal controle de co-
nhecimentos especizes é necassario
em certos casos. Se se trata de for-
necer a um automobilists uma ear-
ta de motorista, pcde-s sustentar
que a spreciacio geral de suas apii-
ddes nfio entra em jcgo ¢ que o que
importa aperas é 2 maneira pela
qual elle maneja o sea carro. Mesmo
assim nio estou intziramente certo
se, mesmo em tal caso, nio houvesse
reservas a fszer. Em tcdo o caso,
é talvez neeessario que um estudan-
te de medicina prove certos conhe-
cimentos amatomicos antes de abor-
dar a physiologia € s pathologia,
ou que um estudantie de engenharia
atteste conmhecimentos de¢ mathema-
tica, antes de entrar 1a techniea
mecanica. Note-se, entretanto, que
se trata ahi de sxamss p‘oflmzomes,
necessariamente especializdos. A
ereio que, mesmo em tal easo, um
exame das eptidoes intellectuses ge-
raes deveric vir completar o dos
conhecimentds espeeaes.

\
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Nao se deve, portanto, esquecer
que a intelligencia 5, por excellencia,
uma funcgiio “‘suppletiva”. O ho-
mem intelligente sabe adaptar-se 4s
circumstaneias psra as quaes ndo
se acha directamente preparado. Pas-
teur, que era um chimieo, niciou-
se rapidamente na anatomia do bi-
cho da seda, no dis em que cuiz es-
tudar, com o exito que se sabe, as
molestias do bicho da seda. Guarda-
das as proporgdes, um homem intel-
ligente resolve constantemense ana-
logos prcblemas. Aos quarerts an-
nos de idade, longe dos exames, ndo
sabe ou esqueceu cousas de que tem
agora necessidade. Sabe procursr em
boas fontes as informagtes cuz lhe
faltam. Constantemente sz exge das
erianges € dos jovens a posse e a
mobilizagdo de conhecimentos que o
adultc intelligente procura e acha
facilmente nos livros, no momento
preciso em que os tenha de empregar.

uer que sejam 0S =xames
profissionaes, niio devemos pe-der de
vista que, para as criangas e adoles-
centes, tém os exames scbrz tudo
por objectivo escolher as intelligen-
cias, abrir ou fechar caminhos. Na-
turalmente ndo desdenho os conhe-
cimentcs ; mas pego que haja maior
empenho mna eseolha dos homens.
Em grende parte devem cs exames
apreciar as capacidades e as virtu-
alidades, e ndo as acquisicoes.

Coniorme disse em artigo prece-
dente, 5 methodo dos “tests” pode
prestar preciosos servicos, justamen-
te porque permitte perscratar as
aptiddes em si mesmas, abstrahindo
os conhecimentos accumulados pe-
la memoria. E’ mister, entretanto,
que o3 ‘‘tests’” empregados sejam
numerosns e complcados. Serdo, se-
rd brutzal o methodo e factizios os
seus resultados. Ha ainda mniio por
fazer para o aperfeigoar.

Na minha opinifly, os julgamentos
de uma serie de professores que te-
nham seguido durante muite tempo
os estudos do alumno valem mais
que todas as notas de exames. Quan-
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do o Estado pode ter confianga na
imparcialidade de um corpo de pro-
fessores, nada o impede de dispensar
de todo exame final a um elevadc
numero de alumnos bons e medios.
que hajam regularmente seguido cs
cursos de estudos com suificiente ap-
plicacio. A taes aluronos, é absolu-
tamente inutil fazélos passar por
um exame final, que nads prova,
se elles conseguem exito, e que ¢é
injusto, se fracassam. Somente os
alumnos tidos por irsufficientes de-
veriam ser examinados, €, para €sses,
a approvagio deveria ser excepgio.

Quando um exame se impde, o
systema que reputo melhor ¢ o de
pedir ao candidato um trabalho, so-
bre um assumpto que lhe agrade e
que elle escolherd sob & direczdo do
professor, composto com socegD 2
em condi¢cdes tdo aproximadss quan-
to possivel das em que normalments
trabalham os jovens. De bom gra-
do deixaria 4 sua disposigio livros
e documentos. A these de doutora-
do, por exemplo, é uma prova excel-
lente, que permitte a um candidato
dar toda a medida de seu valor.
Qn, nio ha nenhum absurdc em
imaginar provas do mesmo Typo,
reduzidas d4s proporgles coavenien-
tes, para os adolescentes e mesmo
para as criancas. Sem duvida, se-
riam Necessarias precaugies pars evi-
tar as fraudes : 0 que me pirece pos-
sivel. E vzle a pense.

A maioria dos exames deve fer
por objectivo mostrer o valor total,
as aptidoes globaes de um individuo.
Todo sysiema de provas que somente
controla, o armazenamento de conhe-
cimentos adquirides em vista dc exa-
me ¢, na maioria dos cases, um mau
systema.— Pavil Facconnzr — (Do
“Hsiado de S. Paulo'*

Q ensino da historia no curso
primario

Alfred Croiset, na introduecio do
seu livro ‘‘Enscignement ez DEmo-
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cratie”, definindo o ensino prima-
rio, diz: “O ensino primario prepa-
ra para os cursos secundarios, pon-
do nas mios da crian¢a OS primeiros
utensilios do trabalhe intellectual
(leiturs, escripta e calcalo) e dando-
Jhe uma visio elementar do mundo
em que terd de viver. Para ser-se um
eriador, 6 necessario conhecer 08
elementos e, em seguida, formar o
espirito pelo conhecimento da tra-
digio, para finalmence chegar-se &
livre indagagio de uma especiali-
dade restrieta’’. Donde se conhece
que o ensino da historia, como o
das outras disciplinas, deve compre-
ender methodos variados, adapta-
veis so fim almejado, ¢ 4 idade dos
alumnos. :

— Quaes serao, portanto, os meios
adequados para que o ensino de his-
toria seja proveitoso, imstructivo e
agradavel aos alumnos ? Para que
o essudo da historia comsiga ter es-
tas tres qualidades o professor deve-
rd prestabelecer a materia a explicar
em cada feriado ; sublinhar a impor-
tancia das indica¢des chronologicas,
formando um eschema no qual 08
slumnos inscreverio os factos & pro-
porgio que conhecides e expostos
em aula; assignalar s utilizagge do
methodo comparativo para conhe-
cimenzo dos factos passados e pre-
sentes; fazer com oS mMesmos visi-
tas a edificios historicos, pauseus,
monumentos, para avivar as ligies
dadas em anla, devendo pars issO
servir-se de gravuras representati-
vas dos diversos factos historicos
sondo-os, sempre gue possivel, em
anelogia com os faectos da historia
satria. Pois, no dizer do pedagogo
francez Petiier — s6 a historia local
oode eriar no espinto das erian-
pas, uma eompreensic mais con-
areta dos factos historicos em g2-
ral. Pode-se mesmo sffirmar que 86
ellz constitue para os alumnos uma
historia real, representando com al-
guma exactidiio ou fazendo reviver
factos passados no quadro da exis-
tenciz quotidiana.
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Tambem ¢ professor fard quento
possivel um ¢studo comparativo, Da-
ra cade época, da industria, ccm-
mercio, srtes, agricultura, etc., co-
mo tambem dos usos e costumes de
cada povo = que sc referir

Em resump, o professor deve dar
um ensino de historia muito simples,
no funco e ra forma ; eoncreto, des-
provido de todas as consideraches
absiracias que excederism o alcan-
ce do espiribo de seus jovens ou-

Deste modo lhes ‘ard compreen-
der facilmente ¢ que é a historia, a
utilidade de seu estudo, os Civersos
lagos gue nos unem ao passado.

Em conclasio, transmittindo aoS
seus slummes o conhecimento exa-
cto dos factos historicos, especial-
mente daguzlles que se concatenam
na formagic da nacionslidade, terd
o professor contribuido pars a forma-
¢io de uma geragio intelligente, sen-
sivel, que sbrindo os olhos para a
contemplagiio do passado, ajusta os
lagos que nos unem acs antepassados,
a0s nossos avis. A historia é o estu-
do da humsnidade ; no dia em que
despresarmos o seu estudo desconhe-
ceremos as primeiras etapas da hu-
manicade. £ entdio estard inferrom-
pida a cadeia da bumsnidade em
progresso. (Da “Revisia do Ensino”

de Minas Geraes).

A educacdic na Tchemsldvaquia

Ao depois da guerra, & nova repu-
hliea tehecoslovaca se ercontrou di-
ante de um encargo diffieil : reorga-
nizar as eseclas, modernizando-as e
tornando-ss mais democraticas, ap-
proximando completamente 3as es-
colas tchecas (outréra sob a influen-
cia ausiwriaen) das escolas eslovacas
(dominadas pela Hungria). Procede-se
ahi por e spas. O ministro da Ims-
truegio publica em Praga, tem sob
sua juriscigdo tres conselhos €sco-
lares provinciaes (em Praga, Brno
e Opava). As escolsseslovacas tém

a8 sua refaria escolar em Brati-
slava e, em Ushorod fica a Secreta-
ria das escolas da Russia Subcarpa-
thies.

~ Dessas antcridades depencem os
conselaos de districto que centrali-
zam os conselhos  escolares com-
munaes. O ministro publica os de-
cretos que regulam & applicagdo das
leis, approva os eompendios, nomeia
os inspectores, superintende as esco-
las secundsaries e technicas, assim
como as das minorias ethnicas. As
eseolas de agricultura estio submei-
tidas & autoridade do Ministerio da
Agricultura.

A instruccdio & obrigatoria de 6 e
14 =nnos. Como s6 havia 6 annos de
ensing obrigatorio para os Eslovacos
e o3 Russos, & preciso um esforgc ex-
traordinarioc para unificar a instru-
cciic em todo o territorio. Toda com-
muna contandc durante 5 annos,
40 crienges no minimo, deve eriar
ums escola ; se esta ndio tiver mais
que 70 alumnos; terd s6 uma classe. .
A partir de 1932, as classes serio L-
mitadas a 60 alumnos. Para as cri-
ancgas anormsaes ou retardadas s8o
criadas classes especiaes. As com-
munas onde, durante 3 annos conse-
cutivos, houver no minimo 40 crian-
cas em idade eseolar, tendo uma lin-
gua materna que néo & ensinada na
esecla, devem abrir para essas erian-
cas uma escola especial (escola das
minorias). Exclusivamente para to-
das as minorigs ethnicas ha muitss
dellas na Tchecoslovaquia. A Ppor-
centagem dos analphabetos muito
fraca na Bohemia, fraca na Mora-
via, ¢ muito elevada na Eslovaquiae
entre os Russos.

As escolas publicas sfio criades e
mantidas pelas eommunas com auxi-
lic do Estado. As escolas das mino-
rias estio inteiramente a e€argo do
Estado. Na Eslovaquia, as escolas
eclesiasticas, ou dependentes de so-
ciedades partieulares, podem ser sub-
vencionadas pelo Estado e conside-
radas como escolas publicas. As es- -
colas particulares devem responder
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43 mesmas exigencias e possuir mas-
tres com as mesmas gaalificagoes
qu2 08 professores publicos.

As criangas frequentam a escola
primaria durante 5 anncs, depois
passam — se seu trabzlho foi suf-
ficiente, e ap6s exame prévio — para
a escola secundaria. As cutras (sal-
v0o as anormaes) devem permaneszer
na 5.* classe primaria até 4 idsde
de 14 annos. As escolas prmarias
880 mixtas apenas nas pequenas lo-
cal.dades. Cursos obrigatorios : re-
ligifio, instrucgdo civiea, lingua ma-
terna, arithmetica, gesmetris, es-
cripta, historia, geographia. secien-
cias mnaiuraes, desenho, cantd, tra-
balhos manuses, cultura physica, eco-
nomia domestica. Cursos fasuliati-
vos: musica, linguas estranjeiras.
O ensino religioso é ministrado pelo
pacre ou pastor. Semanalmente ha
20 horas de aula para ¢ L° anno e
27 ou 28 para o 5.0

Onde houver escolas seeundarias,
a frequencia dellas é oorigateriz. A
populagio as aprecia e essas escolas
existem nfo sémente nas eidades
como nas aldeias impeortantes.

O  regime eslovaco lhes é mesmo
mais favoravel que o regime tche-
co. Toda escola primaria das mino-
rias, que conte mais de 400 alumnos,
devz ser acompanhada d= uma es-
cola secundaria das mincrias. As ve-
quensas classes secundarias, alds am
pequeno numero, sfo mixsas Cur-

808 obrigatorios : o8 mesmos da es-

cola primaria com accrascimo de
contabilidade; facultativos: lin-
guas estranjeiras, violino, tachygra-
phiz, dactylographia, ete.. Nas re-
gl0es agricolas, os programmas mnio
840 08 mesmos que os das regides in-
dustriaes. Trinta ¢ uma horas de
classe por semana ; mestres especia-
listas para todos os cursos. Ew 1925-
26 havia 13984 escolas primarias
com 1.718.653 alumnos € 1702 es-
colas secundsrias; 509 escolas se-
cundarias acerescentaram umse 4.*
classe ds tres chrigatorias. (A popu-
L agio da Trchecoslovacuia era de

13.611.349 habitantes em 1921). Alem
das escolas fchecas e eslovacas. ha
escolas seecandarias russas, allemas,
magysres, polacas, rumenas € de
outras linguas sinda.

A formacdo dos professores se faz
em 4 anncs de escola normal (pabli-
ca ou particular): boa instruegio
geral, depois especializagio (cursos
theoricos e cursos praticos). Em se-
guida, ha um estagio de 2 anros, se-
guido de um exame technico, depois
do qual tornam-se professores pri-
marios titulares. Para 0s mestres da
escola secundaria é preciso uym esta-
gio de 3 annos, depois de que soffrem
um exame especializado. Os profes-
sores gcham & escola mormel insuf-
ficiente : elles desejariam uma pre-
paracio universitaria. Este deszjo &
tdo profundo e tdo serio cue elles
mantém ha varios annos, 4s suas pro-
prias expensas, dois institutos peda-
gogicos ‘em Praga 2 em Brno) onde
0s cursos 30 feites pelos prolessores
da Universidade ¢ se realizam 208
sabbados ¢ domingo. Os professores
ahi vém de localidades, 4s vezes mui-
to afastadas, custeando elles mesmos
as despesas de conducgio. -Elles sa-
bem, entretanto, que a frequencia
desses cursos néo melhorard em nada
a sua situagio material. HEsse bello
ideal d= eunlturs tcrnamos a eneon-
trar nos jornaes pedagogicos publi-
cados oelcs professores pszra aper-
feicoar sua educacio. Elles organi-
zam tambem cursos universiterios
de verio. Ha muiias associaghes pe-
dagogicas, porém, muito divididas
para serem efficientes.

As escolas secundarias supzriores
preparsm para a Universidade: o
gymnasio d4 uma instrucgac clas-
sica, a escola resl uma irstruccio
scientifica e de linguas modernas.
Os_ cursos tém ume duracin de 29 a
34 horas por semana. Ha algumas es-
colas superiores mixtas. Os estudos
terminam por wm exame <& maturi-
dade (bacharelado). As esecclas supe-
riores sio gratuitas para os a.umnos
cujos paes tém um rendimento in-
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ferior a 20.000 coroas tcheecas; de
10) cordas tamensalidade daquelles ea-
jos paestemrendimento 20.0002 40.C00
co~das; acima de 40.000, mensali-
dade de 200 cordis. Em 1925-6 a
Tcheeoslovaquiz contava 107.733 a-
lumnos nas escolas superiores e nor-
maes, sendo 28.561 do sexo feminiro.

A Tchecoslovaguia possue esco-
las industriaes, technicas. de com-
mereio e de artes e officios. Para o
sexo femimino, ells ereou eseolzs eco-
nomieas, esccdlas de arte domestiea,
dando 20 mesmo tempo uma educa-
¢do feminina especializada, e uma
bea instrucgio geral complementar.

A educagio agricola é muito avan-
cada : ha escolas de agricultura els-
mantares e superiores. As primeiras
rezebem ¢s alummnos zo sshir da es-
cola primaris (umas por 2 annos,
ouvtras por 2 invernos). Algumas se
especializam : esczolas florestaes, po-
mologicas, de lacticinios, de apicil-
tura, piscicultura, ete.. As esco.as
superiores de agricultura preparam
os funccionarics, os directores, os
gerenies de grandes dominios. Em-
fim, ha uma Escola de Altos Estu-
dos Agricolas, ou institute agrono-
mieco,

O regime das universidedes @&
camplicado. Antes de 1918, havia
ali institutos de altos estudos no
territorioc daeaciual Tcheecslova-
quia. Depois da revolugio, foram eri-
adas a Universidade Masaryk, em
Brno, & Universidade Comenius, em
Bratislavs, a Faculdade Jodio Huss,
de theologia evangelica, em Praga,
a Faculdade de theclogiz tcheeo-
slovaca em DBratislava e algumas
outras. A mais sntiga universidade
é a de Praga, fundada em 1348, a
prineipio tcheea, depois allemi, em
seguida (desde 18$2) meio tcheca e
meio allemd. Actualmente, ella é
tcheea e a universidade allemd tor-
nou-s2 completamente independente.
A Universidade nacional tcheea de
Praga conta nas suas 5 faeuldades
mais de 8.000 estudantes. Em 1925-6
havia na Tchecoslovaquia, nas fa-

culdades, 15.476 estudantes dos quaes
13,4 9% eram mogas, e nas escolas
technicas 12.476 estudantes, sendo
334 mogas.

(Traduzido do bol=tim do “Bureau
International d’E’'ducation’’, pela
alumna Maria Lishoa Dias — 5.°
Anno A (da EscolaNarmal da Praga).

O movimento das pesquisas pe-
dagogicas nos Estados-Unides,

O “Bureau of Educational Rese-
arch” da Universidade de Ohio
_acaba de publicar sob o titulo “Or-
ganized Research in Education” (por
H. B. Chapman), um trabalho que
fornece ensinamentos muito precisos
sobre os gabinetes de pesquisas pe-
dagogicas nos Estados-Unidos: ex-
posigdo historica e analyse das suas
attribuicbes e das suas pretensoes.
O inqueritio se refere aos trabalhos
de 104 gabinetes, isto é, a quasi
totalidade, e alem disso as principaes
organizagdes que nos Hstados-Unidos
e em outros paizes, encorajam ou
organizam investigagdes de interesse
educativo. _

Os escriptorios americanos fiveram
sus origem no movimento dos tests e
no desejo, muito generalizado, de
utilizar os methodos de inqueritos
psychologicos e estatisticos para o
aperfeicoamento da instrucgio publi-
ca. J. M. Rice, o principal fundador
dos gabinetes de pesquisas, estava
convicto da necessidade de basear a
obra da educacio em verificaghes
scientificas, dando um conhecimento
objectivo dos alumnos e nio mais
simples opinides. O primeiro, o de
Baltimore, abriu-se em 1912.

Os gabinetes sio de varios typos,
dos quaes dois principaes : universi-
tarios, e municipaes ; alguns sio ga-
binetes de Estados, outros estio an-
nexos a escolas normaes. Estes ulti-
mos, como o8 das faculdades univer-
sitarias =do responsaveis pela orien-
tacio das pesquisas dos futuros mes-
tres. Os gabinetes municipaes tém
frequentemente attribuicdes adminis-
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trativas : fixacio das estatisticas of-
ficiaes, revisio dos programinas,
ministracio das classes especizes.
Comquanto mmitas vezes elles nio
tratem sendo de applicar tests afe-
ridos em vista das necesidades ge-
raes da escola primaria, os gabnetes
universitarios empreendem mais es-
pontaneamente pesquisas originaes e
inqueritos de longa duragio. Grande
numero; de gabinetes municipaes or-
ganizam, entretanto, estudos experi-
mentaes nas classes da cidace ou
pesquizes experimentaes relativas 4
administracio escolar. Muitos esta-
beleceram novos wests.

Os eneargos especises desses ga-
binetes sin diversos. Ora, pretende-se
uma reforma geral da escda baseada
nos dados de uma vasta experiencia
em todo o systams escolar da cidade
(School-Survey). — Os “surveys’” de
New-York, Portland, Cleveland, ete,
tinham- mostrado a necessidade
orgios permamentes que trabalhas-
sem com a mesmz objectividade e
com os mesmos methodos, nas refor-
mas tornadas necessarias. — B’ no
que se appliea, em particular, 0 ga-
binete de Rochester. Ora, procura-se
responder 4s mnecessidades assignald-
das pelos professores directores de
escolas e se eollabora com elles. Ora,
emfim, encarregam-se de examinar
os casos individuases e procede-se 20
exame clinico das criangas ancrmaes
e 4 orientacfio escolar e gabinete
profissional. E’ nesse sentide, por
exemplo, que trabalham os gabine-
tes de Louisville, de Providence, e
de Reading, perto de Boston

Entre os “Bureaus of Educational
Research” das faculdades de pedago-
gia, podem-se citar os das Univer-
sidades de Illinois e de Ohio, cuja
fundagiio é devida a Charters e a
Buckingham, e dirigidas, respectiva-
mente, por W. Monroe e por Bu-
ckingham.

Os gabinetes sio todes tambem,
numa certa medida, ceniros de do-
cumentacio e de informmagdo (o de

New-York ¢ o mais desenvolvido

sob este ponto d2 vista). Trinta e
quatro dentre elles editam publica-
cbes (semm contar o “J ournel of Edu-
caticral Research” orgio de “Edu-

" caticnal Research Association’’, que €

convenieate citar aqui, pois que

6 editado por Backingham com a
collaborseio dos mais eminentes re-
presentantes nos Estados-Unidos, da
pedagogia experimental e da psycho-
logia da criancal.

E’ preciso distinguir ainda algu-
mas instituicoes especiaes taes como
o Buresu of Educsational Expariments
de New-York, que coopera estreita-
mente com & ‘“City and Country
Sehool” e outras escolas experimen-
tees, a “Towa Child Welfare Rese-
arch Sistion” e sobretudo esses dois
importantes centros nacionaes de do-
cumentazio e de inqueritos que
sio “Escriptorios de Educaciio offi-
cial dos Estados-Unidos,em Washin-
gion, € a Divisad de Pesquisas da
“National Educazion Association’;
divisio que é, por sua ves, subdivi-
dida em commissdes, tendo cada uma
um objecto” bem definido. A Secre-
taria de Washirgton e a Divisdo
das Pesquisas siio notaveis pelas suas
publicecdes que synthetizam admira-

velmentz — e isso é particularmen-

te precioso ao estranjeirc — todos
differentes sspectos da educagio
nos Estados-Unidos. Emfim o “In-
ternational Institute of Teachers
College” (Columbia University) estd
ao par do movimmento pedagogico do
mundo inteiro, publica o “‘Interna-
tional Eduestion Yearbook” e abre,
sobre a situacia escolar de certos
paizes, ingqueritos profundos, cujos
resultados sio publicados em impor-
tantes volumes. Seu actual director &
¢ Sor. W. Russell.

Debaixo do titulo ‘International
Clearing Houses for Research”,
Chapmsn assignala o esforgo, em sen-
tido parallelo ac do “Internationsl
Institute”’, que  realize o “Bureau
Internasional d'Education & Genéve”
¢ a teadeneia sniloga manifestada
pela “World Federation of Edueca-
tion Associations’’. Esta ultima, en-
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tretante, praticou 0 scu esforgo até
agui, antes no seni.do de relacses
pessoaes que no de docamentagio
ou de pesquisa.

(Trad. da sluxina Maris Lisgoa
Dias, 5° AvyNo A. (da FEscola Nor-
mal da Praca).

O Jaxdim, é para a crianga, o©
melhor lmgar de reereio.

O ambiense mais favoravel 4 sau-
de e desenvolvimento nermal das
eriancas, ¢ somprovedamente, o das
aldeizs e cidades de pequena popu-
lagio. Deriva isso, em primeiro lu-
gar, do facto que nellas os pequeni-
tos tém, qaasi sexapre, accesso &
qualquer jardim. Se os paes tivessem
sempre em mira © muite que a
natureza infue na merte dos infan-
tes, poriam mais empe-ho no facili-
tar a seus filhos o contacto com al-
gum jardimzinho, per mais pequeno
gue fosse.

Podem-se deparar tantas cousas
maravilhosas nos jardins? Em cada
plantz. 0 néné poderd vér desabro-
char as phzses distinctas da vida.
Verd nascer o  germe da semente e
pouce & pouco a planta slesncard
sua complete maturidade, Jogo o be-
tdo se fard 1.0r e esta frutc. A erian-
ca aprenderi como pessa a flér de
uma a outra vida mais distineta ;
todo esse processo, até chegar ao
resuliado firal, péde ser motivo de
estudos fasc.nantes.

O colorida, o perfume, ¢ péllen e
todos os outros detalbes, inclusiva-
mente a tarefa dos insectos; os dif-
ferentes ecaminhos adoptadoes pelas
plantas parg fazer germinar as se-
mentes, tude isso encanta aos peti-
zes.

O trabalho activo no jardim nio
86 engina 4s criangss o uso das mios
e olhos, como tambem @ presiarem
muita altengio e a 1nteressar-se com
tudo guanto cresce e se desenvolve.

O trabalho que mduz 2 mover
com destreze as mies, tambem aju-
dard a evitar muitas das difficulds-

des da vida; amclda o caracter.
Os resultados visiveis obtides pelo
trabalho no jarcim, dependsm da
vontade com que s os realzon, o
joio deverd ser extirpado, senio bre-
ve invadiré tudo, afogando as flo-
rinhas; &s pestes e insectos damni-
nhos, destruidos;as plantas que cre-

scem com excessiva tapidez devem

ser estiradas em varelas que servirdo
de supportes.

Na pratiza dsste labor simples, o
pequeno compreenderd rapidamente
que, para poder obter exitos, & es-
sencial fazer tudo conseienciosamen-
te. Por isso evoluird & paciencia do
fiel (ardineirito, o bélbo hoje planta-
do n&o desabrocha amenhd em haste
florida. Sem necesidade de sermoes
ou de ecensuras, o néné aprenderd
por si as qualidades da consciencia, a
perseveranca e a vivacidade se ac-
centuarido em seu espirito s€ O seu
trabalho no jardim é encaminhado

com 2mMoT € Tacioeinio.
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O artista, o prifissional, 0o poeta
gue se dediza ao seu dever, ¢ ditoso,
pois encontra nos seus labores um
estimulo desidido 4 acgio, €, exacta-
mente a mesma felicidade experimen-
ta 2 criar¢a ao considerar o resultado
dos seus proprios trabalhos. N&o p6-
de, portanto, haver pars as mdes
maior incentivo que seu fihinho,
para tratar de conseguir sua felici-

dade e a propria, a0 mesmo tempo :

0 pequeno sacrificio que em alguns
casos se faz necessario, com seguran-
ga serd amplamente compensado.

A crianga, homem ou mulher feliz
nio € aquele que realiza uma vida
livre em ahsoluto de preoccupagoes,
que vegeta em circumslancias gque
fazem desnecessario qualquer esforgo,
mas aquelle eujas acpdes e existencia
sdo mspnadas por um grande prin-
cipio. (Do * O Jorazl’ Rio).

Valor practico de saber ler.

Andrew Carnegie, naquelle monu-
mental discurso aos alumnos da
“Curry Commercial Callege”’, de
Pittsburg, que férma um dos capitu-
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los mais suggestivos = sersscionaes
do “The Empire of Business™, escre-
ven s theoria da vietoria nos nego-
cics,

O que esereve é empolganie 2 faz
pensar tanto mais quate ssi da
penna de um “‘seli-made-man”, de

um homem que soube, por s 86,

subir, enriquecer, vencer na wvida.
Nio se trata de um literaso alegre,
eomo o eseriptor norte-imerieano
Lotimer 2 falar de mil jonarncs com a
experiencia. de homemn de lefras.
Trata-se propriamente de um ho-
mem que se salientou ns carreira
dos negocios e teve um saber feito
de experienciase durss experiencias.
Comegou a vida como teceldn — co-
mo empregado de escriptorio e te-
legraphista. Venceu, aos poucos, 4
custa da audacia bem entendida,
do talento, do faro dos herfes. Aos
13 annos, ganhava apenas um dollar
por mez; aos 30 e poucos mnos,
dava a0s seus contra-mestres ordlena-
dos maiores do que os do Presidente
da Republica.
_ Carnegie acha que sé6 a pobreza
intelligente produz cs fortes. Mas,
aconselhando aos poueos que apren-
diam na escola por elle fundada,
lembrava que, para triumphar na
vida, é preciso, nas maiores vicissi-
tudes — “ser rei nos sonhos”. Ser
rei nos sonhos para poder manter
na almsa a forgca da ambigio. K essa
for¢a é tanto mais podeross, quanto
de maig baixo vem.

O grende industrial, estabelecendo
as condigées primordiaes do exito,
sentencia que, em primeiro lugar, é
preeciso talvez comegar por ter varri-
do os escriptorios.

Em segundo lugar, chamar
a attengio para sua habili-
dade no meio em que trabalhe. Em
terceiro, fugir dos vicios, nido beber,
nio espectlar. Em quarto, concentrar
sua attenpdo num fim unico. Em
quinto, e sobretudo, ler muito, ler
sempre, para compresnder &s eon-
di¢gdes e necessidades do seu officio,
de sua cidade, de ssu paiz.

" n

“( homesm que l¢ para estudar é
um homem forte. Quando el era —
diz Carnegie — p2gueno wrendizem
Pittsburg, o Coronel Anderson d’Al-
lephany — im nome qie €U nao
possc citar sem um sentimento de
profunda zmatiddc — pos 4 minha
dispesicio sua pequena hiblictheea
de 400 wvolumes. Todos os domingos,
ia 4 casz delle para troear os lLivros,
j4 lidcs, por outres”

Rice, Carnegie comegou a distri-
buir grandes obres pars fundagio e
manutencgio de bibliotheces. Para
elle, nada se péde comyparar a0 au-
xilio que agualquer hormemr presta, o
livro, que tudo desperta e sobretudo
informs, cenforta e incita. Preferiu
por isso dar donazivos & bibliothecas,
a fazédes s hospitues on asylos.

Me-ece1 msis a sua sympathia o
fraco que poderd ser forte com O
estimulo e o apparelhanerto da ins-
truecio do que ¢ invalido e o devo-
tado, dos quaes nada mais é possivel
esperar.

A anaior obra de philanthropia
consiste em fornscer ag povo recur-
s08 [para seu desenvolvimento. Por
isso, no sea1 Evangelho da Riqueza, 0
argentario amerizano, ennumera
os estabelecimentos que devem ats
trahir dcnstivos, propositadamente
collocs num planc inferior e despre-
zivel 08 hospitaes, os asylos e as
casas de correccdd.

Artes dz tudc, para elle, tratemos
de proteger os virtuosos que labu-
tam ra moiseria.

Pemos a esses predestinados 03
maios de vencer. Depois disso, entio
tratarsmos des smparar desgragados.
O grau de civilizagdo de um povo
devasia ser avalindo pela facilidade
de victoria que nelle encontrariam

‘08 eapases.

Qual o appacelho mais util desse
systema dem ocratico 9 As bibliothe-
cas. .. Para ler & preciso ter recur-
sos. .. E, comc os modestos empre-
gadcs, 0Os operarios e 0s caixeiros

nio tém, muitas vezes, salarios que
permittzm compra de livros, revis-
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tas e jorpaes, os argentarios, para
ndo morrerem deshonrados, devem

antes de morrer, fundar bibliotheeas.

Assim, um homem como Carnegie,
gue nio era um letrado profissional,
reconnecey, como predicado essencial
ao 1apaz que quer subir, o gostc
da lettura.

Todo homem deve ler muito, para
andar bemn informado dos interesses
de sua profissdo e de seu paiz.

Quando nfio 1é, o rapaz nio acom-
panhs o desenvolvimento de seu offi-
cic ¢ nio péde chamar para si a
attencio, tdo necessaria psra o ini-
cic da carreira.

Quando ndo 1&, o cidadio fica 4
nercé das maiores exploracoes politi-
ca3 e repese como axiomas o que a
demagogia acha wutil espa’har.

No Brasil, pouco se l¢. Falam
contra q analphabetismo. Mas o
analphabetismo ndo é o maior mal.
O maior mal é a indifferenga daquel-
les quz sabem ler.

B’ preciso que saiba ler e que
s preze essa qualidade e que se
compreenda a vantagem na vida
pratics, de saber ler, de saber pensar,
de saber estudar as questdes.

Entretanto, para que se possa
compreencler como Carnegiz. que nio
era cscriptor de profissio, o valor
dos estudos pessoaes, depcis dos es-
tudos escolares, para, termos homens
com a visio que Edison e Ford
recommendcam, Edison e Ford que
nfp sfo tambem escriptores de pro-
fissfio, necessitamos de reorganizar o
ensino para que nio se tenham po-
derosos que sintam a importancia
desse preparo iniciel.

Por isso julgo a questio do ansal-
phabetismo ligada 4 da construcgio
economica e da actividads constru-
cbora.

Precisarros, para conseguir esse :
movimento, de um esforgo geral. A
scgio dos Governos, s6, nio basta.
A iniciativa privada, 86, pouco edian-
ta. O que & essencial é que um movi-
mento de iniciativa privada possa
determinar a ac¢iio dos Governos,

Ig

aproveitando esta e coordenando to-
dos os esforgos da iniciativa particu-
lar.

Néo acredito na efficacia de esfor-
¢os isolados, de escolas que acceitam
discipuloes gratuitos e da boa vontade
de um grupo dado numa localidade
qualquer.

Certo, todas essas inieiativas sio
b2nemeritas, devem ser animadas,
protegidas, e ¢ justo que cada cida-
dio, no ramo de sua actividade,
procure instruir, alphabetizar os
tvpos ignorantes e analphabetos.
Merecem louvores os docentes par-
ticulares que eollabcrem na campa-
noa, as associagies que mantém es-
colas, os collegios privados com fins
lueratives ou philanthropicos.

Todos esses estabelecimentos e
gestos contribuem para diminuir a
massa dos ignorantes e dos illetra-
dos, e merecem, portanto, os applau-
sos dos psatriotas.

Mas convém accentuar que tudo
isso, que é tdo bereflico, tdo justo,
téo honreso, ndo bastard para a
grande aecciio necessaria. Convém fri-
sar que, diante das responsabilida-
des da nossa geragfio, ciznte da mas-
sa de nossos patricics analphabetos,
num mundo renovado pela instrue-
¢d0, que os esforgos isolados sdo
brilhantes, sio productivos, contri-
buem de qualquer F6rma para a
reduccio da poreentagem de analpha-
betos, mas nio podem resolver o
problema !

O problema é muto wasto ; neces-
sita, de facto, de synergia de todos
os elementos sociaes, da reunido de
todas as nossas forgas sociaes,

A iniciativa particular nio é para
desprezar, em qualquer das suas ma-
nifestacoes. Mas o principal objecti-
vo dos que se interessam pels edu-
caciio e instrucgio dos brasileiros de-
ve ser o da concentracio de todos
os recursos publicos, essaduaes e mu-
nicipaes sob a direcgio da Unido,
aproveitando da iniciativa privada
tudo que The for possivel !

¥
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* Emquanto, porém, um movimento
politico nio determinar uma adm-
nistracio intensamente preoccupada
com o assumpto, toda a agitagfc
g2rd vi e s6 poderd ter um fim util ;
— prepara o ambiente para a for-
magio da futura agitacio vencedora '

Se nos paizes como a Inglaterra,
Estados Unidos e a Allemanha, once
as tradigdes eram pela ac¢io dos
governos locaes e da iniciativa pmi-
vada, onde a sociedade é de forma-
gio particularista, os poderes cen -
traes tiveram de intervir para obter
melhor e mais completa organizacin,
imaginem como serd necessaria ro
Erasil essa coordenagio estimulado-
ri e dominante.
 Certo, nio podemos reslizar de
um momento para outro tudo isso; e
o actual Governo Federal j4 fes
muito, com a organizacio em Vigar,
que permitte o accordo ¢om os Es-
tados para o aproveitamento recipro-
eo dos recursos. Mas, em occasiio
opportuna, quando outros problemas
mais prementes tenham sido rescl-
vidos, serd preeiso dar & campanha
teda a sua extensfio pela intervengio
da Unido, dispondo de grandes ver-
bas exclusivamente para isso.

Nio podemos desejar para ji essa
irtervencio, mas nio podemos
esquecé-la.

Por isso, o preparo da opiniio
d>ve ser nesse sentido: — o da co-
ordenacio de todos os elementos cf-
fisiaes sob a direc¢fio da Urifo, sem
olvidar a collaboragfio particular em
alguns casos.

Convém, entretanto, nio suppdr a
iniciativa privada capas, num peiz
de mosso typo social, de atacar e
dominar todo o problema. E’ preciso
pleparar e educar a opinido para
compreender toda a difficuldade do
assumpto.

O interesse pela questio vae au-
gmentando, e isso representa wm
movimento auspicioso, mas que nio
deve ser desviado na eonstrucgio de
utopias ou ns criagio de illushes.

Necessitamos ter a perfeita nogio
das duras realidades. — (VicmoRr
Viusa Do “Brasil-Ferre-Cartil).

Uma base para a diffuséo dos
processos da escola aciva no
estado de Minas.

Sio pa.tendtss 08 reml-:adcés q;; OI;E

eravam dos processos (&
ﬁﬁm de Decroly nas duss classes
criadas nesta Capital Uma das suas
grandes ventagens € & anto-lisciph-
na dos alumnos em consequeRtia
da sctividade util, fundada no 12-
teresse da crianga.

Ponhsmos um pouco de lado a
precccupacio de escoles pars “ogpe
bater a praga do amalpnsbetsrmo™ e
concedamcs expansio 4 finlidade
educacional do ensino. De guast na-
da vale saber ler e escrever i ¢ In-
dividuo niio sabe pensar e air. Te-
mos muitcs exemplos de pespas cue
nio sabem ler e quz neo ;ntanto,
vencem 2 triumpham ns vila com
muito mais exito do que ot jue tem
uma certa cultura. Estranjdns anal-
phabetos vém para o neo P25,
prosperam e impulsionam 3 DOSSO
progresso, subordinando mutas ve-
zes os naeionases a seus Intoresses.

E que elles tém desenvdidas as
faculdades de vontade e sqio, fa-
culdades estas que sz 2n:abram
adormecidas na alma da noss gente.

Nio queremos de [Smmu algama
dar um plano infericr 4 missio clas-
sica da escola elementar, qu¢ COnSis-
te em ensinar a ler, escrevel € COn-
tar. Queremos unicamente Qi€ esses
elementos de instrucgio epm INs-
trumentos na mao do homer dactahvo
e capaz. Nosso paiz preciss de 10~
mens de ae¢io e nio de mlhadi?reg
platonicos. Dizem que 0 ne® pilz
rico & na verdade os seus _ubttante_s
sio bem pobres. Como feissde ara-
nha, o pieguismo nos eivive de
todos o8 modos, sem gus 16 Possa-

mos deszmbaragar.
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A escola activa, acsuando na alma
virgem da infancia, a impelle para o
habito do trabalbo, robustecendo-lhe
&8 ficuldades de iniciativa € o espi-
rito pratico.

Ao contrario, devemos condemnsx
tode o ensino que obriga a pohre
criaturinha a se manter sentada
horss € horas, com um livro eabalis-
tico diante dos olhos a decifrexr
phrises que ella nfdo entende. Isto €
sopitar-lhe o movimento e a vida.

A crianga quer viver e expandir : a
escola deve ser vida e expansio.

Nsa Suissa, que encanto nos offere-
cemn as excursdes escolares, em que 8
petizads enchendo carruagens espe-
ciaes ornadas de flores e ramagens.
passam em alvoroco, cantando hy-
mno3, em demandados pargues e dos
museus, dos lagos e das montanhas
E as professoras se nivelam 4s crian-
¢as na mesma expansio de alegria.
de culto 4 natureza = de amor § vi-
da.

Trge demolir as guatro paredes
que fizeram da escola uma prisio, €
apontar a natureza e o céu azul
como sendo a mais esplendids sale
de ligoes.

Quando nos lembramos do retra-
himanto morbido do nosso povo que
nflo sabe gozar os encantos saudavels
do ar livre e do sol, e que em ves
de aproveitar as sombras beneficas
das arvores, prefere o ambiente d=-
lecterio de uma sale de cinema, fa-
zemos um acto de fé no poder trans-
formador da escola, mas ds escola
activa, a “‘escola pela vida e para
2 vida”, que um dia haverd delevan-
tar o espirito de nossos caros patri-
cios.

Ainda que, por cualquer motivo,
nic se ypossa implantar em todc o
ensino primario do Estado o syste-
ma Decroly tal qual é integralmentz
praticado, pelo menos nfio serd diffi-
ci! generalizdf o que fér praticaval

Com referencia 4 reduccéio do nu-

mero de alumnos em classes, por.

exemplo, € razoavel a constituigio

dessas com um maximo de trinsa
alumnos. A organizagio das ligdes
em torno dos centros de interesse, o
ensino de Jeitura conférme os pro-
cessos do methodo, a confecciio 2
applicagio dos jogos edueatives, as
excursdes e as ligbes de observagio,
sfio pontos que podem e devem sar
praticados em todas as escolas. Nem
se deve dizer que faltem professores
com a neeessaria gompetencia. Hzja
bos vontads e todos os professoras
estarfo apuos.

Comtudo, e nisto é que estdi o
essencial, é mistér contar eom uma
organizagio basica e orientadors. Es-
ta deverd ser constituida de um ins-
tituto mnesta Capital, no qual as
doutrinas e methodos do systema
Decroly sejam estudados em todos
seus aspectos. Como instituto expe-
rimental e expositivo, deverd cons-
tar das seguintes partes:

a) ume classe modelo onde o en-
8ino seja praticado, tanto quanto pcs-
sivel, em sus integridade, para de-
monstragdo cebal do systema;

b) uma elasse modelo, fyposimpli-
ficado e adaptado 4s nossas condigies
de possibilidade de faeil applicagio
em nossas escolas;

c) uma classe para anormaes re-
tardados.

O instituto funccionard sob a
orientagio do Centro Pedagogico De-
croly, sendo a8 séde deste. Esta ag-
gremiacio, por sua vesz, procuraré
diffundir, por todos os meics, ©s
methodos e processos da escola eebi-
va no Estado, e serd um agente
efficaz de informagbes para os pro-
fessores.

Para tal é necessario que semelhan-
te organiza¢io tenha sua installagio e
direcgfio proprias, programmss e bo-
rarios adequados, niio impedindo em
nada, mas antes estimulando as clas-
ses jd criadas.

O systema é contrario 4 escola -
de apparclhamento caro. Uma cosa
commum, mesa para trabalhos, ar-
marios, assentos modestos, pequenas
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ferramentas, uma drea para experien-
ciz de cultura, alguns pequenos vi-
veiros, é, talwez, o quanto basta.
E' uma pequena . Se fosse
essa escola installada dentro de um
parque, seria o idesl. O que Decroly

para sua escola é um ambiente
natural, onde s crizn¢a se considere
como em sua casa, e onde ndo sinta
constranzimento. Ahi ella pode mo-
ver-se 4 vontade,

Mas como se trata de uma elevada
eoncepgio do ensino, que nio €é nossa
mas do maior educador da actuali-
dade, podemos accrescentar ainda a
organizagic de um museu de cousas
naturaes do paiz e da nossa vida
economica, pois nido temos museus
escolares organizados como se fazem
em outros paizes.

O professor que viesse 4 Capital,
v-mtaria. as classes destinadas espe-
cislmente a orienté-lo nos methodos
da esccla activa, teria instrucgOes
de seus dirigentes, levaria publica-
gies do “Centro” e continuaria a
contar com o apoio desse.

Nao estario nestas poucas linhas
amas idéas razoaveis para incremen-
tar a evolugéo do ensino primario em
Minas? — (Juric pe OLIVEIRA —
Do “Mi-nns Geraes”).

Regulamento para o premio‘‘Ca-
pistrano de Abreu”,

Para a concessio dos premios a
serem distribuidos pela Sociedade,
devern ser observadas as seguintes
disposigbes: -

1 — O premio, que ferf’ a deno-
minacdo de ‘‘Premio Capistrano de
Abreu’’, consistirdi em uma quantia
em dipheire (2:0008000 em 1929),
préviamente fixada, eserd concedido
annualmente.

IT — Versard sobre Historia, Geo-
graphia, Ethnogrephia e Linguistica

do Brasil, alternadamente, em me-
morias originaes e ireditas.

[II — Caso se offerega ensejo de
distribuirse num m2smo anno malis
dz um premio serd observado o
mesmo criterio de s:riagdo de mate-
Tia. :

IV — A Commissiio Executiva de-
signari annualmente as matenas @
themas sobre que devetio disserta
0s concorrentes.

V — O Regulamento do premio
serd publicado na imprensa da Ca-
pital Federal na segunda quinzera
de Novembro corrente, ¢ 0 Ppraio

a recepgio dis memorias dila-
tar-se-i até a segunda juinzena de
dezembro 1929.

VI — As memorias, dactylogra-
phadas e em tres exemgpleres, serfo
assignadas por psrudorymos, e e€n-
viadas 4 séde da Sociedade, acom-
nanhadas de enveloppes f2chados,
sontendo o8 nomes dos sutores.

VII — A’ medida que for2m rece-
bidas, seriio registradas em livro es-
peeial, dando-se recibo & quem a8
apresentar, nio sendo scceitas as que
foram entregues iora Cas condicGes
fixadas.

VIII — As memorics serio escri-
ptas em portugiez, admittindo-se,
entretanto, a traiscripgio, em outras
linguas, de citagdes € documentos
justificativos. E’ obrizaloria & Biblio-
grapaia das fontes a que o autor
tenha recorrido.

[X — Ao premio pcderdo concor-
ser sutores naciinaes e estrangeiros
excluidos os que perteacerem § Com-
missio Executiva dursnte a vigen-
¢cia do mandato.

X — Encerralo o prazo, reunir-
sa-d a Commissio Executiva a quem
compete o julgamenso, feito por
maioria absoluts dos votos de seus












