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Educacao para o pensamento independente

Nao é suficiente ensinar ao homem uma especialidade. Através dela ele
podera se tornar um tipo de maquina Uil mas ndo uma personalidade
harmoniosamente desenvolvida. E essencial que o estudante tenha uma
compreensdo e um sentimento vivo em relagao aos valores. Ele deve adquirir um
senso vivo do belo e do moralmente bom. Caso contrario, ele - com seu
conhecimento especializado - mais se assemelhara a um cado adestrado que a
uma pessoa harmoniosamente desenvolvida. Ele deve aprender a entender o que
motiva os seres humanos, suas ilusdes, e seus sofrimentos para que possa ter um
relacionamento adequado com seus colegas e com a comunidade.

Essas coisas preciosas s&o conduzidas a geragdo mais jovem atraves do
contato pessoal com aqueles que ensinam e nao - ou pelo menos nao
principalmente - através de livros didaticos. E isto que em primeiro lugar constitui e
preserva a cultura. E isto o que tenho em mente quanto eu ressalto a importancia
das "humanidades", ndo somente o puro conhecimento especializado nos campos
de histéria e filosofia.

Excesso de énfase no sistema competitivo e especializagdo prematura nas
areas de utilidade imediata matam o espirito no qual toda a vida cultural depende,
inclusive o conhecimento especializado.

Também ¢é vital para uma educagdo valiosa que o pensamento critico
independente seja desenvolvido no jovem ser humano, um desenvolvimento que &
largamente  prejudicado  sobrecarregando-o com assuntos demais ou
demasiadamente variados (sistema de pontos). A sobrecarga necessariamente
leva a superficialidade. O ensino deveria ser de tal forma que o que é oferecido

seja percebido como um presente valioso e ndo como uma tarefa ardua.

Albert Einstein.
The New York Times, 5 de outubro de 1952
Traducdo Helder L. S. da Rocha



RESUMO

O estudo teve como objetivo identificar algumas dinamicas internas do Grupo de
Estudos Independente de Educacéo Fisica na Educacéo Infantil de Floriandpolis e
sua aproximagdao com as novas orientagdes didatico-pedagdgicas criticas da
educacao fisica escolar brasileira. Destacamos aspectos da pratica pedagogica na
educacao infantil relacionando-os com o modelo de organizacao curricular sugerido
em documentos internacionais e locais que envolvem Campos de Experiéncia e
Campo Existencial. Seguimos o caminho de conhecimentos da fenomenologia,
utilizando uma abordagem descritivo-exploratéria e para a coleta de dados
realizamos o método de grupo focal. A dindmica possibilitou relacionarmos a
compreensao dos educadores com o referencial teérico da pesquisa. A partir disso
buscamos contribuicbes para reflexdo e intervengdo pedagdgica a partir da Teoria
do Se-movimentar Humano. Sugerimos indicagbes para redimensionar e
aprofundar o tempo pedagdgico e a avaliagdo descritiva, com base na
aprendizagem fenomenoldgica que pretende contribuir ressignificando o ensino

pela intengéo.

Palavras-chave: educacdo infantil, educacao fisica, se-movimentar e movimento
humano.
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1. Introdugao

O presente estudo trata de buscar elementos que possam dar suporte as
inquietagdes e intuigdes que surgiram ao longo das praticas escolares de educagao
fisica enquanto aluna da rede publica de ensino, seguindo da formacao inicial para
a pratica docente. Inquietagcdes que afloraram com a insercdo no contexto escolar a
partir das disciplinas obrigatdrias de estagio supervisionado, seguido do estagio
optativo na area da educacgao infantil. Diante da complexidade das relacbes
estabelecidas nesse contexto, fui colecionando duvidas e questionamentos que
estimularam a procura por novas informagdes, gerando novas reflexdes, e
possibilitando assim investigar um referencial teérico para orientar e conduzir a
pratica pedagdgica na esfera da educacéo fisica infantil.

Durante o processo de formacdo, algumas disciplinas optativas, como
Corporeidade, Vivéncias Corporais, Fundamentos Filosoficos da Educacéao Fisica e
Fundamentos Pedagogicos do Esporte Escolar, ajudaram a gerar novos
entendimentos e prospectivas que vao ao encontro de intuicbes sobre a
importancia do movimento humano ao potencializar o desenvolvimento pessoal e
autorrealizagdo de cada ser humano. Junto dessas disciplinas que tratam o
movimento no ambito educacional e filoséfico, reformulei varios entendimentos e
conceitos que definem um olhar diferente sobre o ensinar, o conhecer, tempo
interno e externo, a importancia da autonomia, entre tantos. Também vimos
possibilidade de desenvolvimento de faculdades superiores do ser humano por
meio de exercicio atencional, que objetiva utilizar e desenvolver a atengao,
observacao, percepgcao e compreensao.

A linha de pensamento fenomenolégica apareceu nesse caminho,
apresentando a possibilidade de construcdo do conhecimento a partir do mundo
vivido das pessoas. A atuacdo pedagodgica embasada nessa vertente considera
que toda aprendizagem é realizada a partir da individualidade do aluno, cabe ao
educador estimula-lo a tomar consciéncia de si mesmo. Surge, assim, a
possibilidade de despertar na crianca a decisao sobre sua propria esséncia.

Minha vida pré-escolar se iniciou nos anos de 1993 e 1994, dentro do Jardim

de Infancia da Escola Estadual de Educacédo Basica Professora Zulma Becker, no
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municipio de Santo Amaro da Imperatriz-SC. N&o tihhamos contato com
professores de educacéo fisica nessa etapa educacional. Guardo a recordac¢ao de
passar momentos na borda do parque, com as maos na tela observando
entusiasmada os movimentos na quadra poliesportiva. Muito préxima a entrada do
jardim de infancia existia uma caixa de areia, que fazia parte da pista de atletismo
ao redor da quadra.

No ano de 1995 varias disciplinas escolares, dentre elas a educacéo fisica
passaram a fazer parte do meu cotidiano, e essa disciplina representou um papel
muito especial por trazer vivéncias de movimento, jogos e brincadeiras que faziam
nossas relagcdes (consigo, com o outro e com o mundo) ganhar diferentes
dimensdes. O desfile anual que ocorre tradicionalmente no dia 07 de setembro se
manteve durante meus anos de formagdo na instituicdo, onde cabia aos
professores de educacgao fisica, a cada, ano instrumentalizar treinar e orquestrar a
banda ou fanfarra, bem como as balizas que a acompanham. Nesse primeiro ano
de ensino fundamental fui preparada para desfiar como baliza, demonstrando
mediante ginastica artistica e ritmica, o compasso da musica tocada pela
corporagao. A atuagao se repetiu por mais dois anos.

A partir de 1997, aos 9 anos, tive oportunidade de fazer parte de uma
escolinha de voleibol no Ginasio de Municipal de Esportes Estefano Becker.
Sempre muito motivada com a pratica, minha participacdo se estendeu até o ano
de 2002. Dentre os conteudos apresentados, os mais frequentes nos planos de
ensino da educagéao fisica continham jogos esportivos, atletismo e dangas. Além
disso, de 1999 a 2002 participei notoriamente dos campeonatos esportivos
interescolares, fui membro da fanfarra escolar e participei por mais de quatro anos
da Banda Filarmbnica de Santo Amaro da Imperatriz tocando por dois anos flauta
doce e mais dois anos clarinete.

Durante o ensino médio, nos anos de 2003, 2004 e 2005 a Educacéao Fisica
permaneceu como disciplina obrigatéria (com dispensa para trabalhadores)
contendo aulas de voleibol, futebol, handebol e basquetebol. Considero que esse
caminho que trilhei na formagdo basica contou com muitas aberturas e

possibilidades que garantiram um carater intuitivo e expressivo do se-movimentar,
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por meio de vivéncias e experiéncias significativas. Tendo passado por isso, e
considerando a afinidade que tenho com a area, tor¢co para que todas as criangas,
também por meio da educagao fisica possam se beneficiar das ricas experiéncias
no campo do movimento humano.

Nesse sentido destaco o interesse sobre a questdo do movimento humano, e
ao refletir sobre suas formas de abordagem na educagdo fisica escolar,
Hildebrandt-Stramann (2003), contrasta duas concepg¢des de movimento que
orientam as praticas educativas a partir de paradigmas diferentes: O primeiro trata
do movimento humano tendo como base as ciéncias naturais, o que ser torna
passivel de critica por ndo considerar a individualidade de quem se movimenta,
nem discutir o sentido do movimento ou significado elaborado pelas pessoas. Uma
segunda abordagem, com tradigdo epistemoldgica na fenomenologia pressupde a
compreensdo de que o movimento configura-se como um dialogo entre homem e
mundo, carregado de sentidos e significados que dao base a construgdo do
conhecimento pelos sujeitos relacionando-o com seu mundo vivido (apud BASEI,
2008).

Seguindo esse caminho da tradicdo fenomenolégica vimos referéncias
valiosas na concepg¢do de movimento humano, criada a partir de discussdes no
interior da escola holandesa (GORDWN, 1958; TAMBOER, 1979; e HEW, 2006),
que vem no intuito de formar uma base tedrica para uma proposicao destinada as
experiéncias e vivéncias do movimento-proprio, conhecida na educacéao fisica
brasileira como se-movimentar (Kunz, 1994). Tais contribuicdes mais recentes
(HEW, 2009) indicam a presenga de um conceito denominado de “ser-aiem-
movimento”, pretendendo contribuir na ressignificagdo do ensino pela intengao.

Nas palavras de (KUNZ, 1994, p. 74):

devemos ampliar a concep¢do do movimento enquanto ‘didlogo entre
Homem e Mundo’, ou seja, ampliar a concepgao do Se-movimentar
enquanto acontecimento fenomenolégico relacional, ou melhor, como uma
relacéo intencional de acdes significativas. Esta concepgao que deve servir
de base para a interpretacdo pedagodgica que se pretende fazer do
Movimento Humano, ou seja, estudar o movimento para orientar e
fundamentar um trabalho de intencionalidade pedagdgica.

Ha, certamente, uma intencionalidade educativa em todas as acbes

docentes, nos espacos e tempos que percorre a educacao infantil e a educagao
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fisica. Dessa forma, o estudo sobre a concepg¢ao de movimento se apresenta como
objeto chave para orientar e fundamentar um trabalho de intencionalidade
pedagdgica por meio de agdes significativas, sobretudo na educacéo fisica infantil.
A relacdo crianga-mundo se configura como dialogo que possibilita a via de
conhecimentos, sendo que a aprendizagem ocorre por meio do se-movimentar.

relacao intencional de agdes significativas

1.1. Problematizacao

Enquanto educadores, temos uma série de fungbes e uma delas é orientar a
agcao pedagodgica em educacéo fisica fundamentada em conhecimentos tedricos e
experiéncias praticas, bem como a apropriacdo de documentos oficias do ensino
que apresentam as diretrizes educacionais e sistematizam a pratica docente.
Nesse intuito, buscamos conhecer as orientagdes para a educacéao infantil na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC 2015 e 2016), que é uma das estratégias
estabelecidas pelo Plano Nacional de Educag¢do (PNE) para melhorar a educagao
basica. O Ministério da Educagao apresentou uma proposta preliminar amplamente
discutida por meio de sistema virtual permitindo participacdo da comunidade
escolar e da sociedade civil e considerado assim como uma ferramenta para
construgdo mais plural.

Esse grande movimento pela BNCC no que tange a educacgdo infantil,
aprofundou questdes importantes ao reconhecer a crianga como protagonista em
seus processos educativos, também aborda a nogao de corpo e movimento como
forma de expresséo e de produgao de sentidos, fugindo da ideia biologicista. Nao
trata o jogo e a brincadeira como meios de aprendizagem, mas sim direitos das
criangas. Essas podem ser consideradas inovagdes no campo da educacgao infantil.
O documento apresenta Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento para a
etapa, referido as cinco principais agbes que orientam o0s processos de
aprendizagem e desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar, expressar,

conhecer-se.
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A integracdo curricular da educacdo infantil se efetiva, nessa perspectiva,
por meio dos chamados Campos de Experiéncias, e sao eles:

O eu, o outro e 0 nods;

Corpo, gestos e movimentos;

Tragos, sons, cores e imagens;

Escuta, fala, linguagem e pensamento;

Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacoes.

O O O O O

Buscamos conhecer a fundamentagdo desse modelo de arranjo curricular
com base nos campos de experiéncias, abordando sua relagdo com a Teoria do
Se-movimentar Humano e o conceito de Campo de Existéncia. Este € um conceito
chave, e postula que as experiéncias e vivéncias devem estar orientadas a uma
maior abertura e abrangéncia do campo de existéncia, para que a crianga se sinta
em casa, em seu préprio mundo e possa assim dar novos significados as suas
experiéncias.

O presente estudo investiga como a educacéo fisica, por meio da Teoria do
Se-movimentar Humano, pode contribuir para o debate do Grupo de Estudos
Independentes da Educacéao Fisica na Educacao Infantil visando impactos na acgao
pedagdgica? Considerando contribuicdes que essas experiéncias de movimento
podem trazer para esse periodo de vida da crianga e reverberando para além do

processo institucionalizado de formacéo.

1.2. Justificativa

Em cada instituicido de ensino que tive a oportunidade de trabalhar pude
observar diferentes projetos pedagogicos e formas de insercdo da educacao fisica
no cotidiano da educacao infantil. Varia também para cada profissional a forma
como entende e a importancia que da ao nivel de envolvimento com o momento
destinado a educagao fisica. Alguns docentes da educacdo infantil por vezes
consideram como ‘atividade fora de sala’, ‘recreagao’, hora da professora fazer seu
planejamento ou de ‘tomar um café’. Também foi possivel observar outros
entendimentos dentro das instituicbes, que a educacgao fisica se estabelecera como

um projeto de trabalho onde ndo existem data e hora fixas para que se efetivem os
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encontros que sao construidos em articulagdo com o projeto de trabalho das
pedagogas. As criangas e a propria atividade sao o que determinam o tempo de
duracdo, assim, respeita-se o tempo da crianca, tdo diferente do tempo adulto e
nao se afirmam os padrdes escolarizantes. Sayao (2001, p. 2) nos alerta que:
‘Como ja sabemos o tempo, espaco e conteudos previamente definidos que
demarcam as disciplinas na escola, ndo tem sentido para as criangas pequenas”.

Pude compreender e compartilhar a visdo da educadora Simon (2013, p. 21)
que a educacao fisica vai muito além de ensinar a correr, saltar e rolar
corretamente e/ou coletivamente. Também reconheci que os aspectos bioldgicos,
motores e sociais que nos sdo ensinados nas disciplinas durante o periodo de
graduacdo em educagéao fisica demanda muito mais do que ensino sistematizado,
requer cuidados, envolvimento, sentimentos e respeito.

As perspectivas tedrico-metodolégicas conduzidas até a década de 90 nessa
area, reuniram-se fortemente em torno dos interesses da psicomotricidade, da
recreagao, da aprendizagem e desenvolvimento motor, oferendo para as praticas
carater compensatoério, preparatério e instrumental. Conforme afirma Bracht (1999),
a partir da década de 80 a educacéo fisica no Brasil tem verificado um movimento
denominado de “movimento renovador” ou “movimento critico” da educacéo fisica
brasileira. O autor aponta um primeiro momento de expansao que visava a
educacao fisica com carater cientifico, onde a pratica pedagogica se orientava pelo
conhecimento produzido segundo paradigmas de cientificidade das ciéncias
naturais. Seriam eles a abordagem desenvolvimentista, esportivista, a
psicomotricidade e o tecnicismo. Um segundo momento, Bracht caracteriza o
desenvolvimento de concepgdes do ensino vinculadas a uma teoria critica da
educagao que surgiu gragas aos primeiros cursos de mestrado em educacao fisica
no Brasil, que oportunizaram uma sistematizagdo dos conhecimentos a cerca da
educacao fisica o que proporcionou uma visdo mais contextualizada e critica.
Entdo os pesquisadores da area foram buscar nas ciéncias sociais, principalmente
na filosofia, sociologia e na educagdo, outros conceitos para a legitimacdo na
escola, trocando o eixo técnico-esportivo por um enfoque critico-social e
pedagaogico.
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A principal mudanga paradigmatica desse periodo € a consolidagdo da
concepcdo de homem como ser uno (SANTIN, 1987), ndo apenas superando a
visdo de corpo-mente, mas compreendendo-o0 na relagcdo com os outros homens e
com o mundo, numa perspectiva de totalidade. Concretiza-se ainda o entendimento
que é o movimento humano, a partir de seus sentidos/significados, ou o se-
movimentar, o principal objeto de estudo da educacéo fisica. Esse se-movimentar,
pode ser considerado como forma especificamente humana da dirigibilidade
intencional.

As orientacbes para o planejamento curricular que constam nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil (2010, p. 25) apresentam como
eixos norteadores da pratica pedagdgica infantil a interagdo e a brincadeira, sendo
que a indicagao aos professores é de garantir experiéncias que:

Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo de
experiéncias  sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentagcdo ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos
e desejos da crianga.

De acordo com o mesmo € necessario estimular o aprendizado, bem como o
estabelecimento de relagcdes consigo mesmo, com o outro e com o mundo. A
educacao fisica, por meio do se-movimentar, contempla a oportunidade dessa
formacéo plena. Motivada pelo desejo de proporcionar experiéncias de movimento
significativas as criangcas e pelo exercicio da reflexdo critica, busquei em novas
areas de conhecimento como fazer um trabalho que me fosse significativo e creio
ser de grande relevancia social e académica, a abordagem da tal tema. Nao sé
para a educagdo fisica, mas para o sistema educacional em geral, os quais
necessitam urgentemente uma mudanga de paradigmas. Trabalhos como esse

contribuem para reforcar essas mudancgas.

1.3. Objetivos gerais
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Procurar identificar algumas dinamicas internas do Grupo de Estudos
Independente e sua aproximagdo com as novas orientagdes didatico-pedagdgicas

criticas da educacao fisica escolar brasileira.

1.4. Objetivos especificos

a) Destacar aproximagdes e distanciamentos com diretrizes, orientagcdes e
concepcgoes da atual educacéo fisica escolar brasileira;

b) Relacionar a compreensdo dos/das educadores/as integrantes do Grupo
de Estudos Independente com novas orientagdes e diretrizes nacionais da
educacao infantil;

c) Sugerir indicagdes para reflexdo e intervencdo pedagdgica a partir da
Teoria do Se-Movimentar Humano;

d) Procurar destacar aspectos da pratica pedagdgica na educagao infantil
relacionando-os com o arranjo curricular proposto em documentos nacionais e
locais - campo de experiéncia e campo existencial; e

e) Encaminhar indicagdes como contribuigdes a partir da compreensdo dos
membros do Grupo de Estudos Independente e seus meios de divulgacdo —

artigos, livros e blog.
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2. Fundamentagao tedrica

2.1. Diretrizes Curriculares da Educacao Infantil Brasileira e Base Nacional
Comum Curricular

A legislacado da educacgao brasileira estabelece que a educagao basica seja
dividida em trés niveis de ensino: a educagao infantil, o ensino fundamental e o
ensino medio. Este trabalho tem como foco a educacéao infantil, que ser refere as
instituicdes de atendimento as criancas de 0 a 5 anos. Na Constituicdo Federal de
1988, a educagao infantil foi reconhecida como um direito das familias e das
criangas, portanto um dever do Estado (BRASIL, 1988. Artigos 7°, inciso XXV e
208, inciso V). Em consonancia, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, LDB, (BRASIL, 1996) estabelece a educacéao infantil como primeira etapa
da educacdo basica. Em complemento, as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Infantil, DCNEI, (BRASIL, 2009) decretam a universalizacdo de oferta da
pré-escola. O cenario atual na educacao infantil € de intenso debate, considerando
0 processo de construcao e posterior engavetamento da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2015, 2016) que surgiu como proposta de reformular
coletivamente a educacao basica. O documento, mesmo que nao seja posto em
pratica, somou esforcos na reflexdo especialmente sobre o trato com criangas
menores de seis anos nos nucleos educacionais brasileiros. E um momento para
construgdo de referéncias éticas, politicas e pedagodgicas importantes para
legitimar a agdo pedagogica na esfera infantil.

Este novo documento buscou definir uma concepcado de educacgao infantil
publica com qualidade onde o espago de convivio possa ser um lugar de
descobertas e ampliacdo das experiéncias individuais em ambientes distintos da
familia. Além da oportunidade de vivéncias -culturais, sociais e educativas
integradas ao desenvolvimento da crianga em um espago de formagao. A Base
Nacional formulada nos anos de 2015 e 2016, em sua sessao de educacgéo infantil,
apresenta “seis grandes direitos de aprendizagem que devem ser garantidos a
todas as criangcas brasileiras. Sao eles: conviver, brincar, participar, explorar,

comunicar e conhecer-se” (BNCC, 2016, p. 61).
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Para tanto, o documento ndo é organizado conforme a estrutura das demais
etapas educativas e por ndo se organizar em formato disciplinar, ndo ha mengao a
educacdo fisica como componente curricular na BNCC e nos documentos que a
antecederam (RCNEI, 1998 e DCNEI, 2009, 2013). Consideramos também que os
processos pedagogicos desenvolvidos nessa primeira etapa educacional envolvem
efetivamente o corpo/movimento e os jogos/brincadeiras, que sao centrais para

consolidar a presenca da educacao fisica nesse contexto.

2.2. Educacao Infantil na BNCC: objetivos de aprendizagem e campos de
experiéncias

O documento da educacéo infantil é sistematizado a partir da concep¢ao de
‘campos de experiéncias de aprendizagens”, tratando de uma proposta de
organizagao curricular mediada pela ludicidade, que valoriza as interagbes e os
sentidos produzidos pelas criangas nas relagdes que estabelecem com os objetos

do saber, seus pares e com os adultos. De acordo com a BNCC (BRASIL, 2015)

Os Campos de Experiéncia colocam no centro do processo educativo: as
interagbes, as brincadeiras, de onde emergem as observagdes, 0s
questionamentos, as investigagdes e outras agbes das criangas articuladas
com as proposi¢des trazidas pelos educadores. Cada um deles oferece as
criangas a oportunidade de interagir com pessoas, com objetos, com
situagdes, atribuindo-lhes um sentido pessoal. Os conhecimentos ai
elaborados, reconhecidos pelo educador como fruto das experiéncias das
criangas, sao por ele mediados para qualificar e para aprofundar as
aprendizagens feitas. (p. 21)

Diferenciando-se do tradicional modo de organizacao curricular por areas de
conhecimento, esse arranjo possibilita a correspondéncia dos processos de
aprendizagem, onde “cada pessoa, tanto na escola como na vida, aprende de fato
livremente a partir de sua experiéncia, de seus conhecimentos, elaborando-os
como uma atividade continua e autbnoma” (BRASIL, 2016)

A ideia de campos de experiéncia surgiu na indicagao nacional italiana de
1991 e posteriormente na de 2012. Tal organizagdo “consiste em colocar no centro
do projeto educativo o fazer e o agir das criangas [...] e compreender uma ideia de

curriculo na escola de educacao infantii como um contexto fortemente educativo,
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que estimula a crianga a dar significado, reorganizar e representar a propria
experiéncia” (FOCHI, 2015, p.221-228)

Acolhendo experiéncias concretas da vida cotidiana, essa forma de acéo
pedagdgica, envolve uma forte atengdo aos tempos e espagos constituidores de
relacbes e linguagens dos meninos e meninas. Essa sistematizacdo curricular
surge como uma alternativa para garantir que a especificidade dessa etapa
educacional possa ser melhor legitimada. Assim a Base conseguiu evidenciar a
importancia de se reconhecer a crianga como “alguém com um mundo préprio de
agir, sentir e de pensar na interagdo com outras criangas e adultos”. (BRASIL,
2009, p. 22).

2.3. Educacgao Fisica e Teoria do Se-movimentar Humano: da concepg¢ao de
movimento humano nasce uma perspectiva pedagégica

Considerando o processo histérico, sob a influéncia das ideias liberais
manifestadas pela presengca da medicina higienista, da militarizacdo e do esporte
de rendimento, & facil perceber as dificuldades de consolidagdo de uma vertente
critica no ambito da educacéo fisica escolar brasileira. Ainda sim, nesse cenario, é
possivel perceber concepgcdes de ensino mais consistentes no entendimento critico
das relagbes da educacéao fisica com o movimento humano, que tiveram origem
com programas de pos graduagdo, que oportunizaram uma sistematizagcdo mais
contextualizada da critica. Esta contribuicdo representa um divisor de aguas no
entendimento sobre educacao fisica escolar no Brasil e serviu como ponto de
partida para o surgimento de novas propostas pedagogicas.

Mesmo existindo muitos cursos de pos-graduagao no Brasil que tém no titulo
‘movimento humano”, existem poucos estudos sobre o tema. No entanto alguns
autores europeus ja apresentaram estudos aprofundados sobre o movimento
humano, desenvolvendo uma teoria abrangente no contexto holandés-aleméo por
autores como Jan W. |. Tamboer, Frederic J. J. Buytendijk, Carl C. F. Gordijn e
Andreas H. Trebels. Na cidade de Hannover, Alemanha, Trebels, um dos principais
expoentes da teoria, orientou o doutoramento de Elenor Kunz, autor responsavel

pela elaboragdo e divulgacdo da teoria do se-movimentar no Brasil. Essa se
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apresenta como uma importante base para a fundamentagao teérica da educacéao
fisica escolar.

A coletanea Didatica da Educacdo Fisica organizada pelo professor Kunz,
contempla principais reflexdes e intervengcbes pedagdgicas que disseminam a
teoria do se-movimentar. Os conceitos que envolvem a tematica auxiliam na
construgdo de parametros para os educadores mediarem sua pratica pedagogica.
Destaca-se a centralidade do movimento humano como elemento chave da pratica
docente em educacéo fisica, por meio dele as criangas se relacionam com o seu
mundo de vida. Partindo disso, denotamos que os sentidos e significados desse se-
movimentar sao fundamentais para compreendermos as possibilidades de
intervencdo pedagdgica com essas criangas de pouca idade.

No ensino da educacgdo infantil precisamos oferecer para as criangas
inumeras possibilidades de escolha, para que possam expandir seu campo
existencial, considerando que seus caminhos e escolhas repercutirdo em seu

desenvolvimento. Como Heij (2006, p.25) vem mostrar:

Trata-se entdo de: Saber, que é nesse ambito onde realmente é possivel dar
continuidade ao desenvolvimento individual, saber para onde esse
desenvolvimento leva e como se pode ajustar/modelar por conta propria a
continuidade desse desenvolvimento. (...) E a configuracdo individual do
Campo Existencial de uma pessoa que determina fortemente as
possibilidades de seu desenvolvimento.

Assim o ensino da educacgao fisica na educacédo infantil, segue o sentido de
auxiliar as criancas nas atividades que envolvem o se-movimentar, visando a
totalidade de seu campo existencial. Dessa forma respeitando e honrando sua
imprescindivel necessidade de viver plenamente o presente, no seu brincar e se-

movimentar, para seu integral desenvolvimento.

2.4. Educacao Fisica na Educacao Infantil/Florianépolis-SC — formacgao
continuada da prefeitura e formagao do Grupo de Estudos Independente

A Rede Municipal de Ensino de Florianépolis (RME) mantém a presenga da
educacao fisica na educagao infantil desde 1982. Apesar de presente mais de trinta

anos nessa etapa de formacgéo, a educacgao fisica depara-se ainda com uma série
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de indefinigbes sobre o seu papel. As perspectivas tedrico-metodoldgicas que
conduziram a educacao fisica na RME entre os anos de 1982 a 1995 poderiam ser
reunidas em torno dos interesses da psicomotricidade, da recreagcdo e da
aprendizagem motora, oferecendo para as praticas carater compensatorio,
preparatério e instrumental (SAYAO, 1996). Ao longo dos anos avangam o0s
debates no campo da educacéo infantil e da educacao fisica. As reflexdes em torno
da pratica pedagdgica se aproximaram com as discussdes nas ciéncias humanas e
sociais privilegiando diferenciadas formas de entendimento sobre ensinar e
aprender, formacéo, infancia e educacao fisica.

Fortes mudangas surgiram a partir do programa de formagao continuada
criada a partir de 1993 na Rede, que culminou na elaboragdo das Diretrizes
Curriculares para Educacao Fisica no Ensino Fundamental e na Educagao Infantil
(1996), construido por um Grupo de Estudos Ampliados - GEA, composto por
professores da Universidade Federal de Santa Catarina e da Rede Municipal de
Ensino de Florianépolis. Essa experiéncia desencadeou um significativo movimento
na rede, resultando em alteragdes importantes na forma de se ver a educacao
fisica para aquele publico.

No ano de 1993, na representagdo do novo governo, quem assumiu a
prefeitura de Floriandpolis foi Sérgio Grando (PCdoB). Prontamente a Divisdo de
Educacdo Fisica da Secretaria Municipal de Educag¢ao contatou o Nucleo de
Estudos Pedagodgicos em Educacgao Fisica - NEPEF, buscando orientagdes na
construgdo de um programa de provas de concurso, a fim de contratar professores
efetivos diminuindo a alta rotatividade de professores substitutos. Medida que pode
favorecer a continuidade do planejamento de agdes, tanto do 6rgao central quanto
das escolas. Essa parceria estabelecida teve duracdo de quatro anos (1993-1996).

Com base em documentos elaborados pelo Grupo de Estudos Ampliados
(1995, 1996) podemos transcorrer a cronologia das acbes desenvolvidas nesse
movimento. Durante 0 ano de 1993 o trabalho se desenvolveu através de ciclo de
palestras e cursos tematizando metodologias de ensino na educacéo fisica escolar,
aprofundadas em debates nos grupos de formagao continuada. Foi realizado nesse

periodo um curso de educacao infantil que buscou elementos para a construgdo de
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uma nova proposta de organizagdo das aulas de educacgao fisica na educagao
infantil, j& que o modelo em vigéncia seguia os principios do ensino fundamental.

Continuando com as reflexdes do Grupo de Estudos Ampliados, destacamos
que no inicio do ano de 1994, apds diagnosticar os principais problemas da rede de
ensino, a secretaria municipal desencadeou o Movimento de Reorientacéo
Curricular (MRC). Objetivando discutir a reformulagdo do curriculo, entendendo-o
como um instrumento dos homens para enfrentarem os problemas na formac¢ao de
uma nova ordem social. O MRC se consiste em uma série de agoes, dentre elas
destacam-se duas: o Grupo de Estudo e o Grupo de Formacéo; articulados no
programa de capacitagcdo permanente de docentes. O Grupo de Estudo tinha como
objetivo subsidiar a equipe do érgdo central com elementos de discussdo para o
trabalho com professores, sendo estudados: o principio filoséfico norteador do
trabalho da SME, o materialismo historico, bases da psicologia socio-historica,
concepgdes de curriculo, o papel social do professor e outros temas relevantes
para a qualificagdo do projeto de formacéo. Os Grupos de Formagao, organizados
segundo a metodologia proposta por Madalena Freire, tinha como obijetivo
promover um espaco de discussao junto aos professores da rede municipal,
socializando as discussdes do orgao central, possibilitando a analise do cotidiano
escolar e construindo coletivamente uma proposta de transformagdao da praxis
pedagogica.

No ano de 1995 a demanda do Grupo de Estudos aumentou, além da fungao
de subsidiar a equipe central para o programa de formacédo continuada, também
ficaram encarregados da produgdo de documentos municipais, entdo surge o
Grupo de Estudos Ampliados (GEA), que passou a aglutinar, além dos professores
do o6rgao central, alguns professores de escolas da rede municipal e professores do
NEPEF/UFSC.

A Ultima etapa deste processo se deu no primeiro semestre de 1996, com a
proposta de diretrizes curriculares sendo implantada pelos professores, com
acompanhamento especial de assessoria pedagodgica e com a finalidade de
levantar dados nas escolas para analise de seus limites e possibilidades. O objetivo

desta socializacao foi que, a partir deste primeiro contato com o documento, os
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professores tentassem nortear sua pratica segundo os pressupostos do mesmo e,
ao mesmo tempo, critica-lo e dar sugestbes para uma redacgao final no ano de
1996.

As indicagdes dessa nova praxis apontaram para uma nova perspectiva da
educacao fisica na educagdo infantil. Cabe as instituicbes publicas ligadas a
educacao garantir um papel politico-pedagdgico transformador enquanto instancias
de reflexdo critica, baseadas no debate democratico. O Caderno elaborado com
Diretrizes serviu como ponto de partida para novos saltos qualitativos visando a
melhoria da qualidade do ensino. Serve como referéncia aos professores que
buscam refletir sobre a pratica pedagogica, e também possui uma significativa
consisténcia tedrica com possibilidades praticas de experiéncias. O processo de
formagdo continuada organizado pela SME, especialmente para professores de
educacao fisica que trabalham em instituicbes de educacao infantil, estende-se até
os dias atuais. Durante todo esse periodo diferentes gestdes assumiram o governo
da capital, encaminhando cada um a sua maneira os cursos de formacao
continuada.

Em meio a mudancas com relacdo a dinamica dos encontros e a diversidade
de referenciais pedagogicos, aliado a um desejo de compreender a infancia e a
especificidade do trabalho pedagdgico em educagao fisica com criangas de até
seis anos, culminou a constituicdo do Grupo de Estudos Independente da
educacao Fisica na Educacgao Infantil (GEIEFEI). Desde sua constituicdo esse
grupo de formacéo continua empreende debates envolvendo os principais temas
que permeiam esse campo de estudos, e compartilham experiéncias para contribuir

nas discussdes sobre o que acontece na Rede de Ensino de Floriandpolis.
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3. Suporte metodolégico

Esta pesquisa, segundo Gil (1996) segue um caminho metodolégico de
carater qualitativo, bem como uma abordagem descritivo-exploratéria.

Para a coleta de dados concebemos um grupo focal, que partiu de temas
basicos, apoiados em abordagens envolvendo campos tematicos como diretrizes
legais, origem do grupo, experiéncias e praticas profissionais, bem como reflexao
sobre suportes tedricos adotados no grupo e que se relacionam com o0s
fundamentos de nossa pesquisa. Visamos estabelecer um dialogo cooperativo, que
fugindo de qualquer obrigatoriedade em que os participantes pudessem sentir-se
como colaboradores nas reflexdes da educagao infantil.

Com base em Minayo (1992), entendemos campo de pesquisa como 0
recorte que o pesquisador faz em termos de espaco, representando uma realidade
empirica a ser estudada a partir das concepgdes tedricas que fundamentam o
objeto da investigagdo. Além do recorte espacial do Grupo de Estudos
Independente, em se tratando de pesquisa no campo educacional, o lugar
primordial € ocupado pelos educadores que convivem em dindmica de formacao
continuada, interacao social e reflexao didatico-pedagogica.

Diante da necessidade de aproximacdo das pesquisas da area com a
realidade escolar, buscamos conhecer um pouco do GEIEFEI, formado por
educadores da RME de Florianépolis. Esse grupo representa uma dinamica de
interagdo social necessaria como fonte de informacdes para o presente estudo.
Desde sua constituicdo, o grupo de formagdo empreende debates envolvendo os
principais temas que permeiam a educacgdo infantil, utiizam tal espago para
compartilhar experiéncias e para contribuir nas discussbes sobre o0s
acontecimentos no campo educacional da rede de ensino de Florianopolis.

Na fase exploratéria, apos definir o grupo de pesquisa como estratégia de
entrada no campo empirico, nos aproximamos de alguns educadores integrantes e
logo nos fizemos presente no encontro do GEIEFEIL As reunides acontecem no
Centro de Educagdo Continuada CEC, localizado no centro da capital. A
participagdo da dindmica enquanto observadora firmou uma primeira interagdo no

campo de pesquisa. Neste evento a tematica tratada pelos educadores envolvia os
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processos de avaliagao, e foi uma experiéncia de socializagdo que mostrou um
pouco da forma de gestdo e organizacdo do grupo e suas praticas pedagodgicas
individuais.

Como etapa seguinte de inser¢cdo no campo, realizamos um convite aos
participantes do grupo via whatsapp, no sitio que os professores utilizam para se
articular sobre os envolvimentos do GEIEFEI Sugerimos participar do encontro no
dia 13 de setembro, que trazia uma proposta de socializagdo de materiais com
brinquedos confeccionados por cada um dos educadores. Além de um
agendamento elaborado no inicio do ano ou semestre, ha uma flexibilidade com
relacdo a pauta das reunides, que costuma ser confirmada ou redefinida antes de
cada encontro. Esse dia em especifico, nos dispomos presentes e fizemos valer a
oportunidade cedida pelo coletivo. Utilizamos pouco mais que uma hora do tempo
de reunido realizando uma roda de conversa, ou a ferramenta de pesquisa
denominada de Grupo Focal. Tal procedimento de pesquisa nos proporcionou
coletar e analisar as impressdes dos depoentes com referéncias as praticas

pedagogicas que desenvolvem.
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4. Discussao dos resultados

Nesse topico serdao apresentados trechos de passagem das falas dos
integrantes do Grupo Focal que compareceram no dia indicado, bem como
apresentamos algumas reflexdes sobre o auxilio da literatura que fundamentam os

topicos elaborados para a conversa em grupo na presente pesquisa.

4.1. Principios, normas e leis

a) Marcos legais na educacao infantil brasileira

Nesse ponto as educadoras afirmam que os documentos oficiais sao
amplamente divulgados e acessiveis para consulta. Dizem que esses documentos
orientam suas praticas, principalmente as diretrizes municipais, que trazem como
principal referéncia para planejar os momentos de agdo da educacgao fisica os
Nucleos de Acao Pedagodgica.

Segue a manifestagcdo de uma educadora:

“Ha como “enxergar os documentos na pratica”. Como exemplo de
referéncia mais utilizada, temos nas Diretrizes Municipais os NAPs”

As educadoras mencionaram a utilizacido frequente dos Nucleos da Acao
Pedagodgica (NAPs) em seus planejamentos. Este termo pode ser encontrado no
documento de “Diretrizes Educacionais Pedagogicas para a Educagéo Infantil”
(2010), do municipio de Florianépolis, que contém orientagbes curriculares
elaboradas pela professora Eloisa Acires Candal Rocha, que continua em vigéncia
no governo atual. A autora defende que a fungdo da educagédo infantil assim se
sustenta:

Na garantia de uma formagado integral orientada para as diferentes
dimensdes humanas (linguistica, intelectual, expressiva, emocional,
corporal, social e cultural), realizando-se através de uma agéao intencional
orientada de forma a contemplar cada uma destas dimensdes como
nucleos da agéo pedagdgica. (p. 12).

Vemos aqui um paradigma de dimensdo humana a ser considerado, onde
foram nomeadas sete dimensbes destinadas a contemplar uma formacgao integral.

Elas estdo colocadas em um eixo linear, com o mesmo nivel de importancia. Mas
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consideramos que as dimensdes do ser humano ndo se limitam a apenas sete,
enquanto outras dimensbes importantes do processo educativo nao sao
consideradas, como €é o caso da atencdo, percepcdo, tempo interior,
espiritualidade. Além da visao linear precisamos considerar, também, o ponto de
vista de profundidade das dimensdes humanas. O caminho de conhecimento que
chega mais perto de Ilevantar essas questbes é o da aprendizagem
fenomenoldgica, que tenta resgatar o que esta escondido no mais profundo do ser
humano. Portanto, se tem uma pratica pedagdgica que vai ajudar as criangas
pequenas, € justamente por causa disso, por tratar do essencial. Nesse caso, 0
docente deve trabalhar com as dimensdes mais profundas. Mas para tanto precisa
se dar conta disso, porque a partir dai surge a oportunidade de atender as
dimensbes tanto em nivel horizontal e linear quanto em nivel vertical e profundo.

Essas dimensbes de fundo, do eixo vertical, € onde o ser humano consegue
entrar, se aprofundar e se envolver cada vez mais com o evento. Isso € o que o
holandés Peter Heij vai chamar de campo existencial e na teoria italiana se
conhece por campo de experiéncia. E nesse momento que essas dimensdes
tomam conta da orientagao didatico-pedagdgica. A partir disso podemos conseguir
niveis de tempo, de envolvimento, de percepcado e de atengao, podendo assim ter
discernimento inclusive sobre os futuros critérios da avaliacdo descritiva: maior ou
menor envolvimento, envolvimento superficial ou profundo, comunicagdo com os
outros ou sozinho.

Para que essa intervengdo ganhe espago nos momentos de acgdo da
educacao fisica, retomamos a referéncia que as educadoras abordam durante a
conversa e que se conhece como Nucleos da Agdo Pedagogica. Eles englobam
nado so trés ‘conteudos de acgao’, mas existe também um quarto, que é a
brincadeira. Esses grupos de agao séo assim definidos:

1) LINGUAGEM: gestual-corporal, oral, sonoro-musical, plastica e
escrita;

2) RELACOES SOCIAIS E CULTURAIS: contexto espacial e
temporal, identidade e origens culturais e sociais;

3) NATUREZA: manifestagdes, dimensdes, elementos, fenbmenos
fisicos e naturais; e para finalizar

4) a BRINCADEIRA.
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Esses quatro conteudos de acdo apresentam indicativos para o
planejamento. Esses indicativos tém por objetivo delimitar o que é fundamental ser
considerado nas propostas para os meninos € meninas, contudo quem fara a
selecao, mediacao e efetivara o curriculo, sdo os profissionais na relagdo com as
criangas. Ainda vale ressaltar que os NAPs sdo considerados ferramenta
imprescindivel da acao, onde o replanejamento dos ambitos de experiéncias
através de nucleos da agéo pedagogica sao privilegiados.

Nesse ponto vimos que os conteudos de acao buscam ser delimitadores do
processo, contemplando cada dimensdao por meio da agao intencional. Acao
intencional essa que parte de fora, vinculada a uma demanda externamente
incutida. Diferente da fenomenologia que trabalha a intencionalidade do ponto de
vista interno. Todo o envolvimento que ocorre sempre tem uma intencionalidade,
entdo precisamos, como educadores, observar para tentar acompanhar o fluxo e
ver o que eles/elas estdo intentando’ fazer. Aqui ndo é tentar fazer com que eles
facam o que ndés queremos que eles fagam.

Portanto, no se-movimentar estaria expressa a individualidade de cada ser
que se-movimenta com suas interpretagdes individuais no ambiente que o cerca.
O educador que, a partir disso, vé criangas que se-movimentam pode trazer uma
nova dimensao para o seu ensinar. isentando-se da responsabilidade de ensinar
movimentos pré-determinados, abre-se a ele um leque de possibilidades para a
exploracdo do se-movimentar a partir da crianga e nao dele. A mediagao
pedagdgica orienta-se pela intencionalidade/intengdo do movimento. Praticas
como estas estimulam as criangas, desde os primeiros anos de vida, a nao
perderem o que lhes € natural: o reconhecimento do seu movimento como
instrumento de didlogo com o mundo, pois para Kunz (2005, p. 22-23),
“Desaprendemos a interpretar e entender o dialogo que a nossa natureza corporal
estabelece com o mundo, onde nds nos incluimos como seres sociais, culturais,
espirituais e de natureza”. Ao compreendermos o dominio do se-movimentar

ampliamos nosso olhar também sobre o agir no mundo das criangas, e podemos

! http://etimologias.dechile.net/ - A palawa “intentar” vem do latim intentare e significa fazer algo

sempre esperando que brote de dentro o plano de ag&o e nao algo previamente planejado, que se
procura cumprir a risca.
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despertar em nds a sensibilidade necessaria para uma educacado que vé o ser
integral, que nao separa o agir humano fragmentando corpo-mente-espirito.
Continuando com o documento de “Orientacbes Curriculares para a
Educacdo Fisica na Educacdo Infanti da Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis” publicado em 2016 pelo GEIEFEI numa parceria com a PMF, que
traz uma articulacdo entre os NAPs e a educacao fisica. Este apresenta
estratégias de acéo especificas para a area de atuagao profissional, considerando

0s conceitos de praticas corporais e educagao do corpo.

O desdobramento das propostas pedagdgicas e dos eixos norteadores que
compdem as Diretrizes pedagdgicas da Educacgéo Infantil articula-se com a
Educagao Fisica por meio de praticas que promovam interagdes e
brincadeiras que proporcionem novas experiéncias e tematizem o grande
acervo de praticas corporais. (p. 13)

O mesmo texto aponta para um conceito de educacdo do corpo e
alargamento da compreensdo de praticas corporais. Sdo consideradas como
praticas corporais: brincadeiras, jogos, lutas e dangas. Cada uma dessas
modalidades traz uma especificidade para o se-movimentar. Por exemplo,
brincadeira de roda: envolve canto e ritmo. Essas sao praticas corporais que a
humanidade construiu e aos poucos elas foram se incorporando a cultura. Cada
uma das praticas envolve um campo emocional distinto. E € o se-movimentar,
dentro de cada uma delas, que traz uma potencialidade de possivel
desenvolvimento das faculdades superiores do ser humano, ligadas
principalmente a atengao, percepgao e compreensao.

O eixo de compreensdao que considera a educacdo do corpo envolve o
conceito de corporalidade, portanto as explicagdes para o corpo seguem com
argumentagdes do ponto de vista histérico que denominam essas praticas
corporais. No entanto, diferem do conceito de cultura de movimento como designa
Kunz (1991 e 1994) quando do trato didatico-pedagdgico com essa produgao
cultural, que sera chamada de movimento dialégico ou se-movimentar. A partir do
viés fenomenoldgico, a questao central estda no movimento e ndo no corpo. Nao é
que o corpo nao tenha importancia, pois 0 se-movimentar ja considera o corpo, s6

que o foco de importdncia estd no movimento. Consideramos o ser uno, sem
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separagdes de corpo e mente que se movimenta segundo uma intencionalidade
dentro do campo existencial. Corpo e mente, na fenomenologia, considera-se um
conjunto incorporado, pois esta tudo unido, ndo havendo ai nenhuma separagao.
Essa totalidade complexa é mais do que a soma de partes.

Afirmamos assim a ideia de Merleau-Ponty (2009) no quiasma: a Gestalt se
forma entre corpo e espirito. Nao existe aquele que venha antes ou depois, ndo
sdo duas coisas que se juntam ou se separam. Aqui temos a centralidade do
movimento como um fluxo, como elemento chave da pratica pedagdgica na
educacao fisica, pois € através desse fluxo ou processo, ou ainda se-movimentar,
que as criangcas se comunicam. Claro que ndao podemos nos comunicar sem o
corpo, mas sem movimento o processo fica totalmente estatico, de modo que
visamos essa centralidade no movimento, ou seja, ho se-movimentar.

Assim, para a educacao fisica temos aqui dois eixos de sustentagdo para o
ensino, sendo eles percepgdo e movimento ou melhor, percepgao-movimento. A
crianga percebe e se-movimenta, se-movimenta e percebe, entdo ndo tem como
separar essas duas coisas, assim como corpo € movimento, ou seja, corpo-
movimento. Nao podemos centralizar a educagao s6 na questao do corpo. Campo
de experiéncia e campo existencial sdo espagos nos quais pessoas se movem.
Entdo, para criancas pequenas de até cinco anos, parece mais cabivel fazer esse
vinculo  percepgdo-movimento do que praticas corporais construidas
historicamente pela humanidade.

Ao considerar a educacdo do corpo na esfera da educacdo infantil,
constroem-se situagdes de aprendizagem em que o corpo vai ter que se
condicionar a fazer determinadas coisas, como por exemplo: alimentagao, higiene,
sono, brincar e jogar. A pratica corporal € considerada aqui na forma de
condicionamento do corpo e das posturas que precisamos aprender em
determinada cultura para conviver nela mesma. Muitas vezes o aprendizado
acontece de maneira forgada, por isso algumas criangas se rebelam. O adulto
educa o corpo da crianga segundo as normas e valores que ele também aprendeu

de geragdo em geragao para poder conviver socialmente, mas o convivio do ser
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humano ndo se limita ao corpo, muito menos a viver socialmente. Seria mais
adequado dizer que nosso convivio tem parcela de vivéncias sociais e culturais.

Educando o corpo, ele fica condicionado a coisas que podem ser feitas em
determinado ambiente e outras coisa ndo. As criancas em determinadas situacées
ou lugares ainda ndo tem dominio sobre sua postura, e € preciso aprender isso.
Portanto, essas podem ser consideradas praticas corporais, mas também podem
ser uma forma de controle do movimento, onde a crianca pode se movimentar,
mas com restricdes. Dai parte a reflexdo das emogdes, mas esse assunto requer
uma profunda abordagem e que ndo seria pertinente nesse trabalho. Apenas
vamos destacar que emogdo e movimento sido palavras com a mesma raiz
etimolégica emotion, portanto, consideramos que ele ndo emerge do corpo
propriamente dito, mas da fusdo corpo-espirito. Entdo, a educagéao do corpo que &
imposta externamente pode vir a ser uma atitude emocional forjada
pedagogicamente em bases nao fenomenolégicas, de modo que aqui, para nés,
partindo da concepgao do se-movimentar, o que privilegiamos é o eixo percepgao-
movimento.

Merleau-Ponty (2009) fala da fusdo corpo-espirito como algo que flui. Os
holandeses na Teoria Dialégica do Movimento Humano aproximaram esse
fundamento a uma visdo antropolégica dos antigos gregos, na qual o ser humano
€ uma unidade, entdo ndo ha como conceber isso de forma separada. Essa teoria
foi desenvolvida inicialmente com portadores de deficiéncia, que € onde pode ser
verificada a dificuldade de se-movimentar (ou do movimento) e certa dificuldade
na percepg¢ao. Assim afirma-se que a percepgcao tem uma conexao direta com o
movimento. A medida que esse é realizado fora do condicionamento, abre-se um
campo de percepcao também diferente. Ao perceber coisas diferentes, isso
proporciona também a realizacdo de outros tipos de movimento e assim
sucessivamente. Esses dois andam juntos, ndo separados, um € possibilidade de

construcdo do outro.

b) Proposta curricular, diretrizes educacionais e educacgao infantil em

Florianépolis
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Foi elaborado um livro do curriculo proposto pela PMF em 2015 -
documento que garante a demanda de um curriculo municipal. Anteriormente, em
2008 e 2010 haviam sido publicados cadernos contendo orientagdes pedagodgicas
seguido de diretrizes em 2012. Todos serviram de base para o novo documento
de 2015. Nesse ponto as educadoras apontam para mudangas quanto ao
redimensionamento de tempo e espacgo disponiveis para a pratica pedagdgica.

“Inicialmente a educagéo fisica infantil seguia os moldes escolarizantes,
com 45 minutos de duragéo e ocorréncia de trés vezes em cada semana.
Mas o documento langado em 2015 sugere que isso seja ressignificado,
dando possibilidade para os professores reorganizarem sua pratica. O que
levou alguns professores a mudar a organizagdo do tempo de aula. Outro
fato relevante em destaque no documento atual é a redugdo da
disciplinarizagcdo da educacgéo fisica, considerando que ela deve ser mais
‘misturada’ integrada ao planejamento da turma’.

As criangas ndao tem uma hora determinada para aprender e um momento
certo para deixar de aprender, a obediéncia aos reldégios e ao modelo de
organizagdo das atividades em disciplinas contrapde-se aos principios de uma
pedagogia na educagao infantii como nos mostra (Freitas, 1995, apud Kunz,
2012), quando busca visar o desenvolvimento de experiéncias em que a atividade
acontece no tempo necessario para as criangas, e mostrando que esse processo
pode ser reinventado.

Nesse ponto ha um rompimento com a organizagao curricular pautada pelo
modelo escolar, composta pela fragmentacdo do tempo e do conhecimento.
Deixado para tras o modelo de curriculo que considera a educagao fisica como
uma disciplina, ela pode se apresentar com organizagdo didatica e curricular
integrada e articulada entre as diversas areas de conhecimento. Desconsiderando
a formacao disciplinar da educacao fisica, talvez a intervencdo do profissional
desta area também nao deva ser efetivada por meio de aulas.

Poderiamos pensar a substituicido do termo aula de educacdo fisica por
momento de acdo da educacao fisica, considerando que a ampliagdo do campo
de percepgao-movimento se constitui num espaco didatico-pedagdgico em dado
momento. Este momento exige do aluno e do educador certo nivel de
envolvimento para que ocorra a ampliacdo do campo de experiéncia/existéncia.

Cabe ao educador garantir tal espagco e durante 0 momento da crianga se-
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movimentar, ajuda-la a se perceber. Observando atentamente o que acontece, os
educadores podem aumentar a potencialidade da a¢ado da crianga, ajudando a

colher os significados e as descobertas que constantemente se revelam.
“Uma das professoras citou a ideia de formagéo da crianga (Bildung), em
oposicdo ao paradigma de vida ativa, como um objeto de estudo da
educacgdo fisica nos avancgos e atualidades’.

Heij (2009) ao elaborar analises conceituais da educagao fisica e
movimento humano, nos mostra a influéncia que teve a pedagogia do esporte
alemao no ensino. Na década de 90 quando houve uma crise de legitimacao na
area pedagogica da educagado fisica, o conceito Bildung foi especialmente
discutido. Na lingua inglesa o conceito significa “educag¢ao”. Em holandés alguns
traduzem por “formagdo da personalidade”. Ja em portugués é usado como
“formacao cultural”. Mas na palavra alema quer dizer muito mais, entdo o autor
mostra a necessidade de fazer pelo menos trés diferenciagdes entre educacao e
Bildung.

1. A educagédo se restringe aos periodos de crescimento, enquanto que
Bildung permanece como um acontecimento para a vida toda. 2. Bildung é
um conceito amplo e que entre outras coisas abrange também o conceito
de educacgdo. 3. A educagdo deve ser iniciada por terceiros e deve ter
como meta que as pessoas tenham as condicbes proprias de dar
continuidade com sua Bildung. (p. 6)

Assim, cada campo de atuacdo dentro da educacdo, deve contribuir
também para a Bildung e a educacgao fisica contempla essa dimensao quando

trabalha por meio do se-movimentar.

“Outras duas participantes relatam ser dificil transformar os conhecimentos
tedricos em atividades no cotidiano das escolas, que os documentos estao
presentes no trabalho, mas a transposicao deles para o cotidiano ndo pode
ser facilmente vista’.

E na relagdo teoria/pratica que a experiéncia se torna marcante, porém
muito dessa experiéncia em educagao segue moldes tradicionais e aparece como
tendéncia hegemobnica que requer certa seguranga didatica. As educadoras estéo
se referindo as dificuldades que se apresentam na educacao infantil e
principalmente com o trato pedagdgico exigido na educagéo fisica. A produgéo
cientiffica nesses Ultimos anos apresenta certa quantidade de informacdes que

muitas vezes nao sao refletidas o suficiente para tornarem-se conhecimento e
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também nem todas essas descricdes de experiéncias sao eixo de pratica
pedagdgica nessas unidades de ensino.
Ainda no contexto de teoria e pratica, segue a manifestacdo de mais uma
educadora:
“A formacéo inicial e as experiéncias enquanto aluno, influenciam em quem
tu és como professor. A teoria serve aqui para ter clareza sobre 0s
conceitos, sobre a ideia de crianga, de escola, de educacgéo, etc.”

A partir da década de 80, a formacao de professores passou a contar com a
teoria do se-movimentar, que postula um novo conceito de movimento, sendo este
considerado como um veiculo do conhecimento. KUNZ (1994) aponta em seu
estudo que ha diferentes interpretacbes de movimento humano. O autor elaborou
uma analise da Teoria Dialégica do Movimento Humano enquanto referéncia para
a orientacdo e condugao da pratica pedagogica em educacao fisica, considerando
que este constitui o objeto central de referéncia para o campo de atuagcdo do
professor. Com base em Trebels (apud Kunz, 1994) no estudo do Movimento
Humano deve ser observada sempre a seguinte base referencial: o sujeito que se
movimenta; a situagcdo/contexto em que o0 movimento € realizado; e o
significado/sentido relacionado ao movimento.

Aqui o professor sugere que na formagao deve-se ampliar a concepgao do
movimento enquanto “dialogo entre homem e mundo”. Também convém ampliar a
concepgao do se-movimentar enquanto acontecimento fenomenoldgico relacional,
como uma relagao intencional de agdes significativas, servindo como orientagéo e

fundamentagdo da intencionalidade pedagodgica na educagao fisica.

c) Base Nacional Comum Curricular

A organizagdo da Base Nacional Comum Curricular segue um movimento
de reorganizagcdo da educagao de modo geral, conforme previsto em documentos
anteriores. Mesmo que nao venha a se tornar um documento valido em ambito
nacional ainda vimos a importancia de fazer algumas considera¢des que julgamos
convenientes nesse momento.

‘Algumas das professoras participaram da reformulagdo de parte de
formacao da BNCC, que se propds a ser uma construgao publica e coletiva.
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As professoras lamentaram que o momento politico do pais bloqueia o
avango do documento, e talvez até mesmo acabe com sua validag&o”.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC 2015 e 2016) € uma das
estratégias estabelecidas pelo Plano Nacional de Educagédo (PNE) para melhorar
a educacao basica. O Ministério da Educagao apresentou uma proposta preliminar
amplamente discutida por meio de sistema virtual permitindo participacdo da
comunidade escolar e da sociedade civil e considerando assim como uma
ferramenta para construgcdo mais plural.

O posicionamento em relacdo aos processos pedagogicos na educacao
infantil consideram que a construcdo de conhecimento pelas criancas, nas
unidades educativas, efetiva-se pela participacao em diferentes praticas cotidianas
e interagcdo com os adultos e companheiros de idade. O documento ressalta que
no processo pedagdgico € necessario reconhecer como essas criangas pequenas
relacionam-se com o mundo utilizando a corporeidade, a linguagem e a emogao
ligadas a vivéncia pessoal (BRASIL, 2015).

O estudo do documento possibilitou-nos vislumbrar a orientacdo de
aprendizagem fenomenolégica com um cenario atualizado sobre os principios da
educacao infantil, numa perspectiva que valoriza a subjetividade humana e conota
um esvaziamento do conteudo de ensino. Esse documento orienta que o trabalho
pedagogico precisa estar articulado potencializando a participacdo, expressao,
criagcdo, manifestacdo das criancas e a consideragdo de seus interesses. A
viabilidade desse processo se sustenta nas relagdes, interacbes e na pratica
educativa.

Os componentes curriculares que fundamentam a educacgao infantil por
meio dos campos de experiéncia consideram que as aquisicoes ocorridas nesse
periodo sao verificadas em termos de construcdo de conhecimento através das
experiéncias das criangas. Somam-se aos campos de experiéncias objetivos e
direitos de aprendizagem que reforcam e enfatizam a concepgao de que o aluno &
o centro do processo pedagdgico, uma vez que ele constréi seu conhecimento.
Nesse sentido o documento secundariza o papel do professor e dos conteudos de

ensino na organizagdo e desenvolvimento do trabalho pedagdgico. Assim
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encontramos indicios de que os pressupostos da BNCC dialogam, mesmo que

nao explicitamente, com a Teoria do Se-movimentar Humano.

4.2. Suporte Tedrico

a) Campo de experiéncia
Na etapa de educacao infantil, os denominados “campos de experiéncias
de aprendizagens”, surgem como proposta de organizagdo curricular mediada
pela ludicidade, que valoriza as interacbes e os sentidos produzidos pelas
criangas nas relacbes que estabelecem com seu mundo vivido. Esse ponto
especfifico, dos campos de experiéncia, foi pouco explanado durante a dinamica
do Grupo Focal, ndo sendo possivel identificar a compreensao das professoras
sobre os fundamentos da teoria, nem aproximacdes com uma possivel
intervengao pedagogica.
“Citaram que a utilizacao dos campos de experiéncia foi um avango para a
educacdo infantil.”
A BNCC nos trouxe reflexdes sobre a idealizagdo de um novo curriculo para
a educacédo infantil brasileira, tematizando os campos de experiéncias, oriundos
das reflexdes realizadas na concepgado da pedagogia italiana. Essa proposta foi
langada originalmente em 2012 com traducdo para o portugués brasileiro por
(Finco, Barbosa e Faria, 2015). Os campos de experiéncias favorecem que

Os professores acolham, valorizem e estendam as curiosidades, as
exploragdes, as propostas das criangas e criem ocasides de aprendizagem
para favorecer a organizagdao daquilo que as criangas vao descobrindo
(Finco, 2015, p.54).

Aqui o mundo de movimento da crianga é central, seu foco didatico é a
descoberta em movimento. O evento que ela esta vivendo seria a mesma coisa
que o campo de existéncia ou o ser-ai-em-movimento. Mas a pergunta basica é: o
que a crianca esta fazendo? Elas estdo se movimentando e descobrindo as
coisas. Nesse campo a crianga recebe a oportunidade de aprender a se guiar e de
se aprofundar em experiéncias singulares, permitindo que desenvolva seu proprio

campo de aprendizagens. Vimos aqui énfase na aprendizagem fenomenoldgica,
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porque quem mais fala de campo de experiéncia e mundo de descobertas interior
€ a fenomenologia. Considera-se fundamental a atitude da crianga no conhecer e
no descobrir. Desde o0 nascimento o movimento € instrumento do conhecimento,
mover-se € o primeiro fator de aprendizagem, pois entramos no mundo pelo
movimento. O corpo humano em agao propicia o viver das emocgdes e sensagdes.

O periodo de transi¢ao da educagao infantil para o ensino fundamental visa
um rompimento de estrutura pautada na construgcao de si, para uma interagao bem
diversificada. Quando a crianga parte para o ensino fundamental, o campo de
experiéncia € disciplinar. Quanto mais ela consegue na educagdo infantil,
desenvolver as dimensdes internas, com mais seguranca e tranquilidade ela vai
enfrentar os préximos desafios educacionais. Isso evita algumas situagdes
incbmodas como medo, panico, estresse, revolta, pois tendo desenvolvido com
profundidade suas dimensdes humanas, a crianga tem a seguranga de mesmo em
meio ao caos inicial, estar bem consigo mesma. Esse € o conceito que Peter (Heij,
2009) denomina de ser-ai-em-movimento na experiéncia existencial.

Maria Montessori citada no referencial pedagdgico italiano, ja na década de
1970 falava de um tipo de aprendizagem que necessariamente deveria passar por
meio dos sentidos para chegar a um conhecimento articulado, que se tornasse
cada vez mais maduro, portanto dizia que “Os sentidos, sendo os exploradores do
ambiente, abrem os caminhos do conhecimento.” (MONTESSORI, 1970, p. 181
apud Finco, 2012). A medida que a crianca explora o ambiente com os sentidos e
apods algum tempo ela vai desenvolvendo um vocabulario de movimento. Primeiro
ela se movimenta, brinca, pula, corre e depois é que aprende o uso da palavra.
Portanto, existem outras coisas que antecedem a aprendizagem da palavra, como
€ 0 caso do perceber, do sentir e do mover-se.

Convém aqui dialogar com as educadoras do Grupo, destacando o conceito
de experiéncia, abordado segundo um dos autores mais importantes sobre o
tema, o professor John Dewey, onde a experiéncia vem mostrar seu grau de
liberdade na pratica pedagdgica:

O significado da experiéncia. O termo “experiéncia” pode ser assim
interpretado com referéncia tanto a atitude empirica quanto a atitude
experimental da mente. A experiéncia nao é algo rigido e fechado; € vital e
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portanto crescente. [...] Mas a experiéncia também implica a reflexdo que nos
torna livres da influéncia restritiva do sentido, do apetite, da tradigcdo. (DEWEY,
1961, p. 48)

A experiéncia, portanto, € uma atitude da mente enquanto processo que
esta em construgdo num movimento continuo, ndo podendo ser considerado como
algo fechado ou mesmo como um 6rgdo. E vital, portanto, crescente, é vivo e se
move. Essa experiéncia também implica a reflexdo que nos torna livres da
influéncia restritiva dos sentidos. Precisamos aprender com o sentido, mas
também tomar cuidado para nio ficarmos presos a eles, porque a mente enquanto
processo, vai além disso. A experiéncia interna € infinita. Os cinco sentidos tem
limites, mas a experiéncia do sexto sentido (intuicdo) € infinita.

Para atender a esse modo de aprender onde a centralidade esta no fazer e
0 agir das criangas, sao indicados trés principios da experiéncia segundo a teoria
pedagdgica italiana: a ludicidade, a continuidade e a significatividade.

Esses principios ajudam a definir alguns critérios que garantem o carater de
uma experiéncia didatica, o que poderia vir a auxiliar Grupo na fundamentacio de
critérios da avaliacao descritiva. A ludicidade é um principio que favorece um clima
de relativa liberdade no ambiente devido a auséncia de regras, assim a
possibilidade de agdo dos meninos e meninas parece ser mais bem legitimada. As
experiéncias de aprendizagem das criangas envolvem tempo, por isso, o segundo
principio € o da continuidade. O fildsofo Dewey (2010, p. 225) ja havia afirmado
que “continuum é um dos critérios da experiéncia para diferencia-la de uma
experiéncia qualquer ou até mesmo da critica a um tipo de educagao tradicional
[...] O principio da continuidade da experiéncia significa que toda experiéncia tanto
toma algo das experiéncias passadas quanto modifica de algum modo a qualidade
das experiéncias que virdo”. E por fim a significatividade surge como algo
progressivo, esse significado que vai se remodelando. A produgéo de significado é
vista como uma experiéncia da crianga e nao por vias de transmissao. Aqui se
assume que o conhecimento é construido dentro de nds e nao fora. Para tanto &
preciso colocar-se num dialogo com o mundo, criar um evento e habitar suas

diferentes situacdes ou até dimensdes.
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Nessa passagem consideramos a relevancia de detalhar os campos de
experiéncias que se configuram nas Ultimas diretrizes criadas (mas nao
implementadas) pra a educagdo basica brasileira, em paralelo com o documento
italiano. Segue o esclarecimento do arranjo curricular na proposta brasileira.

Dos principios apresentados pelas DCNEI (Parecer CNE/CEB n° 20/09)
derivaram na base brasileira seis direitos de aprendizagem que devem ser
garantidos na educacao infantil. Esses direitos sdo: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se. Para definicdo e denominagao dos campos de
experiéncias partiu-se do que dispdem as DCNEI em relagcdo aos saberes e
conhecimentos fundamentais a serem propiciados as criangas, associados as
suas experiéncias. Os campos de experiéncia sao: 1) O eu, o outro e o nds; 2)
Corpo, gestos e movimentos; 3) Tragos, sons, cores e imagens; 4) Escuta, fala,
linguagem e pensamento e 5) Espacos, tempos, quantidades, relagdes e
transformacoes.

Apos ter definido os direitos de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas e os campos de experiéncias, € possivel na intersegao entre eles, definir
os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para a educacgao infantil. Cada
direito se encontra detalhadamente especificado nos distintos campos de
experiéncias e de acordo com subgrupos etarios, sendo eles: bebés (0 a 1ano e 6
meses), criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e
criangas pequenas (4 anos a 6 anos e 2 meses).

Por outro lado, na concepcao italiana de 1991 o termo campos de
experiéncias indicam os diversos ambitos das ag¢des das criangas, portanto,
setores especificos e individualizados. Persegue metas formativas na concretude
de uma experiéncia que avangca com o constante e ativo envolvimento. Cada
campo de experiéncia apresenta percursos metodoldgicos e possiveis indicadores
de avaliagao, também implica uma pluralidade de situagdes e oportunidades. Sao
eles: 1) O corpo e o movimento; 2) Os discursos e as palavras; 3) o espacgo, a
ordem, a medida; 4) As coisas, o tempo e a natureza; 5) Mensagens, formas e

midias; 6) O eu e o outro.
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Podemos identificar aproximacdes e diferengas ao tratar os campos de
experiéncias nas diferentes bases nacionais. A versao brasileira se mescla aos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, culminando em varios
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento propostos. Ja na base italiana a
organizagdo das atividades baseia-se numa continua e responsavel flexibilidade e
inventividade operativa e didatica, em relagao a variabilidade individual dos ritmos,
tempos, linguagens, além das motivagbes e dos interesses das criangas. No
entanto, apesar de uma busca ou pela aprendizagem e desenvolvimento ou
contihnua e responsavel flexibilidade e inventividade, ambas concepcgoes

apresentam aproximacoées de fundo conceitual.

Quadro 1 — Relagédo entre as concepgdes de campo de experiéncia

Concepgao italiana de 1991 DCNEI (Parecer CNE/CEB n° 20/09)
1) O corpo e 0o movimento; 1) Corpo, gestos e movimentos;
2) Os discursos e as palavras; 2) Escuta, fala, linguagem e pensamento;
3) o espaco, a ordem, a medida; 3) Espacos, tempos, quantidades, relagbes e transformacoes.

4) As coisas, o tempo e a natureza;
5) Mensagens, formas e midias; 4) Tragos, sons, cores e imagens;
6) O eu e o outro. 5) O eu, o outro e o nos;

Fonte: adaptacao da autora

b) Se-movimentar e campo existencial

Aqui convém ressaltar um dos grandes entraves que as propostas criticas
da década de 80, na educacao fisica escolar enfrentaram, pois estas nao tiveram
espago no campo da intervengdo, embora os professores fizessem referéncias as

suas importantes contribuigdes.

“A maioria das professoras leem publicagées do professor Kunz, conhecem
a teoria, mas afirmam ndo saberem como aplicar nas aulas de educagéo
infantil.”

As participantes da pesquisa ja ouviram falar da concepgdo critico-
emancipatéria do professor Elenor Kunz e também de suas bases
fenomenoldgicas, mas, por outro lado, € possivel que ndo tenham se dedicado a
realizacao das experiéncias de movimento relatadas em livros basicos bem como

na colecdo de eventos didaticos em unidades de ensino, escolas e universidades.
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Nessa colecdo podemos encontrar experiéncias nao s6 de aulas, como de
momentos de agcdo da educacao fisica. Entdo apesar de ouvir falar, nem todos os
livros e exemplos foram colocados em pratica como experiéncias de movimento.
Claro que € necessaria orientagdo na leitura e intervengcdo. Esse € um eixo
pedagdgico totalmente diferente, pois parte de uma visdo de ser humano que niao
€ comum nos cursos de formacao inicial e até em formacdo continuada. As
educadoras podem até ter visto os livros, porém os exemplos de aula carecem de
desenvolvimento em suas unidades, com acompanhamento didatico-pedagdgico.
Para exemplificar distanciamentos e aproximacdes entre informacgao tedrica

e intervencdo pratica, ver depoimentos a seguir:

“Algumas professoras concordaram entre si que a teoria € bem subjetiva.
Que também traz um olhar para si, enquanto ser humano e para as
criangas como tal”.

Para uma professora, “0 se-movimentar ajuda na visdo do que é ser
criangca e o que fazer com as criangas. Ela disse que ha uma beleza na
teoria, que torna a vida mais humana. Ajuda na atengdo do momento com
as criangas’.

Uma delas falou que: “Tem a ver com respeito. Nem sempre é facil, mas
quando acontece é magico”.

“Uma das professoras descreveu minuciosamente o que é o campo
existencial e como pode ser usado nas aulas. Fez um desenho num papel,
sobre o campo existencial dos professores e dos alunos, e depois como o
conjunto dos campos forma a aula. As demais professoras riram muito ao
falarem que precisavam aprender isso logo”.

O professor Peter Heij (2009) em sua produgdo de Razbes para uma
Educacao Fisica Responsavel, vem nos esclarece alguns conceitos sobre a Teoria
Dialégica do Movimento Humano. O autor traz a afirmac¢do de que na perspectiva
pedagdgica idealizada por Gordijn o ensino deve estar orientado a uma maior
abertura e abrangéncia do campo existencial. Gordijn (1958 apud Heiju, 2009, p.

15) o define:

O campo existencial € um todo que por aprender e experimentar
torna-se referéncias adquiridas. Esse campo existencial ndo € assim
constante, mas um todo, que pela aprendizagem e pela conduta vai se
tornando mais abrangente pela vida toda. (...) O campo existencial ndo &
assim um objeto, mas uma condigdo de existir, do Ser/estar entre seres
humanos e coisas com um sentimento mais forte e mais abrangente.
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Essa abertura e abrangéncia do campo existencial servem como apoio para
que a crianga torne seu mundo conhecido e confiavel, se familiarizem com ele. As
pessoas ja tem uma necessidade natural de conhecer e abranger seu campo
existencial. O ensino entdo deve estimular e dirigir essa necessidade original tanto
quanto a curiosidade da criangca. Deve também auxiliar a crianca a ter acesso aos
multiplos de significados de mundo.

A educacdo fisica infantil, fomentando o ser-ai-em-movimento, deve
favorecer situagbes de movimento em que as criangas aos poucos se familiarizem
e se sintam cada vez mais confiantes, construindo melhor sua corporeidade e
assim podendo explorar um campo existencial cada vez maior. A chance de
experimentar variados movimentos deve levar as criangas a descobrir que assim
conseguem explorar melhor um lugar no mundo. Aqui se pretende superar o ensino
de gestos motores padronizados. As criangas se-movimentam, se arriscam abrindo
perspectivas multiplas de extensdo do seu campo existencial. Com o movimento
sendo considerado como uma forma de conduta, as criangas precisam desenvolver
condicbes de em conjunto fazerem descobertas, adaptar regras nas suas
brincadeiras e jogos. Com isso elas devem também aprender a conhecer suas
possibilidades individuais a servigo do outro ou para um objetivo em comum.

Para ilustrar melhor o campo existencial de uma pessoa, podemos imagina-
lo como uma mancha de éleo. Em alguns casos ela se espalhou mais do que em
outros. E o caso de uma crianca que pode ter uma “mancha de 6leo” bem ampliada
para atividades de movimento, esportes e jogos enquanto que para matematica
mal se vé um deslocamento. Cada um tem uma mancha digamos assim
correspondente ao seu desenvolvimento individual, seu campo existencial préprio.
Se na educacgao fisica o se-movimentar dessa criancga for substituido por atividades
que permitam comparagao de valéncias motoras, € possivel que ndo haja abertura
desse campo existencial, mas pelo contrario, um fechamento temporario.

Nessa condicdo de existir humano, dentro do campo existéncia, podemos
aumentar nossa sensibilidade e reconhecer para si sentidos e significados. Assim
podemos ndo sO apresentar novos mundos aos alunos como também conhecer

novas significagdes para os movimentos que ja se conhecem. Vale dizer que dessa
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forma o ensinar significa dar possibilidades para que a crianga abra e amplie o
campo existencial, ou pelo menos deveria ser isso, auxiliar as criangas para que
possam se desenvolver, construir sua existéncia propria, conhecer, aprofundar e
ampliar o se-movimentar. De forma mais especifica, trata-se de no ensino da
educacao fisica abrir e ampliar o campo existencial do se-movimentar que se
constitui como nucleo desta especialidade de ensino.

Nos escritos de (Gordijn, apud Heij, 2009, p. 16) conforme o
amadurecimento de seus trabalhos, ele ndo se prende ao “fato que nos leva a
movimentos” mas sim no “acontecimento de movimentos”.

Eu quero partir do movimento como um acontecimento. Esse
acontecimento é uma nocao Unica de uma experiéncia anénima. Embora
pareca complicado se trata de uma questao simples. Como ser humano me
encontro num contexto de vida em que muitas relagbes de sentido
concorrem ao mesmo tempo. Ao nascer essas relagdes de sentido ndo sdo
nominadas, s&o anbénimas. A partir do momento em que me sinto atraido por
algo, fagco alguma coisa com esse algo e esse algo faz alguma coisa
comigo. Esse é o acontecimento que é preciso compreender melhor.
Quando uma relagéo de sentido consegue encontrar uma resposta em mim
entdo trata-se de um recorte de uma realidade para mim e ndo é mais
anénima. Assim iniciamos sempre com o Vital, com aquele que pode
receber uma resposta direta. Estou com sede por tanto tomo algo, se bola
estiver acessivel eu a chuto, etc.

Aqui consideramos o movimento como um acontecimento, um ponto de
partida que abre novas perspectivas para estar-ai-em-movimento. E a experiéncia
visa uma estrutura para designar novos sentidos e significados. Essa estrutura
pode ser considerada como fonte para uma teoria de movimento, onde a
relevancia esta no saber da experiéncia, no que surge da experiéncia ou no foco

atencional durante a mesma.

4.3. A histoéria do Grupo:

a) Formagao continuada desde 1993
As falas giram em torno da cronologia e o envolvimento das educadoras
nao so nas reunides pedagogicas da formacao continuada e posteriormente (item

b) do Grupo de Estudos Independente.



44

“Uma parte das presentes participou desde o inicio do programa de
formagé&o continuada, oferecido pela PMF’.

Vimos por meio dos trabalhos realizados pela autora Débora Sayao, que no
ano de 1982 se deu a insercdo da educacao fisica na educacao infantil no
municipio de Florianépolis, através da contratacdo de bolsistas do curso de
licenciatura da UDESC.

Em 1987 por meio de concurso publico os professores de educacéo fisica
passaram a compor o quadro de creches e NEIs (hoje nomeados como nucleos de
educacao infantil). Entre os anos de 1982 a 1995 as competéncias da educagao
fisica giravam em torno do carater assistencialista, vinculado a psicomotricidade,
recreagao e aprendizagem motora.

Aqui surgiram novas orientagcbes didatico-pedagogicas englobando
concepgdes de ensino critico-superadora, critico-emancipatoria e de aulas abertas
as experiéncias, fugindo da tradicional aprendizagem motora e desenvolvimento
motor. Os novos escritos foram langcados todos no ano de 1991 e a partir dai
surgiram novas discussdes para o ensino da educacao fisica escolar. Com as
mudangas no quadro tedrico surgem abordagens que trazem orientagbes voltadas
para a dimensao critico-social.

Em 1993 iniciou o movimento para formacido continuada na rede de
Florianépolis especificamente para a educacgéo fisica na educagao infantil, e em
1995 surgiu o Grupo de Estudos Ampliados que passou a aglutinar, além de
professores do 6rgéo central da prefeitura, alguns professores de escolas da rede
municipal e professores do NEPEF/CSD/UFSC. Entre os anos de 1993 e 1996 a
formagao continuada se estabeleceu partindo da gestdo de governo denominada
Frente Popular que utilizava como base tedrica o materialismo histérico-dialético.
De 1997 a 2004, com a gestdo Forga Capital, os principios foram ancorados na
Pedagogia da Educacao Infantil. De acordo com as atuais diretrizes municipais,
tais principios continuam sendo seguidos, conforme Rocha (2010).

Uma posicao idealista desconsidera o contexto critico-social em que as
criangas vivem. Assim surgem questionamentos sobre a crianga que nao se

encontra solta no espacgo, ou ainda aquela crianga que vive em um mundo ideal,
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mas sim vinculada a um bairro, num contexto, numa escola, na sociedade,
portanto, pertencendo aos mais variados grupos. Essa discussao histérico-social
foi uma aproximagdo com as ciéncias sociais onde privilegiou novas formas de
entendimento sobre infancia e educacao fisica, com incidéncia na formagao de
professores. Como na UFSC ja existia o NEPEF e outros grupos de estudos sobre
educagao, esse conhecimento ja se encontrava disponivel para a graduagao.
Ainda ndo tinha certo espaco dentro da educacéo infantil, mas ja comegou a forgar

uma discussao no interior do grupo de professores.

b) Surgimento do Grupo de Estudos Independente

Aqui as falas giram em torno da necessidade de surgimento de um grupo
que pudesse percorrer os mais diversos caminhos de reflexdo sobre as bases
tedricas disponiveis bem como de orientagdo didatico-pedagogica para as

intervencdes e experiéncias diversificadas.

“Segundo as educadoras, o grupo veio para complementar a formagao
oficial da prefeitura. Existiu um momento em que o grupo de formagao
continuada da prefeitura encontrava-se apenas quatro vezes por ano, o que
n&o era suficiente para socializar as ansias de muitos. Entao parte do grupo
comegou a se encontrar por organizagdo propria. Quando comegaram nao
havia teoria da educagéo fisica na educagéo infantil, j& que era muito
recente”.

“Como exemplo, uma professora citou que quis fazer uma pesquisa sobre a
educacgdo fisica na educacao infantil, porém nenhum dos professores do
Departamento de Educacéo Fisica/ UFSC na época quis, alegando n&o
existir conteudo suficiente para abordar o tema. Entdo o professor Paulo
Capela viu esse interesse e aproximou a professora da rede e entao aluna
do curso de educagéo fisica da professora/pesquisadora Débora Sayéo
que foi sua orientadora’.

‘Mesmo com o aumento dos encontros da formagéo da PMF, o grupo
independente se manteve, pois a independéncia passou a ser o ponto forte
do grupo. As professoras entendem o grupo como um local de formagéo
diferenciada, progressiva. A ndo obrigatoriedade é um ponto forte: ‘s6 esta

R

aqui quem quer:.

‘Ja faz muito tempo querermos construir a educacgéo fisica na educacéo
infantil: ‘e essa foi uma forma de efetivarmos isso, em conjunto’ As
integrantes disseram que para além dos documentos, o grupo se constroi
no cotidiano. Nao tem uma concepgéo do grupo, mas aceita as diferentes
concepgobes. Conseguiram identificar que dentro do grupo alguns aceitam
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diferentes concepcbes de educacdo fisica, como: se-movimentar,
psicologia da infancia, marxismo, psicomotricidade’.

Além da formagao continuada proposta pelo 6rgao governamental, alguns
educadores quiseram ser ver livres dessa amarragao. Eles queriam poder fazer
outras coisas, nao s6 seguir o viés dos pesquisadores. Com um elevado grau de
liberdade, a partir da leitura de documentos, de analise e problematizacdo das
praticas pedagodgicas, o Grupo de Estudos Independente tem elaborado principios
orientadores para a pratica profissional de educacao fisica dentro da educacao
infantil que, em parceria com a PMF, culminou nas Orientagdes publicadas em
2016.

c) Suporte tedrico e divulgagao do grupo

Em algumas falas destacamos as concepgdes criticas da educagao fisica
escolar brasileira que contam com contribuicbes para a educacao infantil. Além
das concepgdes critico-superadora e critico-emancipatéria que constam do
documento de 1995, percebe-se também a presenga da concepgao de aulas

abertas as experiéncias.

“Uma professora afirmou utilizar a vertente pedagdgica das “aulas abertas
as experiéncias” como concepg¢éo de educacgdo fisica. Mas que na pratica
as demais profissionais da escola influenciam tanto quanto a professora de
educacdo fisica, e que a aula se faz muito do poder sobre a turma, sobre a
capacidade de guiar as criangas, mas também as professoras de sala (que
S&o os adultos de referéncia do grupo) para experimentarem a proposta’.

“Tem professoras que vieram de experiéncias com o ensino médio ou
fundamental e destacam que os habitos do ensino fundamental sdo muito
diferentes, e enquanto grupo, vém tentando se apropriar das teorias da
educacdo infantil. Relataram que durante as formagbes do Grupo de
Estudos Independente usaram Saydo como fonte de estudos, e que os fez
avangar no debate sobre a educacgéo infantil’.

“Essa formacéo diferenciada no Grupo de Estudos Independente também
carrega a fungdo de levar as professoras pedagogas das escolas, novos
olhares sobre o cotidiano da escola e sobre a educacgéo infantil em geral’.

Apesar de constar como possibiidade a observagdo participante de

momentos da educacdo fisica nas unidades de ensino, tal procedimento ficou
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prejudicado pela falta de tempo disponivel e tendo em vista a grande quantidade
de aproximagdes que receberam maior énfase na pesquisa.
“Devido circunstancia de falta de tempo nao foi discutido este ultimo tdpico,
que buscaremos contemplar considerando o acervo de socializagbes de
experiéncias disponiveis no blog do Grupo de Estudos Independente’.
“Todas as participantes do estudo se disponibilizaram a ter suas aulas
observadas para eventual continuidade de participagdo na pesquisa’.

O Grupo criou e continua alimentando um acervo de suas experiéncias e
produgcdes no blog (efinfantil.blogspot.com), que além de facilitar a comunicagao
entre os participantes, expde ao publico interessado textos e relatos trabalhados
no periodo de formacgao continuada. Este ambiente virtual € também uma iniciativa
de documentar e sistematizar praticas pedagdgicas submetidas a uma reflexao
critica conjunta, 0 que muito pode contribuir com professores iniciantes ou mesmo
experientes.

A primeira participacdo que fizemos no encontro do Grupo envolvia como
tematica a socializacdo dos processos de avaliagdao, o relato do encontro se
encontra disponivel no blog referente ao dia dez de maio de 2016. Inicialmente
uma educadora sugeriu a leitura das Orientagdes Curriculares para a Educagéao
Infantil da RME de Florianopolis, na sessao das Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacgao Infantil. Nessas orientagdes, € mencionada a avaliacido no Art. 10.
“‘As instituicobes de Educacdo Infantii devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagoégico e para avaliagdo do desenvolvimento
das criangas, sem objetivo de selegao, promogéao ou classificagdo”. Em seguida os
professores apontaram algumas dificuldades em realizar os registros para
avaliagdo, dentre elas vimos: muitas turmas; muitos alunos por turma;
individualmente ndo saber o que fazer com os alunos que nao se destacam; e
ainda n&o saber o que avaliar ou registrar.

Havia sido solicitado previamente que os educadores levassem algum
material de registro e avaliagdo para socializar com o grupo. Foram apresentados
pareceres descritivos das turmas, apresentando as dificuldades em registros
individuais. Logo os professores destacaram algumas contribui¢bes sobre o que
fazer na avaliagdo: registro de todas as aulas para posterior consulta; desenvolver

critérios da avaliagcdo e “treinar o olhar’ para isso; pedir auxiio do coordenador
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pedagodgico. As contribuigbes quanto a estratégias e recursos foram sobre
materiais para registro como cadernos de turma e paginas individuais para cada
crianga, fotografias e filmagens. Um dos educadores fez indicagado sobre o método
de avaliagdo de Madalena Freire, que utiliza os “pontos de observagao” e pode vir
a ser discutido pelo grupo em outro momento.

Nesse topico convém destacar a orientagdo disponivel no documento de
Diretrizes Educacionais Pedagogicas para a Educacgao Infantil da PMF onde trata
de estratégias pertinentes a acado pedagodgica, dentro dos procedimentos

metodoldgicos é solicitado que:
O sistema de avaliagéo deve ser formativo, ou seja, realizado ao
longo do processo visando a aperfeicoa-lo — ndo sendo
conveniente o seu uso para rotular, enquadrar, emitir juizo,
comparar, quantificar, julgar ou prestar contas para alguém, ou,
ainda, para a constatagao de problemas.
(DEPEI, 2010, p. 29).

Para sistematizar a avaliagao, sdo sugeridas estratégias como: registros em
cadernos; relatérios; diarios de classe; registros individuais e coletivos;
organizacao de portfélios; dossiés; arquivos biograficos que registram um conjunto
de acgbes desenvolvidas pelas criangas ao longo do periodo que permanece na
instituicdo, permitindo a reconstrugcdo do processo vivido pela crianga, contatos e
depoimentos de pais; comentarios de colegas, entre tantas outras estratégias que
podem ser criadas e adaptadas por todos aqueles que se incumbem da
sistematizacdo dos processos de aprendizagem e desenvolvimento de criangas

pequenas nos centros educacionais.
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4. Consideragoes finais

Durante essa pesquisa nos propusemos a conhecer o Grupo de Estudos
Independente da Educacao Fisica na Educacdo Infantii da Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis. Procuramos conversar com os participantes, recolher
algumas informagdes, aproximar as informagbes com a discussdo do se-
movimentar partindo do ponto de vista fenomenoléogico da teoria critico-
emancipatoria. Também procuramos encaminhar algumas sugestdes de retorno,
para que os participantes do Grupo de Estudos Independente pudessem se
perceber no campo existencial como um ser-ai-em-movimento. Visamos mostrar
que essa concepgao tem contribuicbes para o grupo e uma delas é justamente na
questdo da avaliagdo, pois envolvem tematicas complexos como tempo e
conhecimento.

Partindo do ponto de vista de que a concepgao critico-emancipatoria tem
sugestdes para critérios de avaliagdo, fomos investigar esses critérios na Teoria do
Se-movimentar Humano, que tem fundamentagdes tanto na fenomenologia quanto
na Gestalt. Ambas sustentagbes proporcionam uma visdo antropologica de
percepgao-movimento.

E desse modo que viemos contribuir com informagées ditas diversificadas e
de um viés que até entdo o Grupo de Estudos Independente tem se mostrado
interessado — conforme expresso na roda de conversa que utilizamos para os
dados da pesquisa. Observamos também que esse grupo tem certa abertura para
estudar, dialogar, contar experiéncias, trocar informagdes e se mostram abertos a

variados pontos de vista e propostas diferentes.

4.1 Sugestoes para critérios do tempo e critérios da avaliagao descritiva

A inclusdo desse topico emerge da visualizagcdo do blog anteriormente
citado e da impossibilidade da observacdo participante nas atividades das
unidades de ensino da rede municipal de ensino de Floriandpolis.

Encontramos aproximagbes com experiéncias do Grupo de Estudos
Independente e pudemos ver que eles tém certa abertura para teorias que fazem

parte dos fundamentos da educacdo fisica critica. Nos aproximamos do grupo
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para ver o que eles fazem e como fazem. Ao mesmo tempo, pela nomenclatura
que o grupo utiliza, estariamos sugerindo uma aproximagao com essa concepgao
critico-emancipatoria ou com esse vinculo da Teoria Dialégica do Movimento
Humano em alguns momentos. Mesmo com o movimento de formagdo ampliada
desde 1996 até os dias atuais, as orientagdes curriculares elaboradas pelo grupo
nao apresentam um acumulo de reflexbes sobre a teoria do se-movimentar. Nao
ha ainda um devido aprofundamento reflexivo entre os membros do referido
Grupo.

Este trabalho se propbe a verificar a forma de organizagdo do Grupo, que
demostra certo grau de rebeldia por ser independente. A relagdo nos mostra que —
pelo menos aqui, e momentaneamente — eles buscam suporte nas teorias criticas,
mas algumas dessas teorias ndo tiveram um espago de aprofundamento além da
mera aproximagdao como mais uma concepcao diferenciada das demais e das
praticas hegemonicas. Nesse sentido tentamos contribuir com nossas reflexdes,
aproximando a teoria do se-movimentar e dando um retorno para que possamos
compreender melhor termos como aprendizagem fenomenolégica e tempo
pedagdgico.

Conforme nossa conversa e a partir da leitura do blog, tempo e avaliagdo sao
temas que sempre tem exigido maior reflexdo nos encontros do Grupo. Nesse
sentido, buscamos contribuigdbes com a nova orientagdo de aprendizagem
fenomenolégica, que busca redimensionar e aprofundar o tempo pedagdgico e a
avaliagdo. Apresentamos primeiramente alguns critérios para a avaliagado
descritiva.

Viemos considerar que o nivel de desenvolvimento da percepgao seria um
possivel critério de avaliacdo para as criancas pequenas. Observar o quanto as
criangas e os adultos conseguem dar-se conta do proprio envolvimento num tema,
pois enquanto se envolvem com o tema, mais possibilidades de movimento vao
aparecer. Podemos imaginar num exemplo especifico pessoas portadoras de
deficiéncia ou estados de humor alterado, que muitas vezes apresentam
resisténcia. Aqui existe um critério pra poder observar, podemos avaliar cada um

quanto ao tempo que permanece na brincadeira, se logo quer sair, se existe muita
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dependéncia de informacdo externa para permanecer la dentro. Porque é um
movimento, e se tratando de seres humanos isso é se-movimentar, percepgao e
movimento funcionando juntos num campo existencial. Por isso a aprendizagem
fenomenolégica ndo se da por acerto e erro, prémio e castigo, destacando um
contraste em relacdo a psicologia da aprendizagem e psicomotricidade. A
aprendizagem fenomenolégica € percepgao-movimento. Podemos assim ter
discernimento sobre os critérios: maior ou menor envolvimento, superficial ou
profundo, se comunica com o0s outros ou age sozinho. O que provavelmente
funciona com pequenos de dois a cinco anos. A concepgdo de ensino critico-
emancipatoria ajuda na construgado de critérios de avaliacdo partindo do mesmo
eixo: percepg¢ao-movimento. Dando centralidade ao movimento humano, por isso
0 se-movimentar, e por meio dele brota a comunicagdo, a expressao e a interagéo
social.

Vale ressaltar que queremos considerar o movimento mais do que
socialmente. Nao precisamos considerar a comunicacao e expressao humanas
apenas dentro dos limites sociais. Essas sdo dimensdes humanas e elas vao
muito além do social, alcangando também o espiritual ou mais do que isso, a fuséo
do corpo e do espirito, fluxo corpo-espirito. Quando tratamos de nos comunicar,
nos expressar, nos movimentar, estas coisas estao além da dimensao social.

Seria uma frustracdo se privar de niveis elevados de compreensao humana.
E a pergunta é: podemos desfrutar de nossos recursos humanos ilimitados na
presenca de espiritualidade bem mais viva na crianca? Por isso ndo podemos
deixar de trabalhar com as criangas na educagao infantil, garantindo que elas
vivenciem ou construam vivéncias além das questdes sociais, que sao as coisas
espirituais e do Movimento Humano que nos caracterizam como seres singulares.
NoOs precisamos nos embasar numa orientagdo didatico-pedagdgica com outra
forca viva querendo se expressar. E nesse sentido que o professor Elenor Kunz
construiu esforgos para trazer ao Brasil essa concepgao didatico-pedagdgica de
movimento vinculada a fundamentacdo de teorias de ensino do movimento

holandesa e ensino da ciéncia do esporte alema.
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O documento elaborado pelo Grupo de Estudos Independente contendo
valiosas orientagdes curriculares para a educagao fisica infantil, busca a
organizagdo do tempo pedagdgico vinculando-o com o Projeto Politico
Pedagdgico da escola. Eles consideram ter um entendimento amplo sobre a
condicdo dos seres humanos de pouca idade e aproximam-se de principios da
Pedagogia da Infancia. Procuram romper com a organizagao pautada pelo modelo
escolar, composta pela fragmentagdo do tempo e do conhecimento. Mas nos
parece que nao se estendem na explicagcao de qual seria essa concepgédo ampla e
nem como rompem com essa fragmentacéo do tempo. Surgindo assim um espacgo
de maior liberdade da organizagdo, segundo a concepgao pedagogica.

Aqui surge a oportunidade de fazermos um vinculo com a forma de
aprendizagem fenomenoldgica para compreender melhor a organizagao do tempo
pedagdgico, considerando que essa concepg¢ao de ensino do Movimento Humano
tem muito para contribuir nesse sentido. Durante 0 momento da educacéo fisica
encontramos situacdes de movimento e esse se-movimentar das criancas deve
ser o foco de percepgao do educador. O educador precisa estar dentro do campo
existencial (rompendo com o modelo de ensino fundamental). A visdo de tempo
pedagdgico ndo pode ser igual ao tempo cronoldgico, deve ser o tempo de
envolvimento na brincadeira, por isso € conectado com o campo perceptivo.
Enquanto os meninos e meninas percebem e se movimentam, esquecem o tempo
cronoldégico. Chega um momento em que acaba a brincadeira e o campo se
desfaz.

Podemos considerar o tempo individualmente, nos pequenos grupos e em
grande grupo onde forma-se a atividade. Existem niveis de envolvimento, por isso
podem ter niveis diversificados de compreensdo do tempo. As concepgdes de
tempo que conhecemos sdo de cronos e kairds, onde em kair6s encontramos o
campo existencial. Aqui temos pelo menos uma diferenciagado de tempo com base
nos antigos gregos, onde kairos se trata do mergulho no tempo da atividade e
quando mergulhamos nele esquecemos o tempo cronoldgico. Nesse modelo de

imersédo ndo ha fragmentacdo do conhecimento.
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Partindo de uma visao fenomenoldgica, além de critérios para dimensionar o
tempo, vamos refletir sobre critérios de construgdo do conhecimento. O texto do
Grupo de Estudos Independente que utilizamos como referéncia considera a
crianga como ‘sujeito ativo de sua propria formagao’. Primeiramente atentamos
para o termo sujeitos, e nesse sentido consideramos a importancia de idealizar um
ser humano por inteiro. Porque essa forma de abordagem nos remete a sujeitar-
se, como se as criangas se sujeitassem passivamente as atividades ou normas do
professor/instituicdo. Essa seria uma contraposi¢cao aos valores internos, aqueles
valores verticais, que em sua expressao mais profunda vao apontar um norte (ou
sul). Essa experiéncia interna é que vai fazer parte da formacao de fundo e ndo o
arranjo didatico que o educador faz. O que vale € o que vai ocorrer ali dentro, por
isso a construgao do conhecimento € uma coisa individual, onde s6 quem faz sabe
0 que ocorre. A expressao do se-movimentar forja internamente uma construgédo
de conhecimento singular. E por isso que precisamos definir nocdo de tempo,
conhecimento e avaliacio.

No mais recente relato elaborado pelo GEIEFEI encontramos uma importante
reflexdo, destacando a importdncia da atengdo no momento com a crianga, para
(Sayao 2001, p. 6)

E preciso aprender a lidar com o inusitado, com o imprevisto e com a
importancia da ousadia, quando falamos de movimento. O medo do adulto
ndo pode ser o impedimento para que as criangcas experimentem
determinados movimentos ou objetos.

Palavras como inusitado, imprevisto e ousadia nos remetem a acodes
espontdneas e ocorrem quando agimos dentro da intencionalidade, se for através
de uma intengdo definida antes, dificilmente aparece o inusitado. Ousadia € outra
palavra que tem forga enorme, ndo quando falamos de corpo, mas sim quando
falamos de movimento. Qual o critério de discernimento que podemos utilizar para
dizer que algo foi inusitado, para dizer que algo foi imprevisto ou ousado? Se
utilizarmos as referéncias das praticas corporais, podemos dizer que € diferente e
inusitado comparando com o que vinha sendo visto até hoje. Ou um pequeno

grupo teve uma atitude ousada em fungdo daquilo que ja se apresentava antes.

Entdo porque, ou com base em que critérios nGs chamamos alguma crianga de
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rebelde? Porque ela enfrenta a situacéo e a resolve de outro jeito, constréi algo
que até entdo ndo existia. A rebeldia é destacada por surgir algo diferente,
inclusive, de todos os outros anteriores. Nesse caso utilizamos uma forma de
comparagao externa, o critério de comparacdo €& exterior. Porém buscamos
compreender como funciona isso do ponto de vista interior, que € o0 que cabe a
aprendizagem fenomenoldgica. Essas sao palavas que estdo ligadas a
corporeidade, tem a ver com o se-movimentar.

Na mesma produgcdo do Grupo de Estudos Independente com publicagao
em 2016 é destacada a importancia da superacgao de dificuldades considerando as
‘experiéncias mal sucedidas’ como parte constituinte do processo de
aprendizagem. Pelo fato da mediagdo do professor estar direcionada para a
superacdo, destacamos um modelo de aprendizagem vinculado a psicologia.
Emocdes como o medo, a raiva, a ira desencadeiam estados que temos que
aprender a lidar. Nada mais justo que o professor de educacéo fisica infantil, que
trabalha com o movimento, identifique esses estados e faga a mediacido. Para que
ocorra mediagao precisamos construir um meio. Por vezes o educador pode estar
fazendo uma mediacdo para atender aos estados emocionais dele e nao da
crianca. Construido o meio, a posi¢cao do educador deve prevalecer nele, no meio,
sem tomar partido.

Por anos construimos um vinculo muito grande com um modelo de
aprendizagem psicolégica baseado no erro e no acerto, no prémio e no castigo, o
que pode e 0 que nao pode. Temos mais de século de dependéncia desse
conceito da psicologia da aprendizagem behaviorista. E nesse contraste com a
aprendizagem fenomenoldgica realizada por saltos e por campos perceptivos que
visualizamos a mediagdo que deve ser o cuidado de si, o cuidado da crianga, o

cuidado da ateng¢ao, o cuidado com a aprendizagem.
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