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RESUMO

Este trabalho discute os resultados de uma avaliacdo realizada com egressos do curso de
Pedagogia de uma IES, comunitaria e filantropica, do interior do RS que identificou aspectos
referentes a formacdo oferecida no curso. Essa avaliacdo foi realizada pelo Ndcleo Docente
Estruturante (NDE) do curso e teve como objetivo contribuir para pensar a reestruturacao
curricular a ser construida a partir da Resolu¢cdo CNE N° 2/2015 inter-relacionando, assim, a
avaliacdo com o planejamento. O estudo foi de abordagem qualitativa, de tipo estudo de caso
e os achados foram analisados a partir da analise de conteido. Os resultados evidenciam que
0s egressos da pedagogia atuam, em sua maioria na sua area de formacao, nos anos iniciais e
na educacdo infantil de institui¢cbes privadas da cidade em que se formaram. A faixa salarial
bruta é de até quatro mil reais. A grande maioria destaca a importancia dos cinco estagios
oferecidos pelo curso, a partir do quarto semestre, os quais possibilitam que se estabeleca a
relacdo teoria-pratica na formacdo inicial, e também, em muitos casos, direcionam a escolha
da continuidade da atuacdo profissional. Outro destaque é a busca dos egressos pela formacéo
continuada como subsidio para o seu desenvolvimento profissional. Conclui-se que o olhar do
egresso é fundamental para a projecdo de uma matriz curricular que atenda as demandas
atuais da profisséo.

Palavras-chave: Reestruturacdo Curricular, Nucleo Docente Estruturante, Formacédo Inicial
de Professores, Egressos da Graduagéo.
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1. INTRODUCAO

Diante da realidade atual da educacdo, as transformacgdes que vém ocorrendo no
mundo demandam uma dindmica distinta por parte da escola e, consequentemente dos
professores que nela atuam. Para tanto, a formacdo de professores precisa de um olhar
minucioso para que se reconfigure diante de tais demandas.

Scremin (2014), concluiu a partir de um mapeamento de trabalhos acerca da formacéo
docente que a docéncia se constitui como uma agdo complexa permeada por diversos saberes
onde ndo ha uma hierarquia entre eles e nem uma ordem fixa para apreendé-los durante o
curso de formacdo ou durante as experiéncias profissionais. Ha também presente nessa
concepcao a ideia implicita de que nem todos os saberes do professor sdo apreendidos na
academia, hé aprendizagens realizadas nos contextos vivenciais que sdo também incorporadas
na docéncia.

Sobre esse aspecto, destaca-se a importancia de as instituicbes formadoras
contemplarem o desenvolvimento dos conhecimentos cientificos a serem aprendidos com
todo seu rigor, mas também, explorar os conceitos espontaneos proporcionando espacos de
interacdo entre estudantes, professores e instituicdes de ensino. Assim, a docéncia
compreendida como uma atividade complexa exige que se pense em inimeros saberes que
precisam ser apropriados e compreendidos em suas relagdes. Tal compreensao é fundamental
para a formacdo de professores para a atualidade e para o futuro, pois o contexto dos
estudantes das escolas basicas tem se apresentado cada vez mais diversificado por conta do
momento abundante em informac6es que estamos vivendo.

Assim sendo, este artigo coloca em evidéncia o olhar dos egressos sobre a formagéo
do pedagogo desenvolvida em uma IES comunitaria e filantropica do interior do Rio Grande
do Sul. Tendo em vista que o curso de Pedagogia em questdo esta estruturado de acordo com
a Resolucdo n° 1/2002 que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores e com as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de Pedagogia
publicadas em 2006, este trabalho foi organizado a partir de uma avaliacdo sistematizada pelo
Ndcleo docente Estruturante — NDE com o objetivo de subsidiar uma reestruturacéo curricular
necessaria a partir da publicacdo da Resolu¢cdo CNE n° 2/2015 (BRASIL, 2015).

A fundamentacdo teérica do trabalho trata das bases tedricas e legais da formacéao
inicial de pedagogos e da relacdo entre planejamento e avaliagdo na gestdo de cursos de
graduacdo e a atuacdo do NDE; posteriormente, apresentam-se os aspectos metodoldgicos do
trabalho; na sequéncia sdo apresentados e discutidos os dados coletados junto aos egressos e,
finalmente concluimos destacando a relevancia da avaliacdo dos egressos para a
reestruturacdo curricular do curso de Pedagogia.

2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

O profissional pedagogo ¢é de fundamental importancia na sociedade, pois seu trabalho

é amplo na area educacional, desenvolvendo-se desde a atuacdo docente em sala de aula como
conduzir a elaboracdo, execucdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos educacionais,
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propostas pedagdgicas e curriculares. Nesse sentido, busca-se formar um pedagogo com
solida formagdo no campo teorico-pratico, possibilitando-lhe contato com a realidade escolar
em seus diferentes niveis e contextos.

A formacdo inicial de pedagogos precisa ser discutida a partir do contexto atual que
apresenta-se para a atuacdo desse profissional, para tanto, uma questdo importante de destacar
é referente as transformacdes no cenario sociocultural, ja que André et.al (2010) consideram
que houve uma mudanca no perfil do aluno de licenciatura que tém exigido de forma distinta
dos formadores nos contetdos, nas relagfes entre professor e aluno e nas estratégias de
formacéo.

Outro aspecto desse cenério € a precariedade da situacdo da escola publica que afeta as
opcdes dos licenciados, pois os estudantes chegam nos cursos com muitas dificuldades acerca
dos conhecimentos bésicos. Esse fato acaba mobilizando os formadores na reestruturacdo de
seus saberes e no desenvolvimento de estratégias que atendam essa nova realidade.

Sob esse viés, Vieira (2008) estudou sobre os indicadores de qualidade da formacao
inicial de pedagogos na visdo de egressos do curso. Esse autor buscou realizar uma leitura
critica sobre a formacao inicial de qualidade desses profissionais, nesse sentido, o autor partiu
do pressuposto de a qualidade necessita ser analisada e revista no sentido de se extrapolar o
reducionismo técnico presente e direcionar as a¢fes com base em dimensfes valorativas,
ideologicas e politicas, necessarias a melhoria do processo de formacao inicial de pedagogos.
Esse trabalho aponta dimensbes e indicadores de qualidade considerados como uma
provocacao inicial de um processo que envolve outras discussGes necessarias para que 0 curso
de Pedagogia obtenha o devido reconhecimento e possa garantir qualidade na formacgéo dos
pedagogos.

Desse modo, Vieira (2008) considera que a formag&o inicial de pedagogos se trata de
um processo que envolve qualidades, ou seja, a especificidade e a multidimensionalidade da
atuacdo profissional do pedagogo suscitam um processo de formacdo inicial que inclua a
reflexdo sobre os seguintes aspectos: a) 0s parametros de qualidade utilizados nas principais
mudancas ocorridas com o processo de formacdo do pedagogo durante a histéria da educacéo
superior e do curso de Pedagogia; b) os movimentos e preocupacdes com a qualidade da
formacdo inicial de pedagogos nas politicas da educacdo superior existentes atualmente; c) os
impactos gerados com o desenvolvimento da qualidade no processo de formacéo inicial de
pedagogos e d) as referéncias, acbes e condicdes essenciais que sdo necessarias a melhoria do
processo de formagdo inicial de pedagogos.

A conclusdo de Vieira (2008), em seu estudo, pode ser estendida para os demais
cursos de licenciatura, pois incorpora a necessidade de preocupacéo com a formacao inicial de
professores para a atuacdo em uma sociedade em constante transformacéo.

Assim como Vieira (2008), o trabalho desenvolvido por Campani (1999) também
buscou analisar a formagdo do pedagogo, entretanto, com o enfoque do saber e da préatica
docentes. Nesse sentido, essa autora considera que a pratica docente retratada nas
autobiografias coletadas para a pesquisa demonstra saberes que estdo vinculados as
concepgdes proprias das experiéncias académicas e sociais vividas pelos proprios docentes.
Ou seja, 0s saberes que constituem a pratica desses docentes emergem das relagdes que eles
tém com o conhecimento produzido na sua trajetdria de discente e docente, somado a relagédo
estabelecida com o conhecimento cientifico e social do seu curso (CAMPANI, 1999). Desse
modo, a autora considera que ndo ha uma pedagogia que forme o pedagogo, mas ha, em
momentos especificos, aquela que diante das relacdes de poder e das circunstancias ira
prevalecer e sera colocada como necessaria.
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A atual legislacdo da educacdo brasileira, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), lei n°® 9394/96 (BRASIL, 1996), em seus Artigos 61 a 65 e suas
complementaridades (Resolucbes n°® 1 e 2 de marco de 2002, do CNE) (BRASIL, 2002) nos
levam, segundo Krahe (2004) a refletir, discutir e questionar a formacdo de professores e,
especialmente o papel dos formadores de professores nesse contexto.

Krahe (2008) considera que o momento atual indica a necessidade de reflexdes
profundas sobre a formacdo de professores, momento este que as instituicdes de ensino
superior se deparam com propostas curriculares demarcadas pela racionalidade
pratico/reflexiva de formacdo docente em oposicao as praticas pedagogicas do ensino superior
muito fortemente marcadas pela racionalidade técnico/instrumental.

Nesse sentido, se faz importante que o professor que se prepara para lecionar na
educacdo basica demonstre que desenvolveu ou tenha oportunidade de desenvolver, de modo
solido e pleno, as competéncias previstas para 0s egressos da educacdo basica, tal como
estabelecidos na LDB e nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgéo Basica (BRASIL,
2010). Isso € condicdo indispensavel para qualifica-lo como capaz de lecionar na educacao
infantil, no ensino fundamental ou no ensino médio.

Considerando as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de licenciatura, cada
curso possui uma carga horaria minima de componentes pedagdgicos a serem desenvolvidos,
nesse sentido, o0 que se pode destacar € que cada curso organiza seus componentes de formas
diversas. A formacao dos professores para a educacdo basica € mencionada na LDB 9394/96
qgue destaca que a formacdo dos profissionais da educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas
e modalidades da educacao basica, terd como fundamentos:

I — a presenga de solida formacdo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho; Il — a associagao
entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e capacitagdo em servico;
Il — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em instituicdes de
ensino e em outras atividades (BRASIL, LDB 9394/96 Art. n.61 § Unico).

Desse modo, a LDB 9394/96 considera, em seu artigo 62, que a formacao de docentes
para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura plena,
admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos
cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal (BRASIL, 1996). A Lei destaca ainda que tanto a formacdo inicial quanto a
continuada, assim como a capacitacdo dos professores serdo promovidas pela Unido, Distrito
Federal, Estados e Municipios em regime de colaboracdo. Essa formacdo pode ainda se
utilizar de recursos tecnoldgicos, através da educacdo a distancia.

Dessa maneira, no caso dos cursos de licenciatura, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores estdo regulamentadas pela Resolugcdo CNE/CP 1,
de 1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015). Essa Resolucdo, tem por base a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, 9394/96 e explicita um conjunto de principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na organizagdo institucional e curricular dos
estabelecimentos de ensino. Essas diretrizes evidenciam um conjunto de competéncias
profissionais que devem ser desenvolvidas pelos cursos de formacédo para a docéncia basica.

As diretrizes para a formacdo de professores consideram ainda a flexibilidade na
construcdo de projetos de cursos inovadores e proprios, desde que articulando os eixos nela
mencionados desenvolvendo uma formagé&o interdisciplinar.
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Desse modo, aliado as DCNs para a formacéo de professores, o projeto de Resolugédo
N° 1, aprovado pelo CNE, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
Graduacao em Pedagogia (BRASIL, 2006), em que declara que a graduacdo em Pedagogia,
destina-se ao exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal (Art. 2°). Assim, as DCNs
para o Curso de Graduacdo em Pedagogia (BRASIL, 2006), tem a docéncia como 0 eixo
norteador sobre o qual estara a apoiada a formacdo inicial, e o foco do processo formativo é a
instituicdo escolar, ou seja, o pedagogo é formado em curso de licenciatura para atuar como
docente.

Nesta perspectiva, as DCNs (BRASIL, 2006), para o Curso de Pedagogia, consideram
que é primordial, na formacao do licenciado em Pedagogia, o conhecimento da escola como
organizacdo complexa, por meio da participagdo na gestdo dos processos educativos e na
organizacdo e funcionamento de instituicdes de ensino (Art. 3°).

Neste sentido, é necessario aos licenciados em Pedagogia, conforme as DCNs,
adquirirem uma formacdo pautada na indissociabilidade teoria-pratica como pressuposto para
a atuacdo do pedagogo na gestdo de processos educacionais nas instituicdes educativas, bem
como em outros ambitos em que a formacdo docente seja contemplada. Nele, hd uma
formacdo de identidade profissional, ancorada na docéncia, a partir de referenciais tedrico-
metodologicos que contribuam para a reflexdo sobre as praticas educativas e 0s
conhecimentos (pedagogico e especifico) inerentes aos &mbitos e multiplas facetas de atuacao
do futuro pedagogo.

Para tanto, de acordo com as DCNs, a formacdo tedrico-pratica consolida-se por
meio da organizacdo curricular, em que ha de se adotar, como principio, 0 respeito e a
valorizacdo de diferentes concepc¢des tedricas e metodoldgicas, no campo da Pedagogia e das
areas de conhecimento integrantes e subsidiarias a formacao de educadores. Assim, propde-se
a constituicdo de trés ndcleos: de estudos bésicos; de aprofundamento e diversificacdo de
estudos e de estudos integradores. Tais nucleos de estudos deverdo proporcionar aos
estudantes, concomitantemente, experiéncias complexas e abrangentes de construcdo de
referenciais tedrico-metodoldgicos, préprios da docéncia (Art. 6°).

Nesta direcdo, conforme as DCNs (BRASIL, 2006), para o Curso de Pedagogia,
espera-se do egresso em Pedagogia: sua participagdo na gestdo das instituicdes, contribuindo
para o planejamento, implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos
e programas educacionais, em especial ao projeto pedagdgico da escola (Art. 5°).

Desse modo, as DCNs para o Curso de Pedagogia (BRASIL, 2006), estabelece a
relacdo de teoria e pratica enquanto nucleo articulador, o que exige sélida formacéo tedrico-
pratica e interdisciplinar do licenciado em Pedagogia, desde o inicio do curso. Constitui-se,
por isso, em um repertorio de informacfes e habilidades, composto por pluralidade de
conhecimentos tedricos e préaticos, consolidado pelo exercicio da profissdo, em que o0s
estudantes sdo desafiados a articular conhecimentos do campo educacional com praticas
profissionais (Art. 3°).

Conforme as Diretrizes Nacionais Curriculares para o curso de Pedagogia, espera-se
gue o pedagogo construa um perfil que compreenda as seguintes caracteristicas: a)
conhecimento e compreensdo tedrico-pratica: formacgédo sdlida, pautada na unidade teoria-
pratica como pressuposto para a atuagdo nos processos de gestdo nas instituicdes educativas,
bem como em outros ambitos em que formacgdo docente seja contemplada; b) atuacdo com
ética e compromisso com vistas a construgdo de uma sociedade justa, equénime, igualitaria; c)
compreensdo, cuidado e zelo na educacdo de criangas de zero a cinco anos, de forma a
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contribuir para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicologica,
intelectual, social; d) fortalecimento do desenvolvimento e das aprendizagens de criangas do
Ensino Fundamental, assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizagcdo na
idade propria; e) reconhecimento e respeito as manifestaches e as necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais e afetivas dos educandos nas suas relacdes individuais e coletivas; f)
aplicacdo dos modos de ensinar das diferentes linguagens, Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacédo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as
diferentes fases do desenvolvimento humano, particularmente de criangas; g) competéncia em
utilizar, com propriedade, instrumentos préprios para constru¢cdo de conhecimentos
pedagogicos e cientificos, além de competéncia em relacionar as linguagens dos meios de
comunicacdo aplicadas a educacdo, nos processos didatico-pedagogicos, demonstrando
dominio das tecnologias de informacdo e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de
aprendizagens significativas; h) identificacdo de problemas socioculturais e educacionais com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a
contribuir para superacdo de exclusbes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais,
religiosas, politicas e outras; i) participagdo em gestdo das instituicdes em que atuem
enquanto estudantes e profissionais, contribuindo para elaboracdo, implementacdo,
coordenacgdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto pedagdgico; j) participacdo da gestdo
das instituicdes em gue atuem planejando, executando, acompanhando e avaliando projetos e
programas educacionais, em ambientes escolares e ndo-escolares; k) realizacdo de pesquisas
que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre seus alunos e alunas e a realidade
sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias ndo-escolares; sobre processos de
ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-ecol6gicos; sobre propostas
curriculares; e sobre a organizacdo do trabalho educativo e préticas pedagogicas; )
competéncia para trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, na promocdo da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis
e modalidades do processo educativo; m) honestidade no decorrer de sua atuagéo profissional.
Conforme as DCNs sinalizam, as habilidades a serem desenvolvidas sdo heterogéneas e
desafiadoras para qualquer curso de formacao inicial.

No PPC (2014) do Curso de Pedagogia da instituicdo em questdo, em conformidade
com as DCNs, declara-se que € fundamental, durante a formacao do estudante, a compreensao
do papel social da escola no processo de ensinar e aprender, conforme 0s contextos social,
econdmico, cultural e politico em que esta inserida. Para tanto, € necessaria a participacao
coletiva e a cooperacdo na gestdo e desenvolvimento do projeto educativo e curricular da
escola, estabelecendo relagcdes de colaboragcdo com os diversos segmentos da comunidade
escolar, na atuacdo em diferentes contextos da pratica profissional, além da sala de aula.

O curso de Pedagogia analisado neste artigo tem uma concepcao de gestdo académico-
administrativa compartilhada entre a coordenacgéo, o Colegiado do Curso e o Nucleo Docente
Estruturante (NDE). O Nucleo Docente Estruturante € composto pelo coordenador, também
como presidente, mais 0s representantes docentes, sendo suas atribui¢cdes de cunho
pedagdgico.

Participam, ainda, da gestdo do curso a coordenacdo de estagios e a coordenacdo de
pesquisa e extensdo. Ambos tém por funcdo: colaborar com o coordenador para a atualizacéo
didatico-pedagdgica-cientifica do curso; propor atividades e agdes que contribuam para a
melhor qualificagdo do curso.

O Nucleo Docente Estruturante € um elemento diferenciador da qualidade do curso e
do seu padrdo académico; tem carater consultivo, propositivo e executivo em matéria
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académica relacionada ao curso. O Nucleo Docente Estruturante — NDE tem as seguintes
atribuicOes: assessorar a Coordenacdo do Curso e o respectivo Colegiado no processo de
concepcao, atualizacdo e consolidacdo do Projeto Pedagogico; estabelecer a concepgéo e o
perfil profissional do egresso do curso; avaliar e atualizar o Projeto Pedagdgico do Curso;
responsabilizar-se pela atualizacdo curricular, submetendo-a a aprovacdo do Colegiado de
Curso; responsabilizar-se pela avaliacdo, analise e divulgagdo dos resultados do curso em
consonancia com os critérios definidos pela Comissdo Propria de Avaliacdo (CPA) e pelo
Colegiado; analisar, avaliar e propor a atualizagdo dos programas de ensino das disciplinas e
sua articulacdo com o Projeto Pedagogico do Curso; propor iniciativas para a inovacao do
ensino; zelar pela integracdo curricular interdisciplinar das diferentes atividades do curriculo;
definir e acompanhar a implementacdo das linhas de pesquisa e de extensdo; acompanhar a
adequacdo e a qualidade dos trabalhos finais de graduacdo e do estagio curricular
supervisionado; zelar pelo cumprimento das diretrizes institucionais para o0 ensino de
graduacéo e das Diretrizes Curriculares Nacionais do curso.

Assim, sendo, o processo de autoavaliacdo no curso de Pedagogia esta alinhado com
os principios da avaliacdo institucional que é compreendida como um instrumento de gestéo,
pois subsidia o planejamento.

Além das avaliagcdes sistematicas realizadas pela Comissdo Propria de Avaliagdo, o
NDE do curso de Pedagogia compreende a autoavaliagdo como parte integrante do projeto
pedagogico do curso, e caracteriza-se como um processo permanente, formativo e educativo.
Pauta-se pelo disposto do projeto institucional de autoavaliacéo e esta voltado para o estudo
de um conjunto de acgdes processuais pelas quais objetiva-se sistematizar e trabalhar os dados
obtidos, no intuito de melhorar os aspectos negativos e aperfeicoar ou manter 0s que ja estao
bem estruturados.

A organizacdo e conducdo do processo de autoavaliacdo do curso é de competéncia do
Nucleo Docente Estruturante, com apoio da equipe gestora e de toda a comunidade académica
do curso. Esse processo é assim compreendido, por considerar-se a importancia do
desenvolvimento de uma cultura avaliativa no contexto da IES.

Nesse sentido, este trabalho aborda uma avaliagdo que foi estruturada pelo NDE do
curso fim de reconhecer os elementos nos quais € necessario investir na reestruturacdo
curricular a partir da percepcao dos egressos.

3. METODOLOGIA

A abordagem metodoldgica, foi a qualitativa. Com a abordagem qualitativa, objetiva-
se, segundo Stake (2011) compreender o comportamento e as experiéncias humanas, na
tentativa de entender o processo, mediante o qual as pessoas constroem significados, e
também descrever em que consistem esses significados, ou seja, nesta abordagem, a base ¢ a
percepcao e a compreensdo humana. Nessa direcdo, do enfoque qualitativo, ha a preocupacéo
com um nivel de realidade que ndo pode ser somente quantificado, por isso, nele sdo
explorados um universo de conhecimentos, experiéncias e significacfes, para que se possa
interpreta-los e relaciona-los a espacos de concepcdes e praticas, em que as descobertas séo
fruto de interacOes entre o pesquisador e os sujeitos (STAKE, 2011).

Desse modo, a abordagem qualitativa se interessa pelo modo como as pessoas pensam
suas vidas, suas experiéncias e situagdes particulares, atribuindo significado para as agdes e
relacbes humanas. Assim, a partir de tais consideragdes, acerca da abordagem, justifica-se sua

7



A

: 3°Simposio Avaliacdo da Educacao Superior
ﬁ 05 e 06 de setembro de 2017

I E S 2017 Florianopolis — SC — Brasil

ISBM: 978-85-68618-04-2

escolha, pela necessidade de compreendermos os fenémenos envolvidos na avaliacdo do
curso de Pedagogia a partir do olhar dos egressos.

O tipo de estudo foi o de caso. O estudo de caso caracteriza-se pelo aprofundamento
detalhado de questdes especificas e particulares, como afirma Gil (2002, p.54) “[...] este
estudo é profundo e exaustivo de um ou poucos aspectos, de maneira que permita seu amplo e
ao mesmo tempo detalhado conhecimento”. Desse modo, significa dizer que “[...] o estudo de
caso se constitui numa unidade dentro de um sistema mais amplo” (LUDKE & ANDRE
(1986, p. 17), neste sentido, o caso em estudo pode ser amplo e complexo, ou especifico e
restrito, destacando-se por ser uma unidade que se analisa profundamente (TRIVINOS, 1987).

Portanto, o estudo de caso visa a descobertas que emergem durante o trabalho e,
enfatiza a importancia de considerar o objeto de pesquisa em seu contexto natural e busca
tratar a realidade de forma completa e profunda. Assim, esse tipo de estudo foi escolhido
devido ao fato de haver um interesse por uma particularidade de determinada situacdo — a
avaliacdo dos egressos do curso de Pedagogia acerca da sua formac&o inicial.

O instrumento de levantamento de dados foi um questionario, no formato eletrénico
online, contento perguntas mistas (abertas e fechadas), elaborado a partir do aplicativo —
Formulario do Google Docs. Disponibilizado a 68 egressos que concluiram o curso nos
ultimos 5 anos (2008-2017), sendo que 14 responderam.

4. RESULTADOS
Os resultados identificados pelo questionario aplicado aos egressos evidenciaram que
a maioria dos egressos que responderam reside na cidade na qual obtiveram a titulacdo, o que
demonstra que a instituicdo contribui na formacdo de profissionais que, posteriormente,
qualificam a educacdo basica no proprio municipio.
Os egressos que participaram desse estudo estdo no campo de atuacdo desde 0s
ultimos cinco anos, conforme o grafico a seguir demonstra:

Gréafico 1: Ano de conclusdo do curso.

ANO DE CONCLUSAO DO CURSO
DE PEDAGOGIA

(%]

2008 2012 2014 2015 2017

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2017.

A escolha por disponibilizar o questionario para egressos dos ultimos 5 anos se deu em
funcdo de que esses vivenciaram a formacdo organizada pelo Projeto Pedagdgico de Curso
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vigente e também porque o tempo de atuacdo desses sujeitos ja evidencia certa maturidade
profissional.

Outra dimensao identificada pele-guestionario diz respeito a insercdo profissional dos
egressos. Esses dados evidenciam, conforme o Gréfico 2, que a maioria dos entrevistados atua
na area de formacdo. Ou seja, embora a area da licenciatura esteja atualmente vivenciando um
contexto de desvalorizacdo social, 0s egressos da pedagogia optam por ndo abandonar a area
ja que essa proporcionou ascensao profissional, diante do perfil do estudante estudado por

André et.al (2010).
Grafico 2: Atuacdo profissional dos egressos.

VOCE ESTA TRABALHANDO
ATUALMENTE?

= Sim, na area de formacdo
Sim, em area diferente da formacio

Nio esta trabalhando

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2017.

Ainda referente a atuacdo dos egressos, buscou-se identificar para qual setor esses
profissionais estdo trabalhando atualmente. O Grafico 3 demonstra que a grande maioria
trabalha no setor privado.

Graéfico 3: Setor em que 0s egressos atuam.

ATUALMENTE, VOCE TRABALHA
EM:

= Setor publico Setor Privado Nenhum

11
Fonte: Elaborado pelas autoras, 2017.
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Ainda referente a atuacdo dos egressos, investigou-se em qual area da pedagogia esses
estdo atuando no momento.

A partir do disposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia,
os estudantes concluintes podem desenvolver sua atividade profissional nas seguintes areas: a)
docéncia em escolas estatais, privadas e em movimentos sociais nos niveis da educacéo
infantil; nos anos iniciais do ensino fundamental; nos cursos de ensino médio (na modalidade
Curso Normal); e em cursos de educacdo profissional, bem como em outras areas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagdgicos; b) gestdo educacional; c¢) planejamento,
execucdo e avaliacdo de projetos de ensino; d) coordenacdo e orientacdo didatico-pedagdgica
de setores pedagogicos em escolas da educagdo basica, em movimentos sociais organizados e
em diferentes espacgos educativos; e) consultoria pedagdgica, planejamento e desenvolvimento
de pesquisas para a educacao bésica.

O Grafico 4 demonstra que a maioria atua nos anos iniciais do ensino fundamental e
na educacgéo infantil, seguidos da gestdo. Esses dados indicam que o campo de trabalho do
pedagogo ainda encontra-se arraigado na tradicdo escolar, ampliando pouco a atuacdo desse
profissional nas distintas &reas.

Graéfico 4: Area de atuacdo dos egressos.

AREA DA PEDAGOGIA EM QUE
ATUA
(PODE MARCAR MAIS DE UMA)

Nenhuma IR ORI ORTORI ORI -
Gestdo 2
Anos [niciais 6
Ed. Infantil (Pré-escola) 2
Ed. Infantil (Creche) | 3

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2017.

No que tange a faixa salarial dos profissionais, o Gréafico 5 mostra que esses
pedagogos estdo recebendo, em sua maioria, salarios de até R$ 2.000,00 e, em menor escala,
salarios de R$ 2.000,00 a R$ 4.000,00. Os dados corroboram para a realidade de
desvalorizacéo financeira vivenciada pelos pedagogos.
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Gréfico 5: Faixa salarial dos egressos.

A SUA RENDA BRUTA MENSAL
ESTA EM QUAL FAIXA SALARIAL?

8

Até R$ 2000,00 De R$ 200100 a R$ 4000,00 Nenhum

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2017.

Além dos aspectos relacionados a insercdo profissional dos egressos, procurou-se
identificar os elementos que esses profissionais consideram fundamental para sua formacéo e
atuacdo na area da pedagogia. Para tanto, uma das questdes indagou acerca da relevancia dos
estagios realizados no curso para a insercao profissional, os dados do Gréafico 6 indicam os
resultados identificados:

Grafico 6: Contribuicao dos estagios para a insercao profissional dos egressos.

VOCE ACREDITA QUE OS ESTAGIOS
CURRICULARES DO CURSO
CONTRIBUIRAM PARA SUA INSERCAO
PROFISSIONAL?

i

R,
SRR

# Sim = N&o

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2017.

Esse dado indica que a inser¢do dos estudantes de pedagogia no campo de atuacédo, por
meio dos estagios é fundamental para a formagdo dos académicos e para a sua preparacao
para atuar nos desafios inerentes a futura profissdo. Além disso, evidencia que 0S egressos
reconhecem essa atividade académica na sua formagdo como um ponto chave para uma
posterior insergdo nas escolas que € o l6cus primordial de atuacdo do grupo entrevistado.

11
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Além das questBes anteriores, foram propostas duas questes abertas para 0s sujeitos.
E essas questdes desvelaram as potencialidades e fragilidades que o curso de pedagogia
apresentou na formacdao, por meio do olhar dos egressos.

A respeito da satisfagdo com o curso, a maioria se considera satisfeita, justificando tal
opinido pela insercdo profissional, pela qualidade do curso e dos docentes, pela relacdo teoria-
pratica proporcionada pelos estagios, pela diversificacdo de estudos, entre outros elementos
que podemos conferir nos excertos a seguir:

“O curso me proporcionou otimos campos de trabalho”.

“O curso nos proporciona teoria e prdtica juntas, como vdrias atividades extra-
curriculares e projetos em escolas publicas e professores qualificados para a drea”.

“Matriz curricular composta por disciplinas bdsicas e optativas, bibliografias
atualizadas indicadas e disponiveis para pesquisa, interessantes atividades como
projetos de extensdo, iniciacdo cientifica desenvolvidos por orientadores e orientandos,
contribuindo para com uma formacéo diferencial. Estagios curriculares praticados nos
mais diferentes campos de atuacdo do pedagogo, incentivo a participacdo em eventos
enquanto académicos apresentando trabalho”.

“O curso me deu subsidio teorico inicial para mim poder atuar nas diferentes
modalidades de ensino. Também me oportunizou a descoberta e identificacdo do meu
perfil de atuacdo, que atualmente é no Ensino Superior”.

“O corpo docente bem qualificado e sempre disposto a tirar as duvidas que surgiam
durante o curso”.

Um egresso apenas se considerou satisfeito em parte, alegando haver um
distanciamento entre conteudos teodricos e a pratica proporcionada pelo curso. Nesse sentido,
o NDE tem justamente a intengéo de identificar tais lacunas para o planejamento de uma nova
matriz curricular que contemple melhor as demandas dos estudantes.

Ainda nessa questdo, uma egressa destacou que sentiu-se satisfeita com o curso de
graduacéo, porém

“sinto que esta faltando algo a mais, mais pesquisa e formagéo continuada, para tornar-
me uma otima pedagoga e efetuar um trabalho honrado e satisfatorio”.

Esse depoimento demostra que essa profissional, assim como outros tantos,
compreende que o curso de graduacdo ndo € o final da formacdo na area da educacdo, mas
sim o inicio de um processo formativo que dura a vida toda. Nesse sentido, foi também
perguntado aos egressos sobre a intencdo de realizar algum curso de formacgéo continuada. O
gréfico 7 demonstra esses dados e indica a preocupacdo dos egressos em continuar a sua
formacdo na &rea por meio da realizacdo de cursos lato e/ou stricto sensu. E, ainda, a intengéo
de outros que, ainda que ndo tenham iniciado, possuem a vontade de organizar-se para
realizar uma pds-graduacao.

12
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Graéfico 7: Os egressos e a pos-graduacao.

VOCE REALIZA, PRETENDE
REALIZAR OU CONCLUIU UM
CURSO DE POS-GRADUACAOQO?

Nio realizou e ndo tem interesse 0
Nio realizou mas tem interesse 5
Sim, doutorado 1
Sim, mestrado 2

Sim, especiatizaggio  |[INNINIORITMIRRT R AAIORCATRRTATRRAARARITIITTTD - 6
Fonte: Elaborado pelas autoras, 2017.

No que tange as areas eleitas para a realizacdo de cursos de pos-graduacéo, o Grafico 8
demonstra que os cursos lato-sensu em gestdo educacional e na area da psicopedagogia séo 0s
mais procurados seguidos pelo mestrado em Humanidades e Linguagens que é ofertado na
instituicao.

Gréfico 8: Os egressos e as areas de pés-graduacao.

PRINCIPAIS AREAS DE PROCURA
PELA POS-GRADUACAO

Especializagao - Gestao Educacional |00 00l T 3
Especializacédo - Educacdo Ambiental 1
Especializacao - Psicopedagogia 3
Mestrado/Doutorado em Educagido 1
Mestrado em Humanidas e Linguagens - |[JJ}J{I A0 UM 2

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2017.

As areas mais procuradas pelos egressos para realizar a pos-graduacdo tém uma
relacdo proxima das lacunas que esses indicam que o curso de graduagdo apresentou na sua
formacéo.

5. CONCLUSAO

O estudo demonstrou a importancia do sistema de acompanhamento do egresso dos
cursos de graduacdo, pois 0s aspectos apresentados por eles, nesse caso, do curso de
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Pedagogia, constituirdo em subsidios para qualificacdo do processo formativo dos pedagogos.
Assim, por meio da pesquisa, buscou-se identificar indicadores para a qualificagdo do curso.
Para tanto, os ex-alunos destacaram alguns aspectos. Entre eles, destaca-se:

- continuar investindo em estudos em que a pratica e a teoria estejam inter-
relacionadas por meio de atividades que possibilitem aos académicos o contato com a pratica
da profissdo e a reflex&o sobre a mesma;

- maior enfoque em estudos tedrico pratico relacionados as dificuldades de
aprendizagem e a inclusdo, uma vez que é um dos principais desafios a pratica profissional.
Também, destacaram m a necessidade de estudos sobre a realidade da educagdo nos tempos
atuais;

- 0 investimento em atividades formativas, que desenvolvam conhecimentos e
habilidades para o uso das tecnologias no ensino;

- maior enfoque nos estudos referentes aos contetdos das areas de conhecimento
especifico, uma vez que a formacdo do pedagdgico precisa estar articulado e com o
conhecimento do conteldo de determinado componente curricular como por exemplo: a
histdria, a geografia, a ciéncias, etc.... A pesquisa demonstrou que ha uma fragilidade no curso
de Pedagogia em relacdo ao conhecimento, pelos académicos, do conteido dos componentes
curriculares que perfazem o curriculo de primeiro ao quinto ano da educacdo basica.

- desenvolver a capacidade de pesquisar direcionando a realidade educacional, ou seja
refletir sobre a atividade de ensinar e aprender e, a partir de pesquisas, formular alternativas
para qualificar as praticas pedagogicas, a partir do desenvolvimento de diferentes estratégias
de ensino, principalmente, para 0s anos iniciais e a educagéo infantil.

Assim, os dados também demostraram os diferenciais do curso, sendo um deles, os
cinco estagios os quais sdo ofertados no decorrer da graduacdo. Os egressos reconhecem essa
atividade académica na sua formacgdo como um dispositivo que qualifica o futuro profissional
para posterior insercdo no mercado de trabalho, uma vez que, desde a metade do curso, 0
estudante tem a possibilidade de insercdo em campo de estdgio, atuando e aplicando o
conhecimento em diferentes contextos educacionais tendo assim, a possibilidade de
experimentar, investigar diversificados modos de trabalho pedagégico articulando, dessa
forma, a teoria com a pratica.

Outro dado importante de ser destacado diz respeito a conquista no campo da
profissdo. A pesquisa revelou que quase unanimidade dos egressos estdo atuando na sua area
de formacdo, o que leva a ressaltar que os académicos do curso de Pedagogia estdo
conquistando seu lugar no mercado de trabalho, e também buscando a continuidade de seus
estudos por meio da realizagéo de cursos lato e/ou stricto sensu.

Portanto, a implementacdo de um sistema de acompanhamento do egresso dos cursos
de graduacdo nas IES constituem em um espaco de dialogo, o qual fornece subsidios para
planejar e avaliar o curriculo dos cursos e, também fornece elementos para a criacdo e
articulacdo de novas politicas institucionais.
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