UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
CURSO DE HISTORIA

MARINE GELSLEUCHTER DA SILVEIRA LIMA

A ESCRITA DA HISTORIA ESCOLAR SOB OS PRECEITOS DA LEI: Historia e
Cultura Afro-brasileira em livros didaticos no contexto posterior as leis
10639/2003 e 11645/2008

FLORIANOPOLIS
2016



MARINE GELSLEUCHTER DA SILVEIRA LIMA

A ESCRITA DA HISTORIA ESCOLAR SOB OS PRECEITOS DA LEI: Historia e
Cultura Afro-brasileira em livros didaticos no contexto posterior as leis
10639/2003 e 11645/2008

Trabalho de Conclusao de Curso submetido a
banca de avaliacao da Universidade Federal de
Santa Catarina, para obtencdo do Grau de
Bacharela e Licenciada em Histéria.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 M6nica Martins da Silva.

FLORIANOPOLIS
2016



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
COLEGIADO DO CURSO DE GRADUAGAO EM HISTORIA

ATA DE DEFESA DETCC

Aos quatro dias do més de julho do ano de dois mil e dezesseis, as quatorze horas ,
na Sala 10 do Departamento de Histdria, Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas —
Universidade Federal de Santa Catarina, reuniu-se a Banca Examinadora composta pela
Professora Ménica Martins Silva, Orientadora e Presidente, Professora Luciana Rossato
, Titular da Banca, e Professora Joana Vieira Borges, Suplente, designados pela Portaria
n°25/HST/16 do Senhor Chefe do Departamento de Histdria, a fim de arguirem o Trabalho
de Conclusdo de Curso da académica Marine Gelsleuchter da Silveira Lima
subordinado ao titulo: “A escrita da Histdria escolar sob os preceitos da lei: Histéria e
Cultura Afro-brasileira em livros didaticos no contexto posterior as leis 10639/2003 e
11645/2008 ”. Aberta a Sessdo pela Senhora Presidente, a académica expds o seu
trabalho. Terminada a exposi¢do dentro do tempo regulamentar, a mesma foi arguida pelos
membros da Banca Examinadora e, em seguida, prestou os esclarecimentos necessarios.
Apos, foram atribuidas notas, tendo a candidata recebido da Professora Ménica Martins
Silva , a nota final 9.5.., da Professora Luciana Rossato , a nota final 9.5., e da

A académica devera entregar o Trabalho de Conclusdc de Curso em sua forma definitiva,
em versao digital ao Departamento de Histoéria até o dia vinte e um dias do més de julho de
dois mil e dezesseis. Nada mais havendo a tratar, a presente ata sera assinada pelos
membros da Banca Examinadora e pela candidata.

Floriandpolis, 4 de julho de 2016.

Banca Examinadora:

Prof.a Ménica Martins Silva .../ IV R e e s e
Prof.a Luciana Rossato..........q&a@.’.\/\..ﬁi;.-% ................................................................

ErafaJoanaNising BORHeS . i o st S e i A A s e

Candidata Marine Gelsleuchter da Silveira Lima M@iiIM/KMKJQ



UNNERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE HISTORIA

Campus Universitario Trindade

CEP 88.040-900 Florianépolis Santa Catarina
FONE (048) 3721-9249 - FAX: (048) 3721-9359

Atesto que a académica Marine Gelsleuchter da Silveira Lima, matricula n.’
12101858, entregou a versao final de seu TCC cuijo titulo & “A ESCRITA DA HISTORIA
ESCOLAR SOB OS PRECEITOS DA LELlL Histdria e Cultura Afro-brasileira em livros
didaticos no contexto posterior as leis 10639/2003 e 11645/2008", com as devidas

corregdes sugeridas pela banca de defesa.

Floriandpolis, 18 de julho de 2016.

fmﬁx&«a/

QOrientadora




AGRADECIMENTOS

A minha mae, ao meu pai e a0 meu irmao, minha base desde sempre. Amo vocés.

As minhas amizades, que me incentivam, apoiam e comemoram comigo todos os
momentos.

A minha orientadora Prof.2 Dr.2 Ménica Martins da Silva, que confiou na minha
pesquisa e em mim, e sem a qual me perderia facilmente nos labirintos do

desenvolvimento do TCC.



RESUMO

Em 20083 foi aprovada a lei n®10639 que torna obrigatério o ensino de Historia e Cultura
Afro-brasileira nas escolas do pais, modificada pela lei n°11645 de 2008 que inclui o
estudo de Histéria e Cultura Indigena. Este trabalho procurou analisar a recep¢ao desta
lei através da analise das colegdes de livros didaticos “Historia e Vida Integrada” (2009) e
“Novo Historia: conceitos e procedimentos” (2009) — no contexto imediato pos-lei
n®11645/08. A pesquisa esta inserida no campo do ensino de Histéria, e o
desenvolvimento do trabalho se deu por eixos norteadores, como a representacao do
continente africano, dos afrodescendentes e a discussdo sobre racismo nas obras
didaticas. Observamos que as cole¢cées demonstraram maior preocupacao e atengao a
Historia e cultura afro-brasileira em relagéo a edigdes anteriores. Entretanto, a ligacao
entre os assuntos dos capitulos e a sincronia da Histéria da Africa com outros contetidos
deve ser reavaliada e reestruturada. A lei n®10639/03 precisa ser mais trabalhada,
inclusive no Manual do Professor, assim como a discussao sobre racismo necessita de

maior incentivo.
Palavras-chave: Livros didaticos. Ensino. Histéria. Legislacéo. Politicas educacionais.
RESUMEN

En 2003 fue aprobada la ley n.10639 que hace obligatorio el ensino de Historia y Cultura
Afro-brasilefia en las escuelas del pais, cambiada por la ley n. 11645 de 2008 que incluye
el estudio de Historia y Cultura Indigena. Este trabajo buscé analizar la recepcidn de esta
ley a través del analisis de las colecciones de libros didacticos “Histéria e Vida Integrada”
(2009) e “Novo Historia: conceitos e procedimentos” (2009) — en el contexto inmediato
posterior a la ley n. 11645/08. La pesquisa esta insertada en el campo del ensino de
Historia, y el desarollo del trabajo se hizo por ejes conductores, como la representacion
del continente africano, de los afro-descendientes y la discusion acerca del racismo en
las obras didacticas. Observamos que las colecciones demostraron una mayor
preocupacion y atencion a la Historia y cultura afro-brasilefia en comparacién a ediciones



anteriores. Sin embargo, la conexién entre los asuntos de los capitulos y la sincronia de
la Historia de la Africa con otros contenidos debe ser revaluada y restructurada. La ley n.
10639/03 necesita ser mas trabajada, inclusive en el Manual del Profesor, asi como la

discusion acerca del racismo necesita de mayor incentivo.

Palabras clave: Libros didacticos. Ensino. Historia. Legislacién. Politicas educativas.
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INTRODUCAO

O tema a ser apresentado foi escolhido a partir de uma experiéncia desenvolvida
na disciplina Estagio Supervisionado de Histéria Il, cujas atividades ocorreram no
Colégio de Aplicagao da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), no primeiro
semestre de 2015. A tematica selecionada para o trabalho foi “Sociedade e relagbes de
género na América Portuguesa”, com uma abordagem que enfatizou o papel social das
mulheres neste contexto, abordando o espago e os trabalhos por elas exercidos,
principalmente mulheres negras escravizadas." A proposta de trabalho foi organizada
por meio de um Projeto de Ensino pensado para quinze aulas e tornou-se uma
experiéncia marcante em minha trajetéria académica, visto que foi possivel desenvolver
uma pratica pedagdgica a partir do trabalho com a tematica da Histéria e da cultura
afro-brasileira na educacao basica, por meio do didlogo e da problematizacdo da
legislagdo que determina e normatiza a abordagem desses temas em sala de aula. O
Projeto de Ensino se desenvolveu por trés eixos-guias, e cada eixo comportava cerca de
5 aulas cada. O “Eixo 1” corresponde ao das “Diasporas: Africa Ocidental, Africa
Oriental, Africa Centro-Ocidental”; o segundo eixo trata das “Relacdes sociais no sistema
escravista: as mulheres na sociedade colonial’; e, o terceiro eixo, por sua vez, aborda
“Os diversos trabalhos exercidos por mulheres e homens escravizadas/os”.

O trabalho rendeu boas discussdes e participacao da turma de 9% ano com a qual
trabalhamos, além de se ter criado em sala de aula um ambiente de cumplicidade,
descontragéo e aprendizado de todas as partes. Assim, surge o recorte deste trabalho: o
ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira para os anos finais do ensino fundamental. Ao
longo destas quinze aulas percebemos que as/os estudantes tinham muitas duvidas em
relacdo a tematica das aulas e, muitas vezes, ideias pré-concebidas eram manifestadas.
ApGs discussdes, debates e atividades, percebemos uma mudanga na opinido de alguns
estudantes, e isto nos empolgou bastante. Vimos o valor da educacéo e dos estudos e
andlises criticas de conteudos ali, a nossa frente. Davidas que surgiram durante o

! Estagio e Projeto de Ensino desenvolvidos conjuntamente a Amanda Koschnik, graduanda do
curso de Histéria da Universidade Federal de Santa Catarina.



estagio e discussbes que constatamos ndo serem muito trabalhadas em aula me
motivaram a desenvolver esta temética no trabalho de concluséo de curso. A experiéncia
do estagio também me incentivou a querer iniciar uma insergéo na profissdo docente.

As pesquisas no campo do ensino de Histéria dos ultimos anos tém escolhido com
frequéncia a Historia e Cultura Afro-brasileira como seu objeto de estudo. Ainda mais, ha
uma atencao a esta tematica nos livros didaticos, que por sua vez, também séo objetos
muito visitados neste campo de estudos e pesquisas. Ha, também, uma significativa
presenga do tema nos eventos de ensino de Historia, como “Pesquisadores do Ensino de
Historia”, “Perspectivas do Ensino de Historia” e eventos da Associagdo Nacional dos
Professores Universitarios de Histéria (ANPUH). As discussfes, muitas vezes, partem
das “virtudes” e dos “defeitos” de uma obra didatica, e também de seus variados usos em
sala de aula. Os livros didaticos de Histéria emergiram, também, como promissores
objetos de pesquisa por conta da vasta legislacao que atualmente deve ser observada
no processo de avaliacdo das obras didaticas no Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) como as leis n®10639/03 e n®11645/08, que sdo bons exemplos do impacto das
leis sobre as produc¢des didaticas. Em 2016, completa-se 13 anos da promulgacéo da lei
n®10639, aprovada em 2003 e que institui a obrigatoriedade do ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira nas escolas. Assim, penso ser um periodo significativo para se
pensar os reflexos dessa legislagéo nos livros didaticos.

O objetivo principal deste trabalho € analisar como os livros didaticos de Histéria
incorporaram as suas producdes os pressupostos definidos pela legislacdo para o
trabalho com Histéria e Cultura Afro-brasileira no contexto pés-leis n®10639/03 e
n%11645/08, que tornam obrigatério o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Indigena nas escolas brasileiras.

O quanto é abordada a tematica? Como é trabalhada? O trabalho com Histéria e
Cultura Afro-brasileira se insere e relaciona com os outros conteddos dos livros? O
Manual do Professor contribui para o ensino da tematica, de alguma forma?

Pretende-se, neste trabalho de conclusdo de curso, analisar duas cole¢des de livros
didaticos de Histéria destinados aos anos finais do ensino fundamental (6° ao 92 ano),
aprovados no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2011, "Histéria & Vida
Integrada”, de Nelson Piletti, Claudino Piletti e Thiago Tremonte e "Novo Histoéria:



conceitos e procedimentos”, de Ricardo Dreguer e Eliete Toledo, analisando como estas
colecdes estdo trabalhando em suas obras o estudo de Histéria da Africa, das/os
africanas/os e dos afrodescendentes em suas propostas didaticas.

A proposta deste trabalho parte da compreensdo da necesséaria urgéncia da
discussdo do ensino de Histéria da Africa e das/os afrodescendentes nos livros didaticos
gue estao em circulagdo nas escolas do pais, e que, por essa abrangéncia, afeta milhées
de estudantes do ensino fundamental e médio. Lembremos que para muitos dessas
alunas e alunos o livro didatico € um dos Unicos livros a que se tem acesso.

Para a escolha das fontes de pesquisa, analisaram-se trés guias do Programa
Nacional do Livro Didatico (edi¢coes 2005, 2008 e 2011) voltado aos anos finais do ensino
fundamental, e decidiu-se escolher o periodo imediato apds a aprovagdo da lei
n®11645/08, para observar como as cole¢des incorporaram as suas propostas,
observando as suas escolhas as decis6es tomadas pelas colecbes em um primeiro
momento no que diz respeito a Histéria e Cultura Afro-brasileira.

Foram escolhidas duas colegbes dentre as 16 aprovadas no PNLD de 2011 para a
analise: "Histéria & Vida Integrada”, de Nelson Piletti, Claudino Piletti e Thiago Tremonte,
publicado pela editora Atica, e "Novo Histéria: conceitos e procedimentos”, de Ricardo
Dreguer e Eliete Toledo, editora Atual. Apdés uma analise do documento do PNLD de
2011, observou-se que estas duas cole¢des contém suas abordagens historiograficas
proximas uma da outra: Historia Cultural e Nova Historia Social, respectivamente, visto
que ambas dialogam com uma historiografia atualizada e de destaque nos estudos
histéricos desde a segunda metade do século XX. Percebeu-se, também, apds breve
pesquisa em bibliotecas escolares, maior facilidade de acesso para analise de copias
fisicas das colegdes escolhidas em relacdo a outras. Serdo estudados os espagos
reservados a tematica ao longo das paginas dos livros; como sdo trabalhados os
conteudos referentes as/aos africanas/os, as/aos afro-brasileiras/os e a propria Historia
da Africa; a questdo do racismo, dentre outros aspectos fundamentais para o
endossamento do debate do ensino de Histéria da Africa nas escolas publicas e
particulares brasileiras. Optou-se por analisar apenas o conteludo relacionado a Histéria
da Africa e dos afrodescendentes, ndo incluindo Histéria Indigena, devido as limitagdes
de um trabalho de conclusdo de curso e a necessidade de delimitacdo do objeto de
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pesquisa.

A intencao deste trabalho n&o é gerar criticas deliberadas e descontextualizadas
as colegbes, mas fazer uma analise de como estas abordam a tematica em seus livros,
considerando sempre as diversas pessoas que elaboram estas obras, suas intengoes,
suas possibilidades de abrangéncia histoérica dentro de cada livro, a época em que foram
elaboradas e publicadas, por quais editoras foram editadas, dentre outros aspectos que
estdo inseridos no contexto histérico de criacdo destas colecdes didaticas e sua difusao
pelo pais.?

O desenvolvimento deste trabalho de conclusdo de curso € estruturado em dois
capitulos: o primeiro historiciza o livro didatico e seu lugar de destaque nos ultimos anos
como objeto de estudo no campo do ensino de Histdria, além de inserir a discussao das
politicas publicas direcionadas a educacgao, evidenciando a lei n®10639/03 e o0 seu
impacto na produgéao de livros didaticos de Histéria no Brasil, voltados para a Educagéo
Béasica. O segundo capitulo traz os resultados da pesquisa com as colegbes “Historia e
Vida Integrada” e “Novo Histoéria: conceitos e procedimentos”, na intencéo de analisar os
caminhos que ambas as colegdes percorreram ao se trabalhar com a Historia e Cultura
Afro-brasileira. Os capitulos se entrelacam ao se enfatizar o livro didatico como objeto
cultural vendavel, sua distribuicdo nas escolas brasileiras, a legislacao voltada ao ensino
de Histéria e Cultura Afro-brasileira e como esta foi aplicada nas edi¢ées de livros
didaticos no contexto imediato da aprovacgéo da lei n°11645/08, que altera a n°10639/03.

2 “No caso especifico do livro didatico, (...) ele envolve uma miriade de pessoas que o realizam como
mercadoria: autor, editor, chefe de arte, copidesque, preparador de texto, revisor, diagramador, as
varias categorias profissionais de graficos, divulgador, avaliador, diretor de escola, professor, aluno e
pais, sO para mencionar as mais obvias.” MUNAKATA, 2012, p. 64.
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CAPITULO 1 - O livro didatico de Histéria no Brasil: caminhos, trajetérias e campo
de pesquisa

O livro didatico € mais que apenas um livro: € um recurso pedagdgico com muitas
potencialidades e muitas sdo as suas funcées e usos no ensino. Segundo Circe
Bittencourt, o livro didatico é, principalmente, uma “mercadoria, um depositario dos
conteudos escolares, um instrumento pedagdgico e um importante veiculo portador de
um sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura” (BITTENCOURT, 2012, p.
71-72).

O que conhecemos hoje, entretanto, como livro didatico, € fruto de estruturagdes
recentes no meio educacional. Nos primeiros séculos de América Portuguesa, nao havia
manuais e obras didaticas desenvolvidas exatamente com intencdées pedagdgicas e
vendidas/distribuidas a todas as pessoas que de alguma forma estudavam na América
Portuguesa (ou que iam a Europa para isto). A educacéao era exercida por companhias e
grupos religiosos, e ndo era, de modo algum, acessivel a todas/os. Na década de 1750,
h& a grande reforma no ensino aplicada pelo Marqués de Pombal, governante da col6nia
na época de dada decisdo, em que a educacao passa a se exercer sob a tutela do
Estado. Ou seja, ha a passagem de um ensino religioso a um ensino profano, secular.

No século XIX, ha a criacao das primeiras escolas publicas e é neste periodo que,
além de estruturar-se a educacao no pais, também séo instituidas diversas disciplinas a
serem ensinadas nestas escolas recém-inauguradas: entre elas, a disciplina de
Histéria. Assim sendo, a histéria da disciplina Histéria no Brasil € simultanea a histéria
dos livros didaticos de Histdria. Explico: com uma disciplina a ser trabalhada em sala de
aula, vé-se a necessidade de manuais/livros que sejam especialmente voltados a ela e
auxiliem os professores em suas aulas. E deste contexto do século XIX que surgem os
manuais/livros didaticos que se aproximam dos que tivemos em sala de aula ao longo do
século XX, principalmente nos primeiros 50 anos. A Histéria buscava retratar
“‘personagens ilustres”, voltada a politica e aos governos. Focava-se, neste momento, na
memorizacao de informacdes e datas, deixando de lado uma postura critica e de debate.

Nos ultimos anos, entretanto, este objeto cultural multifacetado que € o livro
didatico, tem sido muito procurado para estudo e pesquisas no campo de ensino de
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Histéria, no qual este trabalho também se insere. Docentes do ensino fundamental,
médio e superior e pesquisadores da area fazem parte deste prolifico campo de estudos
e ensino. O que se vé é uma preocupacao latente em se estudar e problematizar os
proprios livros didaticos por meio de seus conteudos, seus usos e desusos, a situagéo do
ensino de Histdria no pais e sua relacdo com as demandas sociais, projetos que afetam
diretamente o trabalho em sala de aula, relevancia desta disciplina para a formagao de
reflexdes criticas e discussdes construtivas. Amplo é o leque do que tem sido estudado e
pesquisado no campo de ensino de Histdria, € o que aqui elegemos trabalhar é o livro
didatico e os seus conteudos, focando, novamente, na Historia e Cultura Afro-brasileira
pos-leis N®10639/03 e n°11645/08.

Devido as configuragbes singulares que compbem estes livros didaticos, os
primeiros estudos que os tomaram como objetos centrais de anéalise eram divergentes:
ou se defendia a presenca e o uso (qual fosse este) dos livros didaticos em sala de aula,
ou os rechacavam, rebaixando-os do posto, muitas vezes defendido, de instrumento
pedagdgico fundamental a educacao. As pesquisas mais recentes, todavia, tratam em
grande parte das varias etapas que envolvem o livro didatico desde sua escrita a
circulacdo nas escolas. Bittencourt (2008) trabalha com a analise das novas producdes
acerca dos livros didéticos:

(...) Nos estudos mais criticos prevalecem analises dos
seus aspectos ideoldgicos, e apenas recentemente tém
surgido trabalhos que cuidam das questdes politicas que

envolvem a produgéo, divulgagédo e uso dessa literatura
didatica. (BITTENCOURT, 2008, p. 14)

Os processos de producdo do livro didatico e todas as etapas e sujeitos
envolvidos, além dos interesses politicos que se revelam a partir de sua publicagdo séo,
portanto, aspectos que estdo sendo estudados nestes novos trabalhos. Munakata (2012)
atenta para alguns outros pontos que estdo sendo explorados no livro didatico dentro do
campo de pesquisa em ensino:

(...) devem-se incluir, como temas de pesquisa, aqueles
que se referem a cada momento do ciclo da producéao,

circulagado, distribuicdo e consumo do livro didatico,
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sempre levando em conta as especificidades que marcam
essa mercadoria. (MUNAKATA, 2012, p. 186)

Ou seja, as etapas que envolvem a producdo e comercializagdo dos livros
didaticos e todas/os as/os trabalhadoras/es que ali se fazem presentes sdo outros temas
de pesquisa que tém este objeto como foco de estudo. Em outras palavras, é o livro
didatico como objeto cultural no sistema capitalista que esta se tornando o centro dos
trabalhos.

Outra tendéncia que vem se apresentando nos trabalhos que tém o livro didatico
como objeto de pesquisa é o seu amplo leque de possibilidades de uso. Usa-se para
leitura? Pelas imagens? Pelas atividades? Como principal material didatico? Nao se
usa? Os usos sempre foram 0os mesmos ao passar dos anos? S&o inumeras questdes
gue nos surgem quando o uso deste objeto é colocado em discussao, e € o que torna o
livro didatico um dos temas mais abrangentes no campo do ensino de Histéria.®

O uso de livros didaticos em escolas brasileiras € instituido ao longo do século XX.
E no inicio do século, inclusive, que uma das obras didaticas mais conhecidas e
acessadas do pais € publicada: Historia do Brasil, de Rocha Pombo. As décadas de
1920, 1930 e 1940 sao de fundamental importancia as politicas publicas voltadas as
obras didaticas. E neste periodo que contamos com marcos como a criacao do Instituto
Nacional do Livro (1929), da Comissao Nacional do Livro Didatico (1938) e o Decreto-Lei
n® 8460 (1945) que deixa a escolha do livro didatico inteiramente a cargo da/o docente.

Entretanto, é na conjuntura de redemocratizacao do pais, a partir de 1985, que
foram realizadas grandes modificacdes e resolugdes acerca da composicao destes livros
e sua distribuicdo em ambito nacional. Inserido neste contexto, em 1985, o Programa
Nacional do Livro Didatico € criado em substituicdo ao Programa do Livro Didatico para o
Ensino Fundamental, desenvolvido 14 anos antes. Nos anos seguintes ha, ainda, a
definicao de critérios para avaliagao de livros didaticos, a regularizagcado da sua compra
pelo Estado brasileiro, no que diz respeito a verbas e periodicidade, e a aprovacao dos
primeiros livros didaticos em Braille e LIBRAS. Uma década de avancgos significativos no
ensino do pais e nas politicas publicas a ele destinadas.

3 Ver: OLIVEIRA, Margarida Maria D. de. Livros didaticos de Histéria: pesquisa, ensino e novas
utilizagdes deste objeto cultural. 2009.
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Os profissionais que participam das decis6es e escolhas do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) sao professoras/es de diversas areas do conhecimento e que
atuam em diferentes ambitos da educacao, como o ensino fundamental e médio da rede
publica e o ensino superior. O PNLD abrange todo o pais e é nele que se inserem as
colecbes com as quais trabalhamos aqui. Sdo submetidas a ele diversas colecbes de
livros didaticos, e apds um processo de avaliacdo, aprovam-se algumas delas e
reprovam-se outras. Apenas as cole¢des aprovadas sdo compradas pelo Estado depois
de serem escolhidas pelas/os professoras/es de cada escola publica do pais.

Os critérios de avaliagdo que o Programa apresenta na edicao de 2011, na qual
aparecem as cole¢des escolhidas para este trabalho, foram basicamente:

“A condicao de o livro didatico auxiliar a formacao de
cidadaos conscientes”; “O respeito a legislagéo que rege o
Ensino publico nacional”’; “A qualidade pedagdgica e
didatica das colecdes”; “A qualidade do Manual do
Professor (MP)”; “A correcdo das informacobes
apresentadas aos estudantes” e “A qualidade e
adequacao do projeto grafico e estrutura editorial da
colecdo”. (PNLD 2011, pp. 10 e 11)

Ou seja, os critérios basearam-se na valorizacao da contribuigéo dos livros quanto
a cidadania, o respeito a legislagédo referente ao ensino publico do pais, e a qualidade
estética, pedagogica e do Manual do Professor. Este ultimo, inclusive, € um dos eixos de
andlise que propomos para este trabalho. E sob estes critérios que as colegdes
aprovadas devem desenvolver seus livros.

E é neste momento de lancamento do PNLD (2011), que o Programa se vé
novamente em processo de mudancas e adequacgdes devido a lei n°11645/08: nao ha
como um programa de livros didaticos de esfera nacional ndo se submeter aos preceitos
legislativos que se direcionam a educagéo, e aqui especialmente, ao ensino de Histdria.
Assim, o PNLD de 2011 se torna um contexto apropriado para a andlise da incorporacao
dos pressupostos da legislagcdo em colec¢des didaticas, j& que houve a promulgacéo da
lei n°10639 em 2003, das “Diretrizes” em 2004, e da lei n°11645 em 2008. Ou seja,

mudancas recentes, mas que permitem um distanciamento temporal para a realizagao
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de uma andlise histérica a respeito.

Apesar de ser um programa politico educacional de escala nacional, livros
didaticos utilizados em escolas privadas ndo necessitam ser aprovados pelo PNLD para
serem comprados e trabalhados em sala de aula. Novamente, é a cargo da/do docente
que se realiza a maioria das escolhas de livros; por ser um produto recém-saido das
editoras, necessita de problematizacéo e discussao no processo de escolha e em sala
de aula, assim também como os aprovados pelo Programa, para n&o toma-los como um
instrumento pedagogico detentor de conhecimentos incontestaveis. O que se vé € uma
valorizagdo da mercantilizagdo dos livros sobre o seu valor cultural e educativo.

Sobre este aspecto, Munakata (2012) reforgca o que Bittencourt (2008) afirma: que
o livro didatico é também, em si, em uma sociedade capitalista, uma mercadoria, 0 que
serve como mais um ponto de desaprovacao perante os criticos contrarios as obras
didaticas:

No caso do livro didatico, essa mercadoria, pelo fato de
sé-la, ja aparece estigmatizada, carregando consigo todos
os vicios da sociedade capitalista. A finalidade de
obtencao do lucro e o carater fragmentério e parcelar, que
maculam as atividades da industria cultural, conferem, por
definicdo, a desqualificagdo in totum de seus produtos —
desqualificagdo que, portanto, transcende a todas as
particularidades de cada objeto. (MUNAKATA, 2012, p.
63)

Apesar de muitas vezes ser estigmatizado, o livro didatico destaca-se como um
dos mais versateis recursos pedagogicos disponiveis, e com o0 qual, com suas
(in)consisténcias préprias, possibilita ao professor/a e as/aos estudantes trabalhar de
maneiras bastante significativas. O que se diferenciaria, portanto, seria a metodologia
aplicada ao se trabalhar com estes livros e 0 que eles podem agregar de significativo a
turma e a/ao docente que o utilizam.

As politicas publicas voltadas a educacao brasileira, como dito anteriormente, ndo
se iniciaram com a lei n°10639/03, apesar de nosso recorte de trabalho ser impulsionado
por esse marco. Como vimos, 0s séculos XIX e XX expressaram grandes mudancas e
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novidades na relagéo inconteste do Estado, da educacao publica, e dos livros didaticos.

1.1 As leis n210639/03 e n211645/08, o ensino de Historia e os livros didaticos

Desde a criagdo da Historia como disciplina escolar, no século XIX, ha debates
acerca do que se ensinar nas escolas do pais. Disciplinas, conteudos, metodologias,
recursos pedagogicos, sao todos assuntos que estiveram em voga em discussdes sobre
o curriculo formal de ensino. Os embates travados ao longo destas discussdes tratam de
discursos de poder e o conflito entre poderes; conquistas de movimentos sociais, como o
Movimento Negro, movimentos feministas, dos sem-terra; mudangas e necessidades na
sociedade que apontam para a insercao destas demandas no ambiente escolar... Muitos
foram (e sdo) os motivos para se debater curriculo escolar e o oficio docente ao longo
das décadas no pais.

Na area do ensino de Histéria, constatou-se, nas ultimas décadas, muitos destes
debates e providéncias no que diz respeito aos conteludos a serem abordados nao
apenas nos livros didaticos, mas no curriculo da disciplina, e as metodologias sugeridas
para a aplicagdo dos estudos destes temas em aula. Um dos temas mais visitados € a
diversidade étnica, cultural e individual, que inclui o presente trabalho. Como exemplos
significativos destas discussodes e decisdes, podemos citar a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao n® 9394/96 (LDB), que trata dos "Principios e Fins da Educacao Nacional" e
suas disposicées gerais (sendo, portanto, o documento que norteia legalmente a
educacao brasileira), na qual fala, entre outras coisas, que

O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as
contribuicbes das diferentes culturas e etnias para a
formagao do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e européia. (Paragrafo 4°, Art. 26, Lei n®
9394/96)

Ou seja, se vé uma preocupacao pontual em relacdo a diversidade cultural e
étnica a ser estudada em sala de aula, especialmente no ensino de Histéria do Brasil.
Nao esquecamos que esta LDB esta inserida no processo de redemocratizacao do pais
e em um contexto pés-Constituicdo Federal de 1988. Em Leis de Diretrizes e Bases da
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educacao anteriores, como a de 1961 e de 1971, ndo ha esta atencao ao ensino de
Historia e a diversidade cultural e étnica entre as sociedades e os individuos. Na LDB n®
4024, de 1961, ha um unico momento em que se trata da diversidade entre as pessoas:

Art. 12 A educagdo nacional, inspirada nos principios de

liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por fim: (...)

g) a condenacgao a qualquer tratamento desigual por motivo de

convicgao filosoéfica, politica ou religiosa, bem como a quaisquer

preconceitos de classe ou de raca. (LDB n°4024, 1961)

Uma das finalidades da educacao do pais apresentada nesta LDB de 1961, como
se vé, é a condenagao a preconceitos e discriminacdes baseadas em crencgas religiosas,
expressoes politicas, classe e raca. E o mais préximo que se chega a uma referéncia a
diversidade social, étnica e cultural. O ensino de Histéria, por sua vez, ndo ganha
atencdo como na LDB de 1996.

Ja na LDB n®5692, de 1971, vive-se sob outro contexto politico, econémico e
social, e isto se reflete também na legislagéo voltada ao ensino no pais. Muito se fala, na
LDB em questao, em “exercicio digno da cidadania” e “preparagédo para o trabalho”.
Abordam-se de modo pontual as “diferencas individuais dos alunos”:

Art. 4° Os curriculos do ensino de 12 e 2° graus terdo um nucleo
comum, obrigatério em ambito nacional, e uma parte
diversificada para atender, conforme as necessidades e
possibilidades concretas, as peculiaridades locais, aos planos

dos estabelecimentos e as diferengas individuais dos alunos.
(LDB n®5692, 1971)

N&o se fala mais de condenacgao a preconceitos e discriminagdes. As fungdes da
educacao estdo muito mais voltadas a concepcao de cidadania vigente nos grupos
dominantes e a valorizagdo de simbolos e elementos considerados de relevancia
nacional. Condiz com o quadro politico-econédmico no qual esta LDB se insere: em
tempos de ditadura militar, muito se falava nos “cidadaos brasileiros” e na relevancia do
trabalho para o desenvolvimento do pais.

Ao longo da década de 1990, no contexto da redemocratizacdo do Brasil e de
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novos debates voltados a educacao e ao papel do ensino de Histéria, além da nova LDB,
sdo construidos e publicados os Parametros Curriculares Nacionais ("PCN"), cuja
fungéo, segundo o proprio documento,

€ orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no

sistema educacional, socializando discussoées, pesquisas

e recomendacgoes, subsidiando a participacao de técnicos

e professores brasileiros, principalmente daqueles que se

encontram mais isolados, com menor contato com a

producéo pedagédgica atual. (PCN, 1997, p. 13)

A educacéo brasileira ainda estava sendo regida pela LDB de 1971, inserida no
contexto ditatorial do pais. Com o fim da ditadura militar e a redemocratizagéo politica
gradual ocorrendo, novas leis, novas discussdées e novas medidas sdo tomadas em
relagéo ao ensino e ao curriculo escolar brasileiro. ALDB de 1996 e os PCN de 1997 séo
criados neste processo de mudancas e reformulacbes em diversos campos do
conhecimento e da vida politica, social, econdmica e cultural das/os brasileiras/os. Os
tempos sdo outros, e a educacao do pais caminha junto a essas mudancas. Estas
alteracoes e reestruturagdes na educacao do pais refletem, de igual maneira, conquistas
de movimentos sociais, como o Movimento Negro, por exemplo, nas implantacdes
realizadas no ensino brasileiro apdés muita reivindicacdo e luta (lei de Cotas, lei
n%10639/03).

Os PCN sao desenvolvidos e pensados como uma producao de possibilidades
pedagogicas, por meio da defesa do desenvolvimento do ensino de forma articulada por
meio de temas transversais, trazendo diversas orientacdes didaticas, a questao da
avaliacdo em sala, entre outros pontos de reflexado e aplicagdo do saber da/o docente em
seu trabalho no &mbito escolar. Sdo documentos que produzem diferentes propostas de
trabalho em sala, com um carater de apoio a pratica e aos saberes das/dos
professoras/es. A valorizacao e o respeito a diversidade cultural, étnica e social também
sao apresentados em seu texto como um dos objetivos de ensino no pais:

(...) conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio

sociocultural brasileiro, bem como aspectos socioculturais

de outros povos e nacgdes, posicionando-se contra
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qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais,
de classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais (...) (PCN, 1997, p. 69)

A diversidade dos individuos e a posi¢ao contraria a quaisquer discriminagdes sao
citadas, porém nao se especifica, ainda neste momento, a questao dos povos e etnias
africanas e afro-brasileiras no ensino, que é o que vamos analisar nas obras didaticas.

Outro grande exemplo de fruto das discussdes na area da educacao nacional nos
ultimos anos, e que muito nos interessa para o desenvolvimento deste trabalho, € a
promulgacao da lei n® 10639, de 2003, que torna obrigatério o ensino de "Histéria e
Cultura Afro-Brasileira" na rede de ensino do pais. Esta lei foi alterada em 2008 pela lei
n%11645, que inclui no curriculo escolar o ensino de "Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena". Ou seja, a partir do decreto destas leis, as cole¢des de livros didaticos que
foram avaliadas no PNLD precisariam realizar mudancas em suas estruturas e
conteudos para abarcar, de modo construtivo e critico, a Histéria da Africa e dos
afrodescendentes e também Histoéria Indigena, como parte dos critérios essenciais para
a sua aprovagao.

A lei 10639/03, modificada pela 11645/08, € promulgada alterando em sia LDB de
1996. Sao acrescentados trés artigos a LDB e o seu teor torna a lei de 2003 mais um
marco na histéria da educacao brasileira. Institui-se a obrigatoriedade do ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e a inclusdo do dia 20 de novembro, Dia Nacional da
Consciéncia Negra, ao calendario escolar: "Artigo 26-A - Nos estabelecimentos de
ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre
Histdria e Cultura Afro-Brasileira. Artigo 79-B - O calendario escolar incluira o dia 20 de
novembro como 'Dia Nacional da Consciéncia Negra'."* Ainda no Artigo 26-A, o primeiro
paragrafo trata do conteudo a ser trabalhado em sala de aula referente a temética da lei.
Este conteudo

incluira o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a

luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o

negro na formacao da sociedade nacional, resgatando a

4 Ver: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.639.htm.
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contribuicao do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil. (LEI n®10639/03)

O teor programatico referente a Historia e Cultura Afro-brasileira a ser aplicado
em ambito escolar consta como voltado especialmente as areas de Educacao Artistica,
Literatura brasileira e Historia brasileira. No entanto, € maior a visibilidade do papel da
disciplina de Histéria no trabalho com a tematica, dada a prépria tradicao de estudos
historiograficos com campos destinados a pesquisas acerca desses temas.
Aprofundaremos essa questdo mais a frente.

A lei n® 11645/08, por sua vez, € semelhante em conteddo a de numero
10639/03, contando agora com a insercao da Histéria e Cultura Indigena ao curriculo
escolar brasileiro. Novamente € citada a relevancia das areas de Histéria, Literatura e
Educacéo Artistica para a aplicagao desta lei no ensino, ndo desconsiderando as outras
areas componentes do curriculo e a sua importancia para estudos transversais e que
dialoguem entre si, independente de serem disciplinas ou grandes areas (Humanas, da
Natureza, etc.) distintas. E considerado um trabalho a ser feito em conjunto pelas/os
docentes e demais agentes pedagdgicos em ambito escolar.

Em 2004, para direcionar e estruturar o ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira, instituido no ano anterior, sdo publicadas as "Diretrizes curriculares
nacionais para a educacgao das relacbes étnico-raciais e para o ensino de histéria e
cultura afro-brasileira e africana". Este documento foi produzido em uma parceria entre o
Ministério da Educacéao e a Secretaria Especial de Politicas de Promoc¢ao da Igualdade
Racial (SEPPIR). As “Diretrizes” s&o voltadas a todas/os as/os educadoras/es, as/os
estudantes e suas familias, aos administradores de instituicdes de ensino e aos proprios
estabelecimentos de ensino.

Nas "Questbes Introdutérias" das "Diretrizes", expdem-se as intengdes da
producéo e publicacdo deste documento:

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na
area da educagcdo, a demanda da populagéao
afrodescendente, no sentido de politicas de agbes

7

afirmativas, isto é, de politicas de reparacbes, e de

reconhecimento e valorizagcdo de sua histéria, cultura,



21

identidade. Trata, ele, de politica curricular, fundada em
dimensdes historicas, sociais, antropoldgicas oriundas da
realidade brasileira, e busca combater o racismo e as
discriminagbées que atingem particularmente os negros.
("Diretrizes", 2004, p. 10)

Este € um bom exemplo de um caso em que as demandas de grupos sociais
resultam em politicas publicas que atendam a estas necessidades e reivindicagdes,
como ja apontado anteriormente. Estas "Diretrizes", apoiadas, também, nos PCN, tém
seus textos escritos com base em consultas realizadas com membros do Movimento
Negro no pais, professores/as que ja trabalhavam a tematica de Africa e
afro-brasileiras/os nas escolas e também pais de estudantes, o que configura algo novo
nas politicas publicas voltadas a educacao brasileira.

Em relacdo ao ensino de Historia, as "Diretrizes" propéem metodologias de
estudo de Histéria da Africa para a docéncia e os demais atores pedagdgicos que atuam
em instituicdes de ensino, mas também se direciona a vida privada, voltando-se,
especialmente, as familias dos estudantes. Segundo o documento, em relacdo a

atuacao docente,
Para obter éxito, a escola e seus professores ndo podem
improvisar. Tém que desfazer mentalidade racista e
discriminadora secular, superando o0 etnocentrismo
europeu, reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais,
desalienando processos pedagdgicos. Isto ndo pode ficar
reduzido a palavras e a raciocinios desvinculados da
experiéncia de ser inferiorizados vivida pelos negros,
tampouco das baixas classificagdes que lhe sdo atribuidas
nas escalas de desigualdades sociais, econbmicas,
educativas e politicas. (...) E importante destacar que ndo
se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente de
raiz européia por um africano, mas de ampliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial,
social e econdmica brasileira. Nesta perspectiva, cabe as

escolas incluir no contexto dos estudos e atividades, que
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proporciona diariamente, também as contribuigbes
historico-culturais dos povos indigenas e dos
descendentes de asiaticos, além das de raiz africana e
européia. ("Diretrizes", 2004, pp. 15, 17)

Fala-se de uma “reestruturacdo das relagbes étnico-raciais e sociais”, que
culmina, também, na educacgédo e na atuagado das/dos docentes, figuras presentes na
sala de aula com pensamentos, visbes de mundo e concepcOes muitas vezes
preconceituosas e discriminatérias, como alerta o documento. Atenta-se também para a
inclusao das “contribuicbes historico-culturais” de diferentes povos para a sociedade
brasileira, expressédo que hoje é discutida pelo préprio Movimento Negro e repelida por
muitos, saindo, assim, do espectro eurocéntrico do ensino de Histéria nas décadas
anteriores.

A preocupacdo com os objetivos do documento e de seu teor discursivo se faz
presente e o torna um documento-modelo para o ensino de Historia e Cultura
Afro-brasileira. Entretanto, ndo o poupou de diversas criticas quanto ao modo que seu
conteudo foi abordado e exposto, por exemplo, mas esta é uma questdo que nao
trabalharemos agora.®

Juntamente as leis vém os desafios para sua aplicagdo e incorporacdo ao
cotidiano escolar. A discussao e o estudo de Historia e Cultura Afro-brasileira necessitam
ultrapassar o curriculo formal e se adentrar em outros espagos da escola, seja com o
respeito as pessoas que frequentam esses locais, como as/os estudantes, as/os
funcionarias/os, as/os docentes, quanto em debates e acbes contra o racismo e a
discriminagdo de modo geral. Estas discussdes ndo devem permanecer, portanto,
apenas no dia 20 de novembro, Dia Nacional da Consciéncia Negra, mas em acdes que
se relacionem e conscientizem o corpo docente, discente e administrativo ao longo de
todo o calendario escolar, a fim de se tornar uma pratica e pensamento cotidianos a

esses grupos de pessoas que convivem uns com os outros.

> Ver: ABREU, Martha; MATTOS, Hebe. Em torno das “Diretrizes curriculares nacionais para a
educacdo das relacées étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana”:
uma conversa com historiadores. Estudos Historicos, Rio de Janeiro, vol. 21, n? 41, janeiro-junho de
2008.
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Apesar de serem medidas de grande importancia para a educagéo do pais, as leis
n® 10639/03 e 11645/08 nao tratam de algo totalmente novo. Sobre este aspecto, reitero
o que afirmou Pereira (2008) quando aborda a recepg¢ao das leis em sala de aula pela
docéncia no contexto subsequente as suas aprovacoes:

Pelo menos duas geracdes de professores de histoéria, no
Brasil, podem se dizer herdeiras de uma formagéo
marcada pela critica ao etnocentrismo e a parcialidade
com que vinha sendo tratada na historiografia, nas aulas
de histéria e também na literatura didatica, por exemplo, a
historia da escravidao negra. Portanto, a lei, ao propor
algumas temédticas ao ensino de historia, nessa medida,
néo instaura algo efetivamente novo. Ela acena para a
importancia da histéria da Africa para o Brasil, algo que ja
vinha ocorrendo ha muito tempo, em especial pela agao
dos Centros de Pesquisa sobre a Africa criados no pais a
partir do final dos anos 1950. (PEREIRA, 2008, p. 23)

As discussdes criticas em relacdo ao ensino de Histéria da Africa poderiam estar
se aprofundando desde a década de 1950 nos estudos histéricos, como assinala Pereira
no trecho acima, porém, quanto isto foi efetivado em sala de aula, tratado e discutido
com a devida atencdo em todo o A&mbito nacional, incluindo escolas no interior do pais e
colégios militares? Basta perguntar a pessoas que tém como periodo de trajetéria
escolar entre os anos 1950 e a década de 1990, o que elas estudaram e aprenderam de
Historia e Cultura Afro-brasileira: as respostas vao variar de "nao lembro", "nunca estudei
sobre isto" até respostas fruto de concepgdes pré-concebidas, estereotipadas e até
discriminatérias em relagao a tematica. Fica a sugestao de teste.

Portanto, se faz necesséaria uma autorreflexdo continua da atuacao docente nao
s6 para essa tematica, como para todas as outras trabalhadas em sala de aula, com o
objetivo de reconfigurar metodologias, e, portanto, "como" se abordar tal tema; os
proprios discursos, ou seja, "o que" se fala sobre algo, que podem culminar ou ndo em
falas e atitudes problematicas em relacao a desconstrucdo do preconceito racial, ou a

perpetuacdo deste; e/ou impor na tematica um juizo de valor em relacdo a outros
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conteudos a se estudar em aula, "mais" ou "menos" importante que determinado
assunto. Reforgo que a discussao sobre racismo ndo pode aparecer apenas em datas
comemorativas, como o 20 de novembro.®

A propria formagéo de docentes precisa se adaptar e se atualizar em relagéo aos
estudos de Histéria da Africa e das/os afro-brasileiras/os, e isto vemos ocorrer, de fato,
apenas recentemente. Um bom exemplo dessa recente melhoria em qualidade e
quantidade de olhares voltados & Africa e as/aos afrodescendentes é justamente as leis
que aqui abordamos: apenas em 2003 e 2008 sao instituidas leis a favor de sua
obrigatoriedade no curriculo escolar, e isso demonstra uma demora em responder as
demandas e lutas do Movimento Negro, de estudiosos da tematica e das préprias/os
professoras/es do ensino fundamental e médio para a sua insercao na educacao
brasileira, desde os primeiros anos escolares. Mas também significa uma decisao legal
de proporcdes nacionais a estas lutas e reivindicagcbes que aconteciam de modo mais
pontual em todo o pais, em um contexto politico mais aberto e favoravel a estas politicas.

Mesmo que a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira
esteja voltada a todo o curriculo escolar, como dito anteriormente, a disciplina de Histéria
tem um papel fundamental na conducao do estudo e discussao desta tematica dentro e
fora de sala de aula. Reconhecidamente um dos papéis do ensino de Histéria é atentar
para a relagdo passado e presente e para a importancia da memoéria e sua manutengao
na sociedade em que estamos inseridos. Como estudar a histéria do Brasil sem estudar
a histéria da Africa e das/os afrodescendentes? Seria, no minimo, deixar de lado parte
significativa da histéria do pais e das relacdes sociais e politicas de diversos periodos
(colnia, Império, republica) estabelecidas entre diferentes grupos que constituem os
processos e caminhos que nos levaram ao que hoje entendemos como o Brasil e as/os

brasileiras/os.

® "O racismo é uma pratica aprendida e vivenciada socialmente, com repercussdes no cotidiano
escolar. Ele pode se expressar, na escola, no Projeto Politico Pedag6gico, na pratica de selecédo e
abordagem de conteddos, nas hierarquias profissionais afirmadas em diferentes instancias da
experiéncia escolar, até mesmo na aparentemente neutralidade conferida as diferentes disposicoes
dos corpos em sala de aula, e pode estar presente nas brincadeiras e conversas informais dos
alunos e professores. Nao custa dizer que o racismo pode ser expresso também por meio da
invisibilidade (Munanga, 2000; Cavalleiro, 2001)." PEREIRA, Junia S. Dialogos sobre o Exercicio da
Docéncia - recepcao das leis 10639/03 e 11645/08. Educ. Real., Porto Alegre, v. 36, n.1, p. 147-172,
jan./abr., 2011.
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Pereira, em outro trecho de seu texto, aborda rapidamente o ensino de Histéria
como ponto fundamental as discussdes de Histéria da Africa e afro-brasileiros nas
escolas:

Mesmo pressupondo agdes interdisciplinares, o ensino de
historia €, no caso dessa regulamentagédo, considerado
campo estratégico. O ensino de histéria relaciona-se, na
histéria, a movimentos e processos de manipulacao da
memoria e a diferentes tentativas de reconfiguracdo
identitaria em seus variados matizes. Disso ja estavam
cientes, ha muito, os grupos sociais e dirigentes em
diferentes tempos e contextos. (PEREIRA, 2008, p. 25)

Ou seja, também é atribuicdo docente e de quem estuda e pesquisa a tematica de
Histéria da Africa e das/os afrodescendentes leva-la e aborda-la em sala de aula (seja no
ensino fundamental, médio e/ou superior); problematizar o que vem se formulando
histérica e socialmente em relagédo a africanas/os e afro-brasileiras/os.

Por muito tempo silenciou-se a Historia africana e afro-brasileira nas escolas do
pais. Historiadoras/es e docentes de Historia também sio responsaveis por esse
silenciamento, que juntamente com um curriculo formulado para a educacao brasileira
de carater eurocéntrico, ou seja, a Europa como "protagonista" da Histéria da
Humanidade, corrobora para a dificuldade de se inserir e reconhecer as populagdes
africanas e afro-brasileiras como fundamentais a Histéria do pais.” Além de uma forma
de perpetuar preconceito racial, este silenciamento/invisibilidade do protagonismo de
africanos e afro-brasileiros em sua prépria histéria € um ato politico, pois o0 que se estuda
nas escolas também é reflexo das ideias e preocupacgdes de determinada sociedade, ou
melhor, de quem detém poder para difundir seus interesses, inclusive em ambiente
escolar. Desse modo, também é um ato politico criar uma lei que obrigue o curriculo das
escolas brasileiras a adotar o ensino de Histéria da Africa e Indigena.

’ A primeira versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi um marco nos documentos
oficiais voltados a educagéo no que se refere a sua defesa de uma Histéria ndo mais eurocéntrica e
com mais propostas de conteddos de Histdria da Africa, por exemplo. Entretanto, a BNCC foi alvo de
muitas criticas entre estudiosos do campo de ensino de Historia. Ver: ANPUH-RIO, Carta critica da
ANPUH-RIO a composigdo do componente curricular Historia na Base Nacional Comum Curricular.
2015.
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A interdisciplinaridade dos estudos de Historia e Cultura Afro-brasileira ao menos
expande a possibilidade de integragdo e compreensédo da tematica no dia-a-dia dos
atores escolares, principalmente das/os estudantes e das/os professoras/es, e impede
gue o assunto permaneca apenas nas aulas de Histéria, Educacao Atrtistica e Literatura,
parecendo nao ter relagdo com nenhum outro aspecto da vida das pessoas na sociedade
brasileira, o que € uma concepgao totalmente equivocada. A Historia e culturas africanas
e afro-brasileiras estdo presentes nas musicas que ouvimos, nas palavras que
pronunciamos, nos esportes e dangas que praticamos, nas relagbes sociais que
estabelecemos e em como nossas visdes de mundo sao formuladas e reformuladas ao
longo do tempo.

E, por sua vez, no ensino de Histoéria, a tematica aqui destacada € trabalhada em
um componente de relevancia no cotidiano escolar: o livro didatico. Falamos
rapidamente dos desafios que as/os docentes encontram no contexto pds-leis 10639/03
e 11645/08 para inserir Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena em suas aulas e fora
delas também. Um dos instrumentos de apoio pedagogico a docéncia que pode auxiliar
nesse processo de adaptacado e problematizacdo de "novos" conteudos € justamente o
livro didatico. Sabe-se que muitas/os professoras/es - e ndo apenas de Histéria - utilizam
o livro didatico de modo distinto: pode ser usado pelas imagens; para ajudar a
desenvolver a leitura das/os estudantes; pelos mapas; pelas atividades propostas ao
longo do livro; para a formagédo docente; até podendo nem ser utilizado; ou, em outro
extremo, ser o principal recurso didatico para mediar as aulas. Essa é uma das
particularidades dos livros didaticos: diferentemente de outros livros, que sao
basicamente voltados a leitura, os didaticos sdo manuseados em um sentido que
ultrapassa o ato de ler, e isto € um dos fatores que os tornam um objeto amplo e
diversificado ao ser manuseado e trabalhado em sala de aula.

Assim como as/os professoras/es precisam se atualizar constantemente e
encontrar metodologias que abordem as tematicas de estudo de modo critico
significativo, os livros didaticos também precisam de revisées e renovagcbes em seus
conteudos e na forma como eles sao tratados em suas paginas. Deste modo, sao
essenciais as perguntas: Quanto espaco do livro didatico é dedicado aos estudos de
Historia e Cultura Afro-brasileira? Ha capitulos exclusivos a tematica? O Manual do
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Professor, ao fim de cada livro didatico, auxilia nas metodologias ("como" trabalhar com
determinado objeto de estudo) do uso de fontes (imagens, fontes primarias, mapas, o
proprio texto principal)? A forma que os livros estao trabalhando com a tematica reforga
esteredtipos e visdes racistas? Problematiza essas questdes? Chega a apresenta-las de
alguma forma aos leitores?

Estes sdo questionamentos fundamentais para se trabalhar e analisar livros
didaticos. Muitos ainda surgem no processo de andlise e investigacéo e varios deles nao
obtém resposta. Sdo apenas duas coleg¢des de livros selecionadas ("Histéria e Vida
Integrada” e "Novo Histéria: conceitos e procedimentos”), mas que nos ajudam a
compreender melhor esse trabalho que esta sendo realizado no contexto imediato
pos-aprovacao da Lei n®11645/08.
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CAPITULO 2 - As colecdes "Historia & Vida Integrada” e "Novo Histéria: conceitos
e procedimentos” e suas estratégias de incorporacao de conteudos de Historia e
Cultura Afro-brasileira

Para a elaboracdo e desenvolvimento deste trabalho foram escolhidas duas
colecbes aprovadas no PNLD de 2011 - o primeiro processo de escolha dos livros
didaticos dos anos finais do ensino fundamental apds a aprovagao da lei n® 11645/08 -
com quatro livros cada, do 6° ao 9° ano: "Histéria e Vida Integrada" (2009), de Claudino
Piletti, Nelson Piletti e Thiago Tremonte de Lemos, e "Novo Histéria: conceitos e
procedimentos" (2009), de Ricardo Dreguer e Eliete Toledo.

Dentre 25 colecbes inscritas para avaliagdo do PNLD, estas duas cole¢des
selecionadas estao inseridas em um grupo de outras 16 obras didaticas aprovadas e
distribuidas por todas as escolas publicas do pais. Ambas as cole¢des foram novamente
aprovadas no ultimo PNLD de 2014, destinado a avaliagdo das obras didaticas dos anos
finais do ensino fundamental. Assim, ambas as colegdes integram as opg¢des de livros
que puderam ser escolhidos no ultimo processo de avaliagdo e provavelmente estejam
sendo utilizadas em diferentes escolas por todo o pais. Entretanto, no Guia do PNLD de
2017, nenhuma das duas aparecem entre as cole¢des aprovadas.

A colecdo "Histéria e Vida Integrada” foi publicada pela Editora Atica, criada em
1965, uma das maiores do pais no setor de livros didaticos. A Atica foi comprada em
2004 pela Editora Abril e pertence a empresa Somos Educacao, antiga Abril Educacao,
fundada em 1960. A Editora Atual, por sua vez, criada na década de 1970, responsavel
pela edicdo da colecédo "Novo Histéria: conceitos e procedimentos”, € um selo editorial
da Editora Saraiva, que também pertence ao grupo Somos Educacgdo.?

Ambas as colegbes apareceram em edi¢des anteriores do PNLD: a colegéo
“Historia e Vida Integrada” consta sob o mesmo nome nos PNLDs de 2005 e 2008,

8 Somos Educagéo ¢ uma empresa de capital privado especializada em livros didaticos, cursos,
editoras e sistemas de ensino. Ex-Abril Educagao S.A., pertence atualmente & Tarpon Investimentos,
faturando, em 2014, mais de 1 bilhdo de reais, segundo consta nos documentos da propria empresa.
Essa questao evidencia nao apenas o papel do livro didatico como mercadoria, mas da educagao
como investimento de capital e mercado lucrativo. Disponivel  em:
http://ri.abrileducacao.com.br/pt-br/InformacoesFinanceiras/Documents/DFs%204TRI14%20-%20Fi

nal.pdf.



http://ri.abrileducacao.com.br/pt-br/InformacoesFinanceiras/Documents/DFs%204TRI14%20-%20Final.pdf
http://ri.abrileducacao.com.br/pt-br/InformacoesFinanceiras/Documents/DFs%204TRI14%20-%20Final.pdf
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enquanto a colecdo “Novo Historia: conceitos e procedimentos” aparece reformulada:
em 2005 se apresentava como “Histéria: cotidiano e mentalidades” e em 2008 como
“Historia: conceitos e procedimentos”. Os autores de ambas as colegdes sdo 0s mesmos
nas trés edicdes citadas do Programa.

No ano de 2009, data da publicacdo da colecéao "Histéria e Vida Integrada”, seus
autores eram professores em diferentes universidades e possuiam formagdes
académicas em diferentes areas. Nelson Piletti € doutor em Educacao pela Universidade
de Sao Paulo (1983), professor associado da mesma universidade e conhecido autor de
livros didaticos. Claudino Piletti era professor titular da PUC-Campinas, e Thiago T. de
Lemos, doutor em Historia Social pela PUC-Sao Paulo, era professor adjunto da
Universidade de Brasilia.® A colecdo foi desenvolvida sob a perspectiva da Histéria
Cultural, segundo consta no Manual do Professor da mesma:

Desse modo, o ensino de Histéria proposto nesta colecao
tem dupla concepcao: visao critica e interpretacao cultural
da Histéria. Pensamos que, com isso, 0s alunos poderao
ao mesmo tempo se tornar sujeitos ativos e autbnomos e,
também, participes de uma sociedade democratica sem
fim (...) (Manual do Professor, Histéria e Vida Integrada 6°
ano, 2009, p. 3)

A Nova Histéria Cultural € uma modalidade historiogréfica que a partir da década
de 1970 se torna uma das principais tendéncias de estudo e pesquisas na area da
Histéria e tem como caracteristica singular o didlogo com outros campos do
conhecimento, e, como diz a propria denominag¢édo, um enfoque nos elementos culturais
das sociedades através do tempo.

Como representantes da Nova Historia Cultural encontramos Carlo Ginzburg
(Micro Histéria), Robert Darnton (Antropologia) e Roger Chartier (linguagem e discurso),
entre outros. Esta perspectiva historiografica baseia-se no estudo e andlise de
elementos socioculturais de uma sociedade dentro de um contexto historico especifico,

9 Informacdes retiradas dos curriculos Lattes: Thiago T. de Lemos

http:/lattes.cnpq.br/6002593404153040. Nelson Piletti http:/lattes.cnpq.br/8564536479438529.
Claudino Piletti sem demais informagdes sobre formagéo profissional.


http://lattes.cnpq.br/6002593404153040
http://lattes.cnpq.br/8564536479438529
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fugindo da tendéncia historiografica anterior de tratar fundamentalmente a Histéria sob o
olhar politico e econémico. E neste cenario que a colecdo "Histéria e Vida Integrada” se
autoproclama trabalhar.

Os autores da colecao "Novo Histéria: conceitos e procedimentos", langada no
mesmo ano que a anterior, sdo Eliete Toledo e Ricardo Dreguer, e contam com poucas
informagdes atualizadas a respeito de suas formacgdes profissionais. Toledo € licenciada
e bacharela em Historia pela Universidade de Sao Paulo (1987 e 1988) e pesquisadora
da area de ensino de Histéria. Dreguer possui a mesma formagao: licenciado e bacharel
em Historia pela Universidade de S&o Paulo e iniciou sua carreira como docente de
Historia em 1985.19 A colecdo se desenvolve sob os estudos da Nova Histéria Social'’,
segundo consta em seu Manual do Professor, se aproximando da perspectiva da outra
colecao aqui estudada, voltada a Historia Cultural:

Visando garantir essa visdo global, adotamos nessa
colecdo, em termos historiograficos, uma abordagem
conhecida como "nova histéria social". Tal abordagem tem
origem nos trabalhos de alguns historiadores - entre os
quais se destaca Edward P. Thompson - que buscaram
associar os conceitos de classe social e de cultura. Esses
trabalhos contribuiram para alargar o campo de estudo da
histéria social, que passou a estudar os valores, as
praticas e as experiéncias cotidianas dos diferentes
sujeitos historicos. (Manual do Professor, Novo Histéria:
conceitos e procedimentos 6° ano, 2009, p. 9)

Ou seja, ambas as colegcbes aqui analisadas contém suas abordagens
historiograficas proximas uma da outra, dialogando com uma historiografia renovada e
gue se destaca nos estudos histéricos das ultimas décadas.

A metodologia aplicada na colegdo "Histéria e Vida Integrada" também é

10 Retirado do curriculo Lattes: Eliete Toledo http:/lattes.cnpg.br/2580315360550092. Informagdes
sobre Ricardo Dreguer presentes no site da Livraria Cultura. Sem demais informagdes sobre
formacgao profissional.

11 Ver: HOBSBAWM, Eric; HILL, Christopher; ANDERSON, Perry; THOMPSON, E. P.; SCOTT,
Joan. Produgdo Historiografica: desafios e conjecturas agendas para uma histéria alternativa.
Histéria e Perspectivas, Uberlandia: 207-234, jan./jun. 2014.


http://lattes.cnpq.br/2580315360550092
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apontada em seu Manual do Professor, e assim € expressa:

(...) Para sua organizagdo, foi adotado um critério
cronolégico que permite pensar a Histéria como fluxo e
processo permeado de permanéncias e rupturas e,
portanto, que abre possibilidades de aborda-la ndo como
uma simples sucesséao de fatos (articulados como causa e
efeito), e sim a partir de recortes que interessem a vocé,
professor, e que dialoguem com a realidade social dos
alunos. (Manual do Professor, Histéria e Vida Integrada 6°
ano, 2009, p. 4)

Esta, inclusive, € uma das caracteristicas da concepcao historiografica voltada
aos processos culturais e sociais da Histéria: a aproximacgao da Histéria e de sua escrita
com a vida cotidiana e a realidade em que cada um de nds estamos inseridos. Somos
todos atores/atrizes protagonistas de nossas proprias historias, e tudo o que temos,
pensamos, agimos e refletimos faz parte de um contexto histérico-politico-social e que
pode virar objeto de pesquisa no futuro, desde diarios e cartas a posicionamentos
politicos e propagacéao de ideias e ideologias. A Nova Histéria Cultural, e também a Nova
Historia Social, traz elementos e personagens antes desprezados pela historiografia
para compor suas analises e estudos. E isto que a colecdo “Histéria e Vida Integrada” diz
quando defende dialogar com ‘a realidade social dos alunos’ no trecho acima.

Esta colecao de livros didaticos, “Historia e Vida Integrada”, perpassa a historia a
partir de um ponto de vista cronoldgico, com cada edicdo abarcando periodos historicos
distintos: o livro do 6° ano traz conteludos das "primeiras organizacdes sociais da
humanidade até o século VIII d.C.", 0 do 72 ano "do inicio do periodo conhecido por Idade
Média até o século XVII", o do 8% ano "séculos XVIII e XIX" e, por fim, o livro do 9% ano
traz temas do "século XX e XXI" (Manual do Professor, Histéria e Vida Integrada, 2009,
p. 4).

Os livros da colecao "Novo Historia: conceitos e procedimentos” contam com uma
metodologia que dialoga, em alguma profundidade, com a da colegcao anterior: ambas
partem de uma visdo cronologica da Histéria e tem interesse em trabalhar com uma

histéria "integrada". Nos "critérios de selecdo e organizacdo dos conteudos" desta
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segunda colecao, Ié-se que

adotou-se nesta colecdo uma forma de selegdo e
organizagao dos conteludos que ficou conhecida como
"histéria integrada". A principal caracteristica dessa
abordagem é a introdugdo do tempo sincrénico, que
permite estabelecer relagcbes e comparagbes entre
sociedades que viveram em diferentes espagos num
mesmo tempo cronoldgico. A manutengao da sequéncia
cronolégica garante também uma andlise processual,
além de possibilitar a construgao gradual das nocées de
tempo pelos alunos. (Manual do Professor, Novo Historia:
conceitos e procedimentos, 2009, p. 9)

A divisdo dos conteudos se faz por basicamente dois critérios:

1. Estudo de povos que viveram em diferentes espagos na
mesma época, permitindo o levantamento de
semelhangas e diferengas entre eles e a constru¢do das
nogdes de simultaneidade e de diversidade de modos de
vida em determinado tempo histérico. 2. Estudo de um
mesmo povo em diferentes periodos, propiciando a
construcdo das nocbes de anterioridade-posterioridade,
bem como o trabalho com as mudancas-permanéncias em
seu modo de vida, essenciais para a elaboracdo gradual
do conceito de tempo histérico. (Manual do Professor,
Novo Histéria: conceitos e procedimentos, 2009, p. 10)

Ao trabalharem com uma abordagem de “histéria integrada”, ambas as cole¢des a
utilizam de modo distinto. A colegao “Historia e Vida Integrada” chega a inclui-la em seu
nome, e a colecao "Novo Historia: conceitos e procedimentos" na metodologia de divisdo
de conteldos e na escrita de seus textos, em que uma histéria sincrénica e integrada
aparece mais explicitamente. Também ha uma diferenciagdo na concepcao da palavra
"integrada" por parte das cole¢des: a colegcdo "Historia e Vida Integrada" a utiliza muito

mais como a intengéo de interacdo entre a histéria que aparece em seus livros e a vida
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das/dos leitores, neste caso, as/os estudantes; por sua vez, 0 modo que a colecédo "Novo
Historia: conceitos e procedimentos" a compreende se encontra a partir da integracéo
dos conteudos entre si, abordando a histéria de um mesmo povo em periodos diferentes,
ou de diferentes povos que viveram simultaneamente no tempo histérico. Inclusive, no
PNLD de 2008, a colecao que entrou para o rol de colecbes voltadas a uma histéria
“‘integrada” foi a “Histdria: conceitos e procedimentos”, enquanto a colegcado “Historia e
Vida Integrada” foi incluida nas colegdes de “Historia Intercalada”. Qual seria a diferenca
entre as duas concepc¢des de historia? Segundo o proprio PNLD, Histéria Integrada trata

(...) concomitantemente a Histéria do Brasil, da América e

da Historia Geral, podendo seguir ou ndao a ordem

cronoldgica do estabelecimento das sociedades. Contudo,

para que haja integracao destas historias, é imprescindivel

que se estabelecam relacbes contextualizadas entre os

conteudos tratados, considerando a simultaneidade dos

acontecimentos no tempo e no espago. (PNLD, 2008, p.

12)

E nesta abordagem que se insere a colecdo “Novo Histéria: conceitos e
procedimentos”, ao passo que a colegao “Historia e Vida Integrada” aparece na Histdria
Intercalada, que representa

(...) Historia do Brasil e da América junto com a Histéria
Geral, normalmente em ordem cronoldgica crescente, mas
os conteudos nao s&o relacionados entre estas historias,
apenas os assuntos sa@o alternados nos espagos em que
ocorreram, isto €, nas sociedades, conforme a sequéncia
temporal. (PNLD, 2008, p. 12)

Para a analise simultdnea destas colecdes de livros didaticos nos atemos a
alguns eixos, com os quais a prépria area do ensino de Historia se preocupa em estudar,
sendo que os mesmos aparecem nos critérios de avaliagdo do PNLD, como a qualidade
do Manual do Professor, por exemplo. Os eixos a serem analisados s&o: a estrutura
interna dos livros; o material e espago voltados a tematica; abordagens referentes a
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sujeitos africanos; Africa; racismo; o trabalho com fontes histéricas e diferentes
linguagens; o Manual do Professor; propostas de atividades; e o ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira, conforme os pressupostos da lei n?10639/2003.

2.1 A configuracéo estética e o esquema grafico dos livros
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Figura 1. Capas da colecdo “Histéria e Vida Integrada”, 6° ao 9° ano, 2009.

Os livros da colecéo “Histéria e Vida Integrada” contém uma média de 250
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paginas, ndo contabilizando, entretanto, o Manual do Professor. O texto principal é
intercalado principalmente com imagens, mapas e boxes reservados as Secgdes
especiais. Dificilmente ha uma pagina dos livros desta colecdo que nao contenha algum
dos elementos citados, como vemos no exemplo abaixo, com a pagina preenchida por
boxes:

Africa, um universo religioso

0Os diferentes povos africanos desenvolveram
uma infinidade de crengas religiosas, algumas das
quais presentes até os dias de hoje. Entre essas
crencas existiam vérios pontos comuns. Seus
praticantes costumavam, por exemplo, atribuir
caréter sagrado a elementos da natureza, como
vegetais, animais, rios ou fenémenos naturais.

Os ritos visavam celebrar tais elementos e
promover o equilibrio entre 0 mundo dos seres
humanos e o plano divino. Além disso, ndo havia

Representagdo do orixd Ogum feita pelo artista
Carybé (1911:97).

. disting@o entre o mun-
Zm;abgf:m do dos vivos e o mundo o trovao; e lemanjd, senhora das dguas e mae
uma pessoa ou coisa di- | 008 Mortos. Os ances- dos deuses e dos seres humanos. Cada um
fere de outra trais estavam sempl d deuses recebeu de Olodumaré, o ser
p tes, podendo re- p , uma parte da natureza que devia co-
tornar em geracdes futuras. A morte era vista mandar.

como um momento de passagem para um es-
tagio superior.

Para conhecer melhor esse universo, pode-se
recorrer as crengas do povo lorubd, que viveu
provavelmente desde o inicio de nossa era na

regido do golfo de Benin, onde hoje se localizam
Togo, Benin, Nigéria e Camardes. Segundo a :

crenca desse povo, seus deuses, 0s orixas, cria-
ram e governavam o mundo.

dirigia a guerra, o ferro e a metalurgia (veja a

A ocupagao do sul do
continente africano

Ao explorar as regides da Africa central e
oriental, arque6logos encontraram arpoes es-
culpidos em 0sso que eram utilizados para a
pesca tanto em embarcagdes como a beira da
agua. Esses e outros vestigios s@o de popula-
cdes esparsas que viveram nessas regides,
desde a costa ocidental até a costa do oceano
indico, entre 15 mil e 2 mil anos atrés.

Apesar de esses vestigios fazerem supor que

@ UNIDADE i - Povos antigos

0 judafsmo se espalhou por diversas cidades

do norte do continente africano, através das
rotas de comércio que safam da Palestina des-
de pelo menos o século V a.C. Os judeus, no
entanto, ndo tiveram a pretensao de converter
grandes massas populacionais.

0 cristianismo, por sua vez, tornou-se religiao

i dominante no Império de Axum. Mas s6 pene-
i trou de forma intensa na Africa depois do sécu-
Entre esses orixas destaca-se Ogum, que

lo XV. J& o islamismo chegou ao continente a

© partir do século VIll, convertendo fiéis por todo
representagao acima); Xangd, que comandava :

o norte africano.

existiu dgua na regido, ndo foram encontrados .

elementos que indiquem que as populagdes
ribeirinhas da Africa oriental, central e meridio-
nal desenvolveram formas de agricultura até
cerca de 1000 a.C.

A partir do desenvolvimento de uma sofisti-
cada tecnologia de pesca e navegagao, essas
populagdes foram capazes de se organizar so-
cialmente, o que tornou possivel a ocupagao
mais efetiva do sul do continente, préximo &
costa do Atlantico, onde hoje se situam Angola,
Namibia, Botsuana e Africa do Sul.

ARYIEAOUECAG PARTICULAIVMOSTIA OO
A A AL 1 S P

PONTN €

>

Figura 2. Retirado de “Histéria e Vida Integrada”, 6° ano, p. 110, 2009.
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Penso ser o que singulariza esta colec¢éao: o grande nimero de diferentes imagens
e fontes histéricas em todos os capitulos. As se¢des que estruturam a proposta didatica
da coleg&o s&o, basicamente: “Mundo Cultural’, onde boa parte dos aspectos culturais
da tematica objeto deste trabalho se encontra, a parte do texto principal, que, por sua
vez, foca na Historia politica do continente; “Discutindo a Histéria”; “A Histéria em cena”;
“Janelas da Historia” e “Conceitos da Histéria’. As secdes voltadas as atividades, em
resumo, sdo quatro: “Estudar & Organizar”, “Leitura & Reflexao”, “Concluir & Aprender” e

“Conhecendo e descobrindo”.

‘ ey OO0
e

‘ DA COLECAQ
EUQ_UUEZD‘

Hlson@

Figura 3. Capas da colecdo “Novo Histéria: conceitos e procedimentos”, 6° ao 9° ano, 2009.
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A colecédo “Novo Histéria: conceitos e procedimentos”, por sua vez, é
caracterizada pela grande quantidade de mapas, de propostas de atividades e sua
atualidade nas discussdes dos exercicios. Os livros contam com uma média de 200
paginas, sem contabilizar o Manual do Professor, e os textos principais sdo menores e
mais sucintos que a colecdo anterior. As se¢cbes séo variadas, e se organizam como
“Questdes-problema”, no inicio de cada capitulo, “Vida Cotidiana”, “Trabalho com
mapas”, “Trabalho com fontes historicas”, “Ligando os pontos”, “Conceitos e nog¢des”,
“Para se divertir e aprender”, “Dialogo com o presente”, “Outras visées” e “Para ampliar o
conhecimento”.

As imagens também sdo numerosas, mas, este pode se tornar um problema de
diagramacao, pois, muitas vezes as imagens ultrapassam o tamanho do texto principal e
dao a impressao de terem sido colocadas nos livros com medidas desproporcionais para
suplantar possiveis textos considerados curtos, como podemos observar nos dois

exemplos abaixo:



lo, era atribuido a sua origem di-
na. O soberano era considerado filho
deus R4, também conhecido como
Ra. Por essa razio, os egipcios
avam que o governante podia
@er com que os deuses lhes dessem
ores condigoes de vida.

Cada cidade possuia um deus
cipal. No governo do faraé
mendfis IV (1367-1350 a.C.), foi
izada uma reforma religiosa que
inava que Aton, uma das for-
as do deus-sol, deveria ser cultua-

v —— 3 .!‘
Bepresentacio de divindades em papiro do Novo
Benado. (Museu Britdnico, Londres, Inglaterra))

wisavam diminuir o poder crescente
‘dos sacerdotes, 0 que ameagava o
governo central.

© poder dos sacerdotes
O poder dos sacerdotes estava as-

sentado na grande importiancia dada
2 religido e ao culto aos deuses. Os

CAPITULO 3| AFRICA: EGIPCIOS E NUBIOS

antigos egipcios costumavam visitar
os templos dedicados as diversas di-
vindades com o objetivo de oferecer
doagoes e orar pela intervencao divi-
na nos problemas de seu cotidiano.
Pediam desde a puni¢iao para quem
praticava um furto até a interferéncia
do deus em uma briga familiar. No
entanto, as pessoas comuns somente

Anbis, deus do
embalsamamento.
Pintura mural do Novo
Reinado. (Necrépole de
Deir el Medineh,

Tebas, Egito.)

Osiris, deus da morte.
Pintura mural do Novo
Reinado. (Necrépole de
Deir el Medineh,

Tebas, Egito.)
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Figura 4. Retirado de “Novo Histéria: conceitos e procedimentos”, 6° ano, p. 63, 2009.
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Impérios e reinos da

costa ocidental

O reino de Gana

Entre os séculos X e XV havia
diferentes formas de organizacio
politica na costa ocidental africana.
Vamos conhecer algumas delas.

Os governantes do reino de Gana,
eriado por volta do ano 300, domina-
ram territorios vizinhos entre os sécu-
los IV e VII, formando um império.
Paralelamente 2 expansio, o império
de Gana passou a manter relacoes
comerciais com os drabes. Essas rela-
¢oes foram ampliadas entre os séculos
VII e X, aumentando a influéncia da
cultura islamica no império.

No século XI, os governantes,
muitos nobres e alguns comercian-
tes adotaram a religidlo mugulmana.
Com isso, Gana tornou-se o primeiro
Estado islamizado da costa ocidental
africana.

As principais atividades econd-
micas dos habitantes do império de
Gana eram a agricultura e a criacao
de animais. Os maiores lucros, po-
rém, provinham da extracio e venda
de ouro aos comerciantes drabes.

Mesquita em Jenne, Mali, que indicia a mistura
d2 arquitetura afficana com a 4rabe. Erguida no
século Xlll, a mesquita caiu em ruinas no final
do século XIX, sendo reconstruida em 1906

Album/Hervé Champollion/akg-images/Latin Stock

Observe o mapa:
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(séculos Vil a XII) \ /
= Expansao de Mali \
(século XIl a XV) ) 0 870

~ Expansio de Songhai e
(século XV a XVI)

Fonte: Atlas da histéria do mundo. Sio Paulo: Publifolha, 1995. p. 135.

1. Todos os povos citados no mapa fixaram-se préximo de um
mesmo elemento natural. Que elemento & esse? Por que vocé
acha que isso ocorreu?

2. Pesquise num mapa atual da Africa o nome dos paises africanos
Cujos territdrios correspondem aos dos reinos ou impérios cita-
dos. Registre.

Mario Yoshida

Figura 5. Retirado de “Novo Histéria: conceitos e procedimentos”, 7°, p. 41, 2009.
Bittencourt (2012) atenta para esta escolha estética em publicacdes didaticas

Atualmente as obras didaticas estao

repletas de
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ilustracbes que parecem concorrer, em busca de espaco,
com os textos escritos. (BITTENCOURT, 2012, p. 69)

Imagens representam uma relevante linguagem de aprendizagem no ensino de
Historia, mas precisam estar em disposicdo harmoniosa em relacdo ao espago das
paginas de uma obra didatica, em consonancia com os textos expressos, e ndo 0s

sobrepondo.

2.2 Abrangéncia dos conteudos dedicados a tematica da Historia e Cultura
Afro-brasileira

Antes de nos atentarmos a dimensao espacial dada ao tema deste trabalho nos
livros didaticos analisados, precisamos pensar quais conteudos referentes a Histéria e
cultura afro-brasileira sdo esperados nas obras didaticas, conforme o que é exigido pela
legislacéo. Esta questao esta expressa, principalmente, nas “Diretrizes” (2004), e propde
o estudo de uma Africa plural e diversificada, uma Histéria africana e afro-brasileira que
trabalhe o racismo e as multiplas culturas desenvolvidas no continente africano. Vejamos
se isto condiz com o0 que nossa andlise dos livros didaticos revela.

Em relacéo as paginas e capitulos dedicados ao estudo da tematica em ambas as
colegdes, os numeros sao aproximados. O livro do 6° ano da "Histéria e Vida Integrada”
conta com 27 paginas que tratam da Histéria da Africa em maior ou menor grau, sendo 3
capitulos inteiramente voltados ao continente africano, dois deles tratando da histéria do
Egito: "O Egito antigo”, "A sociedade egipcia" e "A Africa antiga".

O livro equivalente (6° ano) da colegdo "Novo Histéria: conceitos e
procedimentos" aborda a tematica em 31 paginas, entretanto, apenas 1 capitulo é
inteiramente voltado ao continente africano, e outro divide espaco com a abordagem da
Histéria dos continentes asiatico e europeu: "Africa: egipcios e nibios" e "Mediterraneo:
Africa, Asia e Europa", respectivamente. Ou seja, dedicam mais paginas para tratar o
assunto que a outra colegcédo, porém ha menos espacgo exclusivo para o tratamento da
tematica. Um dado interessante é que o capitulo "Africa: egipcios e nlbios" contém 20
paginas, sendo que, apenas duas delas trabalham a histéria dos nubios, e as 18
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restantes abordam somente a Histéria do Egito antigo. Assim como na outra colecéo,
“Historia e Vida Integrada”, que de 3 capitulos destinados a abordagem sobre o
continente africano, 2 foram dedicados a histéria egipcia, explicitando a énfase na
abordagem do Egito quando se trata da Histéria na Africa na antiguidade.

O livro do 72 ano da "Histéria e Vida Integrada" trata da tematica em 31 paginas, e
tem 2 capitulos exclusivos para o assunto: "Sociedades da Africa" e "A escraviddo". Este
segundo conta com 18 paginas, 0 maior espago que a colecao reservou ao tema. Assim
como o Egito foi o foco do primeiro livro, a escravidao se torna o principal ponto abordado
para se trabalhar Histéria e Cultura Afro-brasileira nesta colecdo. Por muito tempo, nos
livros didaticos, se abordava a Histéria das/os afrodescendentes apenas inseridos no
contexto do trabalho escravo: ndo havia preocupagdo em tratd-los como sujeitos
histéricos que também faziam parte da histéria das relagdes sociais no Brasil além da
escravidao, sendo esta uma discussao recente na historiografia. Consideramos este
maior destaque da colegao “Historia e Vida Integrada” ao tema da escraviddo como um
reflexo desta historiografia centrada no trabalho escravo e na quantidade de bibliografia
disponivel sobre a tematica, uma das mais numerosas dentro dos estudos de Africa e
afrodescendentes.

Na colecao "Novo Histéria: conceitos e procedimentos” do 7° ano ha 22 paginas
dedicadas & abordagem acerca de Africa e/ou africanas/os, sendo estas divididas em 2
capitulos: "Africa: séculos X a XV" e "Africa: séculos XVI e XVII".

Os livros dos 8° anos sao os que menos tratam da tematica: a "Histéria e Vida
Integrada” traz 7 péaginas (ndo necessariamente interligadas) e nenhum capitulo
dedicado ao assunto; por sua vez, o livro da colecdo "Novo Histéria: conceitos e
procedimentos" traz 10 paginas e 1 capitulo que aborda o continente africano, mas
dividindo espaco com a Asia: "Asia e Africa: séculos XVIIl e XIX".

Sao periodos histéricos simultaneos aos que estudamos do Brasil e da Europa,
por exemplo, mas néo ha vinculagéo clara entre os capitulos do livro. Inclui-se Histéria da
Africa aos conteutidos, porém parece deixar os capitulos em “caixas” desconexas entre si.

Ja os livros voltados ao 92 ano do ensino fundamental parecem retomar o félego:
"Histéria e Vida Integrada" conta com 21 paginas e 2 capitulos, sendo 1 exclusivo ao

continente africano e outro em que se divide espago com o continente asiatico, mais uma
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vez: "A descolonizagao da Asia e da Africa" e "Africa: pobre ou empobrecida?". O livro da
colecao "Novo Histdria: conceitos e procedimentos”, por sua vez, traz a tematica em 23
paginas e apenas 1 capitulo: "Lutas na Africa".

Este capitulo, “Lutas na Africa”, da colecdo “Novo Histéria: conceitos e
procedimentos”, aborda as lutas pela independéncia de paises africanos no século XX,
suas relagdes com o contexto da Guerra Fria e a situagcdo atual dos paises que
passaram por essas lutas internas. Acabou sendo o Unico dedicado a Histéria da Africa
na segunda metade do século XX, mas tratou de trazer a tematica também ao Brasil,
citando o Teatro Experimental do Negro, por exemplo, para falar de afrodescendentes no
pais neste mesmo contexto histérico da Guerra Fria (Novo Histéria 92 ano, 2009, p. 166).

A concepcdo de Africa que se evidencia nestes titulos e espacos voltados &
tematica em todos os livros é a de uma Africa, na antiguidade, centrada no Egito antigo,
posteriormente a Africa dos grandes reinos, focada na Histéria politica e econdmica
destes governos, das/os africanos escravizados e trazidos forcosamente a América, e
das lutas de independéncia contra a colonizagdo do século XX. Os sujeitos histéricos do
continente, as caracteristicas singulares, culturais e sociais das sociedades africanas
sdo reservadas a espacos fora do texto principal, como boxes e atividades, mas com
pouca visibilidade no texto-base que ainda se prima por uma visao politica do continente,
apesar das perspectivas historiograficas anunciadas, no Manual do Professor de ambas
as colecoes, nao apontarem isto. Ou seja, ndo € para ser Historia politica, mas acaba
sendo.

Como se vé, ha um esforco maior em abordar a Histéria da Africa e das/os
afrodescendentes neste contexto imediato apds a aprovagéo da lei 11645/08 do que em
livros do comecgo do século XXI, por exemplo. A média de paginas e capitulos dedicados
a tematica se aproxima nas duas colegdes e corresponde a uma primeira tentativa de
responder as exigéncias da legislacao voltada a esta tematica na educacéao brasileira.
ApGs apresentarmos o espacgo quantitativo dedicado pelas cole¢des para a abordagem
da tematica da Histéria da Africa, dos povos africanos e afrodescendentes, vejamos

como essas abordagens se desenvolvem qualitativamente.
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2.3 O trabalho com os diversos sujeitos africanos, a Histéria da Africa e o racismo

As edi¢cbes analisadas das colegbes "Historia e Vida Integrada” e "Novo Histéria:
conceitos e procedimentos”, publicadas um ano apds a lei n®11645/08, ja se inserem em
um contexto de amplas discussdes e debates acerca da tematica da Histéria da Africa e
Histéria Indigena, entre outras. No entanto, ao se estudar a histéria dos livros didaticos
no pais, vé-se uma invisibilizacdo ou abordagem promotora de permanéncia de
esteredtipos e preconceitos quando se trata de Histéria da Africa e das/os
afrodescendentes. Como ja dito anteriormente, muitas pessoas nao estudaram a
tematica ou a tiveram de modo limitado e limitador em sala de aula: professoras/es sao
pessoas com visbes de mundo, pensamentos e ideias, ndo esquecamos. Elas/es
mesmas/os podem perpetuar preconceitos e/ou combaté-los, lembrando, também, que
viveram suas trajetérias profissionais em contextos histéricos e sociais que incentivavam
determinados tipos de pensamentos e agdes.

O que percebemos nas colec¢des € que, quando se abordam reinos, impérios e
outras formas de organizacao politica no continente africano e na influéncia que estes
governos exerceram sobre outros povos, dificilmente tratam das populagdes que nestes
lugares viviam, principalmente na cole¢cao "Historia e Vida Integrada". Apesar disso,
quando se chega ao conteudo referente ao trabalho de escravizadas/os africanas/os,
vé-se uma ampla diversidade nos termos relativos a estes individuos, em ambas as
colecdes, saindo do tradicional "escravos", que vemos nos livros didaticos de décadas
anteriores: ha "mao de obra escravizada africana", "africanos escravizados", "individuos
na condicdo de escravos", e também o cldssico termo "escravos" (Histéria e Vida
Integrada 7° ano).

A colecao "Novo Historia: conceitos e procedimentos" nos pareceu estar mais
atenta que a anterior quanto ao rigor teérico e metodoldgico no tratamento dos temas. A
Histéria da Africa, das/os africanas/os e das/os afro-brasileiras/os é mais voltada aos
individuos escravizados, tratando-lhes ndo como meros "escravos", sem acao e
protagonismo algum. Certas vezes, porém, acaba voltando a uma histéria focada na
politica, tratando de reaver este conteldo com teor direcionado a area cultural destas
populagdes tdo diversas nas segbes de atividades. Também demonstrou maior
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harmonia entre os conteudos, no sentido de ndo focar demasiadamente em um deles e
deixar lacunas em outros: todo o teor voltado a tematica aqui estudada é tratado de
forma regular e uniforme, contando com muitas relacbes de passado e presente,
importantissimas para o processo de ensino-aprendizagem em Histéria.

Discutir sobre os preconceitos presentes em nossa sociedade em sala de aula,
incluindo o racismo, preconceito ja institucionalizado nas mais diversas areas das vidas
das/os brasileiras/os, é imprescindivel para um convivio mais respeitoso e inclusivo que
possibilita ultrapassar o espago escolar e refletir, realmente, no cotidiano das/os
estudantes dentro e fora da sala de aula. Essas discussdes podem ser iniciadas pela/o
docente, a partir de uma iniciativa discente e/ou administrativa da escola. Entretanto, é
importante que os livros didaticos, recursos pedagogicos muito utilizados em diferentes
momentos das aulas, tragam esse debate em suas paginas. As "Diretrizes" (2004), por
exemplo, anteriormente citadas, relembram a todo o momento a relevancia da discussao
sobre racismo na escola.

A colecao "Histéria e Vida Integrada" aborda em apenas um dos seus livros
didaticos, o voltado ao 9° ano, a questao do racismo, de modo rapido e sem muito
aprofundamento, em diferentes partes do livro: na pagina 42, aparecem ao menos duas
vezes a palavra "racismo" quando se fala que "(...) No Brasil hd os Skinheads, o White
Power e outros. Eles atacam negros, homossexuais, judeus, etc. Os textos a seguir
mostram como eles agem". Abaixo vemos em imagem esta abordagem citada, repleta de

informacodes e proposta de atividade:
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A ameaga totalitaria

Vocé ja ouviu falar em nazismo ou em fascismo? Sabia que regimes baseados nessas duas ideologias
foram responséveis pela deflagragéo da Segunda Guerra Mundial (1939-1945) e pela morte de milhGes
de pessoas?

Apesar disso, ainda hoje podem ser encontrados grupos neonazistas em diversos paises. No Brasil ha

os Skinheads, o White Power e outros. Eles atacam negros, homossexuais, judeus, etc. Os textos a seguir
mostram como eles agem.

No dia 7.12.2003, um grupo de
skinheads atirou para fora de um trem em
movimento dois jovens de 20 e 16 anos, em
Sao Paulo. Os skinheads abordaram as
vitimas porque elas vestiam camisas do
punk rock. Um dos rapazes morreu. O outro
teve um dos bragos arrancado.

(Adaptado de: <www.midiaindependente.org>.
Acesso em 4.3.2008.)
Os defensores da “supremacia branca”
no Brasil — sim, eles existem — estao de
volta. Com dois sites no ar e uma loja

- virtual de produtos que pregam a

Policia ufiliza “canhdes” de agua para |s;.>ercs;:r2007 intolerancia, os neonazistas tupiniquins
manifestantes neonazistas no dia 1¢ de maio voltaram a ameagar o diretor da agéncia
em Brno, na Republica Tcheca. de noticias Afropress, Dojival Vieira.

A agéncia, que combate o racismo e a intolerancia, denunciou em
2005 os ataques de Marcelo Vale Silveira Melo, que espalhava Xenofobia: Odio a estran-
mensagens de racismo e xenofobia pela rede. Ameacga recebida em o pessonsprones
2005: “Vocé e sua ONG sdo negroides que necessitam ser exterminados. | ™entes de outra regido.
Eu sou o skinhead que vai te matar”. Inaflancével: Caso em

que o criminoso nao pode
Hoje, Marcelo esta no banco dos réus. O Ministério Pablico Federal ser solto por meio de fianca
acatou denuncia contra ele baseado na lei 7 716, que condena o (pagamento em dinheiro).
racismo como crime inafiangavel.

(Adaptado de BARRETO, Felipe. Neonazistas brasileiros voltam a atacar na internet.
Veiculo Nacional, 24.4.2007. <http://terramagazine.t...1569641-E16578,00.html>. Acesso em 4.3.2008.)

Radar — Localizando e conversando

o que vocé pensa a respeito da agao dos skinheads que atiraram dois jovens do trem, causando
a morte de um deles?

Um dos principios do nazismo e dos neonazistas é o mito de uma “raca superior” e de “ragas
impuras”, que devem ser eliminadas. Esse principio aparece nos textos
b q' 5 3 ? " - Mito: Ideia falsa.
acima? Expligue sua posicao a respeito dele.

Figura 6. Retirado de “Histéria e Vida Integrada” 9° ano, 2009, p. 42.
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Quatro paginas depois, ao se abordar as politicas de Hitler na Alemanha,
novamente o termo aparece, e outra vez sem maiores discussoes:
"(...) Uma das caracteristicas fundamentais dessa obra € o
racismo. Hitler considerava os arianos uma "raga pura",
superior e destinada a governar o mundo." (Histéria e Vida
Integrada 9° ano, 2009, p. 46)

Ainda na mesma edigéo da colegao “Historia e Vida Integrada”, nas paginas 78 e

79, é tratada a questao do "Racismo e futebol". E, por fim, no glossario, ao final deste
mesmo livro, aparece o termo "Segregacao racial", assim explicado e historicizado:
Consiste em um tipo de politica pela qual o grupo étnico
dominante isola do conjunto da sociedade, humilha,
separa e discrimina a etnia dominada. Um caso tipico de
segregacao racial foi o apartheid (separacao), praticado
pela Africa do Sul até 1990. Por essa politica, os negros
sul-africanos, que constituem a maioria da populagéo, ndo
podiam morar em bairros de brancos, nem suas criangas
podiam frequentar escolas para criangas brancas. Nos
Estados Unidos também havia segregagdo contra o0s
negros até os anos 1960. Na Alemanha nazista, a
segregacao era contra todas as etnias que nao fossem
arianas, mas os judeus foram os que mais sofreram com
essa politica. A segregacéo racial nesse pais chegou ao
extremo do exterminio em massa dos grupos
considerados "impuros" (sobretudo judeus e ciganos) por
Hitler e seus seguidores. (Histéria e Vida Integrada 9° ano,
2009, p. 317)

O termo "racismo" ndo aparece no glossario de nenhuma das colecoes.
Novamente é delegado as/aos docentes abordagens mais aprofundadas sobre o tema.
O periodo historico por exceléncia em que aparecem referéncias ao racismo € a

Alemanha nazista. Vemos isto em ambas as colecdes. A colecao "Novo Histéria:
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conceitos e procedimentos" aborda o caso nos livros do 8° e 92 ano e em diferentes
momentos: o racismo nos Estados Unidos, relacionando a Guerra da Secessao com 0s
dias de hoje, e a Alemanha nazista. Esta colegdo, como é possivel observar, trata do
assunto em dois livros e em dois momentos propoe atividades sobre a questado. Ao falar
da Guerra da Secessao, do federalismo e da justica penal nos Estados Unidos, ha as
seguintes perguntas:

1. Segundo o texto: a) O federalismo continua a existir nos

Estados Unidos? Justifique sua resposta. b) Qual a

influéncia do racismo na aplicacdo da pena de morte nos

Estados Unidos? (Novo Histéria: conceitos e

procedimentos 8° ano, 2009, p. 77)

Sao pontos e questdes nao tratados na outra colecdo e que podem gerar
produtivos debates e reflexdes sobre o assunto. Entretanto, a discussdao poderia ter
avancado as fronteiras geograficas e ter se relacionado com o racismo no Brasil atual, o
que néo foi feito e aproveitado.

Ja no livro do 92 ano, o racismo é abordado no texto principal que trata da
Alemanha nazista, e em questoes referentes ao futebol e a discriminagao racial - como
visto na outra colegéo -, com um pouco mais de aprofundamento:

(...) O ideério nazista organizava uma série de antigos
sentimentos e ideias presentes na cultura europeia, entre
0s quais se destaca o racismo. Nas primeiras décadas do
século XX, muitos europeus afirmavam que a historia
constituia uma luta natural entre as racas. Pensadores da
época atribuiam qualidades como coragem, forgca ou
inteligéncia a determinadas ragas, que eram consideradas
superiores as demais. Essa visdo racista teve grande
aceitacdo popular, pois as massas, insatisfeitas,
sentiam-se de certo modo reconfortadas pela crenca de
pertencer a uma raga superior - no caso dos alemaes, a
ariana -, distinguindo-se assim dos estrangeiros, tidos
como povos inferiores. Desse modo, 0 racismo

associou-se ao nacionalismo. (Novo Histéria: conceitos e



48

procedimentos 92 ano, 2009, p. 92)

O trecho acima trabalha rapidamente com caracteristicas dos pensamentos
disseminados pela politica nazista, evidenciando o racismo e sua associagdo com o
nacionalismo neste contexto histérico: atribuicoes fisicas e mentais eram relacionadas a
concepgéao de raga no fim do século XIX e inicio do XX. Esta questado poderia ter sido
mais explorada devido a sua importancia no ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira.

Na secédo "Para ampliar o conhecimento”, no mesmo livro da cole¢cdo "Novo
Historia: conceitos e procedimentos”, vemos outras questdes voltadas ao futebol e o
racismo, que tratam de conectar passado e presente, aspecto relevante nas aulas e
estudos de Histéria:

"Futebol e exclusao": (...) 1. De acordo com texto, como a
exclusao social e o preconceito se manifestavam no
universo do futebol no inicio do século XX? 2. Atualmente
a exclusao e o preconceito continuam presentes no futebol
brasileiro? Dé exemplos. (Novo Histéria: conceitos e
procedimentos 92 ano, 2009, p. 80)

Além desta relacdo de passado e presente, estimular as/os estudantes a
refletirem se ainda ha preconceito racial e exclusédo no futebol brasileiro € um bom
exercicio de abordagem da tematica. Penso que o questionamento poderia ser
reformulado para além do futebol, levado aos esportes em geral, e ndo apenas no Brasil,
possibilitando uma visdo conexa e mais ampla do racismo e de sua constatacdo em
diversos lugares do mundo, nos esportes e fora deles.

Apesar de ambas as colegdes trazerem o tema do racismo em ao menos um de
seus livros e aborda-lo em diferentes partes do mesmo, perdeu-se, por exemplo, a
oportunidade de relacionar o racismo na Alemanha nazista ou nos Estados Unidos com o
racismo presente no nosso pais, ultrapassando a questdo do futebol. Essa € uma
questao importante para a significacdo estudantil ao relacionar o tema com aspectos de
sua vida cotidiana, porém nao abrangente o suficiente para as possibilidades de
discussdes e conversas sobre a tematica. Seria uma étima oportunidade de debate,
desconstrucao de ideias e de imagens preconceituosas e discriminatérias que afeta
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negativamente boa parte da populacdo brasileira. E um ponto a se refletir: ndo deixar
apenas a critério da/do docente partir para esta discussdo, mas incentivar a/o leitora a
pensar e falar sobre o assunto.

2.4 Fontes historicas e diferentes linguagens no processo de ensino e
aprendizagem em Historia

O acesso a fontes historicas pelos livros didaticos endossa e auxilia de modo
significativo o processo de ensino-aprendizagem. Ler sobre um objeto antigo, por
exemplo, e visualiza-lo de alguma forma posteriormente contribui muito mais a
significacao discente do que simplesmente ler e/ou ouvir falar sobre aquilo. A variedade
de fontes e linguagens também é importante. Além de se incluir imagens, os livros
didaticos podem sugerir filmes, livros para estudos complementares, o uso da internet
para pesquisas e auxilio aos estudos...

Ambas as colecdes trazem uma grande gama de fontes passiveis de estudo e
problematizagdo em suas paginas, e isto abre para muitas possibilidades de trabalho em
sala de aula: quanto mais diversas as fontes, maiores as oportunidades que se
encontram para o estudo de varias tematicas, incluindo o enfoque deste trabalho.

Algumas fontes iconograficas, como fotografias e pinturas, aparecem em todos os
oito livros das duas cole¢des. E sdo exatamente as iconografias que se destacam e
preenchem as paginas de todos os exemplares. As obras também contam com, no
minimo, 1 mapa por edigdo relacionado a tematica. Os mapas, muitas vezes, séao
grandes o bastante para preencher quase a totalidade das péaginas, ficando maiores,
inclusive, que o texto principal. Todavia, muitos dos mapas néo tratam centralmente do
continente africano, que sé aparece como parte da expansao de algum império ou por
recorte geografico (aparecer o norte da Africa quando o foco é o continente europeu, por
exemplo, devido a proximidade geografica de ambos os continentes). Mapas e imagens
sao ricas fontes para se trabalhar em aula e ajudam as/os estudantes a dimensionar
geograficamente o que estdo estudando e a traduzir imageticamente as palavras que
leem, o que torna a memorizacao e visualizacdo dos conteudos mais facil e rapida.
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Ao analisar os livros das duas colecdes, se torna evidente a diversidade de fontes
histéricas utilizadas nos livros. Se trabalhadas, de fato, podem render muitas aulas
variadas e com potenciais de aprendizado significativos.

Entretanto, algumas abordagens, pela falta de problematizacdo do que se
apresentou e como se apresentou nos livros, tornaram-se problematicas, como por
exemplo, uma charge que aparece no livro do 9% ano da colecdao "Histéria e Vida

Integrada”, na pagina 55:

Figura 7 Legenda: "Charge de J. Carlos (1919). Anarquista é roubado por dois malandros. "No
maximalismo, tudo é de todos", diz a legenda (maximalismo: palavra aplicada a anarquistas e

comunistas)."
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A charge foi retirada da revista Careta, edigao 279. Esta revista contém diversas
charges e ilustragbes que trazem afro-brasileiras/os como figuras estereotipadas e
animalescas. Nao tratar rapidamente do contexto de criagdo e veiculacao desta charge
acima demonstra uma auséncia de rigor metodol6gico no uso das imagens como fontes
histéricas de quem a colocou la. No desenho é possivel ver que, apesar de ser uma
critica ao "maximalismo", outra palavra empregada pelo livro didatico para o0 comunismo
e 0 anarquismo, o0 que se destaca séo as figuras retratadas nela: dois individuos, negros,
um portando uma arma de fogo e outro enfiando as m&os no bolso de um terceiro
individuo, este, branco e identificado como "anarquista”, enquanto os outros dois sao
chamados de "malandros". Estes termos ndo sao da charge original, foram empregados
por quem colocou a charge no livro e ndo a contextualizou, problematizou, nem discutiu.
Considero esta abordagem simplificada e estereotipada, a Unica evidente em todos os
oito livros nesta questdo. Podemos sugerir uma contribuicAo desta imagem
descontextualizada a uma perpetuacao do imaginario preconceituoso na sociedade em
que vivemos? Penso que sim.

Na mesma edigdo, entretanto, € trazida uma interessante relagdo estabelecida
em uma das atividades de fim de capitulo:

Secao "Leitura & Reflexao": Guerra Colonial. "O texto que
vocé vai ler agora aborda as origens da colonizacao
portuguesa na Africa e as guerras de independéncia.
Depois de Ié-lo resolva as atividades propostas.” (...) 1.
Qual foi a principal heranga deixada pelos portugueses na
Africa? Justifique sua resposta com passagens do texto. 2.
Segundo o autor do texto, a causa fundamental da
pobreza nos paises africanos foi a colonizagdo
portuguesa. Vocé concorda? Discuta a posicao do autor.
3. Elabore um texto relacionando a histéria do Brasil com
0s problemas sociais vividos pelas populagbes africanas
nos dias de hoje. (Histéria e Vida Integrada 92 ano, 2009,
pp. 130-131)

Ou seja, no trecho acima a histéria do Brasil é interligada com populagdes
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africanas de modo evidente. E um dos poucos momentos que isto acontece nos
conteudos dos livros de ambas as colecoes.

Vé-se, também, que muitas dessas fontes aparecem em apenas uma edi¢céo, pois
esta totalmente ligada ao conteudo e ao periodo que este esta inserido: por exemplo, a
imagem de um papiro € trazida em uma das paginas do livro do 6% ano da colegéo "Novo
Historia: conceitos e procedimentos”, pois € nesta mesma edicdo que o Egito antigo é
trabalhado, e nas outras edi¢des, 0 papiro ndo aparece mais, pois se tratam de outros
periodos que disponibilizam outra diversidade de fontes historicas. Além disso, €
possivel observar a insercdo de fontes que a abordagem historiografica das colecdes
ressalta e anteriormente eram deixadas de lado: exemplos como o trecho de um diario
("Novo Histdria: conceitos e procedimentos” 8° ano) e um relato primario ("Historia e Vida
Integrada" 7° ano), sao fontes estudadas principalmente a partir da Nova Historia, que
inclui a Nova Histéria Cultural e a Social, abordagens das colecées que aqui estudamos.

Ainda sao sugeridos livros, filmes e sites sobre a teméatica ao fim dos capitulos, e
sabe-se 0 quao produtiva uma aula pode ser com essas linguagens mais diversificadas e
presentes na vida das/os estudantes, principalmente a internet. A cultura material
também é destacada no espacgo reservado a tematica que trabalhamos, com diversas
esculturas, estelas, estatuetas e construcdes arquitetbnicas aparecendo em todos os
livros analisados. Parte destas fontes histéricas vem acompanhada apenas de uma
legenda, sem propostas de atividades. Outras pedem interpretacdo da fonte e relacédo
com o conteudo abordado no texto principal do capitulo/unidade em que aparece.

2.5 O Manual do Professor: potencialidades e contribuicbes ao exercicio da
docéncia

O Manual do Professor é apresentado ao fim de cada livro didatico destinado a/ao
docente que porventura ira utilizar o material. Ele tem por finalidade auxiliar a/o docente
no uso da obra didatica, com a intencdo de valorizar a sua atuagdo no processo de
ensino-aprendizagem e contribuir para a formagédo destas/es professoras/es, com
propostas de atividades e avaliagbes e metodologias de trabalho, ou seja, como
trabalhar com o que ja esta proposto nos livros didaticos. E no Manual do Professor que
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a colecao apresenta suas intencdes e seus eixos norteadores.

Os autores que estruturam o trabalho metodolégico e tedrico da colecao "Novo
Historia: conceitos e procedimentos"” sédo conceituados no campo de ensino de Histéria e
historiografia, entre eles Circe Bittencourt, Peter Burke, Ciro Flamarion Cardoso, Eric
Hobsbawm, Philippe Perrenoud e Edward Thompson.

A colecdo "Histéria e Vida Integrada" cita, além de alguns nomes acima
apresentados, outras/os estudiosas/os na area de ensino de Histdria e que demonstram
uma atualizacao e preocupacao teérica em ambas as cole¢des, com destaque para as
brasileiras Maria Auxiliadora Schmidt e Ana Maria Monteiro. '> Os autores que
estruturam esta colegcdo ndo sdo explicitados, apenas uma sugestdo de bibliografia
adicional referente ao ensino de Histéria e aos conteudos trabalhados na colegao foi
listada.

Referente ao nosso enfoque, constatamos que em nenhum momento, no Manual
do Professor, em ambas as colecdes, é abordada a lei n°10639/03 e/ou a lei n®11645/08.
O mais préximo disso encontra-se na resolucdo de uma atividade da péagina 113 da
colecdo "Historia e Vida Integrada" do 6° ano, em que, entre outros conteudos,
trabalha-se com a "cultura africana":

1. Diversos aspectos da cultura africana contribuiram para
a formagéao da cultura brasileira. O texto cita a formagéo da
lingua, da religido, da musica, da dancga, da culinéria e da
arte popular em geral. Vocé pode refletir com a classe
sobre as dificuldades para conhecermos melhor a histéria
do continente africano, pois ndo estamos habituados a
pensar sobre o assunto. 2. A lei 10.639, de 2003, tornou
obrigatério o ensino da Histéria da Africa e da cultura
afro-brasileira na educagdo basica. Ela foi aprovada
porque se considera importante conhecer a histéria e a

cultura dos varios povos que formam a identidade

12 Maria Auxiliadora Schmidt é atualmente professora associada da Universidade Federal do
Parana. Pés-doutorado em Didatica da Histéria pela Universidade Nova de Lisboa, Portugal (2001).
Retirado de: http://lattes.cnpq.br/1253046260139699.

Ana Maria Monteiro € professora associada da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Doutora em
Educacéo pela PUC-Rio (2002). Retirado de: http://lattes.cnpq.br/6098382779643532.


http://lattes.cnpq.br/1253046260139699
http://lattes.cnpq.br/6098382779643532

54

brasileira. Vocé pode destacar que, até pouco tempo, o
estudo da constituicdo da cultura brasileira privilegiava as
contribuicbes dos povos europeus que vieram como
imigrantes ou, no caso portugués, como colonizador.
Enquanto isso, os indigenas e os africanos eram vistos
erroneamente  apenas como  responsaveis  por
contribuicbes menores, ligadas a aspectos folcloricos ou
elementos reduzidos do idioma (como a formacido de
algumas palavras). (Manual do Professor, Historia e Vida
Integrada 6° ano, 2009, p. 32)

Como se vé, no trecho acima é indicado a/ao docente que discuta a lei n®10639/03
e 0s motivos que levaram a sua criacdo com a turma, e sugere falar da historiografia
vigente nos livros didaticos que até poucos anos atras privilegiava uma historia
eurocéntrica, inclusive quando se tratava da Histéria do Brasil.

Por ser um espaco do livro didatico voltado as/aos docentes, foi minimo o trecho
reservado a discussdao do ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira, além de ser
pontual e ndo mais aparecer nas paginas do Manual desta colecdo, apesar de trazer
assuntos relevantes ao ensino e ao trabalho da/o professora, como sugestao de
atividades adicionais, de bibliografia complementar e de material didatico para o corpo
discente - livros, sites e filmes. Inclusive no tépico "Orientacbes e sugestdes para o
desenvolvimento das atividades" do Manual da colegao “Histodria e Vida Integrada”, em
que se propdem usos e metodologias para se realizar as atividades do livro em sala de
aula, ndo ha mencao a legislacdo referente a Histéria da Africa, atendo-se apenas nos
conteudos do texto principal dos livros. Isto é, ndo ha uma fundamentacgao presente no
Manual do Professor que auxilie o trabalho da/o docente em relagdo a tematica que aqui
estudamos.

A colecao "Novo Histéria: conceitos e procedimentos” (2009), por sua vez, nao
traz em seu Manual do Professor a questao da lei n°10639/09. Onde mais se aproxima
desta discussdo é na rapida abordagem feita em relacdo a escravidao no debate
historiografico, no tépico "Escravidao: eixo central de divergéncias":

Nas Ultimas décadas do século XX, muitos
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pesquisadores rediscutiram os procedimentos de andlise e
interpretacdo de fontes importantes para o estudo da
escravidao no Brasil, como registros religiosos e
particulares e processos criminais. (...) As hipoteses
levantadas por essas novas pesquisas foram duramente
criticadas pelos defensores da existéncia de um modo de
produgdo escravista, 0s quais consideram que a
diversidade de situagdes individuais e regionais nao
derruba a ideia geral de um sistema coeso e bastante
coercitivo. (...) Sobre esse tema vale lembrar que o debate
continua muito intenso até os dias de hoje. (Manual do
Professor, Novo Histéria: conceitos e procedimentos 6°
ano, 2009, p. 5)

Nao ha um aprofundamento e problematizacdo da tematica, sao trazidas
informacgdes sobre o0 objeto de estudo e pesquisa "escraviddo" e nada mais referente a
isto. Portanto, o tépico “Escravidao: eixo central de divergéncias”, encontrado no Manual
do Professor da colecdo “Novo Histéria: conceitos e procedimentos”, tem um carater
mais informativo do que propriamente critico e problematizador. Ele apresenta as
recentes discussdes sobre a questdo da escraviddo, mas ndo desenvolve discussdes a
partir disto.

O Manual desta colecao também conta com sugestdes de leitura a/ao docente e
de trabalho com as atividades presentes no livro, além de exercicios avaliativos e
bibliografia complementar, mas em relagdo ao nosso enfoque de andlise, basicamente
nada.

Ambos os Manuais analisados relacionam prioritariamente a sugestdo de
resolucao de atividades presentes nos seus livros didaticos. O enfoque dos Manuais se
volta principalmente aos conteddos desenvolvidos nos livros e propostas
complementares de trabalho com eles.
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2.6 Atividades propostas nas colecdes sobre Historia da Africa e dos
afrodescendentes

As atividades que aparecem ao fim dos capitulos de todos os livros analisados
Sa0 0 espaco mais bem aproveitado e com oportunidades de uso perante a/o docente
para se trabalhar Histéria e Cultura Afro-brasileira. Ha muitas sugestées de pesquisa, de
refletir os saberes prévios das/os estudantes, de debate e interligagdo de conteudos.
Todos os oito livros apresentam ao menos uma atividade relacionada a tematica que
aqui estudamos.

Destacamos alguns questionamentos e propostas de exercicios para exemplificar
como as colegdes trataram a tematica fora do texto principal. Estas atividades extraidas
tém como foco a nossa tematica; atividades que apenas citam o continente africano e/ou
africanas/os e afro-brasileiras/os ndo serdo mencionados, apesar de serem numerosos.
No livro do 6° ano da colecao "Historia e Vida Integrada”, ao iniciar um dos capitulos,
encontra-se esta pergunta: “Por que, em sua opinido, devemos estudar a histéria da
Africa?” (Histéria e Vida Integrada 6° ano, 2009, p. 103). Trata-se de uma questdo
importantissima e que pode ser amplamente discutida como introdu¢ao aos estudos de
Africa e afrodescendentes pela/o docente e pela turma de estudantes. Dez paginas
adiante ha outros questionamentos interessantes, como:

1. Segundo o texto, que aspectos da cultura brasileira
foram influenciados pela africana? 2. O que diz a lei
promulgada em 2003, de acordo com o texto? Qual a sua
importancia? (Histéria e Vida Integrada 6° ano, 2009, p.
113)

Relacionar aspectos da cultura brasileira com a(s) cultura(s) africana(s) é também
um ponto importante a ser discutido além da lei n°10639/03, apesar de constar no
singular na atividade acima (“a cultura africana”), o que precisa ser problematizado
pela/o docente, ja que o préprio livro fala de varias Africas, em sua multiplicidade de
culturas e povos.

Muitas atividades propostas, em ambas as colegbes, tém um carater mais
dindmico e criativo quando sao relacionadas a histéria do Egito antigo: quem nao se
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lembra de ter feito uma maquete relacionada a esta tematica, ndo é mesmo? Jogos
também sao propostos: sdo poucos, mas aparecem novamente relacionados ao Egito.
Abaixo temos um exemplo de jogo direcionado ao estudo da Historia do Egito antigo, no

livro do 6° ano da coleg¢ao “Novo Historia: conceitos e procedimentos”:



Que tal criar um jogo de trilha usando ci

" omo tel

- contetdos estudados neste capitulo? o
Trabalhe em dupla, dividindo as tarefas com seu colega.

Materiais necessarios
* cartolina branca; * lapis coloridos ou canetinhas;
* lapis preto; * dado;

* tesoura.

+ Desenhe numa parte da cartolina duas figuras representando camponeses egipcios,como, por exemplo,

as das fotos abaixo.
+ Recorte as duas figuras e encaixe em cada uma a aba de sustentacao.

bem grande, dividida em 26 casas, conforme o mo-

«+ Na outra parte da cartolina desenhe uma trilha

delo.
Numere as casas da trilha de | a 26, exceto as correspondentes aos nimeros 3,7,1

Pinte os nameros com lapis colorido ou canetinha.
« Nas casas deixadas em branco escreva as seguintes mensagens:

0,14,18,22 e 25.

3O Nilo transbordou. Corra para a casa 6.

7 — Hora do peixe assado! Fique uma vez sem
jogar.

10 —A correnteza do Nilo esté forte e leva seu
barco para a casa 13.

|4 —Tarefa do dia: fazer tijolos de lama. Fique
uma vez sem jogar.

18 =Volte para a casa |15:vocé se esqueceu da
oferenda aos deuses.

22 —Avance para a casa 24. E tempo de colher
trigo e cevada.

25 — E tempo de cobranga de tributos! Volte
para a casa 20.

O jogo esta pronto! Agora & s6 sortear quem
de vocés vai jogar o dado primeiro.Seu camponés
deve andar o nimero de casas indicado pelo dado
e, se encontrar uma das mensagens acima, tem
de fazer o que for pedido. Ganha quem chegar
primeiro ao numero 26.

Boa sorte!

Figura 8. Extraido de “Novo Histéria: conceitos e procedimentos” 6° ano, 2009, pp. 75-76
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Sao exercicios e trabalhos muito proveitosos para o processo de
ensino-aprendizagem, mas ndo deveriam se limitar a apenas um tema. S&o citadas as
multiplas Africas e sua variabilidade de povos, culturas e tradicées, mas propostas de
jogos, por exemplo, que chamam mais a atencao das/os estudantes, e se configura
como uma linguagem pouco utilizada no ensino de Historia, que se volta a apenas um
conteudo, o que limita de modo significativo o desenvolvimento do trabalho com outros
assuntos e outras linguagens quando se fala de Africa. A Africa na antiguidade néo se
restringe ao Egito. Por que ndo propor jogos, brincadeiras e exercicios diferenciados
além deste contetudo?

As atividades nas duas cole¢des também partem, muitas vezes, de interpretacoes
de imagens, charges, textos: a maioria corresponde a fontes primarias. No livro do 62 ano
da colecdo “Novo Histdria: conceitos e procedimentos”, na secéo “Trabalho com fontes

historicas”, ha, por exemplo, o trabalho com um objeto da cultura material:

Figura 9. Legenda: “Estela datada de cerca de 3100 a.C. (Museu Nacional Egipcio, Cairo, Egito.)”

Os arquedlogos encontraram alguns registros que
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permitem perceber a existéncia de conflitos entre os
egipcios e povos vizinhos. Muitos desses registros foram
gravados em pedras por artesdos egipcios. Observe um
registro datado de cerca de 3100 a.C. 1. Qual dos
personagens da imagem representa o fara6? O que esse
personagem esta fazendo? Explique como vocé chegou a
essa conclusdo. 2. Em sua opinido, que mensagem se
pretendia passar com esse tipo de imagem? (Novo
Histéria: conceitos e procedimentos 6° ano, 2009, p. 62)

E proposta a anélise de uma estela, que corresponde a blocos de pedra erigidos
que contém inscricdes ou esculturas, neste caso objeto da cultura material do Egito
antigo, e as questdes perpassam ndo apenas o que se vé na estela, mas o que ela
significaria no contexto em que foi criada. Esta segéo “Trabalho com fontes histéricas”,
que aparece como “Janelas da Histéria” na colecdo “Histéria e Vida Integrada”, € uma
das mais ricas em propostas de atividades, permitindo o contato das/os estudantes com
fontes primarias, principalmente, o que torna mais interessante e significativo o estudo
de Histéria e o saber historico escolar construido a todo o momento nas aulas e fora
delas.

Também hé os exercicios que tentam aproximar o que esta se estudando com a
realidade discente, utilizando o esporte (novamente o futebol), por exemplo:

(...) Escolha um clube de futebol fundado antes de 1920 e
pesquise sua histéria. Depois, faca um resumo dessa
historia, tendo em mente a seguinte questdo: Quando e
como ocorreu a democratizacdo desse clube, ou seja,
quando ele comegou a aceitar em suas equipes jogadores
de origem pobre, particularmente negros e pardos?
(Histéria e Vida Integrada 9° ano, 2009, p. 80)

Quando sao abordadas as organizagdes politicas no continente africano até o
século XIX, muito se foca em historia politica, com designacdes de reinos, impérios, e
Estados. Isto aparece mais no texto principal ao longo dos livros, deixando para as
atividades a funcéo de relacionar esta questéao politica com a area cultural e social:



61

1. Expligue os interesses envolvidos nos conflitos
ocorridos entre: a) os habitantes dos impérios do Mali, de
Gana e de Songhai; b) os africanos dos reinos da Nubia e
da Etiopia e os arabes; 2. Explique, com exemplos, a
importancia da religido nos reinos iorubas. 3. Explique o
que era a Grande Zimbdabue e qual era sua importancia. 4.
Leia um texto sobre uma das fontes histéricas que podem
ser utilizadas pelos pesquisadores das sociedades
africanas: (...) a) Quem sao os griots ou diélis? b) Segundo
a autora do texto, o que eles fazem €& importante? Por
qué? c) Na sua opinidao, que problemas a utilizacao das
historias dos diélis como fonte historica pode ocasionar?
Justifique sua resposta. (Novo Histéria: conceitos e
procedimentos 7° ano, 2009, p. 49)

No exemplo acima vemos as configuragdes politicas tratadas no capitulo a que
corresponde a atividade, mas também a abordagem cultural ao trabalhar-se com os
griots ou diélis, historiadores, cantores e figuras representativas para diversos povos por
transmitir tradicoes, historia e costumes através da oralidade. A atividade propde uma
analise de fonte histérica, como se explicita na terceira questao do trecho acima citado
“Na sua opinido, que problemas a utilizagdo das histérias dos diélis como fonte histérica
pode ocasionar?”. Ao mesmo tempo, a atividade exerce uma relagdo de passado e
presente, ja que os griots sao figuras que ainda se destacam em diversas sociedades do
continente africano. Entretanto, também este € um bom exemplo de como a questao
cultural é tratada muito mais nas atividades e ndo no texto principal. O que se constatou
€ exatamente isto: o que pode ser considerado conteudo incompleto ao longo do texto
principal nos livros didaticos, repde-se com atividades que auxiliam o aprendizado. Por
qué? Nao seria de maior aproveitamento trazer a histéria cultural dialogando com a
histéria politica e econémica no texto principal ao invés de espagos separados nos
livros? N&o séo estas as propostas das cole¢des analisadas? Muitas/os professoras/es
ignoram as atividades ao focar nos conteudos do texto principal e no tempo disponivel
para o trabalho com cada capitulo/unidade. Portanto, deixar questées culturais
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prioritariamente nas atividades do final de cada capitulo/unidade pode ser um problema
a mais ao se (ndo) trabalhar com Histéria e Cultura Afro-brasileira.

Sao muitas as atividades, e nao podemos explorar um grande niumero delas neste
trabalho devido as suas limitagdes e enfoque, mas estes exercicios aparecem como uma
das partes mais produtivas e aproveitaveis das colecdes quando se trata de trabalho
com diversas fontes histéricas e relacdo com o cotidiano das/dos estudantes. As
atividades, em sua totalidade, abarcam um grande nimero de conteudos distintos e €
possivel ver o esforco das colecdes em suas elaboragdes para, de modo mais concreto,
conseguir trabalhar o processo de ensino-aprendizagem das/dos estudantes.

A maioria das atividades de ambas as colecdes incentivam a pesquisa discente,
raciocinio autbnomo, pois poucas exigem o auxilio da/do docente, leitura e interpretagao
de texto e imagens. A construcdo de significados sobre os contetdos abordados nos
livros se realiza por algumas atividades que geralmente envolvem a/o estudante voltar

ao conteudo estudado e entdo responder o exercicio, como no exemplo abaixo:

8D cscreva um texto no caderno sobre a importancia do camelo para o desenvolvimento do cc
entre as sociedades da Africa antiga.

g2 Explique a relacao entre a sociedade do Egito antigo e os demais povos africanos.

. 3 partir do boxe Africa, um universo religioso, identifique as principais caracteristicas das crencas
religiosas dos povos africanos.

4 partir do boxe Hoje, trace um paralelo entre a Africa antiga e os dias atuais.

Figura 10. Extraido de Histéria e Vida Integrada 6° ano, 2009, p. 113.

Ou seja, esta colecao também busca retomar e rememorar conteldos ja vistos
como exercicio de fixacao e revisdo. Na atividade acima, propde-se retornar a boxes
presentes em paginas anteriores para entdo responder-se as questoes.

Atividades que incentivam a escrita, entretanto, foram uma das menos

recorrentes nos livros, outra constatacao passivel de criticas.
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2.7 Legislacao e educacao: o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e a
lei n210639/03

A legislacao referente a tematica, especialmente a lei n®10639/03 e o projeto de lei
de cotas raciais nas universidades do pais, n®3627/04, sdo abordados rapidamente em
ambas as colegoes.

Na colecdo "Histéria e Vida Integrada" a legislacdo € trazida nas primeiras
edicoes, do 6° e 7° ano, sendo a primeira componente de uma atividade da secgéo
"Leitura & reflexdo" e a segunda na secao "Discutindo a Histéria". A lei n°10639/03
aparece no livro do 6° ano:

Cultura afro-brasileira na escola - O texto a seguir trata da
importancia e da presenca do estudo da histéria da Africa
nas escolas brasileiras. Depois de sua leitura, resolva as
atividades propostas no caderno. O Brasil foi povoado por
inumeros grupos étnicos e cada um deixou sua marca na
cultura brasileira. Mas é na cultura africana que nossa
cultura mais bebeu. Raros sdo os aspectos que n&o
trazem a sua marca: a familia, a lingua, a religido, a
musica, a danga, a culinaria e a arte popular em geral. A
despeito de toda essa influéncia, pouco ou nada sabemos
sobre esse continente e sua cultura. A auséncia de tao
importante conhecimento nos curriculos escolares
justificou a lei 10 639, promulgada em 2003, que tornou
obrigatério o ensino da histéria da Africa e da cultura
afro-brasileira na educacao basica. Para conhecer o Brasil
€ seu povo, é preciso conhecer a histdria e a cultura dos
varios povos que aqui se encontraram e que, com suas
bagagens e memdrias, tém contribuido para a construgdo
da identidade brasileira. (Adaptado de RAMOS, Heloisa
Cerri. A vez e a voz da Africa. Carta Capital na Escola, n.
22, p. 53-4, dez. 2007/jan. 2008.) 1. Segundo o texto, que
aspectos da cultura brasileira foram influenciados pela
africana? 2. O que diz a lei promulgada em 2003, de

acordo com o texto? Qual a sua importancia? (Histéria e
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Vida Integrada 6° ano, 2009, p. 113)

E uma importante atividade de compreensdo e discussdo, mas que, de certa
forma, aparece reduzida na coleg¢édo. O texto apresentado acima € interessante e traz a
questdo da relevancia do estudo de Histéria da Africa e Cultura Afro-brasileira e como
nos é desconhecido este tema. Poderia haver uma relacao entre o trecho e o que as/os
estudantes que o estao lendo estao aprendendo em aula e vendo no restante do livro.
Dialogar com os préprios conteudos que o livro traz da tematica poderia vincular e
aproximar mais o corpo discente da atividade de analise que estédo respondendo.

O Projeto de Lei de cotas raciais no ensino superior publico brasileiro (PL
n®3627/04), por sua vez, aparece no livro do 72 ano da colecdo, com uma proposta de
debate apds o texto que fala do projeto legislativo:

Agora, sob a coordenagao do professor, a sala devera se
dividir em dois grupos para fazer um debate. Um deles vai
defender o projeto de lei e o outro vai questiona-lo. Os
grupos devem pesquisar em jornais, revistas e na internet
a fim de reunir o maior numero possivel de argumentos
sobre o0 assunto. As regras do debate e a mediacdo ficam
a cargo do professor. (Histéria e Vida Integrada 7° ano,
2009, p. 195)

A proposta de um debate acerca da lei € interessante e pode promover ricas
discussdes entre as/os estudantes. Um dos requisitos para o debate é a pesquisa prévia
da PL e argumentos a respeito do tema. Delegar as/aos estudantes pesquisas sobre
diversos assuntos pode ser, de fato, produtivo e significativo, mas ndao pode se tornar
parte da zona de conforto das/os autoras/es como justificativa para ndo abordar mais
profundamente certos temas em seus livros. O fato de ndo se reservar uma importante
discussdo em grupo apenas as/aos estudantes do 92 ano € uma constatacao feliz e
inclusiva, pois percebe estudantes de 12-13 anos de idade como maduros para
elaboracdes criticas a respeito de um tema relevante ao cenario social do pais.

Na colecdo "Novo Historia: conceitos e procedimentos" é isto que acaba
acontecendo: a discussédo da lei n®10639/03 e da PL n®3627/04 ¢ trazida apenas no
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ultimo livro, voltado ao 9% ano. Um pequeno texto aborda ambas as legisla¢des na ultima
pagina do livro, parte do topico “Movimento Negro”, e nenhuma atividade é proposta:

(...) Uma reivindicagéo, defendida principalmente pelos

integrantes do Movimento Negro Unificado, é a

implementagéo de politicas publicas de agao afirmativa

dos negros. Entre elas, destacou-se a adogéao de cotas

minimas para estudantes negros nas universidades

publicas. As pressdes do movimento negro resultaram em

conquistas como a instituigdo de cotas de emprego em

varios ministérios e servi¢gos do governo federal. Também

foram conquistados a criagéo de programas voltados para

os direitos humanos e o reconhecimento do direito a

propriedade de terras dos remanescentes de quilombos.

Em 2003 foi aprovada a obrigatoriedade do ensino da

Histéria da Africa e dos afro-brasileiros nas escolas

brasileiras. (Novo Histéria: conceitos e procedimentos 9°

ano, 2009, p. 217)

No trecho acima se aborda a luta, empregada principalmente pelo Movimento
Negro, e a conquista fruto destas exigéncias: cotas minimas para oportunizar a
estudantes negras/os a entrada nas universidades publicas do pais e em cargos publicos
federais. Trata-se de uma politica de carater de reparacao histérico-social, de expressao
temporaria, que faz parte de uma gama de reivindica¢des do Movimento Negro no Brasil
acerca de suas condi¢des de vida, com respeito, direitos basicos preservados, incluséo e
oportunidades de insercao em lugares e atribuicdes profissionais antes a eles negados.
Outras conquistas como o “reconhecimento do direito a propriedade de terras dos
remanescentes de quilombos” sado citadas rapidamente, sem demais consideragoes.

Em seguida, a lei n°10639/03 é tratada de modo sucinto e pontual, dizendo-se
apenas que esta foi aprovada no ano de 2003.

Portanto, fica, mais uma vez, a cargo da/do professor/a trabalhar mais
detalhadamente o tema com a turma em aula. Informagdes importantes séo tratadas no
texto, mas a falta de atividades e problematizacdo dos temas propostos sdo elementos
que podem ser passiveis de criticas e questionamentos nestas colegdes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisarmos as duas cole¢des de livros didaticos, totalizando oito exemplares,
quatro de cada colecdo, conseguimos observar uma gama de informagdes e falta delas
no que diz respeito ao ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira.

E certo que ha uma preocupacdo maior e evidente no contexto pés-lei
n®11645/08, que institui a obrigatoriedade do ensino da tematica da Histéria dos povos
africanos e de Histéria Indigena, pois aléem de, neste momento de 2009, estar prescrito
em lei, também as discussdes historiograficas e novos objetos de estudo fizeram com
que as colecdes de obras didaticas se adequassem as novas necessidades e demandas
da educagéao no pais.

De fato, a legislagéo referente a tematica que aqui trabalhamos carece de mais
atencao no texto principal dos livros, mas principalmente nos Manuais do Professor, em
que basicamente ndo aparece. Por outro lado, a Histéria da Africa, especificamente, se
faz presente em praticamente todos os exemplares que analisamos, e isto, mais uma
vez, demonstra uma atencdo maior das/os autoras/es em relacdo a livros didaticos de
anos anteriores, que ainda se adequavam timidamente as demandas de grupos sociais.
Nestas edicdes analisadas de 2009 ja vemos a Histéria da Africa ultrapassar o Egito e
sua historia para outros povos, outros periodos historicos, outros aspectos além da
politica e da economia dessas populacdées. Marcadamente voltadas a Nova Histéria
Cultural ("Histéria e Vida Integrada") e a Nova Histo6ria Social ("Novo Histéria: conceitos e
procedimentos"), as colecbes atentaram a aplicacdo destas recentes perspectivas
histéricas em seus livros, apesar de ainda encontrarem, de certa maneira, uma
dificuldade em sair da abordagem da histéria politica e econémica quando trabalha-se
com reinos, impérios e outras governancas e estruturas politicas no continente africano.

Apesar de inserida nos livros, a questdo cultural africana e afro-brasileira se
encontrou muito mais em sec¢des separadas do texto principal, como um adendo, e nas
atividades propostas ao fim de cada capitulo e/ou unidade. Ha a insercdo, mas néo a sua
inclusao satisfatéria nas discussdes principais.

Outra lacuna que encontramos foi nas possibilidades de exploracdo da questao
do racismo na sociedade brasileira, inclusive nas escolas, pouco trabalhado e néo
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aprofundado como poderia ser, tanto no livro didatico como no Manual do Professor,
possibilitando a ambos discussdes mais arraigadas e amplas acerca do assunto.
Entretanto, sabemos que muitas/os docentes conseguem partir de um conceito, uma
frase, um contelido e aplicar grandes discussdes sobre um tema em sala de aula.’®

Podemos destacar os pontos positivos de uma diversidade de fontes histéricas
nos conteudos voltados ao ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e em como se
referiram a africanas/os e afro-brasileiras/os, superando abordagens que o0s
consideravam tdo e somente "escravos": ha "mao de obra escravizada africana”,
"africanos escravizados", "individuos na condicdo de escravos', mas também
"escravos", "trabalho escravo" por todos os livros analisados. Isto reitera a posicéo de
individuos que foram escravizados em um sistema que legitimava trabalhos nesta
condicao, e nao sujeitos sem identidade, vontades, ndo protagonistas de suas histérias,
como anteriormente se via nos livros didaticos do pais.

Viu-se a urgéncia que é a reformulacdo de conteudos e metodologias em
tematicas que afetam populacdes inteiras no Brasil, e como os livros didaticos tém um
papel fundamental em tudo isto, estando presente nas escolas publicas de todos os
cantos do pais. Um livro produzido por inUmeros agentes que podem acabar
perpetuando ou combatendo visées e ideias preconceituosas e discriminatérias em
diversos temas.

Por fim, duas cole¢bes de livros didaticos podem ser consideradas um reduzido
exemplar de como a questao de Africa e afrodescendentes vem sendo abordada nos
livros que chegam as escolas publicas do pais, mas devido a delimitacao de espaco e
enfoque de um TCC, consideramos e desejamos que as analises realizadas sirvam de
contribuicdo aos estudos que tenham como objeto de estudo o livro didatico e suas
vastas possibilidades de uso e trabalho nas escolas e demais instituicdes educacionais.
Nao desqualificar, nem endeusar estas obras, mas estuda-las e ver o potencial que elas

13 (_..) O livro didatico perfeito existe apenas na cabeca do professor. Os impressos didaticos sdo
plenos de vicios e virtudes, qualificados pelo maior ou menos respeito e/ou pelo maior ou menor
estimulo proporcionado ao trabalho com a realidade do aluno. (...) Em outras palavras, é possivel
conduzir momentos didaticos de exceléncia, mesmo com livros didaticos equivocados em termos
historiogréaficos, pedagogicos, linglisticos ou graficos. Quem dé a ultima palavra é sempre o
professor e o aluno." FREITAS, ltamar. Livro didatico de Histéria: definicdes, representagdes e
prescrigées de uso. In: OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de; OLIVEIRA, Almir F. B. de. (orgs.). Livros
didaticos de Histdria: escolhas e utilizagdes. Natal: EDFURN, 2009. p. 9.
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possuem e também o que podem melhorar, para consequentemente aprimorar o
trabalho com tematicas tdo necessérias para discussao dentro e fora do ambito escolar

no pais.
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