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RESUMO

Este estudo teve por objetivo investigar o estagio curricular supervisionado em cursos de licenciatura
em matematica, por se tratar de um campo de experiéncia que integra a formacdo docente com o
campo social em que se realizam as préaticas educativas — portanto um espa¢o fundamental nos cursos
de formacdo de professores, por permitir-lhes experiéncias no contexto escolar, potencializando a
heterogeneidade de aprendizagens da pratica docente e possibilitando ao licenciando desenvolver
conhecimentos, habilidades e reflexdes com base nas observacOes e praticas de como é o ensino e
como é ensinar matematica, essenciais a construgdo da identidade profissional. A pesquisa foi
motivada por ndo ser esta a concepcdo dominante nos cursos de licenciatura e pela falta de estudos
sobre como tal estagio ocorre realmente nesses cursos. Os aportes tedricos que embasaram as analises
estdo relacionados a legislacdo, a formacdo docente, a formagdo do futuro professor de matematica e
ao estagio curricular supervisionado. Utilizando uma abordagem qualitativa de pesquisa, analisamos
0s projetos pedagdgicos das licenciaturas em matematica de cinco universidades federais, uma de cada
regido brasileira, e entrevistamos sete professores orientadores e 20 estagiarios. Para interpretar os
dados, utilizamos elementos da anélise de contetdo de Bardin. A constatacdo geral que obtivemos foi
a de um estagio curricular supervisionado que se aproxima da concepcao de estagio como espago em
que a teoria e as préaticas, em interconexao com 0s contextos escolares, propiciam a construcdao de
aprendizagens sobre a educacao escolar e a docéncia, com a contribuicdo da experiéncia de docentes.
A maioria dos projetos pedagdgicos analisados explicita que o estagio curricular supervisionado teve
seu formato renovado em atendimento a legislacdo, o que também foi apontado pelos entrevistados.
Tanto os professores orientadores quanto os estagiarios consideraram, porém, haver desarticulacdo
entre a licenciatura e o estagio curricular supervisionado, fazendo com que o sucesso deste continue
atrelado as acOes de professores ou grupos de docentes — tanto dos departamentos de matematica
guanto das faculdades de educacdo — que estdo conscientes de serem formadores de professores. Os
professores orientadores apontam que as discussdes e normatizacdes mais recentemente ocorridas ndo
alteraram o modo de funcionamento do curso. Ao que tudo indica, enquanto essa tradicdo académica
bacharelesca permanecer vigente nos cursos de licenciatura em matematica, o estagio curricular
supervisionado ndo sera assumido pelo corpo docente como componente curricular tdo valorizado
quanto outros. Assim, o estagio tende a continuar desarticulado e seu desenvolvimento como espaco
formativo dependera de esforcos individuais, resultando em mudancas tipicamente lentas na estrutura

dos cursos de licenciatura em matematica.

Palavras-chave: estagio curricular supervisionado; licenciatura em matematica; educagdo matematica;

formacdo docente



ABSTRACT

The mentored curricular internship required of students attending undergraduate teaching certification
programs in mathematics in Brazil was selected as the focus of this investigation. The internship is a
field of experience where teacher training can be integrated with the social setting in which
educational practices take place, thus constituting a crucial period in the training of teachers, providing
them with the opportunity to experience the school context and expand the heterogeneous nature of
learning acquisition in terms of teaching practices, enabling mathematics students to develop
knowledge and skills. Drawing on classroom observations and practices, these students are led to
reflect on what teaching consists of and how mathematics should be taught—essential elements in
building their professional identities. The fact that this is not currently the predominant conception of
internship within teaching certification programs prompted this investigation, as did the dearth of
studies on how this type of internship actually occurs in these programs. The theoretical framework
that guided the analysis addressed the educational legislation, teacher training, training of future
mathematics teachers, and mentored curricular internships. Under a qualitative research approach, the
study entailed the analysis of pedagogical projects of teaching certification programs in mathematics
offered at five federal universities, one from each Brazilian region. Seven internship mentors and 20
interns were interviewed. Data interpretation drew on elements of Laurence Bardin’s content analysis.
Broadly, the mentored curricular internship was found to approach the conception of internship as a
space where theory and practice, in interconnection with school contexts, promote, with the
contribution of teachers’ experience, the construction of learning about school-based education and
teaching. Most of the pedagogical projects investigated reported that internship format had been
remodeled to comply with changes in legislation—an aspect also highlighted by interviewees.
However, both mentors and interns reported a lack of coordination between teaching certification
programs and internships, which causes internship success to hinge on the efforts of teachers, or
groups thereof—whether serving at departments of mathematics or schools of education—who are
aware of their own roles as trainers of future teachers. Mentors pointed out that recent discussions and
new norms have not translated to changes in the actual functioning of teaching certification programs,
still largely founded on a theory-based focus typical of non-teaching bachelor degree programs. While
teaching certification programs in mathematics continue to be shaped after this model, faculty
members will be unable to give the mentored curricular internship as much value as they have
assigned to more theoretical curricular components. As a result, internships tend to remain
disconnected, and their importance as a formative period will continue to depend on individual efforts,
resulting in typically slow changes to the structure of teaching certification programs in mathematics.

Keywords: mentored curricular internship; teaching certification in mathematics; mathematics

education; teacher training
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APRESENTACAO

Mudancas ocorridas nas politicas educacionais desde a década de 1990 fomentaram o
interesse sobre a formacao de professores no Brasil e no mundo e, como apontam Manrique e
André (2006), esse tema se tornou o cerne de pesquisas nacionais e internacionais que
abrangem todos os seus aspectos. Entre estes figura o estagio curricular supervisionado, que,
assim como os demais componentes curriculares, é cada vez mais tomado como objeto de
investigacOes sobre a formacdo docente, visando discutir dois &mbitos intrinsecos aos cursos

em que esta se desenvolve: o da pedagogia e o das licenciaturas.

De acordo com Fiorentini et al. (2002) as primeiras pesquisas sobre o estagio
curricular supervisionado no curso de licenciatura em matematica, de fins de 1970 a 1990,
tinham por objetivo avaliar o desempenho do estagiario, sua habilidade pratica e a reproducao
de modelos, em uma formacéo embasada no modelo, segundo Silva (2002), da racionalidade
técnica, ou seja, um modelo que prioriza a formacdo cientifica em detrimento da formacéo
pratica.

Para contrapor-se ao modelo da racionalidade técnica, surge, segundo Pereira (1999),
um modelo alternativo de formacdo docente: o da racionalidade pratica, de Donald Schon.
Esse modelo, ao propor outras maneiras de representar a formacéo de professores, influencia
as politicas educacionais, conduzindo as reformas curriculares. Tal processo de transicdo pode
ser acompanhado por Fiorentini et al. (2002), que investigaram o papel e as contribuicdes do
estagio curricular supervisionado como espaco formativo do curso de licenciatura em
matematica, bem como a ressignificacdo do saber docente e escolar nesse espaco, na tentativa
de superar, como também aponta Pires (2000), uma concepg¢éo de estagio como mero espaco
de aplicacdo de teorias, isolado da experiéncia pratica.

Na nova perspectiva de formacdo docente, conforme Gatti (2014), o estagio
curricular supervisionado é um espaco em que teoria e pratica, interconectadas aos contextos
escolares, propiciam a construgdo de aprendizagens sobre a educacdo escolar e a docéncia,
fazendo com que, segundo Pimenta e Lima (2012), o licenciando compreenda a complexidade
das préticas institucionais e das a¢fes docentes ali praticadas. No entanto, essa ndo é a
concepcao dominante nos cursos de licenciatura, visto que Gatti e Barreto (2009) constatam a

fragilidade e insucesso do estagio, atribuindo-os parcialmente a falta de esclarecimentos no
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projeto pedagdgico do curso. Além disso, Gatti (2013-2014) revela nédo ter obtido evidéncias,

com base exclusiva nos curriculos documentados, sobre como esse estagio realmente ocorre.

Diante desse contexto, desenvolvemos a presente pesquisa, que estad organizada em

quatro capitulos, seguidos de consideracdes finais.

No Capitulo I, descrevemos as diretrizes da pesquisa, iniciando com a trajetdria da
pesquisadora e sua relagdo singular com o objeto de investigacdo e a problematica que a
conduziu a investigar como o estagio curricular supervisionado esta ocorrendo realmente nos

cursos de licenciatura em matematica.

No Capitulo Il, apresentamos elementos que contribuiram para compreender a
problematica do estudo, em aspectos relacionados ao curso de licenciatura — com respaldo,
principalmente, em Cury (2008), Silva (2002), Tardif (2014) e Schén (2000) —, a legislacédo
educacional — Diniz Pereira (1999), Gatti e Barreto (2009), Pimenta e Lima (2012), Colombo
e Baldo (2014) e Dourado (2015) —, a formacdo do futuro professor de matematica — Pires
(2000) e Gatti (2013-2014) — e ao estdgio curricular supervisionado — Alarcdo e Tavares
(1987), Piconez (1991), Pimenta (2010) e Silvestre e Valente (2014).

No Capitulo Ill, com base em Bogdan e Biklen (1994), descrevemos a abordagem
metodoldgica adotada na pesquisa e os procedimentos metodoldgicos utilizados para a coleta
de dados, optando por desenvolver uma pesquisa qualitativa com dados coletados por meio de

entrevistas semiestruturadas e de consultas a documentos institucionais.

Selecionamos cinco universidades federais, uma de cada regido do Brasil, das quais
foram analisados os projetos pedagdgicos do curso de licenciatura em matematica, para
compreender como cada curso interpreta a legislacdo e define o formato do estagio curricular

supervisionado.

As entrevistas semiestruturadas foram organizadas em dois grupos (professores
orientadores de estagio e estagiarios) e analisadas segundo o0s pressupostos da andlise de
contetdo, conforme Bardin (2011). O primeiro grupo, de sete professores orientadores (no
minimo um de cada curso), permitiu compreender, para além do projeto pedagogico do curso,
a operacionalizagdo do estagio, bem como a concepcgéo e articulagdo que o estagio estabelece
com os demais componentes curriculares e com o curso das instituicdes de ensino
selecionadas. O segundo grupo contou com 20 estagiarios e permitiu refinar as analises a

partir das primeiras entrevistas.

No Capitulo IV, descrevemos cada um dos cinco cursos de licenciatura, identificando

aspectos concernentes ao estagio curricular supervisionado, e analisamos 0s principais
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elementos identificados nas entrevistas, apontando similaridades e discrepancias nessa
descri¢do, com base no referencial teorico.

Finalizamos com as consideracdes finais, apresentando informacdes e extratos das
entrevistas dos cinco cursos selecionados sobre o estudo, bem como respostas e reflexdes que

emergiram ao longo da pesquisa.
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CAPITULOI

DIRETRIZES DA PESQUISA

[..] A historia de vida de uma pessoa é composta de
lembrangcas marcantes que a determinam. A memoria
ndo é um procedimento individual, mas uma relacao
determinada do individuo com a cultura e com as
formas de dominacdo sob as quais se foi constituindo.
(KENSKI, 1991, p. 38)

Inicio este capitulo apresentando minha trajetdria e, por isso, trago esta breve cita¢ao
como premissa para 0 entendimento de minha relacdo singular com o estagio curricular
supervisionado®. Discorro sobre meu caminhar, pessoal e profissional, descrevendo momentos
que revelam a proximidade com esse objeto de pesquisa. Prossigo a narrativa trazendo
argumentos de ordem cientifica relativos ao estagio curricular supervisionado na formacéo de

professores, convergentes ao desenvolvimento desta investigagao.

1.1. TRAJETORIA

Quando e como surgiu meu interesse pelo estagio curricular supervisionado na
formagc&o do futuro professor de matematica? E o que Ihe contarei a partir de agora...

Na cidade de Floriandpolis, onde nasci, fui aos sete anos matriculada no Colégio de
Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Foi nesse colégio que cresci,
estudei e conclui o 2.° grau (hoje, ensino médio).

Durante esse periodo, relacionei-me com estudantes, professores, pesquisadores,
técnicos, livros e novidades do meio intelectual e cientifico que foram decisivos em minha
formacdo. Tive a oportunidade de conviver com Varios estagiarios, das series iniciais ao
ensino médio.

Lembro que os estagiarios, independente da disciplina, eram organizados da mesma
forma, ou seja, em duplas, dispondo de um periodo para observar, outro para participar das
atividades em sala de aula e outro ainda para que cada um lecionasse um contetido: a chamada

‘regéncia’.

! Nomenclatura utilizada na atual legislacdo educacional.
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Como aluna, imaginava que o estagio desses universitarios terminasse quando nos
devolviam a prova, que haviam elaborado e aplicado, devidamente corrigida e solicitavam
que respondéssemos um questiondrio (de satisfacdo) sobre sua atuagao.

Ao longo desses 11 anos, foram muitos os professores e aprendizes que fizeram parte
de minha histéria. Foram eles que despertaram meu gosto em frequentar a escola, ter aulas,
fazer amigos, escolher a mateméatica como area de conhecimento favorita, eleger exemplos e

contraexemplos de professores e optar por fazer parte desse grupo.

Determinada a me tornar professora de matematica, em 1997 iniciei o curso de
licenciatura em matematica na UFSC. Durante essa formacéo, vivenciei um curso constituido
basicamente por dois campos de conhecimento: o matemético e o didatico-pedagdgico.
Dentre as disciplinas do segundo campo, constavam o0s estagios obrigatorios — antes
denominados préatica de ensino de 1.° grau e pratica de ensino de 2.° grau (hoje, estagio
curricular supervisionado no ensino fundamental Il e no ensino médio) —, que realizei
respectivamente no 1.° semestre e no 2.° de 2000 (Gltimo ano do curso) no Colégio de
Aplicacdo da UFSC. Esses estagios se desenvolveram do mesmo modo como os havia
vivenciado, quando ainda aluna da educacdo basica, ou seja, constituiam-se de trés
momentos: observacao, participacao e regéncia.

Em 2001, recém-licenciada, comecei a lecionar em uma escola de ensino médio da
rede estadual de Santa Catarina, em turno noturno. Tinha sob minha responsabilidade as oito
turmas da escola: trés de 1.7 série, trés de 2.% e duas de 3.% todas com cerca de 30 alunos por
sala.

Esse primeiro ano foi cheio de descobertas, significados, aprendizados do todo que é
a escola: a sala de aula, os alunos, o preparo — enfim, sentir o caminhar de meu
desenvolvimento profissional.

No ano seguinte, fui efetivada na rede estadual de ensino de Santa Catarina, sendo
nomeada para essa mesma escola, onde atuei até meados do 1.° semestre de 2005. A escola
néo dispunha de convénio para a préatica do estagio.

Além disso, em 2002 assumi aulas de matematica como professora substituta no

Colégio de Aplicagdo da UFSC. Nele tive a oportunidade de receber estagiarios das
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licenciaturas, 0 que me propiciou um contato com o estagio curricular supervisionado sob

outra perspectiva: a de professora supervisora?, com novo papel e novos objetivos.

Ainda nesse ano, ingressei no mestrado em engenharia de producdo da UFSC, onde
empreendi pesquisa para avaliar uma proposta de ferramenta educacional virtual voltada ao
ensino de desenho geométrico. Em 2004, defendi a dissertacdo Avaliagdo experimental de um
ambiente hipermidia através da engenharia didética, fruto desse estudo.

Em 2006, obtive efetivacdo na rede federal de ensino, no Colégio de Aplicacdo da
UFSC.

Em todo o mundo h4 mais de cem Colégios de Aplicacdo ligados a faculdades e
universidades. Cada uma dessas escolas se diferencia por funcionar conforme as
necessidades da instituicdo a que se vincula. Os professores dessas instituigdes séo
doutores, mestres e pesquisadores envolvidos com o ensino nos niveis pré-escolar,
basico, médio e superior. Os Colégios de Aplicacdo apresentam propostas
inovadoras de reforma escolar e destinam-se a educar alunos e formar futuros
professores. Por essa razdo e gracas ao nivel de competéncia de seu corpo docente,
tais escolas oferecem um alto padrdo de ensino, permitindo aos estagiarios observar
abordagens pedagdgicas eficazes.

Os principios que nortearam a criacdo destas escolas levaram-nas a serem
conhecidas como escolas-laboratdrio, cuja missdo tem sido oferecer uma abordagem
educacional inovadora, direcionada para o desenvolvimento de alunos e professores.

Fungdes dos Colégios de Aplicagédo

Sdo funcdes dos colégios de aplicagdo: educacdo basica; desenvolvimento da
pesquisa; experimentagdo de novas praticas pedagogicas; formagdo de professores;
criacdo, implementacdo e avaliagdo de novos curriculos; e capacitacdo de docentes.

Pesquisa — Criar um ambiente propicio para uma variedade de pesquisas que possam
ser realizadas por professores do ensino fundamental e médio, professores
universitarios, estagiarios e outros.

Experimentacéo — Oferecer um laboratério de recursos humanos para a realizagdo de
experiéncias, desenvolvimento e aprimoramento de inovagfes que possam ou hao
estar diretamente vinculadas a pesquisa.

Campo de Estagio— Permitir ao estagiario: observacdo e participacdo em um
ambiente educacional de qualidade, viabilizando uma prética significativa e de alto
nivel para os que precisam de uma experiéncia mais rigorosa antes de concluirem o
curso de graduagéo.

Desenvolvimento de Curriculo — Possibilitar um ambiente adequado para a criagéo,
testagem, implementagdo e avaliagdo de novos curriculos e estratégias de ensino.

Extensdo — Propiciar um local favoravel para a capacitacao de docentes e de pessoal
técnico-administrativo vinculado ao ensino. (CENTRO PEDAGOGICO UFMG,
s.d., grifo nosso)

Tais caracteristicas ddo a esses colégios diferenciais em relacdo ao trabalho do

professor, ao processo de ensino e de aprendizagem e, por conseguinte, a valorizacao

2 De acordo com a Lei 11 788/2008, professor supervisor é o professor da educacdo bésica que recebe o

estagiario em sua sala de aula. Essa denominacdo pode causar certa confusdo com a nomenclatura utilizada
anteriormente, em que ‘professor supervisor’ designava o docente da universidade.
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profissional — razdes pelas quais pretendo continuar a me desenvolver profissionalmente
nessa instituigao.
Desde entdo, convivo com estagiarios, principalmente do curso de licenciatura em

matematica, no desenvolvimento, tanto diario quanto anual, de minhas atividades docentes.

Na trajetoria descrita, o estagio curricular supervisionado se fez presente sob

diferentes perspectivas:
1. como aluna da educagdo béasica que teve um professor na condigdo de estagiario;

2. como estudante da graduacdo do curso de licenciatura em matematica na condicdo de
estagiaria em salas da educacdo basica (ensino fundamental 1l e ensino médio) nas aulas
de matematica;

3. como professora da educacédo basica na condicdo de professora supervisora de matematica
que recebe estagiarios de cursos de licenciatura, principalmente do curso de licenciatura

em matematica da UFSC.

Essas trés condigdes tém me proporcionado uma visdo abrangente do estagio
curricular supervisionado no curso de licenciatura, principalmente de matemaética.

Constato que, mesmo havendo um vinculo institucional entre a UFSC e seu Colégio
de Aplicacdo, hd muito vigora uma hierarquia implicita nas relacbes entre professores da
educacao basica e da educacdo superior. Segundo Ludke (2009), dois fatores embasam a
ordem hierarquica na academia universitaria: o modelo que inspira a universidade brasileira

e a formacéo de professores:

[...] no primeiro escaldo, se situam os professores cujas atividades predominantes
sdo de cunho cientifico e de pesquisa; no segundo, estdo os que desempenham tanto
atividade de pesquisa, como atividade de ensino; no terceiro, finalmente, estdo
confinados aqueles professores cujas atividades se concentram no ensino e na
formacéo de professores. (LUDKE, 2009, p. 98)

Lidke (2009) afirma ainda que é possivel identificar ndo apenas uma separacao entre
os escaldes, como também uma superposicdo hierarquica, de forma que o poder vai
visivelmente decrescendo a medida que se troca a atividade de pesquisa pelo ensino, ou
qualquer coisa relacionada com a educacdo. Além disso, a autora comenta sobre a grande
separagdo entre a universidade e os sistemas de ensino da educagdo basica, sendo eles dois
universos inteiramente distintos, fato que revela um distanciamento entre professores da

educacéo superior e da educacao bésica e que leva a outros escaldes dessa hierarquia.

Gatti (2010) lembra que:
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[...] historicamente, nos cursos formadores de professores esteve desde sempre
colocada a separacdo formativa entre professor polivalente — educacdo infantil e
primeiros anos do ensino fundamental — e professor especialista de disciplina. [...]
essa diferenciacdo, que criou um valor social — menor/maior — para o professor
polivalente [...] e o professor especialista [...] ficou histérica e socialmente
instaurada pelas primeiras legislacdes no século XXI, e é vigente até nossos dias,
tanto nos cursos, como na carreira e salarios e, sobretudo nas representacdes da
comunidade social, da académica e dos politicos, mesmo com a atual exigéncia de
formagdo em nivel superior dos professores dos anos iniciais da educacdo bésica.
(GATTI, 2010, p. 1360)

Isso reforca a constatacdo de Lidke (2009) sobre a valoracdo descendente observada
no escaldo hierarquico — que leva ainda a outros niveis dessa hierarquia: em um quarto
escaldo estdo os professores especialistas das disciplinas da educacdo bésica e, em dltimo
nivel, os professores polivalentes, os da educacdo infantil e os do ensino fundamental I.

Na atividade de estagio, essa hierarquia tende a se traduzir em um mero
cumprimento de funcdes, sem propiciar o estabelecimento de parcerias de fato entre o0s
professores da educacdo superior e 0s da educacdo basica, que se reflita em melhoria da
qualidade de formacgdo. O que pude observar é que durante meus oito anos de docéncia 0s
profissionais envolvidos na formacdo de professores de matematica na UFSC tém
desempenhado suas fungbes de forma pouco articulada, sem encontros sistematicos que
possibilitem um acompanhamento e retorno informativo a todos os envolvidos no
desenvolvimento dos estagiarios.

Diante “desses profissionais, tdo essenciais para a nagao e para propiciar, nas escolas
e nas salas de aula do ensino basico, melhores oportunidades formativas para as futuras
geragdes” (GATTI, 2010, p. 1360), cabe nos questionarmos: A que serve essa hierarquia?

Concordamos com Gatti (2010) em que é preciso repensar e reestruturar essa
formacdo de modo mais integrado e em novas bases.

As discussOes e reformulages fixadas pela legislacéo vigente levaram os professores
do Colégio de Aplicacdo da UFSC, em 2008, a refletir ndo apenas sobre as mudancas
propostas para a educacdo béasica, mas também sobre os impactos relativos as exigéncias
propostas para a educagdo superior. Assim, a reestruturagdo do projeto pedagdgico colocou
em debate as finalidades do colégio, dentre elas a de servir de campo de estagio para 0S cursos
de educacéo superior.

Questdes de cunho geral foram lancadas para provocar reflexdes e, com base nelas,
propor o documento do projeto pedagdgico, adequando-0 as normas nacionais.

As principais questdes discutidas foram:
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= Qual é o papel do professor supervisor® ao receber o estagiario do curso de educagdo
superior?

= Havera, para nds, professores supervisores, algum impacto com o aumento da carga
horéaria do estagio curricular supervisionado?

= Quais as mudangas provocadas pela adequacdo a Lei de Diretrizes e Bases (LDB, lei
9 394/96) e resolucBes posteriores nos curriculos dos cursos de licenciaturas, que teriam
repercussao nas relacGes entre o colégio e os cursos de educacdo superior que utilizam o

Colégio de Aplicacdo da UFSC como campo de estagio?

Tais discussdes levaram-me a refletir sobre a importancia do estdgio curricular
supervisionado e a querer me aprofundar nesse tema, o que suscitou a elaboracdo de um
projeto de pesquisa de doutorado, que foi aprovado na selecdo do Programa de Estudos Pos-
Graduados em Educacdo Matematica da PUC-SP, permitindo-me dar inicio a pesquisa no

primeiro semestre de 2013.

1.2. PROBLEMATICA

O estagio curricular supervisionado, tema-cerne deste projeto, é tido como um
problema, segundo Piconez (1991), desde que foram criados os cursos de licenciatura no
Brasil, em 1930. A autora destaca as questdes do estagio em relacdo ao processo formativo,
ao que acrescentamos a dificuldade na definicdo de suas funcgdes, refletida na variacdo das
denominagdes” utilizadas desde ento.

Pimenta e Lima (2012) recordam que a primeira referéncia a cursos voltados a
formacgéo de professores foi caracterizada como o modelo tradicional de atuacdo docente.
Nessa visdo, a pratica do estagio curricular supervisionado € concebida como imitacdo de
modelos, em que a aprendizagem da profissdo ocorre a partir da observacdo, imitacéo,
reproducéo e, as vezes, reelaboracdo dos modelos existentes na préatica. Esse espaco é ausente
de analise critica fundamentada teoricamente e legitimada na realidade social em que o ensino
se processa. Dessa maneira, a observacdo se limita & sala de aula, ausente de analise do

contexto escolar, esperando do estagiario a imitagdo e reproducao de “aulas-modelo”.

Esta é a nomenclatura adotada na atual legislacdo para o professor da educagdo basica que recebe o
estagiario.

‘Pratica de ensino’, ‘pratica’, ‘estagio’, ‘estdgio obrigatdrio’, ‘estadgio curricular’, ‘estdgio supervisionado’,
‘estagio curricular supervisionado’.
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De acordo com as autoras, essa concepgdo de professor ndo valoriza a formacéo
intelectual, reduzindo a atividade docente apenas a um fazer que serd mais bem-sucedido
quanto mais se aproximar dos modelos observados, o que leva ao conformismo, a
conservacao de habitos, ideias, valores, comportamentos pessoais e sociais legitimados pela

cultura institucional dominante.

Piconez (1991) explica que a partir da reforma universitaria fixada pela lei 5 540, de
1968, a preocupacdo com a pratica de ensino se voltou principalmente para o estagio
curricular. Aponta que até esse momento a atividade de pratica docente ndo constava como

disciplina pedagogica na formacao de professores para 0 magistério.

Em 1968, as escolas normais incluiram no quarto ano de estudo disciplinas voltadas
a profissionalizacéo, tais como o0s estagios de observacdo e praticas em escolas primarias. A
pratica de ensino na forma de estagio supervisionado passou a integrar a estrutura curricular
dos cursos de licenciatura em 1969, com a publicacdo da resolucao 9 anexa ao parecer 672/69
do Conselho Federal de Educagéo (CFE).

Piconez (1991) relata que na licenciatura o estagio supervisionado foi vinculado ao
componente curricular ‘pratica de ensino’, com a finalidade de preparar o licenciando para o
exercicio do magistério.

Pimenta (2010) aponta que a estrutura de formacdo adotada, com teoria no inicio e
pratica®no final, evidencia a dicotomia existente entre a teoria e a prética. Observa que as
diretrizes do estagio eram orientadas por atividades programadas a priori € ndo surgidas das
discussOes entre estagiario e professor no contexto da sala de aula.

Em um segundo momento, segundo Pimenta e Lima (2012), a formacdo de
professores para 0 magistério se pautou em um ensino profissional técnico. Nessa perspectiva,
a atividade de estdgio se reduz & hora da prética, ao “como fazer”, as técnicas a serem
utilizadas em sala de aula, ao desenvolvimento de habilidades especificas de conducdo de
classe, ao preenchimento de fichas de observacdo, diagramas, fluxogramas. Para as autoras,
essa Vvisdo técnica do estagio gerou um distanciamento da vida e do trabalho concreto que
ocorre nas escolas, o que por sua vez gerou conflitos e situacbes de distanciamento entre a

universidade e a escola.

®  Sob a forma de estagio supervisionado (hoje, estagio curricular supervisionado).
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Fiorentini et al. (2002) apresentam os primeiros autores® que se dedicaram a
investigar a formacdo de professores de matematica com foco no estagio supervisionado.
Apontam que tais pesquisas tinham como preocupacdo avaliar o desempenho do estagiario,
isto é, sua habilidade pratica e a imitacdo de modelos.

Assim, o estagio surge como o0 momento da préatica, ligado a criacdo dos cursos de
licenciatura e vinculado as disciplinas de formacdo pedagdgica. Dessa forma, a distribuicdo
das disciplinas ao longo do curso, com trés anos de bacharelado e um de didatica, foi
determinante para que o estagio fosse realizado na etapa final da formacdo. O estagio era
concebido como momento de preparacdo para o trabalho docente, sendo retratado nas
pesquisas como o momento de praticar “aulas-modelo” e exemplos teoricos, isto é, de por a
teoria em prética.

A partir da década de 1990, as politicas educacionais passaram por alteracfes
importantes no mundo e no Brasil. Essas mudancas provocaram mais discussdes e suscitaram
interesse sobre a formacdo docente e, segundo Manrique e André (2006), tal tema se tornou o
cerne de pesquisas nacionais e internacionais nas décadas de 1990 e 2000. Fiorentini et al.
(2002) complementam que foram seis as pesquisas brasileiras’ que abordaram o estagio
supervisionado na formacdo do professor de matematica, investigando principalmente o papel
gue o estagio estava desempenhando nas licenciaturas, bem como propondo uma experiéncia
de estagio utilizando a modelagem matematica e as contribui¢cbes desse momento formativo

na constituicdo e ressignificacdo do saber docente e do escolar.

Diante de uma nova perspectiva de educacdo, buscamos investigar o espaco,

caracterizado apropriadamente por Pimenta e Lima (2012), que na formacao docente deve:

[...] possibilitar que os futuros professores compreendam a complexidade das
praticas institucionais e das agBes ai praticadas por seus profissionais como
alternativa no preparo para sua insercdo profissional. (PIMENTA; LIMA, 2012, p.
43)

Essa afirmacdo é reforcada por Gatti (2014), ao considerar o estagio curricular
supervisionado como espa¢o em que teoria e praticas em interconexd com 0s contextos
escolares propiciariam a construgdo de aprendizagens sobre a educacao escolar e a docéncia,

com a contribuicdo da experiéncia de docentes.

® Tais trabalhos foram os de Taglieber, de 1978; Araljo, de 1979; Ferreira, de 1980; Tavares, de 1982;
Cerqueira, de 1988; e Lourenco, de 1989.

" Tais pesquisas foram as de Brasil, de 1998; Cunha, de 1999; Pohlenz, de 1999; Freitas, de 1999; Gavanski,
de 2000; e Castro, de 2000.
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Podemos dizer que essa concepc¢do de estagio é fruto de longos debates e discussdes
em torno da formacgéo de professores no Brasil, 0 que n&o significa que ela seja unanime e
praticada pelos docentes dos atuais cursos de formagdo. Gatti e Barreto (2009), por exemplo,
constatam a fragilidade (falta de clareza e objetividade no projeto pedagogico) com que 0
estagio curricular supervisionado esta sendo realizado nos cursos de licenciatura. Segundo as

autoras:

[...] é principalmente nessas disciplinas/atividades que serdo desenvolvidas e
discutidas as competéncias e habilidade que o futuro professor precisa adquirir para
elaborar propostas efetivas de ensino-aprendizagem de matematica voltada a sua
atuacdo na educacéo basica. (GATTI; BARRETO, 2009, p. 145-146)

As autoras atribuem parte do insucesso do estagio a falta de esclarecimento dessa
disciplina/atividade no projeto pedagogico do curso. Ressaltam que grande parte do sucesso

do estégio reside na defini¢do de seus termos em seu projeto de formacao.

Outro fator que dificulta o cumprimento da funcéo do estagio, de acordo com Gatti e
Barreto (2009), € o desequilibrio entre a formacdo na area especifica e a formacdo
pedagdgica, a falta de articulacdo entre elas e a falta de articulagdo entre universidade e
educacdo basica. Silvestre e Valente (2014) acrescentam que em grande parte dos cursos de
licenciatura o estagio curricular supervisionado ainda conserva moldes antigos, ao reter a
forma como as atividades de estagio sdo conduzidas, mantendo distancia entre teoria e
pratica, entre universidade e escola, e tornando a atividade de estagio cada vez mais
burocratizada, ou seja, preservando a heranca adquirida nas concep¢fes que embasaram 0S

cursos de formacao de professores ao longo de nossa historia.

Concluimos que sdo varios os obstaculos ao papel formativo do estagio, originados
na propria formacdo dos cursos de licenciatura e, por isso, dificeis de alterar, pois envolvem

ndo somente uma mudanga de concepcdo, mas uma mudanca de cultura e de habitos.

Para Gatti (2013-2014) é importante lembrar que a carga horaria do estagio
obrigatorio tem por objetivo proporcionar aos licenciandos um contato mais aprofundado com
as escolas da educacdo basica. No entanto, em seus estudos a autora revela que, mesmo que 0s
estagios curriculares supervisionados constituam espacos privilegiados para a aprendizagem
das praticas docentes, ela ndo obteve evidéncias sobre como esses estdgios vém sendo
realizados de fato: os dados que obteve mostraram-se imprecisos, inviabilizando-lhe analisar,
exclusivamente com base nos curriculos documentados, 0 que realmente acontece nesses

espacos de formagéo.



24

Dessa forma, julgamos oportuno investigar como o estagio curricular supervisionado
esta acontecendo realmente nos cursos de licenciatura em matematica brasileiros.

A LDB, em seu artigo 62, autoriza somente dois tipos de instituicdo a formar
profissionais da educacdo basica no Brasil: as universidades e os institutos de educacéo
superior.

De acordo com Diniz-Pereira (1999), esses institutos foram criados no cenério
educacional brasileiro sob inspiracdo de modelos de formacéo docente de outros paises e, com
rarissimas excecOes, se limitam a reproduzir, de maneira empobrecida, os modelos de
formacdo de professores das universidades, fato este que nos leva a concentrar nossa

investigacdo em cursos de licenciatura de universidades.

Dentre as universidades, sdo as publicas, segundo Gatti e Barreto (2009), que
continuam a manter cursos de licenciatura em areas especificas de conhecimento como a de
matematica, sendo as federais, que, via de regra, gozam de maior prestigio académico. Por
essa razdo, selecionaremos cursos de licenciatura em matematica de universidades publicas

federais.

Dado o tempo disponivel para uma pesquisa doutoral, e frente a ampliddo do Brasil,
decidimos escolher uma universidade federal de cada uma das cinco regides brasileiras: Sul,
Sudeste, Nordeste, Centro-Oeste e Norte.

Assim, nosso objetivo de pesquisa € investigar como o estagio curricular
supervisionado estd ocorrendo realmente nos cursos de licenciatura em matematica de
universidades federais, uma de cada regido brasileira. Para tanto, analisaremos o estagio
curricular supervisionado em sua estrutura, seu funcionamento, sua organizacdo e Seu

desenvolvimento.
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CAPITULO Il

ESCOLHAS TEORICAS

Para podermos investigar e analisar como esteve ocorrendo realmente o estagio
curricular supervisionado no curso de licenciatura em matematica de uma universidade
federal de cada regido brasileira no periodo de 2014 a 2016, foi necessario refletir sobre a
origem e o desenvolvimento dos estagios na formacdo de professores ao longo da historia.
Assim, iniciaremos apresentando um breve histérico do estdgio na formacdo profissional,
especificando, em seguida, o estagio na formacdo do professor no Brasil, correlacionando-o a
legislacdo sobre a formacéo do professor em geral.

21. TRACOS DA GENESE DO ESTAGIO NA FORMACAO PROFISSIONAL

Segundo Colombo e Balldao (2014), o termo ‘estagio’ foi utilizado pela primeira vez
na literatura em 1080, na forma latina medieval stagium, cujo significado era ‘residéncia’ ou
‘morada’. Stagium, por sua vez, teve origem no latim classico stare, ‘estar em um lugar’. Ja o
termo stage®, na literatura francesa, data de 1630. Naquela época, stage designava o periodo
em gue um sacerdote deveria residir na igreja antes de ser plenamente empossado em suas
atribui¢des. Dessa pratica ¢ que provém o termo ‘residéncia’. Assim, os autores concluem que
com o passar do tempo o conceito de estagio foi se transformando, de uma simples atividade
de acompanhamento pratico de um mestre na Idade Média, para uma atividade curricular dos
cursos de formacdo na atualidade. Desde sua origem no latim, o termo ‘estagio’ esteve
portanto ligado a aprendizagem, posta em pratica em local proprio e aos cuidados de

profissionais experientes.

Para Zabalza (2014), o conceito de estagio nos cursos de formacdo foi obtendo
substancia semantica mais por seu uso do que por sua etimologia. Mesmo com variadas
denominagdes (‘pratica’, ‘formacgdo’, ...) nas carreiras universitarias, o estagio € geralmente,

segundo o autor, identificado como um componente curricular formativo destinado aos

8 Stage estd presente nos dicionarios franceses atuais. Segundo o Grande dicionario de francés/portugués

(1989), € o espaco de tempo em que o individuo deve exercitar-se numa profissdo para ser reconhecido apto a
exercé-la.
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periodos de formacgdo que os estudantes de nivel superior vivenciam fora da universidade em
contextos profissionais reais.

No Brasil, de acordo com Colombo e Balldo (2014), o conceito de estagio foi se
alterando com a evolucdo da legislagéo educacional, o que nos levou a focalizar a evolugéo da
legislagdo sobre estagio curricular supervisionado brasileiro.

Compreender o estagio curricular supervisionado no curso de formacédo do professor
de matematica envolve relacionar trés agentes: o estagio, as politicas educacionais e a
formagdo do professor — no ambito do presente estudo, o curso de licenciatura em
matematica. Tal relacdo é focalizada a seguir.

2.2.  OESTAGIO NA FORMAGAO PROFISSIONAL BRASILEIRA: ENFASE A
FORMAGAO DOCENTE

Apoiando-se em Marshall®, Cury (2008) comenta que desde que a educagdo deixou
de ser monopdlio das familias e foi se tornando funcdo de Estado, a formacéo de professores
para atuar nas escolas passou a ser um assunto de politicas sociais. O autor afirma que esse
fato ganhou ainda mais visibilidade quando a educacdo dos anos iniciais de escolarizacdo foi
se universalizando como um direito da cidadania. Em 15 de outubro de 1827, Dom Pedro |
publicou a primeira lei de educacdo no Brasil. Tinha carater nacional e sua principal funcdo
era garantir gratuidade do ensino primario (hoje, anos iniciais do ensino fundamental) para 0s
cidaddos™ e incumbia ao poder geral a formacdo de professores. Desde o inicio do século
XIX até a década de 1930, a formacdo docente se restringiu a escola normal, que preparava
professores para 0s quatro anos do ensino primario.

Nessa época, segundo Pimenta (2010), embasando-se em Teixeira'', somente a
escola primaria, a escola normal e as escolas técnicas profissionalizantes eram
majoritariamente publicas. Eram também as poucas escolas publicas, consideradas modelos,
gue o Estado se limitava a manter. Em nimero, essas escolas eram insuficientes para atender
a demanda, o que levou a expansdo de instituicbes privadas, que também eram fiscalizadas
pelo Estado e acompanhavam a mesma tendéncia: a de atribuir & escola publica a simples

funcdo de modelo para a expanséo privada.

® MARSHALL, Thomas H. Cidadania, classe social e status. Rio de Janeiro: Zahar, 1967.
10 Nessa época os indios e os negros ndo eram considerados cidados.

" TEIXEIRA, Anisio. O problema de formacdo do magistério. In: CONFERENCIA NACIONAL DE
EDUCACAQO, 3. Anais... Salvador: MEC/INEP, 1967. p. 409-420.
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Depois da Revolugdo de 1930, a nascente sociedade urbano-industrial brasileira
carecia de médo de obra para os diversos campos profissionais que constituiam esse modelo
social. Para suprir essa demanda, segundo Cury (2008), o decreto 19 581/31 do Ministério da
Educacdo e Saude Publica aprovou o estatuto das universidades brasileiras, as quais seriam
formadas pelas faculdades de direito, engenharia e medicina, com a possibilidade de

substituicdo de uma delas por uma faculdade de letras, ciéncias e educagéo:

[...] esta faculdade teria como objetivos especificos “ampliar a cultura no dominio
das ciéncias puras, promover e facilitar a pratica de investigacGes originais,
desenvolver e especializar conhecimentos necessarios ao exercicio do magistério”.
Teria trés secles: a de educacdo, a de ciéncias (compreendendo esta os cursos de
matematica, fisica, quimica e ciéncias naturais) e a de letras (com os cursos de
letras, filosofia, histéria e geografia, e linguas vivas). Seriam esses 0s cursos de
licenciatura, e os diplomados deveriam, preferencialmente, lecionar as disciplinas de
sua especialidade no ensino normal (licenciados em educagdo) e no ensino
secundario (licenciados em ciéncias e letras). (CURY, 2008, p. 7)

Observamos que, além de a escolarizagdo brasileira ter sido tardia, o fato de se criar
um modelo de universidade em que uma das trés areas privilegiadas pelos governantes
precisaria ser substituida por uma faculdade voltada a formar profissionais para a educacdo

basica parece desprestigiar aqueles que se incumbirdo do ensino.

Notamos também que a citacdo caracteriza os primeiros cursos de licenciatura
brasileiros, bem como o segmento para o qual se destina a formacao adquirida. Ademais, para
ajustar-se a caréncia de profissionais do magistério, o termo ‘licenciatura’ foi
preferencialmente utilizado com o intuito de possibilitar que outros profissionais assumissem
as atividades docentes, comprometendo a qualidade da educacdo brasileira das geracdes

subsequentes.

Em 1931, por meio de decreto-lei, foi criado o modelo da Universidade do Rio de
Janeiro. Trés anos mais tarde, por decreto estadual, criou-se 0 modelo da Universidade de Sdo
Paulo (USP), a primeira do pais a incluir um curso de matematica. A estrutura da USP
contava ainda com faculdade de filosofia, ciéncias e letras e faculdade de educacgéo, esta
ultima destinada a formacéo de professores para o ensino secundario (hoje, anos finais do
ensino fundamental).

A Universidade do Rio de Janeiro foi fundada em 1935 com o nome de Universidade
do Distrito Federal, sendo reestruturada durante o Estado Novo, quando foi redenominada

Universidade do Brasil, tornando-se modelo-padrao para as demais instituicdes nacionais.

Embora os cursos de licenciatura existissem nessa epoca, ndo apresentavam

identidade prdpria. Era a partir do curso de bacharelado que se obtinha a licenca para lecionar.
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Segundo Silva (2002) o curriculo do curso de bacharelado em matemaética foi definido por
decreto-lei e tinha duracdo de trés anos, podendo ser ampliado com um curso adicional, de um
ano, de didatica. Esse acréscimo concedia ao bacharel o diploma de licenciado em
matematica. Os bacharéis que desejassem estender sua formacdo para o ensino tinham que

participar de uma formacao pratica realizada no colégio de aplicacéo.

Silva (2002) considera que esse modelo, que promove a racionalidade técnica'?,
enfatiza a formacdo cientifica e a pesquisa, enquanto a formacdo pedagdgica é concebida
como um complemento: ndo ha preocupacdo em estabelecer integracdo dos conhecimentos
didatico-pedagogicos com os demais. Nesse modelo, chamado “3+1”, a pratica visava apenas
a aplicacdo de conhecimentos tedricos. Essa nitida separacdo colocava a formacdo de
professores como um subproduto altamente especializado que visava em primeiro lugar a
promogéo da pesquisa. Esse modelo foi adotado pela USP e pela Universidade do Brasil, que

balizaram 0s cursos que surgiriam nos demais estados brasileiros.

Assim, observamos que, no Brasil, a formacdo do estudante em salas de aula ndo
universitarias, o que supunha um acompanhamento, era chamada de ‘pratica’. No caso da
formacdo do professor de matemaética, essa pratica estava ligada ao curso de didatica, de
carater complementar e desarticulado do conhecimento matematico focalizado durante o
bacharelado. Essas praticas eram realizadas em escolas tidas como referéncias, com a

principal funcédo de aplicar e treinar modelos.

O crescimento empresarial no Brasil foi, conforme Colombo e Balldo (2014), o fator
que levou ao desenvolvimento do conceito de estagio no pais. Esse setor também demandava
mdo de obra e, para atender essa necessidade nacional, o decreto-lei 4 073, de 1942,
promulgou a Lei Organica do Ensino Industrial, que definiu as bases de organizacdo e de
regime do ensino industrial. Apontam os autores que esse foi 0 primeiro registro legal sobre
estagio no pais, 0 que nos leva a concluir que o termo ‘estagio’ ndo estivera presente no
processo formativo dos estudantes até entdo.

Nesse decreto, o estagio foi definido como um periodo de trabalho vivenciado pelo
estudante em alguma inddstria, sob controle de um professor. No entanto, Colombo e Balldo
(2014) alertam que, mesmo assim, o papel do estagio era “desviado” do processo educativo,

basicamente por ser confundido com méo de obra de baixo custo, ocasionado principalmente

12" schén (2000) apoiado em Shils afirma que a racionalidade técnica é uma epistemologia da pratica derivada
da filosofia positivista, construida nas proprias fundacfes da universidade moderna, dedicada a pesquisa.
Ainda, de acordo com Schén (2000), Nathan Glazer caracteriza a medicina, o direito e a administracdo como
exemplos desse modelo.
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pela falta de previsdo formal (termos de responsabilidade firmados) entre a escola e 0 campo
profissional, sendo o estagio considerado um mero trabalho.

Assim, o0 conceito de estagio nas normatizacGes educacionais brasileiras teve origem,
no inicio da década de 1940, no ensino profissionalizante voltado a suprir demandas
empresariais: estdgio concebido como atividade que o estudante realiza no campo
profissional, portanto fora da instituicdo formadora, visando um aprendizado da profisséo e
auxiliado por um professor. Observamos que, desde o principio, o estagio, como escrito na lei
— um periodo de trabalho — dava ao setor empresarial liberdade de interpreta-lo e utiliza-lo
como atividade laboral ndo remunerada — o que foi prontamente aproveitado pelas industrias

nascentes.

Segundo Pimenta (2010), nas décadas de 1940 a 1960 a rede de ensino brasileira se
consolidou, mas o numero de professores continuou insuficiente para preencher o nimero de
vagas que 0 pais demandava. Essa discrepancia levou muitos professores leigos a ocuparem
esses espacos, 0 que por sua vez comprometeu a qualidade da educagdo nacional, com efeitos
que se desdobraram nas geragdes seguintes.

Pimenta (2010) também revela que o ensino era embasado em uma concepc¢do de
crianca ideal, em que se utilizavam classicos, consagrados na literatura pedagdgica, tidos
como modelos. O papel da escola era o de ensinar, mas se ndo houvesse aprendizado pela
crianga o problema néo era considerado como da escola, mas sim da propria crianca, de sua
familia e de sua cultura. Isso nos leva a refletir que, embora a principal funcéo da escola fosse
ensinar, ndo havia preocupacdo com o processo de aprendizagem da crianga, ou seja, ndo se
levava em conta o contexto social e econdmico, a individualidade de cada crianga. Inexistia,

enfim, um compromisso com a aquisicdo de conhecimento por todas as criancas.

Nas trés décadas apontadas, os cursos de licenciatura, embasados no modelo da
racionalidade técnica, mantinham, segundo Pimenta (2010), o conceito de pratica como o de
reproduzir, imitar e exercitar modelos tedricos existentes, sendo que tal postura vigorava

principalmente em escolas-modelo.

Algumas mudancas no cendrio nacional ocorreram com a publicagdo da lei 4 024/61,

a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), que estabeleceu que:

= 0 ensino normal se destinava a formacdo de professores para o ensino primario (hoje,
educacdo infantil e ensino fundamental I) e também a formacdo dos orientadores,
supervisores e administradores escolares, bem como a difusdo de conhecimentos técnicos

relacionados ao ambito infantil;
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= as faculdades de ciéncias e letras se destinavam a formacao de professores para o ginasial
(hoje, ensino fundamental I1) e colegial (hoje, ensino médio);
= 0S cursos especiais de educacdo técnica se destinavam a formacdo de professores do

ensino médio técnico.

Além disso, a LDB de 1961 determinou ao Conselho Federal de Educacdo a
elaboracdo de um plano nacional de educacdo. Em 1962, em cumprimento dessa lei, foi

criado o primeiro desses planos. Como explica Saviani:

[...] na primeira parte do referido plano, o documento procurou tragar as metas para
um Plano Nacional de Educagéo e, numa segunda parte, estabelecer as normas para
aplicacdo dos recursos correspondentes aos Fundos do Ensino Primério, do Ensino
Médio e do Ensino Superior. (SAVIANI, 1998, p. 78)

Conforme Gatti e Barreto (2009), somente a partir da promulgacdo dessa lei foi
possivel dispor de orientagdes legais que conduzissem a estrutura curricular dos cursos de
formacéo de professores.

Silvestre e Valente (2014) afirmam que os estagios/praticas de ensino, na LDB de
1961 foram inseridos no curriculo de formacdo fora do horario de aula, fato que para eles
descaracteriza a importancia de os estudantes serem acompanhados e orientados pelos
professores, aléem de contribuir para que essa etapa da formacdo se constituisse em mero
apéndice.

O decreto-lei 53 de 1966, de acordo com Cury (2008), antecede a propria reforma do
ensino superior de 1968, determinando a fragmentagéo das faculdades de filosofia, ciéncias e
letras e a criacdo de uma unidade voltada a formacdo docente para o ensino secundério e de
especialistas em educacdo: a faculdade de educacdo. Para o autor essa medida acaba por
diferenciar a formacdo desses profissionais frente a outras profissdbes como engenharia,
medicina ou direito, em que a formacé&o ocorre de modo integrado, com perfil préprio, e onde
ha unidades englobando todas as especialidades.

Somente em 1967, segundo Colombo e Balldo (2014), o estagio escolar foi
oficialmente instituido nas faculdades e escolas técnicas por meio da portaria 1 002/67 do
Ministério do Trabalho e Previdéncia Social. Nela foi estabelecida a relevancia do estagio
para o aperfeicoamento do ensino e para articular instituicdo formadora e campo profissional.
Essa portaria exigia um contrato especificando duragéo, carga horéria, valor da bolsa e seguro
contra acidentes pessoais. Garantia ainda o ndo vinculo empregaticio, bem como 0 ndo

pagamento de encargos sociais, férias ou 13.° salario.
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A reforma universitaria de 1968, de acordo com Martins (2009), visou
fundamentalmente a modernizagdo e a expansao das instituicdes publicas, especialmente, as
universidades federais, trazendo efeitos paradoxais: por um lado, houve modernizagcdo em
grande parte das instituicbes (federais, estaduais e confessionais), que gradualmente
incorporaram as modificacdes académicas propostas pela reforma. As universidades criaram
condicBes para articular as atividades de ensino e de pesquisa (até entdo desarticuladas, salvo
raras excegoes); elas aboliram as catedras vitalicias, introduzindo o regime departamental; e
institucionalizaram a carreira académica, sendo que a legislacdo pertinente vinculou o
ingresso docente a titulacdo académica. Para tanto, as universidades criaram também uma
politica nacional de po6s-graduacdo, expressa em um plano nacional de po6s-graduacgédo a ser

conduzida pelas agéncias de fomento do governo federal.

Por outro lado, Martins (2009), embasando-se em Fernandes, revela que a reforma
abriu condicdes para o surgimento de um ensino privado, ou seja, instituicbes organizadas a
partir de estabelecimentos isolados, cujo Unico objetivo era a mera transmissdo de
conhecimento profissional, distante da atividade de pesquisa. Martins (2009) critica esse tipo
de formacdo, defendendo que pouco contribui com a formacdo desejada de um intelectual
critico capaz de analisar a sociedade e as transformaces brasileiras.

Foi a partir da reforma de 1968 que as faculdades de filosofia, ciéncias e letras se
transformam em universidades federais brasileiras, adquirindo o mesmo status das antigas
faculdades de origem, ou seja, sendo consideradas como modelos para as demais instituigdes

de ensino superior.

Cabe lembrar que os colégios voltados a educacgdo basica — os colégios de aplicacdo
— criados nessas instituicdes também passaram por tal reforma, o que lhe proporcionou
vantagens em relacdo as demais escolas publicas (municipais e estaduais), porque eles
passaram a apresentar caracteristicas de certa forma especiais, em termos de instalacdes e de
regime de contratacdo de pessoal (LUDKE; CRUZ, 2005).

Somente no final da década de 1960 o estagio se tornou parte da formagédo
profissional (faculdades e escolas técnicas) brasileira, com duas finalidades: a de aprimorar o
ensino e a de unir o campo de formacéo ao campo de trabalho.

Outra reformulacdo na educagdo nacional ocorreu com a publicacdo da lei 5 692/71,
também denominada Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, que estabeleceu, dentre outras

normas:

¥ FERNANDES, F. Universidade brasileira: reforma ou revoluc&o? Sao Paulo: Alfa-Omega, 1975.
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= aalteracdo da estrutura do ensino primario, secundario e colegial para ensino de 1.° e 2.°
graus;

= aprofissionalizacdo da escola normal de 2.° grau;

= acriacdo de faculdades, centros e institutos de educacéo;

= acriacdo e regulamentacdo de cursos de curta duracdo para a qualificacdo e a atualizacéo

profissional, principalmente de professores leigos.

A LDB de 1971, segundo Albuquerque Neto (1999), impbs uma configuracdo de
carater tecnicista ao ensino de 1.° e 2.° graus e também a formacgdo de professores, com
reflexos na préatica profissional, que também se tornou técnica. Gatti e Barreto (2009)
acrescentam que essa mudanca fez a formacdo docente perder algumas de suas
especificidades, principalmente pelo ajuste ao curriculo geral do ensino de 2.° grau. Para essas
autoras, esse curriculo se mostrou disperso e a parte de formacéo especifica ficou ainda mais

reduzida.

Silvestre e Valente (2014) concluem que a LDB de 1971 nao modificou a situacdo do
estagio, ou seja, ele continuou sendo alocado fora do horario de aula, dificultando o
acompanhamento e a orientagdo e acentuando a visdao de uma atividade do tipo apéndice.
Dessa forma, em 1971, ap6s dez anos de vigéncia da LDB de 1961, a legislacdo foi
reformulada, modificando aspectos concernentes a educacdo nacional e passando do modelo
tradicional ao técnico, sem porém alterar as questdes relativas ao estagio curricular

supervisionado na formacao docente.

A reformulacéo legal, segundo Colombo e Balldo (2014), deveria ter resultado em
énfase especial sobre o papel do estdgio em funcdo complementar a formacdo do estudante.
Todavia, esses autores revelam que, tal como na préatica, o estagio continuava sendo uma
formacdo antidemocrética, burocratizada, sem participacdo ativa de professores, estudantes e
outros diretamente envolvidos. Segundo os pesquisadores, a lei permitia que o estagio fosse
cumprido de forma improvisada, sem maiores preocupacfes com a formacdo do futuro
profissional, resultando, na maioria das vezes, em um trabalho precério.

Piconez (1991) argumenta que o carater tecnicista que a LDB de 1971 imp6s a
formacéo de professores reflete a importagéo de ideia e técnicas nascidas em outros contextos,
em outras areas do conhecimento, diferentes portanto da realidade das salas de aula da escola
brasileira, escola essa com suas proprias necessidades e interesses. Ainda em seus
comentarios sobre o assunto, essa autora, destaca as orienta¢cdes dadas no parecer 4 873/75 do
Conselho Federal de Educacdo sobre a formacdo pedagogica nas licenciaturas. O documento
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expressa preocupacdo sobre como e quando a pratica de ensino (sob a forma de estagio
supervisionado) se daria, sem no entanto especificar onde seria realizada. A pesquisadora
critica os legisladores por manterem a ideia de pratica de ensino como atividade de
concomitancia, formada por um conjunto que visava integrar contetido e metodologia. Aponta
que o parecer estabelece o papel da supervisdo do estagio, indicando a responsabilidade a um

professor-orientador da mesma area de conhecimento de habilitacdo do licenciando.

O decreto 75 778/75, segundo Colombo e Balldo (2014), foi o primeiro documento a

regulamentar o estagio no setor publico federal:

Art. 1.° O estagio para estudantes de estabelecimentos de ensino superior e
profissionalizante de 2° grau, oficiais ou reconhecidos em unidades de Ministério
Orgéo integrante da Presidéncia da Republica ou Autarquia federal, obedeceréa as
normas estabelecidas neste Decreto.

Art. 2.° O estdgio somente podera verificar-se em unidades que tenham condic¢des de
proporcionar experiéncia pratica na linha de formagdo devendo o estudante, para
esse fim, estar frequentando um dos dois Ultimos periodos.

Art. 3.° O estagio, que se revestira da forma de bolsa, se destina a complementacio
educacional e de pratica profissional e serd planejado e desenvolvido em harmonia
com os programas escolares. [...]

Art. 5.° A duracdo do estagio sera ajustada entre as partes interessadas, tendo em
vista a especializagdo profissional do estagiério e a conveniéncia da Administragéo,
observado o limite minimo de 60 (sessenta) e 0 maximo de 180 (cento e oitenta)
dias. [...]

Art. 8.° Compete a unidade interessada no estagio, em articulagdo com o érgdo de
pessoal respectivo e as institui¢ces de ensino:

I — promover o planejamento, a programagéo, o acompanhamento e a avaliacdo do
estagio;

Il — fixar o nUmero de estagiarios observado o limite estabelecido no artigo 7.° deste
Decreto; e

111 — fornecer ao estagidrio programa de atividades a desenvolver durante o estagio
[...]. (BRASIL, 1975, p. 1)

Nesse caso, 0 decreto de 1975 contempla apenas o grupo de cursos federais de
formacdo, ndo abrangendo outros cursos profissionalizantes mantidos pelos estados e
municipios, nem os de iniciativa privada, mantendo isento de tal desregulamentagéo o estagio

de outras instituicbes ndo federais.

Esse decreto expressava a finalidade do estagio a época: proporcionar atividades
praticas voltadas a formacéo pretendida no periodo final do curso. Além disso, estabelecia
que o periodo do estagio fosse planejado de comum acordo com a unidade interessada, isto e,
aquela que recebe o estagiario, e a instituicdo formadora; e que o acompanhamento e a

avaliacdo do estagiario fossem realizados pela instituicdo interessada. A funcdo de



34

acompanhamento e avaliacdo do estagiario pela instituicdo interessada acabava dificultando a
supervisdo por parte do professor orientador da instituicdo formadora.

Apenas em 1977, como relatam Colombo e Balldo (2014), foi promulgada a primeira
lei especifica e exclusiva sobre o estagio: a de numero 6 494/77, s6 regulamentada, porém, em
18 de agosto de 1982 por meio do decreto 87 497/82. Segundo 0s autores, essa lei vigorou por
décadas sem mudancas significativas quanto ao papel do estagio supervisionado no curso de

formacéo profissional, atendendo principalmente o setor empresarial.

Nas licenciaturas, de acordo com Gatti e Barreto (2009), as resolu¢des do Conselho
Federal de Educacdo até 1980 determinavam o curriculo minimo a ser cumprido, definindo as
disciplinas obrigatorias. As autoras criticam o0s cursos dessa época por privilegiarem na
estrutura curricular a éarea especifica, deixando a parte pedagOgica apenas como

complementacdo no final do curso.

Essas autoras revelam que os estudos de Silva et al.**, compreendendo o periodo de
1950 a 1986, ja apontavam problemas nos cursos de formacdo de professores no pais. Essas
pesquisas denunciavam ambiguidades no perfil profissional desejado e criticavam 0s cursos,
apontando-os como enciclopédicos, elitistas e idealistas. Além disso, consideravam que as
diferentes reformas aligeiravam os cursos, de modo que os curriculos de formacéo especifica
foram se diluindo e o de formacdo didatico-pedagdgica se tornou cada vez mais superficial.

Quanto a formacédo de professores de matematica de 1978 a 1988, destacam-se, na
producdo académica baseada em estudo realizado por Fiorentini et al. (2002), cinco™
dissertacdes que investigaram o estagio supervisionado, focalizando o estudante estagiario do
curso de licenciatura em matematica com o objetivo de verificar sua habilidade pratica. Tais
pesquisas refletem, portanto, o0 modelo de estagio instaurado nesse periodo: o tecnicista.

Com a promulgacéo da 7. Constituicdo Federal, em 1988, segundo Baccon, Brandt e
Wolski (2013), o financiamento da educacdo publica passou a ser prioridade, determinando
em lei que 25% do orgcamento fossem gastos em educacdo pelos municipios e pelos estados.

De acordo com o artigo 205:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
(BRASIL, 2012, p. 121)

4 SILVA, R.N.; ESPOSITO, Y.L.; SAMPAIO, M.M.; QUINTERIO, J. Formac&o de professores no Brasil.
Séo Paulo: FCC/REDUC, 1991.

> Tais estudos foram empreendidos por Taglieber, em 1978, Aradjo, em 1979, Ferreira, em 1980, Tavares, em
1982, e Cerqueira, em 1988.
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Com isso, a educacdo publica para todos os brasileiros, inclusive os portadores de
necessidades especiais, passou a remeter ao direito a educacdo como direito universal ao

ensino basico, com o objetivo primordial de garantir o direito civil e o profissional.

Na Constituicdo (2012, p. 121) fica resguardada a “igualdade de condigdes para o
acesso e permanéncia na escola”. No entanto, consideramos, como Baccon, Brandt e Wolski
(2013, p. 3), que o acesso a escola e a permanéncia nela ndo garantem uma educacdo de
qualidade, condicdo necessaria para que todos tenham direitos e condi¢cdes de ocupar seus

lugares na sociedade de forma justa, solidaria e democratica.

Segundo Ferreira e Nogueira (2015), para que a escola publica alcance os objetivos
propostos no artigo 205 da Constituicdo Federal, € preciso implementar politicas publicas.

Para esses autores:

[...] politica publica na area educacional nada mais é do que a ponte que liga as
determinagdes e objetivos legais com a realidade local. Por conseguinte, tais
politicas tém uma ligacdo direta com a escola, posto que esta é o locus onde a
realidade que necessita ser atingida se apresenta. Logo, toda escola sofre os reflexos
advindos das politicas publicas educacionais, quer direta ou indiretamente.
(FERREIRA; NOGUEIRA, 2015, p. 1)

Barone (2015) explica que ao longo dos anos 1980 a agenda educacional priorizou a
expansao quantitativa da oferta, ampliando o acesso com a expansdo da rede fisica, em
detrimento do aspecto qualitativo. Segundo a autora, a caréncia de qualidade do sistema
escolar, aliada a falta de recursos para a educacdo, a centralizacdo das decisdes, a
burocratizacdo do sistema educacional e a exclusdo da comunidade e de profissionais dos
processos decisorios e de gestdo do sistema foram os fatores direcionadores das reformas cujo

eixo norteador original era a democratizacéo da educacao.

Na década de 1990, segundo Barone (2015), tais temas foram incorporados a agenda
educacional, quando a educagdo ganhou destaque nas perspectivas da cidadania e da formagéo

para o trabalho, como também do crescimento do pais.

De acordo com a Constituicdo Federal:

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagdo, de duragdo decenal, com
0 objetivo de articular o sistema nacional de educacdo em regime de colaboragdo e
definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a
manuten¢do e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de acles integradas dos poderes publicos das diferentes
esferas federativas que conduzam a: (EC no 59/2009)

| — erradicacdo do analfabetismo;
Il — universalizagdo do atendimento escolar;
I11 — melhoria da qualidade do ensino;

IV — formacédo para o trabalho;
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V — promogdo humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais;

VI — estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em educagédo como
proporcao do produto interno bruto. (BRASIL, 2012, p. 123-124)

Segundo Holanda (2005, p. 1-2) “essas mudangas, iniciadas no final da década de
1980, aprofundaram-se no periodo compreendido entre 1995 e 2000... desencadeando uma
série de reformas nos marcos ¢ mecanismos legais do campo educacional”. Para esse autor,
tais mudancas visam a implantacdo de acordos e de orientagdes dos organismos
internacionais, sobretudo do Banco Mundial, o que demanda:

[...] uma nova organizagdo sistémica, repercutindo no prdprio pacto federativo,
caracterizando-se pela descentralizagdo da execugdo das politicas sociais e de parte
dos recursos financeiros, bem como pela desresponsabilizacdo ou descompromisso
da Unido na oferta dessas politicas, prevalecendo a centralizacdo do processo
decisorio e de avaliagdo. (HOLANDA, 2005, p. 2)

Nesse contexto, faltou clareza a LDB de 1971 quanto a titulacdo a ser obtida nos
cursos de licenciatura, pois, de acordo com Gatti e Barreto (2009), a graduacgéo nas diferentes
areas de conhecimento ndo indicava ao licenciando se ele se tornava um especialista
(matematico, geografo, fisico, quimico) ou professor de uma &rea de conhecimento. Isso
levou alguns pesquisadores, como Alves (1992) e Braga (1998), a Comissdo Nacional de
Reformulacdo dos Cursos de Formacdo do Educador (CONARCFE) (em 1989 e 1992) e a
Associacdo Nacional pela Formagdo de Profissionais da Educagdo (ANFOPE) (em 1992),
conforme apontam Gatti e Barreto (2009), a questionar esse modelo de formacéo, indicando a
necessidade de analisa-lo, principalmente nos seguintes aspectos:
= As necessidades formativas diante da realidade existente.
= As maneiras de articular e relacionar as areas da formacdo — especifica, geral e didatica
especifica — considerando os diferentes niveis de ensino.

= Novas formas de organizagéo institucional que amparassem essas necessidades e as novas
formas de articulacdo. Além disso, olhar para a formagéo dos professores, ou seja, para a
necessidade de pessoal com preparacdo adequada para realizar a formacéo de professores
no ensino superior.

= O novo conceito de profissionalizacdo docente, fundamentado na proposta de um

continuum de formacéo.

Para Ludke e Cruz (2005), a concepcdo do professor como pesquisador e como

professor reflexivo (difundida pela obra de Schén, de 1983)'° e a do saber docente

% Liidke e Cruz (2005) lembram que o conceito de reflexdo proposto por Schén no esforco de neutralizar o
predominio crescente da racionalidade técnica, na compreensao do trabalho e da formacdo de profissionais,
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(introduzida por Tardif, Lessard e Lahaye'’) sdo questdes que passaram a ser amplamente
discutidas pela comunidade académica a partir da década de 1990. Nessa perspectiva, Schon
defende um tipo de epistemologia da préatica, em que o sujeito posiciona-se em uma atitude de
analise, producdo e criacdo a respeito da sua acdo ao enfrentar situacGes desafiadoras, o que
impulsionou a importancia de o professor refletir sobre a propria pratica e fazé-lo antes,
durante e depois dela. Tais conceitos tornaram-se presentes ao se discutir a reformulagéo da
legislacdo educacional brasileira, que resultou na LDB de 1996.

Nesse momento, conforme Oliveira (2006), o Brasil estava imerso em um contexto
politico-econdmico-social de paises subdesenvolvidos, com elevadas taxas de mortalidade
infantil, analfabetismo, repeténcia e evasdo escolar — tracos de paises superpopulosos em que
grande parte da populagéo vive abaixo da linha de pobreza. Mas, ao mesmo tempo, de acordo
com a autora, o Brasil estava voltado ao ambito da globalizacdo econdmica, do acesso as
tecnologias e da prevaléncia de valores financeiros em detrimento dos valores éticos e morais,
bem como da promocdo da privatizacdo e mercantilizacdo, ndo s6 dos distintos setores

estatais, como das politicas publicas.

Assim, em cendrio de debates, conflitos e negociac¢des, que segundo Cury (2008)
expressavam necessidades e interesses (filosoficos, educacionais e econdmico-sociais) dos
diferentes segmentos da sociedade™® civil brasileira, foram propostas as Diretrizes e Bases da
Educacdo, expressas lei 9 394, de 23 de dezembro de 1996, doravante designada LDB de
1996.

Além da LDB de 1996, outras medidas foram implementadas:

[...] a extingdo do Conselho Federal de Educago e a criacdo do Conselho Nacional
de Educacéo (Lei n. 9.131/1995),..., e a aprovacdo de uma nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDB), Lei n. 9.394/1996. No cenario internacional, no
tocante & educacéo, realizou-se a Conferéncia Mundial de Educacédo para Todos, em
Jomtien, na Tailandia, e as demais conferéncias posteriores de avaliacdo de Jomtien
promovidas pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) ou por grupos de paises,
como também a implantacdo das propostas de ajustes neoliberais, fatores que vao
apontar para a reorganizacdo e a redefinicdo das politicas educacionais.
(HOLANDA, 2005, p. 2)

embora ndo tenha focalizado os professores nessa pesquisa, teve grande repercussdo no campo da educacéo.
Complementam que a valorizagdo da reflexdo na experiéncia, por Dewey, e do conhecimento tacito, por
Polanyi, levaram Schon a dar atencdo especial ao conceito de reflexdo em 1992.

Y TARDIF, M.; LESSARD, C.; LAHAYE, L. Os professores face ao saber: esforco de uma problematica do
saber docente. Teoria & Educacéo, n.4, p. 215-233, 1991.

Segundo Cury (2008), governos, entidades empresariais e sindicais, associa¢es profissionais, movimentos
da sociedade civil e entidades formadoras convergem quanto a importancia da educacdo escolar para o
exercicio da cidadania no ambito da vida profissional e politica. No entanto, essa diversidade de instancias
esta longe de um consenso. Tal multiplicidade presente no debate apenas confirma a relevancia da formacéo
dos educadores.

18
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Ferreira e Nogueira (2015) exemplificam outras dessas politicas publicas

implantadas posteriormente:

[...] @) Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério - (FUNDEF); b) Plano de Desenvolvimento da Escola
(PDE); c) Programa de Dinheiro Direto na Escola (PDDE); d) Programa Bolsa
Familia; e) Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE); f) Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD); g) Programa Nacional de Transporte Escolar
(PNATE); h) Exame Nacional do Ensino Médio (ENEN; i) Sistema de Selecdo
Unificada (SISU); j) Programa Universidade para Todos (PROUNI); k) Programa
Nacional de Reestruturacdo e Aquisicdo de Equipamentos para a Rede Escolar
Pdblica de Educagdo Infantil (PROINFANCIA) (FERREIRA; NOGUEIRA, 2015,
p. 3-4)

Assim, concordamos com Montandon (2012, p. 2) quando afirma que “as politicas de
formagdo de professores no Brasil tem conquistado vulto nos ultimos anos, como uma das
acdes para a melhoria da qualidade da educacdo bésica”. Assim, individuos antes geralmente
ignorados pela legislacdo educacional obtiveram reconhecimento derivado da democratizacéo

da sociedade, impulsionado principalmente pelos movimentos dos direitos humanos.

2.3. O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO A PARTIR DA LDB DE
1996

Martins (2002) considera a LDB de 1996 como a lei magna da educacdo, por se
constituir no principal documento de ordenamento juridico-educacional do pais que regulariza
o sistema de educacdo brasileiro. Afirma que essa lei estd totalmente fundamentada nos
principios presentes na 7.% Constituicdo Brasileira, na qual um dos pontos primordiais é o do
direito a educacéo para todos. Esta versdo da LDB traz mudancas as instituicbes formadoras e
aos cursos de formacdo de professores, estabelecendo prazo de dez anos para que 0s sistemas

de ensino se adequassem a nova norma.

Gatti e Barreto (2009) interpretam esse prazo como um fator positivo para o pais,
uma vez que, em sua maioria, 0s docentes do ensino fundamental se formaram no magistério
ou eram professores leigos. Por outro lado, esse prazo acabou por manter na estrutura
curricular dos cursos de formacdo de professores as caracteristicas da legislacdo anterior, a
LDB de 1971, por mais uma decada, sendo que as primeiras adaptacfes ocorreram somente
apos a publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais de 2002 relativas a formacdo de
professores para a educagdo basica.

Pereira (1999, p. 111) considera que a LDB de 1996 “foi, sem duvida alguma,

responsavel por uma nova onda de debates sobre a formac¢ao docente no Brasil”.
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Parece consenso que os curriculos de formacéo de professores, baseados no modelo
da racionalidade técnica, mostram-se inadequados a realidade da pratica profissional
docente. As principais criticas atribuidas a esse modelo sdo a separacdo entre teoria
e pratica na preparacdo profissional, a prioridade dada a formacdo tedrica em
detrimento da formacéo pratica e a concepgdo da pratica como mero espaco de
aplicacdo de conhecimentos tedricos, sem um estatuto epistemolégico préprio. Um
outro equivoco desse modelo consiste em acreditar que para ser um bom professor
basta o dominio da area do conhecimento especifico que se vai ensinar. (PEREIRA,
1999, p. 112)

Concordamos com Pimenta e Lima (2012) em que o conceito de bom professor é

polissémico, passivel de interpretacdes distintas e até mesmo divergentes.

Para contrapor-se ao modelo da racionalidade técnica surgiu, segundo Pereira (1999),
um modelo alternativo de formacao docente: 0 modelo da racionalidade pratica, amplamente
difundido por Schon. O professor, nesse modelo, é concebido como um profissional
autdbnomo que reflete, toma decisdes e cria durante sua acdo pedagdgica. Nessa Otica, a acao
pedagogica é vista como complexa, singular, instavel e cheia de incertezas e conflitos de
valores. A pratica, por sua vez, é compreendida como espaco de criacdo e reflexdo, em que
novos conhecimentos sdo constantemente gerados e modificados. A partir desse modelo,
conforme Pereira (1999), outras maneiras de representar a formacao de professores tomam
forma e as atuais politicas educacionais brasileiras convergem para esse outro modo de

conceber a preparacdo dos profissionais da educagdo no pais.

No entanto, o autor alerta que:

[...] o rompimento com o modelo que prioriza a teoria em detrimento da pratica ndo
pode significar a adocdo de esquemas que supervalorizem a pratica e minimizem o
papel da formacgdo tedrica. Assim como ndo basta o dominio de conteGdos
especificos ou pedagdgicos para alguém se tornar um bom professor, também néo é
suficiente estar em contato apenas com a prética para garantir uma formacao docente
de qualidade. Sabe-se que a pratica pedagdgica ndo é isenta de conhecimentos
tedricos e que estes, por sua vez, ganham novos significados quanto diante da
realidade escolar. (PEREIRA, 1999, p. 114)

Concordamos com Pereira, e com outros, em que um modelo de formagéo
profissional docente de qualidade se pauta na concepc¢do de que teoria e pratica séo
indissociaveis.

No artigo 21 da LDB de 1996 consta que:

A educacdo escolar compde-se de:
| — educagdo basica, formada pela educagdo infantil, ensino fundamental e ensino
médio;
Il — educacéo superior [...]. (BRASIL, 1996, p. 9)
A educacdo basica, segundo Pereira (1999), deve perder seu carater propedéutico,

buscando uma visdo mais rica de aprendizagem e desenvolvimento dos educandos, em que
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toda idade tem importédncia em si, como uma das fases de constituicdo de sujeitos, de
vivéncias e socializacgao e de processos de construcdo de valores e identidades.

A lei impds a obrigatoriedade e gratuidade da educacdo basica em escola publica dos
quatro aos 17 anos de idade. Nessa formacao, “os curriculos devem obrigatoriamente
abranger o estudo da lingua portuguesa e da matemética, o conhecimento fisico e natural do
mundo e da realidade politica e social, principalmente do Brasil” (BRASIL, 1996, p. 12,
artigo 26, 81.°; grifo nosso).

Entendemos, como Gatti (2013-2014), que os curriculos devem caminhar ao
encontro das transformacdes sociais atuais, em que a informacéo e a comunicacgao séo centrais
na vida didria, cientifica e do trabalho. Por isso, na era da comunicacgdo é imprescindivel saber
decodificar e interpretar informacdes, de modo a permitir a criatividade. Mas, segundo essa
autora, para isso € preciso iniciar-se na palavra escrita e domina-la, bem como dominar
culturalmente outras areas do saber, desenvolver-se logicamente, ter a capacidade de
relacionar, comparar, distinguir e associar saberes. Assim, a escola torna-se uma instituicao
social, com funcdo especifica de proporcionar aos que a frequentam o acesso ao
conhecimento. Lopes (2012) ressalta que esse aprendizado tem caracteristicas proprias que o

diferenciam de outras aprendizagens realizadas nas demais instancias da vida cotidiana.

As finalidades da educacao superior, como expressas no artigo 43 na LDB de 1996,
incluem valorizar o desenvolvimento do espirito cientifico, do pensamento reflexivo e de uma
formacao continua, buscando o entendimento do homem e do meio em que vive, apontando as
publicacbes como meio de promocdo e divulgacdo dos conhecimentos e prestando servicos a
comunidade. Essa visdo revela que muitas das ideias difundidas nos debates anteriores sobre
formas holisticas e continuas de educacdo e sobre o desenvolvimento cientifico voltado a

melhoria da qualidade social brasileira foram incluidas nessa legislacéo.

Cury (2008, p. 15) comenta que “a LDB deu a dignidade de um Titulo para os
Profissionais da Educagéo” (grifo no original). Justifica tal afirmacdo apontando que, de
acordo com a Constituicdo Federal, a LDB de 1996 apresenta alguns dispositivos
programaticos que visam a valorizacdo desses profissionais e reserva paragrafos a formacao

destes. Mas ressalva:

Tudo indica que, aparentemente, a lei deixou continuar antigos problemas
relacionados ao nivel de formacdo, ao I6cus institucional com a formalizacdo dos
Institutos Superiores de Educacdo, a dualidade legal entre pedagogo como
especialista nas habilitagdes e o educador/docente, ao conjunto de componentes
curriculares necessarios, carreiras, avaliacdo e mesmo a questao federativa.
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Interpretacfes confusas e errbneas, como as que confrontam o art. 62 e o art. 87 da
LDB, o teor vertical do Decreto n. 3.276/99 ja alterado pelo Decreto n. 3.554/2000,
a Res. n.2/97 e a Res. n. 1/99 do Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educacédo
evidenciam o teor complexo, polémico que envolve os diferentes atores e as atuais
iniciativas no campo da formacéo docente. (CURY, 2008, p. 16-17)

Conclui-se que “a Lei n. 9394/96 de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional, apesar
de avangos”, conforme Cury (2008, p. 15), “também ndo resolveu o assunto de modo
satisfatorio”. Além disso, segundo Gatti e Barreto (2009), o prazo de adaptacdo possibilitou as
universidades preservar por mais uma década a antiga organizacdo da formacdo de
professores.

Pires (2000) argumenta que, como o papel essencial da educacdo no
desenvolvimento dos individuos e da sociedade passou a se refletir na legislacdo (a LDB de

1996), um novo perfil se colocou para a profissdo docente, pois:

[...] a escola ideal é aquela voltada para a constru¢do de uma cidadania consciente e
ativa, que ofereca aos alunos uma educagdo que lhes dé bases culturais que lhes
permitam decodificar, na medida do possivel, as transformagfes em curso e operar
uma triagem na massa das informacfes a fim de melhor interpreta-las. (PIRES,
2000, p. 11)

Em 2000, essa autora ja ressaltava alguns dos problemas que o0s cursos de
licenciatura em matematica enfrentavam para se adequar as exigéncias da formacao, tanto de
ordem estrutural quanto social, demandadas pelas mudancas sociais, culturais, econdmicas e

tecnoldgicas da sociedade. Tais problemas, que esses cursos precisavam superar, incluiam:

= concepcao tedrica como norteadora;

licenciatura como anexo do curso de bacharelado;

= preparacdo do professor como aplicador e técnico;

= basicamente uma Unica estratégia no processo de ensino: a transmissao de informacao;
= entendimento de aprendizagem como assimilagdo passiva de informacao;

= incoeréncia entre modelo de formacdo e modelo de ensino e aprendizagem destacado
principalmente pelas disciplinas de formacdo pedagogica quando sugerem aos alunos
propostas que levem ao pensamento critico, ativo, criativo, autbnomo, de valores politicos

e sociais.

= aula expositiva, seminarios e palestras sdo modalidades de ensino privilegiadas em
detrimento de outras (observacdo de sala de aula, simulacbes, intercambio de
experiéncias) que promovem a discusséo;

= um dos problemas centrais: a falta de articulacdo entre conteidos e metodologias,

especialmente entre o saber matematico e o saber pedagogico;
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= formacdo restrita ao exercicio da docéncia por falta de tratamento das demais dimensdes
que compde a atuagéo profissional,

= pensar 0 curso a partir dos estudantes em formacéo;

= desarticulacdo e contradicdo entre os dois grupos de disciplinas, as disciplinas de

formacéo especifica em Matematica e as disciplinas de formacédo geral e pedagogica.

“Pode-se dizer também que, em muitas instituicdes formadoras, ha um certo
desprestigio do segundo grupo de disciplinas e dos professores que trabalham com elas”
(PIRES, 2000, p. 11).

Tais problemas sobre a adequacdo a LDB de 1996 dos cursos de licenciatura em
matematica sdo frutos, como caracteriza Gatti (2013-2114, p. 35), da “tradi¢do bacharelesca
sem considerar com o devido valor os aspectos didatico-pedagdgicos necessarios ao
desempenho do trabalho docente com criangas e jovens”.

Assim, dos dois &mbitos de conhecimento focalizados anteriormente — 0 matematico
e o didatico-pedagogico —, Pires (2000) sugere que, para a necessaria adequacgdo do curriculo
dos cursos de licenciatura em matematica a LDB de 1996, é necessario fundamenta-lo em
diferentes &mbitos:
= conhecimentos matematicos;
= conhecimentos psicolégicos, socioldgicos e antropologicos;
= conhecimentos curriculares (que incluem os didatico-pedagdgicos);
= conhecimentos tecnoldgicos;

= conhecimentos do sistema de ensino em que o professor vai atuar.

Esse conjunto de conhecimentos, além de caracterizar a complexidade do fazer
docente, representa um avango do modelo enraizado por décadas: o modelo “3+1”.

Pires (2000, p. 12-13) acrescenta que, além dessa reformulacdo curricular, €
necessario considerar as abordagens metodologicas, principalmente por seu papel
determinante no desenvolvimento da competéncia profissional, “pois se referem a construgdo
de modos de ensino que realmente possam trazer para o lugar central da formac&o, as praticas
e a reflexdo sobre elas”. Dentre alguns principios metodologicos destaca: considerar as
caracteristicas individuais, de experiéncia de vida e profissionais; situacOes-problema;
situacOes didaticas; registros de suas reflexdes; praticas de agédo-reflexdo-acdo ou reflexao-
acao-reflexdo; pesquisa; interdisciplinaridade; compartilhamento de saberes e experiéncias; e

atividades culturais complementares. Esse leque de principios metodoldgicos amplia e
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diversifica as estratégias metodoldgicas, contribuindo com uma visdo holistica da profissdo
docente nessa formagdo inicial. E importante ressaltar, como menciona Pires (2000), que
esses cursos utilizaram por décadas uma Unica estratégia de ensino: a transmissdo da
informacao.

O estagio é sem davida uma parte relevante do curso, merecendo por isso
consideracOes de Pires (2000). A autora considera como um dos desafios centrais relacionado
ao estagio a superacdo de uma concepcdo de estdgio como mero espaco de aplicacdo de
teorias, um espaco isolado a experiéncia pratica, fazendo com que o estagio se configure
como algo com objetivo em si mesmo. Por isso, propde que repensar 0s estagios e articula-los
com os professores da educacdo basica, de modo que as duas instancias assumam

responsabilidades e se auxiliem mutuamente. Reforga que:

[...] o professor formador precisa orientar seus alunos estagiarios nas diferentes
atividades: elaboracdo de grades de observagdo, preparacdo de materiais,
planejamento de atividades, andlise das producdes dos alunos, reflexdo sobre a
pratica que observa, questdes particulares de cada professor frente ao desafio
profissional e trazé-las de volta ao curso de formagdo para que sejam avaliadas e
discutidas. (PIRES, 2000, p. 15)

Concebemos, como Pires (2000), que o estagio é fundamental do ponto de vista
formativo, como espaco que deve possibilitar ao licenciando aprender que a atividade docente
do tipo acdo-reflexdo-acdo contribui ndo s6 para o desenvolvimento profissional como
também para o pessoal. Para tanto, € necessario que o estagio curricular supervisionado vise
uma aprendizagem do real contexto de trabalho, no proprio locus, de forma coletiva,
dialdgica, orientada e com responsabilidades formativas definidas, aspectos que conferem ao

estagio e ao curso outro status na qualidade da formacao.

A LDB de 1996, de acordo com Holanda (2005), reafirma no artigo 87 a necessidade
de um Plano Nacional de Educacdo, ao incumbir a Unido de, no prazo de um ano da
publicacdo dessa lei, formular tal plano nacional com diretrizes e metas para o decénio
subsequente, fundamentado na Declaragcdo Mundial sobre Educacao para Todos.

Assim, o segundo Plano Nacional de Educacdo (PNE) foi sancionado pela lei 10 172
em janeiro de 2001. Ferreira e Nogueira (2015, p. 5) o definem como um documento (politica
publica) “com forca de lei, que estabelece metas para que a garantia do direito a educacao de
qualidade avance em um municipio, estado ou pais, no periodo de dez anos”. Isso requer
articulacdo e colaboragdo, como estabelecido por lei, entre 0 PNE, o Plano Estadual de
Educacao (PEE) e o Plano Municipal de Educagédo (PME).
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Conforme Holanda (2005), tal plano nacional retrata a realidade educacional do
Brasil, indica metas e diretrizes a serem cumpridas em um decénio e estabelece a
obrigatoriedade de que os estados, o Distrito Federal e os municipios elaborem seus

respectivos planos decenais.

Concordamos com Ferreira e Nogueira (2015, p. 11) ao afirmarem que “a lei por si
sO ndo altera a realidade”, pois entendemos que dispor de um PNE voltado a melhoria da
educacdo reflete-se no cotidiano da escola, seja ela pablica, particular, municipal ou estadual,

mas esse reflexo somente repercutira em ambiente propicio a alteracdes da cultura escolar.

Tais reformas educacionais implantadas na Ultima década conferem ao professor,
segundo André et al. (2010), um papel central na melhoria do processo educativo, razao pela
qual a formacdo docente tornou-se um dos temas mais importantes e recorrentes na agenda
das reformas. Espera-se muito dos cursos de formacao de licenciatura e, consequentemente,

dos professores formadores.

Em consonancia com esse ideario das reformas, o Conselho Nacional de Educacgéo
aprovou o parecer CNE/CP 9/2001, que fundamenta a resolucdo CNE/CP 1/2002. Esse
parecer aponta 0 estagio como um problema a ser superado, que recebe criticas por se
apresentar aligeirado, pontual e relegado a ultima etapa do curso, aspectos estes que
dificultam o acompanhamento dessa atividade pelo estagiario e impedem que este perceba o
desenvolvimento das propostas e da dinamica da escola em que transcorre o estagio. Tal

3

parecer sugere que o estagio obrigatério, definido por lei, seja “vivenciado ao longo de

formacdo e com tempo suficiente para abordar as diferentes dimensdes da atuagdo
profissional” (BRASIL, 2001, p. 57-58). O estagio curricular supervisionado deve, de acordo
com o projeto pedagdgico proprio, se desenvolver a partir do inicio da segunda metade do

Curso:

[...] reservando um periodo final para a docéncia compartilhada, sob a supervisdo da
escola de formacdo, preferencialmente na condicdo de assistente de professores
experientes. Para tanto, € preciso que exista um projeto de estagio planejado e
avaliado conjuntamente pela escola de formac8o inicial e as escolas campos de
estagio, com objetivos e tarefas claras e que as duas instituicbes assumam
responsabilidades e se auxiliem mutuamente, o que pressupde relaces formais entre
as instituicdes de ensino e unidades dos sistemas de ensino. Esses tempos na escola
devem ser diferentes segundo os objetivos de cada momento da formagdo. Sendo
assim, o estagio ndo pode ficar sob a responsabilidade de um Unico professor da
escola de formacdo, mas envolve necessariamente uma atuacdo coletiva dos
formadores. (BRASIL, 2001, p. 57-58)

Esta citacdo retrata as dificuldades que o estagio enfrentou ao longo da histdria da

educacdo brasileira e, por isso, necessita de um projeto que suficientemente bem explicitado
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para que se constitua em parte da formacéo do futuro professor. Essa visdo busca romper com
a concepcdo tradicional e tecnicista do estagio, concebido como aplicagdo de modelos ou
técnicas. Em vez disso, e passa a frisd-lo como um elemento a mais na constituicdo da

profissdo docente.

A formacdo docente, segundo a resolucdo CNE/CP 1/2002, se pauta em sete

fundamentos:

Art. 2.° A organizagdo curricular de cada instituicdo observard, além do disposto nos
artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, outras formas de
orientacdo inerentes & formacdo para a atividade docente, entre as quais o preparo
para:

I — 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

I1 — 0 acolhimento e o trato da diversidade;

111 — o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;
IV — 0 aprimoramento de préticas investigativas;

V — a elaboracdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos contelidos
curriculares;

VI — o uso de tecnologias da informacdo e da comunicacdo e de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores;

VIl — o desenvolvimento de habitos de colaboracdo e de trabalho coletivo [...].
(BRASIL, 2002, p. 1)

Gatti e Barreto (2009), ao analisarem a resolugdo CNE/CP 1/2002, concluem que o
cerne de sua redacdo estd no desenvolvimento de competéncias pessoais, sociais €
profissionais dos professores. Salientam alguns principios norteadores exigidos, entre eles a
coeréncia entre formacdo e préatica, a pesquisa (do ensino e da aprendizagem) como recurso
para compreender o processo de construgdo do conhecimento e as aprendizagens orientadas
pelo principio da acdo-reflexdo-acao, além de privilegiar a resolucdo de problemas como uma
das estratégicas didaticas. “Em principio”, comentam, “esta resolucdo ¢ o guia bésico para os
cursos de formacdo de professores, devendo as demais diretrizes curriculares especificas de
area toma-la como referéncia” (GATTI; BARRETO, 2009, p. 48).

Segundo Pimenta e Lima (2012), essa resolugdo apresenta principios, fundamentos e
procedimentos orientadores da organizagéo institucional e curricular para todo curso, em nivel
nacional, de formacé&o universitaria de professores para a educagdo basica. Consideram que
esse texto introduz a nocdo de competéncia como conceito nuclear nas diretrizes. Estas
funcionam como um conjunto de caracteristicas que devem ser observadas e adotadas como
orientadoras, tanto da organizacdo curricular como dos conhecimentos que devem ser

trabalhados nos cursos de formagéao de professores.
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Pimenta e Lima (2012) fazem dura critica a legislacdo educacional, principalmente
por propor as competéncias'® como centro da formagdo. Apontam que a politica nacional
formulou uma legislagdo marcada por equivocos e retrocessos. Consideram que a atividade
docente foi novamente reduzida a um desempenho técnico. Para as pesquisadoras, o “novo”
nesse discurso sugere um escalonamento tecnicista, traco dos anos 1970, em que o professor

era apenas reprodutor de conhecimentos.

No parecer CNE/CP 28/2001, que embasa a resolugdo CNE/CP 2/2002, a concepcao
de pratica é apresentada de forma mais ampla, pela argumentacdo de que deve produzir algo
no ambito do ensino, ser planejada ainda na elaboracéo do projeto pedagdgico e ser executada
durante todo o processo de formacdo. Por sua vez, o estagio supervisionado de ensino é

definido nesse parecer como:

[...] o tempo de aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia, alguém
se demora em algum lugar ou oficio para aprender a prética do mesmo e depois
poder exercer uma profissdo. Assim, o estagio curricular supervisionado supde uma
relacdo pedagdgica entre alguém que j& é um profissional reconhecido em um
ambiente institucional de trabalho e um aluno estagiario. Por isso, é que este
momento se chama estagio curricular supervisionado. (BRASIL, 2001, p. 10)

Essa definicdo recupera em parte o significado primeiro do termo ‘estagio’,
apresentado logo no inicio deste capitulo: estagio como periodo formativo vivenciado em seu
préprio locus, acompanhado por professor e obrigatorio antes que o futuro docente seja
considerado apto a exercer a profissdo. No parecer CNE/CP 28/2001, o estagio do curso de
formagdo de professores ja é definido de forma ampla, mas com nova denominacdo: estagio
curricular supervisionado. Interpretamos que esse ajuste na denominagdo tenha por objetivo

integrar de fato o estagio a organizacao curricular dos cursos de licenciatura.

Em seu artigo 1.°, A resolugdo CNE/CP 2/2002 fixa a duracéo e a carga horaria dos

cursos de licenciatura:

[...] sera efetivada mediante a integralizagdo de, no minimo, 2800 (duas mil e
oitocentas) horas, nas quais a articulacdo teoria-pratica garanta nos termos dos seus
projetos pedagdgicos as seguintes dimensdes dos componentes comuns:

I — 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;

Il — 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio
da segunda metade do curso;

Il — 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetdos curriculares de
natureza cientifico-cultural;

IV — 200 (duzentas) horas para outras formas de atividade académico-cientifico-
culturais. (BRASIL, 2002, p. 1)

9 Pimenta e Lima (2012) esclarecem que o termo competéncia é polissémico.
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Essa forma de organizagcdo provoca mudangas na estrutura curricular dos cursos,
principalmente com relacdo & concep¢do de préatica e de estagio curricular supervisionado,
explicitando a diferenga entre eles.

O estagio, na forma descrita nas resolucdes CNE/CP 1 e 2/2002, de acordo com
Pimenta e Lima (2012, p. 87), “encontra-se separado tanto das atividades praticas quanto das
denominadas cientifico-culturais. Portanto, nem prética, nem teoria; apenas um treinamento
de competéncias e aprendizagem de praticas modelares”. As autoras concluem que tal visao
atende os avancos da pesquisa pedagdgica sobre os saberes e identidade de professores, tais
como “o curso de formacdo e especificamente o estagio supervisionado com a grande funcao
de renovar nossa concepcdo a respeito da formacdo dos estagiarios, suas identidades,
contribui¢des e papéis profissionais”.

Assim, 0 curso e 0 estagio passam a constituir um periodo especial na vida desses
futuros professores, pois, para as autoras, as possibilidades dessa mudanca ocorrem também
no ambito da universidade, em que havera um professor formador embasando teoricamente e

orientando esse processo formativo.

Pimenta e Lima (2012) argumentam que a resolucdo CNE/CP 2/2002 apresenta outro
equivoco e retrocesso: a distribuicdo de horas para os cursos de licenciatura apenas revela
uma fragmentacgdo na proposta curricular, perpetuando a separacao entre teoria e préatica, entre
o fazer e o pensar, fato que mantém o tradicional desprestigio da area de formacdo de
professores como uma area de conhecimento, consequentemente desvalorizando os

professores como intelectuais em permanente formacéo.

Por outro lado, podemos pensar que essa forma de organizacédo pode ser a garantia de
que nas universidades e demais instituicdes de educagdo superior do amplo territério
brasileiro haja uma base nacional comum para os cursos de licenciatura que oferecem.

Teriamos assim, portanto, uma maneira de explicitar no projeto pedagdgico o exigido por lei.

Conforme Fiorentini et al. (2002), alguns pesquisadores®® que investigaram o estagio
supervisionado de 1989 a 2000 no que tange a formacao do futuro professor de matematica,
analisaram sobretudo o papel do estagio nas licenciaturas, a experiéncia de estagio utilizando
a modelagem matematica e as contribuicdes do estagio na constitui¢do e ressignificacdo dos

saberes docentes e escolares.

% Tais pesquisas foram as de Lourenco, de 1989; Brasil, de 1998; Cunha, de 1999; Pohlenz, de 1999; Freitas,
de 1999; Gavanski, de 2000; e Castro, de 2000.
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Ferreira (2003) afirma que as pesquisas desse periodo tinham por objetivo identificar
problemas e obstaculos, avaliar programas institucionais, discutir questdes polémicas e propor
novos rumos a partir de novas perspectivas. Observa que o interesse das pesquisas pelas
disciplinas especificas, como pratica de ensino, estagio supervisionado e outras, estava em
compreender o0 tema a partir da visdo, da opinido, das crencas e das representaces dos

estudantes da licenciatura e dos professores envolvidos. Segundo a autora:

[...] apesar da variedade de questdes abordadas percebe-se claramente um
descontentamento generalizado com a forma e a estrutura atual dos cursos de
licenciatura em matematica no pais. Todos os estudos apontam deficiéncias no
processo de formacéo inicial e apresentam alguma perspectiva para sua melhoria. As
pesquisas apontam a reflexdo, o trabalho colaborativo e uma relagdo mais
equilibrada e harmoniosa entre teoria e pratica — na qual ambas se tornam aliadas,
dialogando dialeticamente — como pontos fundamentais para as diversas mudancas
que se mostram necessarias. (FERREIRA, 2003, p. 32)

As pesquisas sobre a formacdo de professores, dentre elas as voltadas a licenciatura
em matematica, seguiram 0 movimento instaurado pela mudanga no cenario educacional.
Apontam deficiéncias na formacdo do futuro professor de matematica, as quais geram
insatisfacdo com a estrutura do curso. Notamos ainda, que o foco dado ao estdgio nessas
investigacGes também sofreu um deslocamento, de avaliacdo de desempenho do estagiario
para outros modos de pensar a atividade docente. Nesse caso, concordamos com Martins
(2009, p. 16-17) quando afirma que “a pos-graduacao tornou-se um instrumento fundamental
da renovacdo do ensino superior no pais, que vem contribuindo para articular pesquisa e
ensino de graduagdo”.

A formacéo de professores, segundo Gatti (2013-2014), tem sido um grande desafio
as politicas educacionais e essa preocupacdo se tornou um problema mundial: nas duas
ultimas décadas, diversos paises (entre eles Inglaterra, Coldmbia, Suécia, Finlandia, Nigéria,
Argentina, Equador, Chile, Estados Unidos, Tailandia e Franca) vém desenvolvendo forte
politica e a¢bes educacionais, com especial atencdo ao professor, atribuindo-lhe papel central
na disseminagdo do conhecimento e de elementos substanciais da cultura, buscando-se assim
proporcionar-lhe uma formacdo mais consciente em todos os niveis e propiciar-lhe uma
carreira atrativa.

Quanto aos professores orientadores de estagio e pesquisadores, Gatti e Barreto
(2009) concluem que estes se colocam a frente do que prescrevem as resolucgdes do Conselho
Nacional de Educacéo.

Apds 2002 foram aprovadas Diretrizes Curriculares especificas para cada tipo de

curso de licenciatura.
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O parecer CNE/CES 1 302/2001 fundamenta a resolucdo CNE/CES 3/2003, que
estabelece as diretrizes curriculares para os cursos de matematica, bacharelado e licenciatura.

Esse parecer sugere que:

[...] os cursos de Bacharelado em Matematica existem para preparar profissionais
para a carreira de ensino superior e pesquisa, enquanto que os cursos de Licenciatura
em Matematica tém como objetivo principal a formagdo de professores para a
educacdo basica. (BRASIL, 2001, p. 1)

Tal sugestdo explicita a distin¢do entre cursos de licenciatura e de bacharelado: o de
licenciatura “ganha” identidade prdpria, pois, a0 menos teoricamente, parece romper o

modelo “3+1”, que considera a licenciatura como um apéndice do bacharelado.

O perfil do licenciando, nesse parecer, é assim expresso:
[...] visdo de seu papel social de educador e capacidade de se inserir em diversas
realidades com sensibilidade para interpretar as a¢cdes dos educandos;

Visdo da contribuicdo que a aprendizagem da Matematica pode oferecer a formacéo
dos individuos para o exercicio de sua cidadania;

Visdo de que o conhecimento matematico pode e deve ser acessivel a todos, e
consciéncia de seu papel na superacdo dos preconceitos, traduzidos pela angustia,
inércia ou rejeiclo, que muitas vezes ainda estdo presentes no ensino-aprendizagem
da disciplina. (BRASIL, 2001, p. 3)

Essas consideragdes direcionam a formacdo do professor de matematica, buscando
adequa-lo as mudancas do cenario educacional brasileiro no que tange a educacdo, a
formacdo, a escola, ao ensino e aprendizagem de matematica e as necessidades sociais, entre

outros aspectos.

O mesmo parecer lista algumas competéncias comuns aos dois cursos, que devem ser

consideradas na elaboragdo de seus curriculos. E completa:

No que se refere as competéncias e habilidades préprias do educador matematico, o
licenciado em Matematica devera ter a capacidade de:

a) elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matematica para a educacdo
bésica;

b) analisar, selecionar e produzir materiais didaticos;

c) analisar criticamente propostas curriculares de Matematica para a educagdo
basica;

d) desenvolver estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a autonomia e a

flexibilidade do pensamento matematico dos educadores, buscando trabalhar com
mais énfase nos conceitos do que nas técnicas, férmulas e algoritmos;

e) perceber a pratica docente de Matematica como um processo dindmico, carregado
de incertezas e conflitos, um espaco de criacdo e reflexdo, onde novos
conhecimentos séo gerados e modificados continuamente;

f) contribuir para a realizacdo dos projetos coletivos dentro da escola basica.
(BRASIL, 2001, p. 4)
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O termo ‘educador matematico’ ¢ introduzido no texto desse parecer para referir-se a
formacéo do professor de matematica. O parecer tece algumas consideracBes sobre 0 que esse
campo de conhecimento propGe para a reformulagdo do curso de licenciatura em matematica.
Nesse jogo de interesses e conflitos, podemos dizer que os legisladores consideraram algumas
ponderacBes que pesquisadores e educadores matematicos apontaram como fundamentais

para essa reestruturacao.

O parecer CNE/CES 1302/2001 apresenta a estrutura geral dos cursos de
matematica e os contetdos curriculares especificos para cada um deles. Para a licenciatura séo

descritos:

Calculo Diferencial e Integral, Algebra Linear, Fundamentos de Analise,
Fundamentos de Algebra, Fundamentos de Geometria, Geometria Analitica e a parte
comum (contetidos matematicos presentes na educacio basica nas areas de Algebra,
Geometria e Anadlise, conteldos de areas afins a Matematica, que sdo fontes
originadoras de problemas e campos de aplicacdo de suas teorias e conteldos da
Ciéncia da Educagdo, da Historia e Filosofia das Ciéncias e da Matemaética).
(BRASIL, 2001, p. 6)

Essa proposta diferencia o curriculo do curso de bacharelado do curriculo do curso

de licenciatura, levando em consideracéo a especificidade, ao menos em teoria, de cada um.

Ainda, o parecer CNE/CES 1 302/2001 (BRASIL, 2001, p. 6) expressa o propésito
de que a licenciatura forme um educador matematico “capaz de tomar decisdes, de refletir
sobre sua pratica e de ser criativo na acdo pedagdgica, reconhecendo a realidade em que se
insere e mais do que isso, que ele tenha uma visdao de que a acdo préatica é geradora de

conhecimentos”. Desse modo:

[..] o estagio torna-se essencial nos cursos de formagdo de professores,
possibilitando desenvolver:

a) uma sequéncia de a¢Bes onde o aprendiz vai se tornando responsével por tarefas
em ordem crescente de complexidade, tomando ciéncia dos processos formadores;

b) uma aprendizagem guiada por profissionais de competéncia reconhecida.
(BRASIL, 2001, p. 6-7)

Nesse caso, 0 estagio curricular supervisionado é tido como algo indispensavel
durante o curso de licenciatura. No entanto, é preciso que seja gradativo, acompanhado e
estimulado, na busca do objetivo formativo do estudante.

O parecer distingue cada profissional de acordo com o curso: o bacharel em
matematica ¢ chamado de ‘matematico’ e o licenciado em matematica passa a ser denominado
‘educador matematico’. Concluimos que esse documento inicia um movimento de ruptura

entre 0s cursos ou permanece em indefinicdo, anteriormente apontada por Gatti e Barreto
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(2009), quanto ao curso de licenciatura, em que néo se esclarecia se a licenciatura formava um

especialista do tipo matematico ou um professor de matematica.

A Resolucdo CNE/CES 3/2003, baseada no parecer acima, estabelece diretrizes
curriculares para os cursos de matematica em bacharelado e licenciatura. Em seu segundo

artigo, estabelece que:

O projeto pedagdgico de formacdo profissional a ser formulado pelo curso de
Matematica devera explicitar:

a) o perfil dos formandos;

b) as competéncias e habilidades de carater geral e comum e aquelas de carater
especifico;

c) os contetdos curriculares de formagdo geral e os conteldos de formacédo
especifica;

d) o formato dos estégios;
e) as caracteristicas das atividades complementares;
f) aestrutura do curso;
g) as formas de avaliacdo. (BRASIL, 2003, p. 1, grifo nosso)
Cabe observar a importancia dada ao estagio, que recebe o mesmo status que o

atribuido aos conteudos curriculares e ao perfil dos formandos.

Segundo Montandon (2012), outra medida tomada pelo Ministério da Educacéo foi a
de aprovar o Plano de Desenvolvimento da Educacdo e o Plano de Metas e Compromisso
Todos pela Educacdo, por meio do decreto 6.094, de 24 de abril de 2007. Tais documentos
orientam as varias acdes e programas, dando continuidade ao ja estabelecido pelo Plano
Nacional de Educacédo de 2001. Para tanto, indicou-se a Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) como agéncia responsavel pelas acdes voltadas a formacéo

de professores da educacao basica.

Nesse sentido, foram lancadas politicas, incluindo projetos voltados a formagéo,
valorizagdo e qualificagcdo de professores, tais como o Programa Institucional de Bolsas de

Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa de Consolidacdo das Licenciaturas (Prodocéncia).

O objetivo do PIBID é:

[...] inserir estudantes de cursos de licenciatura plena em atividades pedagogicas em
escolas publicas do ensino bésico, aprimorando sua formagéo e contribuindo para a
melhoria da qualidade do ensino nessas escolas, por meio de metodologias
inovadoras. (MONTANDON, 2012, p. 51)

Tal objetivo nos remete ao estagio curricular supervisionado e, por isso, entendemos
que esse programa o toma como base. Outra evidéncia é envolver trés grupos de participantes:

os licenciandos, os professores da universidade e os professores da escola publica, cujas
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funcdes também correspondem as do estdgio curricular supervisionado: o professor da
universidade é o coordenador do subprojeto, é orientador do licenciando e é responsavel em
conduzir a proposta e estabelecer as rela¢cbes com o supervisor. Supervisor € o professor da
escola publica que recebe o licenciando.

Montandon (2012) explica que para participar do edital do PIBID é necessario
apresentar um projeto institucional articulado com projetos de unidades (subprojetos). O
primeiro edital PIBID foi aberto em 2008, prioritariamente para universidades federais e
especificamente para 0s cursos de: matematica, quimica, fisica e biologia, consideradas areas
de maior caréncia no ensino médio. As trés edi¢bes seguintes (2009, 2010 e 2011) incluiram
todas as universidades publicas. Dois editais em especial, em 2010, foram direcionados as

universidades comunitarias.

Enquanto o foco do PIBID esta no estudante do curso de licenciatura, o foco do
Prodocéncia esta no curso em si. Montandon (2012, p. 55) explica que esse programa nao
envolve necessariamente a insercdo pedagdgica dos licenciandos em escolas, pois visa 0
“desenvolvimento e consolidacdo de novas propostas curriculares comprometidas com a
reformulacdo de conteldos e metodologias de ensino, acompanhamento e avaliacdo dos

cursos de licenciatura”.

Expde também que a primeira edi¢do do Prodocéncia ocorreu em 2007, passando em
2008 a ser gerenciada pela Capes. A segunda edicdo, de 2010, além de contemplar
instituicdes federais e estaduais, incluiu todas as instituicGes publicas de educacao superior. O
programa ndo oferece bolsas, mas apenas verba de custeio, 0 que levou universidades a
concederem bolsas do programa Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(Reuni) para estudantes do Prodocéncia nos editais de 2008 e 2010. Desse modo, esse
programa constitui-se como possibilidade de pesquisa, analise e revisdo dos cursos de

licenciatura.

Além disso, em 2008 foi sancionada a lei 11 788, que dispGe sobre o estagio de
estudantes, alterando a redacao do artigo 428 da Consolidacao das Leis do Trabalho. Segundo
Colombo e Balldo (2014), visou-se com essa lei enfrentar entraves das legislages anteriores

sobre o0 estagio, tentando desta vez reconceitua-lo como assunto efetivamente educacional:

Art.1.° Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparagdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam
frequentando o ensino regular em instituicdes de educacdo superior, de educacao
profissional, de ensino médio, da educacdo especial e dos anos finais do ensino
fundamental, na modalidade profissional da educacdo de jovens e adultos.
(BRASIL, 2008, p. 1)
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Colombo e Balldo (2014) consideram que, comparada com as anteriores, essa lei
melhorou sensivelmente o conceito de estagio. Destacam duas principais mudangas: uma é o
tratamento diferenciado dado ao estagiario no local que o recebe; a outra é a atribuicdo, ao
curso de formacao, da responsabilidade de acompanhar o estagio e vincula-lo formalmente ao
processo didatico-pedagogico.

O estagio ¢é agora concebido como uma acéo que envolve o processo de ensino e de
aprendizagem ligado a formacdo educativa e que supde um acompanhamento. Esse estagio
deve ser realizado no ambiente profissional, com objetivo de preparar o estagiario para essa
profissdo. Notamos que essa definicdo carrega conceitos do campo empresarial e abrange uma

gama de estudantes.

Expressaremos desta maneira nossa transposicdo dessa definicdo para o curso de
licenciatura em matematica: estadgio curricular € ato educativo escolar supervisionado
realizado pelo licenciando em matematica e desenvolvido na escola da educagdo basica. O
estagio desse estudante visa ampliar os conhecimentos da atividade docente e de sua
identidade pessoal e profissional.

Colombo e Balldo (2014) chamam atencdo para a atribuicdo das responsabilidades
desse momento formativo, em que o responsavel da escola formadora, ou seja, a universidade,
é o0 orientador, ao passo que o do campo profissional que recebe o estagiario, o professor da
escola da educacdo bésica, é o supervisor.

Chamamos aten¢do para a nova nomenclatura dedicada aos profissionais envolvidos
no estagio, pois ela pode confundir os que estavam habituados com a terminologia antiga: o
que antes era chamado de ‘professor supervisor’ passa a ser denominado ‘professor
orientador’; e o que era denominado ‘professor regente’ da classe observada que o licenciando
estagia pelo estagiario passa a ser chamado de ‘professor supervisor’, sendo que cada um tem

responsabilidades proprias de suas fungdes.

Desse modo, o estagio € concebido como uma acdo coletiva. Na perspectiva de
Kulcsar (1991) o estagio curricular supervisionado é parte importante das relacdes trabalho-
escola e teoria-pratica, podendo representar, em certa medida, o elo de articulagdo orgénica
com a propria realidade, fato que possibilita uma relacdo de reciprocidade entre polos de uma
mesma realidade. Esse transitar da universidade para a escola e desta para a universidade
permite, segundo Tardif (2014), que os estagiarios possam tecer uma rede de relagdes,
conhecimentos e aprendizagens cuja finalidade ndo é copiar nem apenas criticar os modelos,

mas sim compreender a realidade e ir além. Aprender com professores profissionais como € o



54

ensino, como € ensinar, é o desafio a ser aprendido/ensinado no decorrer dos cursos de
formagdo e no estagio.

No estagio curricular supervisionado do curso de licenciatura em matematica, essa
aprendizagem relaciona diretamente o licenciando em matematica, o professor orientador da

universidade, o professor supervisor da educagdo bésica e o contexto.

O contexto escolar é o ambiente propicio para desenvolver, com base no modelo
reflexivo de Schon (2000), quatro nog¢bes fundamentais: conhecimento na acao, reflexdo na
acao, reflexdo sobre a acdo e reflexdo sobre a reflexdo na agdo. Esse autor reforca que a
reflexdo ganha sentido no mundo da pratica — o mundo real. Nele é possivel experimentar,
errar, tomar consciéncia deles e tentar novamente de modo diferente. Nesse caso, a pratica é o
espaco privilegiado para a integracdo das competéncias e se torna possivel quando refletimos
continuamente sobre o que fizemos e sobre 0 que vamos fazer. Assim, experimentar e refletir
séo elementos de autoformagdo que levam a um enriquecimento progressivo de autonomia e
de descoberta de potencialidades.

O papel do professor supervisor — o professor da educacdo basica que recebe o
estagiario — € ser o profissional observado em acdo, no qual se busca identificar e analisar,
com base em Tardif (2014), como é o ensino de matematica, como € ensinar, como &
aprender, como agir em situacOes diversas e incertas — apelidadas por Schon (2000) de
“pantanosas” ou “indeterminadas” — daquela realidade escolar. Portanto, ao abrir as portas da
sala de aula o professor supervisor fomenta o canal, conforme definido por Tardif (2014), que
permite ao licenciando transitar entre universidade e escola da educacgéo basica. Esse canal se
torna eficaz quando o estagio curricular supervisionado é planejado, executado e avaliado
coletivamente, por licenciando, professor orientador e professor supervisor. Dessa forma,

defendemos:

[...] que é de suma importancia que o professor regente, em servico, tenha
compromisso e comprometimento com a presenca desse sujeito, cuja formacdo esta
se dando, pois queira ou ndo, o professor acaba intervindo nessa realidade,
promovendo, mesmo que inconscientemente, um lugar de identificacdo pessoal
nessa relacdo; servindo até mesmo, de modelo, de referéncia para esses futuros
professores. (BACCON; BRANDT; WOLSKI, 2013, p. 6)

Por orientagcdo entendemos um processo que, segundo Alarcdo e Tavares (1987, p.
18) ¢ aquele “em que um professor, em principio, mais experiente e mais informado, orienta
um outro professor ou candidato a professor no seu desenvolvimento humano e profissional”.
Amaral, Moreira e Ribeiro (1996) destacam dois elementos fundamentais nessa defini¢ao: a

ideia de processo e a de desenvolvimento humano e profissional, que vao ao encontro da
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visdo em que o professor se desenvolve holisticamente. Essas autoras reforgcam seus
argumentos, embasados em Zeichner?*, de que o estagio devera colocar o professor no limiar
desse processo continuo, que deve provocar no professor a vontade de investir em

autoformacao.

Concordamos com Alarcdo e Tavares (1987) quanto ao fato de que o primeiro
objetivo do professor orientador é o de facilitar o desenvolvimento do licenciando, sendo que
ao fazé-lo ele também se desenvolvera, ja que como professor, ele aprende ensinando. No
entanto, esses autores lembram que o desenvolvimento profissional tem por finalidade

primeira a aprendizagem e o desenvolvimento dos licenciandos. Assim, orientar:

[...] deverd por isso ser um processo de interac¢do consigo e com os outros, devendo
incluir processos de observacéo, reflex@o e acgdo do e com o professor. Este, por sua
vez, também deverd observar — o supervisor, a si préprio, os alunos —, devera
reflectir sobre 0 que observou, questionar o observado; receber feedback do
supervisor e dos alunos; reflectir sobre esses dados, auto-avaliando-se
constantemente de modo a corrigir e melhorar as praticas pedagdgicas para poder
promover o sucesso educativo dos seus alunos e o seu préprio sucesso profissional.
Torna-se assim agente de mudanca: de si proprio, dos outros e da sociedade.
(AMARAL; MOREIRA,; RIBEIRO, 1996, p. 94)

Quanto ao papel do professor orientador do estagio curricular supervisionado,
concordamos com Amaral, Moreira e Ribeiro (1996, p. 93) quando afirmam que o professor
orientador “surge como alguém que deve ajudar, monitorar, criar condi¢fes de sucesso,

desenvolver aptiddes e capacidades no professor”.

Tal orientacdo ganha sentido a medida que se compreende em qual modelo de
formacdo de professor esta embasada. No modelo tradicional, conforme Pimenta e Lima
(2012), a aprendizagem da docéncia se da observando, imitando, reproduzindo — ao que
Amaral, Moreira e Ribeiro (1996, p. 93 e 95) acrescentam: “o formando aprende imitando as
técnicas empregues pelo professor mais velho, mais experiente e perito na sua profissao,
seguindo as suas instrucdes e conselhos”. Essa perspectiva “parte de principios rigidos, da
imutabilidade da sociedade, sem considerar a efemeridade do conhecimento e o

desenvolvimento nas areas de saber das profissoes”.

No modelo de racionalidade técnica, segundo Pimenta e Lima (2012), a énfase da
aprendizagem da docéncia esta na utilizacdo de técnicas e no desenvolvimento de habilidades
especificas de conducdo de classe (diagramas, fluxogramas, preenchimento de fichas de
observacao). Desse modo, Amaral, Moreira e Ribeiro (1996, p. 95) acrescentam que nesse

modelo “a natureza de qualquer profissao €, acima de tudo, instrumental”, enquanto o modelo

2l ZEICHNER, K. A formacao reflexiva de professores: ideias e préticas. Lisboa: Educa, 1993.
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reflexivo focaliza sua ateng@o no processo de ensino e de aprendizagem, em que Se procura
compreendé-lo para nele poder intervir. Nesse sentido, entendemos, com base em Amaral,
Moreira e Ribeiro (1996), que a reflexdo sobre a reflexdo na acdo € um recurso que nutre a
evolucdo e o desenvolvimento profissional, 0 que permite construir a propria forma de
conhecer. Por isso, a reflexdo relaciona tudo o que envolve a atuacdo do professor durante a
docéncia: conteudos, contextos, métodos, finalidades do ensino, possiveis conhecimentos e
capacidades desenvolvidas pelos alunos, fatores que dificultam a aprendizagem, o

envolvimento no processo de avaliacdo, a razdo de ser professor e 0s papéis que se assumem.

No modelo da racionalidade pratica, concebemos, como Amaral, Moreira e Ribeiro
(1996), que o papel do professor orientador € o de organizar situagdes para que se possa
praticar, confrontar problemas reais que necessitem de reflexdo. O professor orientador deve
ser um facilitador da aprendizagem, encorajando, valorizando as tentativas e erros e

incentivando a reflexédo sobre as aces.

Para essas autoras, esse modelo permite interacdo harmoniosa entre pratica e teoria,
levando a (re)construgdo de saberes, minimizando a separacao entre teoria e pratica, pois parte
do principio de uma construcdo continua em que a teoria é lente da prética e a pratica

questiona a teoria.

Como vimos ao longo do capitulo, a falta de defini¢des desviou por muito tempo o
carater formativo do estagio no processo educativo brasileiro. A lei 11 788/2008 é mais uma
tentativa de impedir que o estdgio se transforme em trabalho. A responsabilidade
compartilhada é outra conquista que visa a consolidacdo do ato educativo do estagio. No
entanto, se ndo houver boa gestao das acdes praticas para executa-lo, aprimora-lo e orienta-lo,
todos esses aspectos podem vir a ser contemplados sem que 0 estagio cumpra suas
finalidades.

As dissertac0es, teses e outras pesquisas publicadas de 2001 a 2016 que investigaram
0 estagio curricular supervisionado no curso de licenciatura em matematica foram colhidas de
Fiorentini et al. (2002), Teixeira e Cyrino (2013) e da reviséo bibliografica da presente tese®”.
S&o ao todo 28 trabalhos: trés de mestrado profissional, 18 de mestrado académico e sete de

doutorado:

= mestrado profissional: Oliveira (2008), Guidini (2010) e Carvalho (2010);

20O critério utilizado na selecio dos trabalhos académicos foi o de eleger as investigagbes que analisaram
propostas de estagio curricular supervisionado no curso de licenciatura em matematica, desenvolvidas no
interior de programas de pés-graduacdo em educacdo e educacdo matematicas e publicadas ap6s a aprovacao
da atual legislacdo educacional.
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mestrado académico: Felice (2002), Sacramento (2003), Carvalho (2004), Motta (2006),
Antunes (2006), Passerini (2007), Ludwig (2007), Lima (2008), Bruno (2009), Ferreira
(2009), Almeida (2009), Magalhées (2010), Gosmatti (2010), Medeiros (2010), Medeiros
(2010), Goldani (2011) e Carvalho (2012);

doutorado: Oliveira (2006), Cruz (2010), Roma (2010), Proenga (2012), Pires (2012),
Levy (2013) e Teixeira (2013).

Teixeira e Cyrino (2013), analisando pesquisas publicadas na primeira década de

2000, observaram que estas focalizaram o papel do estagio, acoes especificas, incorporacdo da

legislacdo e percepcdes de professores com relacdo a pratica de ensino. Segundo esses

autores, 0s temas mais recorrentes desse periodo estdo relacionados a analise de propostas de

estagio e aos saberes docentes.

Analisamos as dissertacdes e teses® orientando-nos pelas seguintes questdes:
Que enfoque € dado ao estéagio curricular supervisionado nesses textos?
Que o0 modelo de estagio curricular supervisionado é possivel observar nesses textos?
Que publico foi selecionado para a coleta de dados?

Qual foi o papel do estagio curricular supervisionado para cada um dos atores

(coordenadores, estagiarios, professor orientador, professor supervisor)?

Quais foram as considerag0es, criticas e sugestdes levantadas?

Desse estudo emergiram trés categorias de anélise:
O estégio curricular supervisionado como cenario.

Propostas alternativas de estagio curricular supervisionado.

. Proposta institucionalizada de estagio curricular supervisionado.

Cinco® desses estudos se enquadraram na categoria . Buscaram destacar elementos

formativos, tendo como ambiente investigativo as atividades realizadas durante o estagio.

Concebem o estagio curricular supervisionado como um momento importante e revelador da

23

24

A busca das teses e dissertagdes conduzidas em instituicGes brasileiras no periodo de 2002 a 2016 que
investigaram 0 estagio curricular supervisionado no curso de licenciatura em matematica revelou 17
trabalhos:

= dois de mestrado profissional: Oliveira (2008) e Guidini (2010);

= oito de mestrado académico: Felice (2002), Sacramento (2003), Carvalho (2004), Lima (2008), Magalhaes
(2010), Medeiros (2010), Goldani (2011) e Carvalho (2012);

= sete de doutorado: Oliveira (2006), Cruz (2010), Roma (2010), Proenga (2012), Pires (2012), Levy (2013) e
Teixeira (2013).

Guidini (2010), Roma (2010), Goldani (2011), Carvalho (2012) e Teixeira (2013).
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constituicdo da identidade profissional docente, bem como um ambiente fértil para articular
0s conhecimentos tratados no curso com os ensinados na educagao basica.

A categoria Il abrangeu sete® estudos que propuseram formas de estagio diferentes
da proposta institucionalizada. Essas investigacdes buscaram propor acles efetivas,
sintonizadas com tendéncias atuais, a serem desenvolvidas no estagio curricular
supervisionado na formac&o do futuro professor de matematica. Sao propostas que vdo além
do modelo praticado na maioria dos cursos de formacgéo docente, ou seja, sdo alternativas que

ultrapassam o modelo observacéo-participacdo-regéncia.

Na categoria IlI, cinco® pesquisas focalizaram as acdes do estdgio curricular
supervisionado propriamente dito, analisando tanto o projeto pedagdgico quanto a realizacao
da atividade pratica. Essas investigacGes buscaram explicitar a estrutura do estagio, seu
funcionamento, sua adequacao a legislacéo vigente e suas contribuicdes a formacédo do futuro

professor de matematica. Tais estudos revelam a realidade pontual da instituicdo investigada.

Quanto ao modelo do estagio curricular supervisionado, foi possivel identificar trés
praticas comumente utilizadas nos cursos de formacdo ao longo dos anos: o modelo
tradicional, por meio da triade observacao-participacdo-regéncia, em que o licenciando apenas
reproduz; o modelo da racionalidade técnica, também calcado na mesma triade, com énfase na
habilidade técnica; e o0 modelo reflexivo, que promove o ensino préatico reflexivo, a resolugdo
de problemas, o trabalho colaborativo e cooperativo e o projeto de pesquisa.

Para obter uma visdo ampla, tais pesquisas envolveram na coleta de dados outros
atores diretamente relacionados ao estagio. Além dos licenciandos, investigaram também
professores orientadores ativos e aposentados, coordenadores do curso e professores
orientadores. Tal abrangéncia permite melhor evidenciar a importancia desse momento
formativo, sendo o estagio reconhecido por esses atores como momento fundamental para a
construcdo da identidade profissional, para viver o contexto préprio da docéncia, para
despertar 0 senso critico e a autonomia, para aprofundar o conhecimento da profissdo por
meio de discussdes e reflexdes e para aprender a trabalhar coletivamente.

Sdo varias as considerag0es, criticas e sugestdes apontadas nessas pesquisas. Dentre
elas destacamos as de que o estagio nem sempre é efetivado na prética, ou seja, o licenciando
ndo desenvolve o estagio curricular supervisionado na escola da educagéo basica, mas apenas

0 componente burocratico é reconhecido (por meio de assinatura da direcdo da escola); as

% Felice (2002), Carvalho (2004), Oliveira (2006), Lima (2008), Cruz (2010), Proenga (2012) e Levy (2013).
% Sacramento (2003), Oliveira (2008), Magalhaes (2010), Medeiros (2010) e Pires (2012).
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relacbes de parceria sdo majoritariamente estabelecidas por acOes individuais do professor
orientador; a problematica conciliagdo de horario entre universidade e escola; a realizacdo de
trabalho individualizado em vez de coletivo; o isolamento entre &reas do conhecimento; a
dissociacdo entre teoria e pratica ou a fragmentacao entre disciplinas tedricas e pedagogicas; a
questdo da carga horaria; a dedicacdo, o envolvimento e o entendimento sobre o fazer
docente; as diferentes concep¢des sobre matematica e educagdo; a admissdo dos professores
orientadores com base na titulagdo alcancada; a falta de envolvimento do conjunto de
professores na elaboracdo do projeto de estagio curricular supervisionado do curso de
formacdo; a estrutura fragmentada das instituicdes; e a falta de orientacdo por parte do

professor orientador.

Analisando tais estudos sobre o estagio curricular supervisionado do curso de
licenciatura em matematica datados de 2002 a 2013, constatamos que a primeira tese sobre o
tema foi defendida em 2006. A partir desse ano, observamos um acréscimo nas publicacdes
brasileiras em nivel de doutorado sobre o tema, as quais, do mesmo modo que as dissertacdes
datadas desde fins da década de 1970, continuaram focalizando a formacdo do futuro

professor de matematica para a educacédo basica.

Concluimos que o estagio curricular supervisionado como cenario, como proposta
alternativa, como proposta institucionalizada, é considerado em tais pesquisas como um

momento importante na formacédo do professor, sob os argumentos de que o estagio visa:
= relacionar teoria e prética;
= ser um campo fértil para a aprendizagem da docéncia;

= ser um ambiente de aprendizagem para a reflexdo sobre a pratica na pratica e dar

autonomia, entre outras finalidades.

Isso nos permite concluir que o estagio curricular supervisionado é relevante para a
formagéo do futuro professor de matematica principalmente por propiciar um momento de
revelacdo da constituicdo da identidade profissional docente, em que o licenciando tem

possibilidade de perceber que vai se constituindo professor ao longo de sua carreira.

Como apontam Ferreira e Nogueira (2015), a politica publica mais atual é o Plano
Nacional de Educacéo, cujo principal objetivo ¢ a melhoria da educacdo. Dourado (2015, p.
301) afirma que a aprovagdo do PNE, por meio da lei 13 005/2014, instaura “uma nova fase
para as politicas educacionais brasileiras”. Explica que o PNE sinaliza para a década de 2014-
2024 as diretrizes que norteiam uma maior organicidade para a educagéo nacional, destacando

também “20 metas e varias estratégias que abrangem a educag¢do basica e a educacao superior,
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em suas etapas e modalidades, a discussdo sobre a qualidade, avaliagdo, gestéo, financiamento

e valorizagdo dos profissionais da educacdo”.

Segundo Dourado (2015), todas essas metas e estratégias confluem no embasamento
para a efetivacdo de uma politica nacional de formacdo dos profissionais da educacdo. Essa
politica visa “organizar e efetivar, em regime de colaboracdo entre a Unido. Os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, em estreita articulacdo com os sistemas, redes e instituicdes
de educacao basica e superior, a formagdo dos profissionais da educacdo basica”
(DOURADO, 2015, p. 301), constituindo-se portanto em ‘“componente essencial a

profissionaliza¢do docente”.

Ressalta também a importancia das considera¢des apontadas na Resolugdo CNE/CP
2/2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial e continuada,

visando a melhoria dessas formaces e suas dinamicas formativas, quais sejam:

[...] a consolidago das normas nacionais para a formacdo de profissionais do
magistério para a educacdo basica é indispensavel para o projeto nacional da
educacdo brasileira, em seus niveis e suas modalidades da educacéo bésica, tendo
em vista a abrangéncia e a complexidade da educacdo de modo geral e, em especial,
a educacdo escolar inscrita na sociedade;

[...] a concepgdo sobre conhecimento, educacgéo e ensino é basilar para garantir o
projeto da educacdo nacional, superar a fragmentacdo das politicas publicas e a
desarticulacdo institucional por meio da instituicio do Sistema Nacional de
Educacdo, instituido no bojo de relagbes de cooperacdo e colaboracdo entre entes
federados e sistemas educacionais;

[...] a igualdade de condicOes para o acesso e a permanéncia na escola; a liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; 0
pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas; o respeito a liberdade e o aprego
a tolerancia; a valorizagdo do profissional da educacdo; a gestdo democréatica do
ensino publico; a garantia de um padrdo de qualidade; a valorizacdo da experiéncia
extraescolar; a vinculagdo entre educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais; 0
respeito e a valorizacdo da diversidade étnico-racial, entre outros, constituem
principios vitais para a melhoria e democratizagdo da gestdo e do ensino;

[...] as instituigdes de educacdo basica, seus processos de organizacdo e gestdo e
projetos pedagdgicos cumprem, sob a legislagdo vigente, um papel estratégico na
formacdo requerida nas diferentes etapas (educacdo infantil, ensino fundamental e
ensino médio) e modalidades da educacgdo bésica;

[...] a necessidade de articular as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéao
Inicial e Continuada, em Nivel Superior, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagdo Bésica;

[...] os principios que norteiam a base comum nacional®’ para a formagéo inicial e

continuada, tais como: a) sélida formacdo tedrica e interdisciplinar; b) unidade
teoria-pratica; c) trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e

27 Segundo Cury (2008) essa expressdo nasce do movimento dos educadores das décadas de 1980 (com a
criagdo do Comité Pro-Formagdo do Educador) e 1990 (com a criagdo da Associacdo Nacional pela
Formacdo dos Profissionais da Educacdo — Anfope) cuja tendéncia era a transformacdo do curso de
pedagogia como desdobramento da préaxis dos educadores, em especial das faculdades de educacdo das
universidades publicas.
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valorizacdo do profissional da educacdo; e) gestdo democratica; f) avaliacdo e
regulacdo dos cursos de formacéo;

[...] a articulacdo entre graduacédo e pds-graduacao e entre pesquisa e extensdo como
principios pedagdgicos essenciais ao exercicio e aprimoramento do profissional do
magistério e da pratica educativa;

[...] a docéncia como acdo educativa e como processo pedagdgico intencional e
metodico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagégicos,
conceitos, principios e objetivos da formacéo que se desenvolvem na socializagdo e
construgdo de conhecimentos, no didlogo constante entre diferentes visdes de
mundo;

[...] o curriculo como o conjunto de valores propicio a producéo e a socializacdo de
significados no espaco social e que contribui para a construcdo da identidade
sociocultural do educando, dos direitos e deveres do cidaddo, do respeito ao bem
comum e & democracia, as préaticas educativas formais e ndo formais e a orientacéo
para o trabalho;

[...] a realidade concreta dos sujeitos que ddo vida ao curriculo e as instituicGes de
educacdo bésica, sua organizacdo e gestdo, os projetos e cursos de formacao, devem
ser contextualizados no espaco e no tempo e atentos as caracteristicas das criangas,
adolescentes, jovens e adultos que justificam e instituem a vida da/e na escola, bem
como, possibilitar a compreensdo e reflexdo sobre as relagfes entre a vida, 0
conhecimento, a cultura, o profissional do magistério, o estudante e a institui¢do;

[...] a educagdo em e para os direitos humanos é um direito fundamental constituindo
uma parte do direito a educacdo e, também, uma mediacao para efetivar o conjunto
dos direitos humanos reconhecidos pelo Estado brasileiro em seu ordenamento
juridico e pelos paises que lutam pelo fortalecimento da democracia; além disso, a
educagdo em direitos humanos é uma necessidade estratégica na formacdo dos
profissionais do magistério e na acdo educativa em consonancia com as Diretrizes
Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos;

[...] a importancia do profissional do magistério e de sua valorizagdo profissional,
assegurada pela garantia de formacéo inicial e continuada, plano de carreira, salario
e condicdes dignas de trabalho;

[...] o trabalho coletivo como dindmica politico-pedagdgica que quer planejamento
sistematico e integrado. (BRASIL, 2015, p. 1-2)

Concordamos com Dourado (2015) em que a resolucdo CNE/CP 2/2015 evidencia
que estes processos envolvem o repensar e 0 avangar nos marcos referenciais atuais da
formacéo inicial e continuada, por meio de acfes essenciais entre as politicas e gestdo para a
educacdo bésica e para a superior, incluindo a pos-graduacdo e, nesse contexto, as politicas

voltadas a valorizacdo dos profissionais da educacao.

De acordo com essa resolugao:

Art.3, Xl, 86.° O projeto de formagdo deve ser elaborado e desenvolvido por meio
da articulacdo entre a instituicdo de educacdo superior e o sistema de educacdo
bésica, envolvendo a consolidacdo de foruns estaduais e distrital permanentes de
apoio a formacao docente, em regime de colaboracéo, e deve contemplar:

I. solida formagdo tedrica e interdisciplinar dos profissionais;

Il. ainsercdo dos estudantes de licenciatura nas instituigdes de educacdo béasica da
rede publica de ensino, espaco privilegiado da praxis docente;

I11. o contexto educacional da regido onde sera desenvolvido;

IV.as atividades de socializacdo e avaliacdo dos impactos nesses contextos;
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V. a ampliagdo e ao aperfeicoamento do uso da Lingua Portuguesa e a capacidade
comunicativa, oral e escrita, como elementos fundamentais da formacdo dos
professores e a aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras);

VI.as questbes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-
racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como
principios de equidade. (BRASIL, 2015, p. 5)

Também concordamos com Dourado (2015) em que as Diretrizes Curriculares
Nacionais de 2015 evidenciam o entendimento de que o projeto de formacdo deve ser
elaborado e desenvolvido mediante articulacdo entre as instituicbes de educacéo superior, 0
sistema de ensino e as de educacao basica, resultando na consolidacdo de Foruns Estaduais e
Distrital Permanentes de Apoio a Formacdo Docente, em regime de cooperacdo e
colaboracdo. Assim, essas questdes requerem novos olhares para a dindmica de formacéo

profissional docente, pois:

[..] a garantia do direito a educacdo a grupos e sujeitos historicamente
marginalizados exige transformacdo na forma como as institui¢des de educacdo
basica e superior estruturam seus espacos e tempos, suas regras € normas,
incorporam novos materiais e recursos pedagdgicos. (DOURADO, 2015, p. 307)

A resolucdo CNE/CP 2/2015 define em seu artigo 4.° que:

A instituicdo de educacdo superior que ministra programas e cursos de formacéo
inicial e continuada ao magistério, respeitada sua organizacdo académica, devera
contemplar, em sua dindmica e estrutura, a articulagdo entre ensino, pesquisa e
extensdo para garantir efetivo padrdo de qualidade académica na formacéo
oferecida, em consonancia com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o
Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e o Projeto Pedagégico do Curso (PPC).
(BRASIL, 2015, p. 5)

Essa visdo, além de fomentar o intercambio das trés esferas do meio académico,
atende as atuais perspectivas de formacdo, cujo objetivo é o desenvolvimento pessoal e

profissional holistico.

As Diretrizes Curriculares Nacionais estabelecem no artigo 9.° que:

§1.° A instituicdo formadora definird no seu projeto institucional de formacéo as
formas de desenvolvimento da formacédo inicial dos profissionais do magistério da
educacdo bésica articuladas as politicas de valorizacdo desses profissionais e a base
comum nacional explicitada no capitulo 11 desta Resolugéo.

§ 2.° A formagdo inicial para o exercicio da docéncia e da gestdo na educagdo basica
implica a formagdo em nivel superior adequada a area de conhecimento e as etapas
de atuacéo.

83.° A formagdo inicial de profissionais do magistério serd efetuada,
preferencialmente, de forma presencial, com elevado padrdo académico, cientifico e
tecnoldgico e cultural. (BRASIL, 2015, p. 9)

Dourado (2015) conclui que essas orientacdes destinam essa formacéo inicial aqueles
que pretendem exercer 0 magistério da educacdo basica em suas etapas e modalidades de

educacdo e em éreas afins, compreendendo a articulacdo entre estudos tedrico-préaticos,
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investigacdo e reflexdo critica®®, aproveitamento da formac&o e experiéncias anteriores nas
instituicdes de ensino.

Gatti e Barreto (2009, p. 75) constatam que uma parcela significativa de estudantes
parece buscar os cursos de licenciatura com a perspectiva de encontrar um leque mais variado
de colocagdes no mercado empregaticio, “entre outros motivos, provavelmente também por

conta do desprestigio do magistério e de seus saldrios pouco encorajadores”.

De acordo com o artigo 12 da resolugdo CNE/CP 2/2015:

Os cursos de formacdo inicial, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia
pedagdgica das instituicdes, constituir-se-a4o dos seguintes nlcleos:

I. ndcleo de estudos de formagdo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e
do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas
realidades educacionais [...].

I. nicleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos das areas de atuacdo
profissional, incluindo os conteldos especificos e pedagdgicos, priorizadas pelo
projeto pedagdgico das institui¢fes, em sintonia com os sistemas de ensino [...] e

I11. nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular. (BRASIL, 2015,
p. 10)

Levando em consideracdo essa proposta, Dourado (2015, p. 309-310) explica que ao
longo do processo formativo a relacdo entre teoria e préatica deve fortalecer elementos basicos
para o desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia, além de
“situar a concepc¢do e o entendimento do papel da pratica como componente curricular e do
estdgio supervisionado, resguardando a especificidade de cada um e sua necessaria

articulacdo, bem como a necessaria supervisao desses momentos formativos” (grifo nosso).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais, os critérios de organizacdo da matriz
curricular e os tempos e espacos curriculares devem ser definidos por eixos que articulem as
dimensGes a serem contempladas. Dourado (2015) defende que o tempo dedicado as
licenciaturas que formam professores para os anos finais do ensino fundamental e para o
ensino médio, no que tange as dimens@es pedagdgicas, ndo devera ser inferior a quinta parte

da carga horaria total.

De acordo com o artigo 13 da Resolugdo CNE/CP 2/2015:

8§1.° Os curso de que trata o caput terdo, no minimo de 3.200 (trés mim e duzentas)
horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duragdo de, no minimo, 8 (oito)
semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

a) 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo;

8 Ppara Alarcdo (1996), a reflexdo critica é um aspecto importante no conceito de ensino reflexivo.
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b) 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estdgio supervisionado, na area de
formacdo e atuacdo na educacdo basica, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicao;

c) pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas
estruturadas pelos nucleos I e 11, conforme o projeto de curso da instituicdo;

d) 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes, como definido no nGcleo 111, por meio da
iniciacdo cientifica, da iniciagdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre
outras, conforme o projeto de curso da instituigdo. (BRASIL, 2015, p. 11, grifo
N0ss0)

Houve nessa estrutura um aumento significativo de 400 horas-aula, ndo mais
concebidas como horas para o estudo de “conteudos curriculares de natureza cientifico-
cultural” (resolugdo CNE/CP 2/2002), ¢ sim para o estudo “de formagdo geral, das areas
especificas e interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e metodolégicos, e
das diversas realidades educacionais articulados com os estudos das areas de atuacao”
(resolucdo CNE/CP, 2/2015).

A distribuicdo das demais horas foi mantida conforme a determinagdo anterior
(resolucdo CNE/CP 2/2002), o que, de acordo com Pimenta e Lima (2012), mantém a
fragmentacdo curricular, levando a eterna separacdo entre teoria e pratica, entre o fazer e o

pensar.

Diante do exposto, a legislacdo datada de 2015 parece preservar o desgastado
paradoxo na formac&o dos profissionais do magistério.

2.4.  ALGUMAS CONSIDERACOES

O estagio curricular supervisionado tem origem na formacdo profissional como um
espaco formativo ligado a aprendizagem préatica. Para isso é necessario acompanhar um
profissional in loco e antes da tomada de posse que lhe concede o exercicio da profissdo
docente. As normatizagOes vigentes — lei 9394/1996, resolugdo CNE/CES 3/2003, lei
11 788/2008 e resolugdo CNE/CP 2/2015 —, descritas e analisadas anteriormente, parecem ter
recuperado, ao longo do tempo, essa visdo, primeira, de estagio.

Destacamos, como um dos avangos na legislacdo a mudanca na concepcdo de
formacdo docente, agora embasada na epistemologia da préatica, em que teoria e pratica sao
indissociaveis ao longo de toda a formacdo e necesséarias para que haja desenvolvimento

continuo, tanto pessoal e profissionalmente. Esta €, segundo Pereira (1999), uma visédo
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alternativa que busca romper com o modelo implantado e cultivado nos cursos de formagéo
de professores para o magistério: o modelo “3+1” da racionalidade técnica.

No modelo da racionalidade pratica, o estagio € tido como o eixo dorsal do curso de
licenciatura, ou seja, é considerado como espacgo formativo que favorece a compreensao da
complexidade da agdo docente, onde ha conexdo de teorias e praticas em contextos escolares,
propiciando a construcdo de aprendizagens sobre a profissdo mediante a contribuicéo
experiente dos pares, como caminho no preparo para a inser¢ao no meio profissional.

Para isso, 0 estagio curricular supervisionado deve ser pensado e gerenciado pelo
coletivo de cada curso de licenciatura, deixando de depender de agOes individuais

desempenhadas, principalmente, pelos professores orientadores de estagio.
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CAPITULO I

ESCOLHAS METODOLOGICAS

Para investigar como o0 estagio curricular supervisionado estd realmente se
processando no curso de licenciatura em matematica de uma universidade federal de cada
uma das cinco regides brasileiras, adotamos uma abordagem qualitativa do tipo estudo de

Caso.

3.1 PESQUISA QUALITATIVA

A falta de pesquisas sobre como os estagios vém sendo de fato realizados, apontada
por Gatti (2013-2014), delineou o objetivo da presente investigacdo. Focalizaremos o estagio
curricular supervisionado na formacdo do professor de matematica considerando trés
aspectos: o da legislacdo que rege o estagio obrigatério e a formacdo docente; o projeto
pedag6gico do curso; e a visdo dos diretamente envolvidos nesse espaco formativo, quais
sejam, estudantes na condicdo de estagiarios e professores orientadores de estagio, no periodo
de 2014 a 2016.

Tais aspectos direcionaram a pesquisa a uma abordagem metodoldgica qualitativa,

que, segundo Bogdan e Biklen (1994), assim se caracteriza:

= A coleta de dados é realizada em seu ambiente natural e o pesquisador é o principal

instrumento na coleta.
= Os dados coletados sdo de natureza descritiva.
= Ha maior interesse no processo que nos resultados ou produtos.

= Os dados sdo analisados por um processo indutivo.

Esses autores frisam que a investigacdo qualitativa permite que o pesquisador
estabeleca estratégias e procedimentos que lhe possibilitam levar em conta as experiéncias e

pontos de vista do informante.

Como ja apontado, o setor publico é tradicionalmente tido como modelo e, segundo
Gatti e Barreto (2009, p. 62), é entre as universidades publicas que se concentram as

chamadas “instituicdes de exceléncia académica” e s3o as “publicas federais” as
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universidades que “continuam a oferecer cursos de licenciatura em disciplina especifica”,

como os de matematica.

Com base nesses aspectos, definimos nosso campo de investigacdo, delineando um
conjunto analitico composto de cinco cursos de licenciatura em matematica brasileiros,
selecionados por critérios de localizagdo regional (Sul, Sudeste, Nordeste, Centro-Oeste e
Norte), organizacdo académica (universidade) e categoria administrativa (instituicdo publica
federal).

Com fundamentacdo em André (2005), esta investigacao constitui um estudo de caso
etnogréfico. Tal categorizacdo € pertinente, dado nosso interesse em conhecer um ambito
particular — o do estagio curricular supervisionado — e em compreender sua complexidade e
descrever sua dinamica de forma tdo préxima possivel quanto a que ocorre na realidade. Para
tanto, recorremos ao projeto pedagdgico de cada um dos cinco cursos e a visao de estudantes

e de professores orientadores sobre tal estagio.

3.2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Tomamos a revisdo bibliogréfica, que se processou ininterruptamente durante todo o
estudo, como fonte de busca da producdo académica, basicamente brasileira, relativa ao
estagio curricular supervisionado do curso de licenciatura em matematica. Consideramos
tanto as dissertagdes e teses quanto as demais producbes de pesquisadores brasileiros
dedicados ao assunto.

As dissertacOes e teses consideradas foram as do periodo de 2013 a 2016 disponiveis
no banco de publicacbes da Capes e em bibliotecas institucionais fisicas e virtuais de
universidades brasileiras que contavam com programas de pés-graduacdo em educacgédo e/ou
em educacdo matematica com doutorado. A produgdo de outros pesquisadores sobre o
assunto, muitas vezes referenciada em artigos, livros, teses, producdes de eventos etc., foi
obtida em bibliotecas institucionais e em algumas livrarias fisicas e virtuais. Para a busca nos
sitios, utilizamos as palavras-chave ‘estagio supervisionado’, ‘pratica de ensino’ e ‘formagado
do professor de matematica’.

Além dessa producéo, investigamos no sitio do Ministério da Educacéo a legislacéo
em vigéncia sobre cursos de licenciatura em geral e a especifica para o curso de matematica,

principalmente no que diz respeito ao estagio curricular supervisionado. O estudo sobre a
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legislagdo nos levou a procurar textos cientificos de pesquisadores que a abordam?®, para
melhor compreendermos as nuances desse assunto. Tal estudo sobre a legislagdo também
possibilitou o aprofundamento necessério para as analises da interpretacdo e aplicacdo da
legislacdo nos projetos pedagogicos de cada curso quanto ao estagio curricular

supervisionado.

O projeto pedagdgico do curso € um documento de orientacdo académica que

explicita, entre outros elementos:

[...] conhecimentos e saberes considerados necessarios a formagdo das competéncias
estabelecidas, a partir do perfil do egresso; estrutura e contetdo curricular;
ementario, bibliografia béasica e complementar; estratégias de ensino; docentes;
recursos materiais, servigos administrativos, servigos de laboratérios e infraestrutura
de apoio ao pleno funcionamento do curso. (CASTRO; BARBOSA; RAMIREZ,
2009, p. 49)

Ao descrever esses elementos, tal documento preserva sua principal caracteristica: a
estabilidade. Além de permitir ao pesquisador visita-lo sempre que necessario, deve explicitar
o formato do estagio curricular supervisionado, o que justifica nossa escolha de incorpora-lo
ao corpus®® dessa investigacao.

Para cumprir 0s objetivos desta pesquisa, exige-se, além do estudo da legislacédo
educacional e do projeto pedagdgico, uma investigacdo in loco dos cursos visados,
envolvendo principalmente os professores orientadores do estagio e estudantes estagiarios™'.

Para captar a visdo dos orientadores e estagiarios, realizaram-se entrevistas
semiestruturadas, recurso que se justifica pelo tempo limitado de que displinhamos para o
estudo doutoral e pelo fato de consistir, como aponta Creswell (2010), método util em casos

em que os sujeitos ndo podem ser diretamente observados.

Para tanto nos fundamentamos em Laville e Dionne (1999), que definem a entrevista
semiestruturada como um roteiro basico de perguntas abertas em que, durante a aplicacéo, o
entrevistador pode acrescentar outras questdes para esclarecimento. Lidke e Andre (1986)
acrescentam que esse tipo de instrumento tem grandes vantagens em comparagao com outras

técnicas, pois:

[...] permite a captacdo imediata e corrente da informagdo desejada, praticamente
com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos. [...] permite
correcBes, esclarecimentos e adaptacfes que a tornam sobremaneira eficaz na
obtencdo das informacdes desejadas.[...]se desenrola a partir de um esquema basico,

» Os resultados do estudo sobre a legislacdo foram apresentados em 2014 ao V Férum Nacional de
Licenciatura em Matematica: legislacdo brasileira para curso de matematica, Licenciatura e Estagio
Supervisionado.

%0 Corpus de uma pesquisa, de acordo com Bardin (2011) é o conjunto de documentos tido para analise.
1 O projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica da PUC-SP.
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porém ndo aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faca as necessarias
adaptacBes.(LUDKE; ANDRE, 1986, p.34)

As escolhas tedricas que fundamentam esta investigacdo foram emergindo
naturalmente, conforme iamos aprofundando o tema.

Para substanciar nosso exame, valemo-nos de alguns dos elementos da analise de
conteudo de Bardin. Segundo essa autora, o que caracteriza a “analise de conteudo ¢ um
conjunto de técnicas de analise de comunicacGes que visa obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do contetudo das mensagens, indicadores que permitem a
inferéncia” (BARDIN, 2011, p.48).

A Figuralesquematiza o desenvolvimento da pesquisa.

| Trajetoria da pesquisadora ECS < Problematica

?I.'
Objetivo de investigar como ocorre “realmente” o ECS no curso de Licenciatura em
Matematicade uma uniwersid;—u.le| federal de cada regido brasileira.

| III
Revisao Bibliografica Escolhas teorico-metodologicas
f

Legislacio + Formmacaodo professor/ + Projeto Pedagogico T— Visdo de professores
de Matematica do Curso | orientadorese i
/\__estudantes estagiarios

Pesquisa documental Pesquisa de Campo |

v
Como o ECS ocorre “realmente” no curso de Licenciatura em Matematica
de uma universidade federal de cada regido brasileira?

Figura 1. Esquema do desenvolvimento da pesquisa.
Fonte: Dados da pesquisa.

Segundo Gatti e Barreto (2009), sdo as universidades publicas que gozam de maior
prestigio e, dentre elas, sdo as federais que oferecem cursos de licenciatura em areas
especificas. Assim para selecionar as universidades a incluir em nossa investigagéo,
levantamos no sitio do Ministério da Educacdo as que dispunham em 2014 de curso de
licenciatura em matematica na modalidade presencial, cadastrado no Brasil. Nesse
levantamento identificamos em cada regido o total de instituicdes cadastradas por estado, as
universidades federais em cada estado, os tipos de curso de matematica oferecido, suas

modalidades (presencial ou a distancia) e quantos codigos® cada universidade dispde. Esse

%2 Codigos séo as referéncias no sistema e-MEC que identificam o curso, o turno e a modalidade.
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levantamento nos permitiu apresentar o panorama a seguir, sobre cada uma das regides do

pais, além de justificar nossa escolha.

3.3.

UNIVERSIDADES FEDERAIS DA REGIAO SUL

No Rio Grande do Sul ha 39 instituicdes de educacao superior que oferecem curso de

matematica. Quatro sdo universidades federais:

Universidade Federal de Pelotas (UFPel), com dois codigos para licenciatura presencial e
trés para licenciatura a distancia.

Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), com dois codigos para licenciatura
presencial e um para bacharelado.

Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), com um codigo para licenciatura
presencial, um para licenciatura a distancia e um para bacharelado. A UFRGS dispde de
colégio de aplicagéo.

Universidade Federal do Rio Grande (FURG), com um cddigo para licenciatura

presencial e um para licenciatura a distancia.

Em Santa Catarina ha 30 instituicdes de educacdo superior que oferecem curso de

matematica. Trés sdo universidades federais:

Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), com um codigo para licenciatura

presencial.

Universidade Federal de Pelotas (UFPel), com dois codigos para licenciatura presencial e

trés para licenciatura a distancia.

Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), com um cddigo para licenciatura
presencial e um para licenciatura a distancia. A UFSC dispde de colégio de aplicacdo.

No Parand ha 40 instituicbes de educacdo superior que oferecem curso de

matematica. Trés sdo universidades federais:

Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana (UNILA), com um codigo para
licenciatura presencial.

Universidade Federal de Pelotas (UFPel), com dois codigos para licenciatura presencial e
trés para licenciatura a distancia.

Universidade Federal do Parand (UFPR), com trés cddigos para licenciatura presencial e

um para bacharelado.
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Notamos que a UFPel constava nos trés estados da regido Sul, o que nos levou a
entrar em contato com o Instituto de Fisica e Matematica dessa institui¢do, que nos esclareceu
que a UFPel oferece curso de licenciatura em matematica a distancia com sede em Pelotas e
polos em Videira (SC) e lbaiti (PR), embora nos informando que ambos os polos estdo
inativos desde 2012. Em vista disso, atualizamos o numero de universidades federais por
estado como sendo: quatro no Rio Grande do Sul, duas em Santa Catarina e duas no Parana.
Assim, nesse levantamento identificamos oito universidades federais (UFPel, UFSM,
UFRGS, FURG, UFFS, UFSC, UNILA e UFPR) na regido Sul, duas delas com colégio de
aplicacdo. Todas ministram curso de graduacdo em matematica na forma de licenciatura
presencial (diurno e/ou noturno), num total de 12 codigos. Em 2014 havia oito codigos para

cursos de licenciatura a distancia e trés para cursos de bacharelado.

3.4. UNIVERSIDADES FEDERAIS DA REGIAO SUDESTE

Em S8o Paulo ha 133 instituicbes de educacdo superior que oferecem curso de
matematica, das quais apenas uma é federal:
= a Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), com trés codigos para licenciatura
presencial e dois codigos para bacharelado.

No estado de S@o Paulo ha polos da Universidade Federal de Ouro Preto e da
Universidade Federal de Sdo Jodo Del Rei, ambas sediadas em Minas Gerais.
No Rio de Janeiro ha 48 instituicbes de educacdo superior que oferecem curso de
matematica, sendo quatro delas federais:
= Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), com dois cddigos: um para
licenciatura presencial e outro a distancia.
= Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), com um cddigo para licenciatura
presencial e um para bacharelado. A UFRJ possui colégio de aplicacéo.
= Universidade Federal Fluminense (UFF), com dois codigos para licenciatura presencial,
um para licenciatura a distancia e trés para bacharelado.
= Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), com dois cbdigos para

licenciatura presencial e dois para bacharelado.

No Espirito Santo ha 23 instituicbes de educacdo superior que oferecem curso de

matematica, uma das quais é federal:



72

a Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), com trés cddigos para licenciatura
presencial e dois para bacharelado.

Em Minas Gerais ha 69 instituicbes de educagdo superior com curso de matematica.

Dez sdo universidades federais:

Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL-MG), com um cddigo para licenciatura
presencial.

Universidade Federal de Itajubd (UNIFEI-UNIFEI), com um cddigo para licenciatura
presencial e um para bacharelado.

Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), com dois codigos para licenciatura
presencial, um para licenciatura a distancia e um para bacharelado. A UFJF dispde de
colégio de aplicacao.

Universidade de Lavras (UFLA), com um cddigo para licenciatura presencial.
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), com um codigo para licenciatura
presencial, um para distancia e um para bacharelado. A UFMG dispde de colégio de
aplicagéo.

Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei (UFSJ), com um cddigo para licenciatura
presencial e outro para licenciatura a distancia.

Universidade Federal de Uberlandia (UFU), com dois codigos para licenciatura presencial
e dois para bacharelado. A UFU dispde de colégio de aplicacao.

Universidade Federal de Vigosa (UFV), com dois cddigos para licenciatura presencial,
um codigo para licenciatura a distancia e um para bacharelado.

Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJIM), com um cdédigo
para licenciatura presencial e outro para licenciatura a distancia.

Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM), com dois codigos para licenciatura

presencial.

Levantamos na regido Sudeste 17 universidades federais (UFSCar, UNIRIO, UFRJ,

UFF, UFRRJ, UFES, UNIFAL-MG, UNIFEI-UNIFEI, UFJF, UFLA, UFMG, UFOP, UFSJ,
UFU, UFV, UFVJM, UFTM), quatro delas com colégio de aplicacdo. Todas dispdem de

curso de licenciatura em matematica, totalizando 29 cddigos, e duas delas oferecem apenas

essa modalidade. Oito codigos referem-se a licenciatura a distancia e 17 ao bacharelado.
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3.5. UNIVERSIDADES FEDERAIS DA REGIAO NORDESTE

Na Bahia ha 37 instituicGes de educacdo superior que oferecem curso de matematica.

Cinco séo universidades federais:

= Universidade Federal da Bahia (UFBA), com dois codigos de licenciatura presencial, um
para licenciatura a distancia e um para bacharelado.

= Universidade Federal da Paraiba (UFPB), com trés cddigos para licenciatura presencial,
um para licenciatura a distancia e um para bacharelado.

= Universidade Federal do Oeste da Bahia (UFOB), com um codigo para licenciatura
presencial e um para bacharelado.

= Universidade Federal do Piaui (UFPI), com cinco cddigos para licenciatura presencial,
um para licenciatura a distancia e um para bacharelado.

= Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), com dois cddigos para

licenciatura presencial, um para licenciatura a distancia e um para bacharelado.

No Sergipe ha 12 instituicdes de educacdo superior que oferecem curso de
matematica. Apenas uma é federal:
= a Universidade Federal de Sergipe (UFS), com dois codigos para licenciatura presencial,
um para licenciatura a distancia e um para bacharelado. A UFS dispde de colégio de
aplicagéo.
Em Alagoas ha 19 instituices de educacdo superior que ministram curso de
matematica, sendo apenas uma federal:

= a Universidade Federal de Alagoas (UFAL), com dois codigos de licenciatura presencial,

um para licenciatura a distancia e um para bacharelado.

Em Pernambuco hd 31 instituicbes de educacdo superior que oferecem curso de
matematica. Duas s&o universidades federais.
= Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), com dois codigos para licenciatura
presencial, um para licenciatura a distancia e um para bacharelado. A UFPE dispde de
colégio de aplicagéo.
= Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), com um cddigo para licenciatura

presencial.

Na Paraiba ha 13 instituicbes de educacdo superior que oferecem curso de

matematica. Duas sdo federais:
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= Universidade Federal da Paraiba (UFPB), com trés codigos de licenciatura presencial, um
para licenciatura a distancia e um para bacharelado.
= Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), com trés codigos para licenciatura

presencial e um para bacharelado.

O Rio Grande do Norte dispde de 14 instituicdes de educagdo superior com curso de
matematica, sendo duas federais:
= Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), com dois codigos de licenciatura
presencial, um para licenciatura a distancia e um para bacharelado. A UFRN dispde de
colégio de aplicagéo.
= Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA) tem um cddigo para licenciatura

presencial e um para licenciatura a distancia.

No Ceara ha 16 instituicdes de educacado superior que oferecem curso de matematica.
Duas séo federais:
= Universidade Federal do Ceard (UFC), com um codigo de licenciatura presencial, um

para licenciatura a distancia e um para bacharelado.

= Universidade Federal do Cariu (UFCA), com um codigo para licenciatura presencial.

No Maranhdo ha 21 instituicbes de educacdo superior em que ha curso de

matematica, duas delas federais:
= Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
= Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), com dois codigos para licenciatura
presencial, um para licenciatura a distancia e um para bacharelado. A UFMA dispGe de
colégio de aplicacéo.
No Piaui, das 12 instituicbes de educacdo superior que oferecem curso de
matematica, apenas uma é federal:

= aUniversidade Federal do Piaui (UFPI), com cinco cddigos de licenciatura presencial, um

para licenciatura a distancia e um para bacharelado.

Assim, ha na regido 15 universidades federais (UFBA, UFOB, UFRB, UFS, UFAL,
UFPB, UFCG, UFRN, UFERSA, UFPE, UFRPE, UFC, UFCA, UFMA, UFPI) e quatro delas
dispdem de colégio de aplicacdo. Todas ministram curso de matematica de graduacdo na

forma de licenciatura presencial (diurno e/ou noturno), num total de 28 cddigos. Duas
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universidades oferecem apenas licenciatura presencial. Além disso, ha 11 cddigos para
licenciatura a distancia e 12 para bacharelado.

3.6. UNIVERSIDADES FEDERAIS DA REGIAO CENTRO-OESTE

Mato Grosso do Sul sedia 19 instituicGes de educacdo superior que oferecem curso
de matemaética. Duas séo federais:
= Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), com seis codigos de licenciatura

presencial e um de licenciatura a distancia.

= Universidade Federal do Rio Grande do SUL (UFRGS)*.

Em Goiés hé 27 instituicdes de educacdo superior que oferecem curso de matematica
e apenas uma ¢é federal:
= a Universidade Federal de Goias (UFG), com quatro codigos para licenciatura presencial,
um codigo para licenciatura a distancia e um para bacharelado. A UFG dispde de colégio
de aplicacao.
Em Mato Grosso ha 21 instituicbes de educacdo superior que oferecem curso de
matematica, uma delas federal:

= a Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), com trés cddigos para licenciatura

presencial e um para licenciatura a distancia.

= a Fundacdo Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), com um cédigo para

licenciatura presencial.

No Distrito Federal ha uma universidade federal com curso de matematica:

= a Universidade de Brasilia (UnB), com dois cddigos para licenciatura presencial e um

para bacharelado.

Assim, levantamos nessa regido cinco universidades federais (UFMS, UFG, UFMT,
UFGD e UnB), das quais apenas uma dispde de colégio de aplicacdo. Todas ministram curso
de matematica de graduacdo na forma de licenciatura presencial (diurno e/ou noturno), num

total de 16 cddigos, além de trés para licenciatura a distancia e dois para bacharelado.

%3 Esse registro ocorre devido a parceria para a realizacéo de cursos a distancia, os polos.



76

3.7. UNIVERSIDADES FEDERAIS DA REGIAO NORTE

No Acre hd nove instituicdes de educacdo superior que oferecem curso de
matematica. Somente uma € instituicdo federal:
= a Universidade Federal do Acre (UFAC), com 14 cddigos para licenciatura presencial e

um para licenciatura a distancia. A UFAC dispde de colégio de aplicagéo.

Em Rondénia hd 16 instituicbes de educacdo superior que oferecem curso de
matematica, nenhuma das quais é federal.

No Amazonas hd 14 instituicdes de educacdo superior que oferecem curso de
matematica, sendo apenas uma federal:
= a Universidade Federal do Amazonas (UFAM), com um cddigo para licenciatura

presencial e um para bacharelado.

Em Roraima ha 12 instituices de educacdo superior que oferecem curso de
matematica e apenas uma € universidade federal:
= a Universidade Federal de Roraima (UFRR), com um codigo para licenciatura presencial,
um para licenciatura a distancia e um para bacharelado. A UFRR dispde de colégio de
aplicagéo.
No Amapa ha 12 instituicdes de educacdo superior que oferecem curso de
matematica. Duas séo federais:
= Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), com nove cddigos para licenciatura
presencial e um para licenciatura a distancia.

= Universidade Federal do Pard (UFPA).

No Para ha 20 instituicdes de educacdo superior que oferecem curso de matematica.
Trés sdo federais:
= a Universidade Federal do Para (UFPA), com 16 c6digos para licenciatura presencial, um
para licenciatura a distancia e outro para bacharelado. A UFPA dispbe de colégio de
aplicagéo.
= A Universidade Federal do Oeste do Pard (UFOPA), com dois cddigos de licenciatura
presencial.
= A Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard (UNIFESSPA), com cinco codigos para

licenciatura presencial.
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Tocantins dispGe de 14 instituicGes de educacdo superior com curso de matematica.

Somente uma é federal:

= a Universidade Federal do Tocantins (UFT), com quatro codigos para licenciatura

presencial e um para licenciatura a distancia.

Assim, levantamos sete universidades federais nessa regido (UFAC, UFAM, UFRR,
UNIFAP, UFPA, UFOPA e UNIFESSPA), trés das quais dispdem de colégio de aplicacéo.
Todas ministram curso de matematica de graduacdo na forma de licenciatura presencial
(diurno e/ou noturno), num total de 52 codigos, além de cinco codigos para licenciatura a

distancia e trés para bacharelado.

Com base nesse levantamento, definimos o campo de investigagdo desta pesquisa,
concentrando-0 em um conjunto analitico de cinco cursos de licenciatura em matematica. As
instituicGes escolhidas se localizam em capitais, o que se justificamos pela facilidade de
deslocamento a elas a partir de Floriandpolis e Sdo Paulo. Inicialmente, cinco universidades
foram selecionadas.
De modo a descrevermos de forma sistematica e objetiva como o estagio curricular
supervisionado acontece realmente nos cursos de licenciatura em matematica, tal como
proposto do projeto pedagdgico do curso e segundo a visdo de professores orientadores de
estagio e estudantes estagiarios dos cursos investigados, procuramos, com base na analise de
conteddo, identificar indicadores que nos permitissem o devido exame, possibilitando assim
reflexdes que alimentem a discussao do assunto.
No préximo capitulo, descreveremos e analisaremos:
= um dos 12 cursos de licenciatura em matematica cadastrados em uma das oito
universidades federais da regido Sul;

= um dos 29 codigos de curso de licenciatura em matematica cadastrados em uma das 17
universidades federais da regido Sudeste;

= um dos 28 cddigos do curso de licenciatura em matematica, cadastrados em uma das
quinze universidades federais da regido Nordeste;

= um dos 16 cddigos do curso de licenciatura em matematica, cadastrados em uma das
cinco universidades federais da regido Centro-Oeste;

= um dos 52 codigos de matematica, cadastrados em uma das sete universidades federais da

regiao Norte.



78

A partir dessa selecdo, acessamos 0s sitios das instituicdes, obtendo as informacGes
necessarias para contato com o coordenador de cada curso. No primeiro contato, por e-mail,
expusemos o objetivo da pesquisa e solicitamos autorizagdo para a realizagdo de entrevistas
com professores orientadores de estagio e com estudantes estagiarios.
Quatro das universidades aquiesceram, apds aprovagdo de nosso pedido pelo
colegiado do curso. Uma instituicdo declinou participar, alegando que os professores estavam
repondo o calendario devido a uma greve, 0 que nos levou a buscar outra universidade da
mesma regido.
Quando da aceitacdo de nosso pedido, solicitamos que nos fornecessem copia do
projeto pedagdgico do curso e dados para contato com os professores responsaveis pelo
estagio curricular supervisionado.
Elaboramos entdo um pré-roteiro para as entrevistas, que poderia receber
modificacbes a depender do conteldo que observassemos no projeto pedagdgico do curso.
Nesse pré-roteiro incluimos questfes que julgamos suficientes para mapear a complexidade
do tema. As questdes voltadas aos professores orientadores foram:
= E sua primeira experiéncia em orientagio de estagio nesta instituicdo?
= Como acontece 0 estagio curricular supervisionado na formacdo do professor de
matematica?

= Quem escolhe a escola em que serdo realizados os estagios de cada licenciando?

= Quais as recomendacGes que o aluno recebe para realizar o estagio curricular
supervisionado?

= Qual o contato que o professor orientador de estagio precisa ter com o professor
supervisor da sala em que o estagiario observa e/ou realiza seu estagio?

= \Vocé teria alguma sugestdo para aperfeicoar o modelo do estdgio curricular

supervisionado?
O preé-roteiro para os estagiarios abrangia as seguintes questoes:
= Conte como esta sendo sua experiéncia com o estagio curricular supervisionado.
= Vocé encontrou alguma dificuldade para estagiar?
= Como vocé conseguiu estagiar nessa escola? Como foi feito o contato?

= Em algum momento do curso de licenciatura foi discutido como e o que observar nas

aulas que serdo assistidas (ou foram assistidas) durante o estagio?

= Para vocé, o que significa observar uma sala de aula?
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= Como foi a relacdo com o professor supervisor? E com o professor orientador?

= Em sua opinido, o tempo dedicado ao estagio curricular supervisionado foi suficiente?

Uma vez aprovada nossa pesquisa, iniciamos o trabalho de campo em cada curso.

No primeiro contato com os professores orientadores, por e-mail, nos apresentamos e
explicamos que nossa pesquisa havia sido aprovada pelo colegiado do curso. Convidada a
tomar parte no estudo, a grande maioria o0 aceitou, fornecendo-nos voluntariamente seus
numeros telefonicos pessoais e profissionais. Essa disponibilidade nos remete as
consideracdes de André (2005) sobre a pesquisa etnogréafica, em que o pesquisador precisa ser
bem aceito pelos participantes, o que requer muita sensibilidade no contato e nas relac6es de
campo. Por isso, tivemos o cuidado de corresponder a esse gesto de confianca fornecendo-
Ihes em resposta nossos contatos pessoais e agradecendo pela disponibilidade demonstrada.
Assim, 0s contatos posteriores com esses professores para organizar nossa estadia in loco
foram feitos por meio de telefone. Uma vez definido com o professor orientador de estagio a
data, o horario e o local da entrevista, também solicitamos sugestdo sobre a melhor forma de
fazer contato com os estagiarios sob sua responsabilidade. Alguns professores orientadores
forneceram o e-mail desses estagiarios, outros se encarregaram de fazer o convite
pessoalmente e outros sugeriram que fizéssemos o contato durante nossa estadia na propria
instituicao.

Dada a diferenca entre as sugestdes de cada unidade para a solicitacdo de entrevista
com os estagiarios, tivemos que adequar a cada uma a forma de abordar os estagiarios. Assim,
0 Unico ponto comum a abordagem dos estagiarios foi 0 de nos adequarmos a disponibilidade
de cada estagiario, como descreveremos ao focalizar cada uma das cinco unidades. Tais

disponibilidades influiram no tempo de permanéncia na cidade que sedia cada universidade.

Somente no sitio de um dos cursos encontramos 0 projeto pedagdgico do curso de
licenciatura em matematica. Nas outras quatro, embora tivéssemos solicitado que nos fosse
enviado por e-mail, os coordenadores nos informaram que quando chegassemos para realizar
a pesquisa nos entregariam uma copia do documento. Assim, embora tivéssemos previsto a
analise de cada projeto antes de realizarmos as entrevistas, em apenas um curso pudemos
fazé-lo. Nos demais, a andlise sucedeu as entrevistas, sendo o roteiro aplicado sem a
contribuicdo que a analise do projeto pedagdgico poderia trazer. No entanto, pelo fato de as
entrevistas serem semiestruturadas, esse aspecto ndo se revelou prejudicial, pois pudemos nos
amparar mais em questdes levantadas ao estudarmos a legislacdo pertinente a formacao do

professor e ao estagio curricular supervisionado.
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Estabelecida a data da entrevista com cada professor, organizamos nossa estadia na

cidade da instituicdo. Em todas elas, permanecemos de quatro a cinco dias.

Ao chegar a universidade nos dirigimos primeiramente ao departamento de
matematica para nos apresentar pessoalmente ao coordenador do curso, conforme combinado
anteriormente, e obter tanto a autorizagdo formal para a realizacdo da pesquisa quanto o
projeto pedagodgico do curso. Obtidos os dois documentos, iniciamos a coleta de dados por
meio das entrevistas. Nos casos em que ndo haviamos conseguido agendar a entrevista com
alguns dos estagiarios, aproveitamos para contata-los pessoalmente e obter sua aquiescéncia e
agendar os encontros. Embora nenhum dos estagiarios tenha se recusado a participar, nao foi
possivel encontrar um horario livre comum a nés e a alguns deles, como descreveremos
quando da descrigao e analise da pesquisa em cada uma das cinco universidades.

As gravacGes em audio das entrevistas foram primeiramente transcritas e depois
tratadas (selecdo das falas pertinentes ao tema) para servirem a analise da percepcdo dos
sujeitos entrevistados sobre como acontece realmente o estagio curricular supervisionado em
seu curso de licenciatura em matemaética.

Focalizaremos no préximo capitulo o estagio curricular supervisionado nas cinco

universidades selecionadas.
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CAPITULO IV

O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NAS
UNIVERSIDADES FEDERAIS SELECIONADAS

Neste capitulo descrevemos e analisamos o estagio curricular supervisionado de cada
um dos cinco cursos de licenciatura em matemaética, correlacionando as ideias teoricas, 0
estudo da legislacdo, o projeto pedagdgico do curso e as transcri¢des das entrevistas com
professores e licenciandos estagiarios.

Segundo Yin (2005, p. 126), o pesquisador, quando dispde de fontes diversas para
obtencgéo de evidéncias, pode utilizar a triangulagdo dos dados, pois qualquer “descoberta ou
conclusdo [...] provavelmente serd muito mais convincente e acurada se baseada em varias
fontes distintas de informagao, obedecendo a um estilo corroborativo de pesquisa”.

Como ja apontado no Capitulo I, o projeto de pesquisa aprovado pelo Comité de
Etica da PUC-SP estabelecia a nfo identificacdo da institui¢io e de seus membros. Para tanto,
designamos as instituicdes por siglas em sequéncia alfabética (UFA, UFB, ..., UFE) e

professores e licenciandos por codinomes.

4.1. CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA DA UFA

4.1.2. CONTATO INICIAL E PREPARACAO DA VISITA

Os contatos e o planejamento de nossa permanéncia na UFA ocorreram no final de
agosto de 2014, dois meses antes da ida a essa instituicdo, em novembro de 2014. Nesse
interim, obtivemos no sitio da UFA o projeto pedagdgico do curso de licenciatura em

matematica.

4.1.3. PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO

O projeto pedagdgico do curso visado foi elaborado por uma comissdo constituida
por quatro professores do Departamento de Matematica e um representante académico. Esse
documento é datado de meados de 2000 e apresenta como primeiro topico um breve historico,

no qual consta que o curso de licenciatura foi criado em 1965, passando por seis reformas até
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a data de sua publicagdo. Somente em 1980 foi criado o curso de bacharelado e em 1988
ambos os cursos se fundiram, possibilitando ao estudante que no 5.° semestre optasse pela
habilitagdo. Em 1994, os cursos de licenciatura e bacharelado tornaram-se novamente
autbnomos. Assim, este breve historico mostra que o curso de licenciatura em matematica da
UFA ndo seguiu a forma tradicional de criacdo de cursos nas universidades publicas federais,
como descrito no Capitulo II, em que o curso de licenciatura aparece como “apéndice” do

bacharelado.

Atendendo ao objetivo deste estudo, procuramos no projeto pedagdgico do curso
dados que permitissem analisar a interpretacdo e especificacdo da UFA sobre a legislacédo
nacional que rege o0 estagio curricular supervisionado, ou seja, quando, onde e,
principalmente, como o estigio curricular supervisionado deve ocorrer no curso de
licenciatura em matematica ministrado na instituicao.

Nessa perspectiva, 0 projeto pedagdgico do curso de licenciatura em matematica

define que:

[...] o objetivo do curso de licenciatura é formar professores de matematica para a
educacdo bésica, ou seja, para atuar de quinta a oitava série do Ensino Fundamental
e nas trés séries do Ensino Médio, conscientes de seu papel de educador e
comprometidos com a difusdo do saber matematico como formador no exercicio da
cidadania. (UFA-PPC, [200-], p. 6-7)

Notamos que tal objetivo condiz com partes do parecer que embasa a resolucéo
CNE-CES 3/2003, que expressam que os cursos de licenciatura em matematica tém por
objetivo principal formar professores para a educacdo béasica e que o perfil almejado do

licenciando é o de um profissional com:

[...] visdo de seu papel social de educador e capacidade de se inserir em diversas
realidades com sensibilidade para interpretar as a¢cdes dos educandos; [...] e visdo da
contribuicdo que a aprendizagem da Matematica pode oferecer a formacdo dos
individuos para o exercicio de sua cidadania. (BRASIL, 2001, p 1-3)

No entanto, ndo se nota qualquer referéncia ao expresso no parecer CNE-CES
1302/2001 quanto a visdo a ser desenvolvida pelo licenciando, “de que o conhecimento
matematico pode e deve ser acessivel a todos” (BRASIL, 2001, p. 3).

Observamos que, embora o projeto pedagdgico tenha sido proposto na primeira
década de 2000, usa a nomenclatura da LDB de 1971, “quinta a oitava série”, em vez de
mencionar anos finais do ensino fundamental, ou apenas ensino fundamental I1. Tal fato pode
se dever ao prazo de 10 anos concedido pela LDB/1996 para adequacéo as normas.

A estrutura curricular apresentada no projeto pedagdgico se organiza em oito

semestres, nos quais devem ser desenvolvidos os conhecimentos do saber matemaético, do
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saber didatico e da relagdo teoria—prética. Esse tripé deverd ser trabalhado por meio de
disciplinas condensadas em seis ntcleos, ao longo dos quatro anos. E sugerida a distribuicio
de cinco disciplinas por semestre nos trés primeiros anos, seis no 7.° semestre e trés no 8.°.
Observamos que em todos os semestres sdo propostas disciplinas voltadas ao estudo dos
conhecimentos que constituem esse tripé, o que nos leva a concluir que houve preocupacao
em intercalar e articular esses conhecimentos, buscando romper com a pratica do modelo ‘3 +
1’, o que revela uma possivel mudanca na epistemologia da pratica que embasa essa formagao
— da racionalidade técnica para a racionalidade pratica —, conforme apontado por Pereira
(1999).

Embora esse projeto pedagogico tenha muitas vezes repetido o contetdo do parecer
CNE-CP 28/2001 (p. 10), em que o estagio curricular supervisionado é designado tanto por
‘estagio’ quanto por ‘estagio supervisionado’, essa nomenclatura parece advir da propria

legislacdo, que, mesmo nas Gltimas normatizacGes, ndo unificou denominacdes.

No projeto pedagogico do curso, tal estagio pertence ao nucleo das “disciplinas que
constituem a formacdo pedagdgica especifica: Metodologia do Ensino de Matemaética e
Estagios”, indicando ser ele constituido de trés disciplinas, ministradas no 5.°, no 7.° e no 8.°
semestre, “a partir do inicio da segunda metade do curso”, conforme aponta o parecer CNE-
CP 9/2001 (p. 7).

Na se¢do ‘Metodologia do ensino de matematica e estagios’, 0 estagio curricular

supervisionado € justificado por meio de uma citagdo extraida do parecer CNE-CP 28/2001:

[...] o estagio é essencial nos cursos de formacdo de professores possibilitando
desenvolver: a) Uma sequéncia de agBes onde o aprendiz vai se tornando
responsavel por tarefas em ordem crescente de complexidade, tomando ciéncia dos
processos formadores. b) Uma aprendizagem guiada por profissionais de
competéncia reconhecida. (BRASIL, 2001, p. 6-7 apud UFA-PPC, [200-])

Consta ainda no projeto pedagdgico que “entendemos também que o Estigio ¢ a
docéncia efetivamente acontecendo na vida académica do aluno”. Dessa forma, o estagio
curricular supervisionado é tido, nesse documento, como um momento importante na vida
académica do licenciando, por ser um espaco propicio a revelagdo da profissdo de professor
de matematica. Sua organizacdo pressupde uma evolucdo gradual na inser¢do do estagiario no
ambiente escolar, por meio do ensino de professores, o que é ali interpretado como uma
orientacdo por parte do professor da licenciatura em matematica e uma superviséo por parte

do professor da educacgéo basica, conforme indica a lei 11 788/2008.

Conforme o projeto pedagdgico do curso, o Estagio I:
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[...] insere o aluno na rotina da escola, dando-lhe oportunidade de observar as aulas
em todos os niveis e de efetuar pequenas tarefas relacionadas com a docéncia.
Optamos também por colocé-lo na estrutura de horario (um periodo de quatro aulas
por semana), pois permite que o aluno possa se programar para esta atividade e
também estabelece uma hora de encontros regulares ao longo do semestre. (UFA-
PPC, [200-], p. 12)

Assim, o projeto pedagdgico indica que no Estdgio | o licenciando é inserido em
escola da educacéo basica (ensino fundamental e/ou médio), visando basicamente que possa
observar a realidade em que esta estagiando. A locagdo das horas do Estagio I, na “estrutura
de horarios” do curso, parece indicar a preocupacdo em garantir a pratica do estagio curricular
supervisionado na formacéo do licenciando e estabelece um canal, como definido por Tardif
(2014), que permite ao licenciando transitar entre universidade e escola de educacéo basica.
Esse canal se torna eficaz quando o estagio é planejado, executado e avaliado coletivamente
por licenciando, professor orientador e professor supervisor. Outra vantagem € evitar que o
estagio se torne uma “atividade-apéndice”, no sentido de Silvestre e Valente (2014), o que

dificultaria 0 acompanhamento pelo professor orientador.

Os Estéagios Il e 11I:

[...] sdo a docéncia propriamente dita, com o aluno na escola por um periodo maior.
Né&o estdo programadas outras disciplinas na fase em que estes estagios acontecem.
No entanto, sabemos que historicamente os alunos ainda estdo cursando algumas
disciplinas neste Gltimo periodo. Dessa forma, os Estagios Il e Il poderdo ser feitos
também fora dos horarios da estrutura, desde que respeitada a carga horaria
estabelecida. Acreditamos que a operacionalizacdo dos Estagios I, 1l e I11 devera ser
feita com a colaboragdo de uma coordenacdo de estagios do curso de Matemética,
uma vez que pretendemos que 0s estagios acontecam via Projetos de Estagio
acordados com escolas interessadas (Parecer N° 27/01 — CP/CNE). [..] As
disciplinas de Estagios estardo integradas com as disciplinas de Projetos | e Projetos
I1, além da disciplina de Metodologia do Ensino de Matemética. (UFA-PPC, [200-],
p. 12)

Observamos que o projeto pedagdgico do curso explicita onde o estagio curricular
supervisionado ocorre: no ambiente escolar. Encontramos nesse projeto uma ressalta relativa
a convénios com a Secretaria de Educacdo estadual visando viabilizar os estagios. No sitio da
UFA, no item que versa sobre a “coordenadoria de estagio”, constam acordos com duas
escolas da rede estadual de ensino para a pratica do estagio, podendo este ser obrigatério ou
ndo. Consta também que o licenciando pode acrescentar a seu curriculo outros estagios como
disciplinas optativas, a titulo de “acréscimo cientifico-cultural”.

Nessa estrutura curricular, o estagio curricular supervisionado € constituido de trés
momentos distintos, que supdem uma integracdo com outras trés disciplinas oferecidas em
semestres proximos aqueles em que ocorrem os estagios, a saber: no 5.° semestre se prevém

‘Metodologia do ensino de matemadtica’ e ‘Estdgio supervisionado I’; no 6.° semestre,
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‘Projetos I’; no 7.°, ‘Estagio supervisionado II’ e ‘Projetos II’; no 8.°, ‘Estagio supervisionado
III’, ‘Didatica’, ‘Psicologia’ e ‘Fundamentos’, entre outras disciplinas. Essa distribui¢do
revela que o estigio ocorre a partir da segunda metade do curso, como estabelecem as
normatizacdes, e tudo indica que nessas disciplinas o estagio curricular supervisionado tende
a ser um espacgo voltado a aprendizagem docente, em que o licenciando em matematica é
inserido na escola da educacdo basica para conhecer, intervir e aprender a desenvolver-se
profissionalmente. No entanto, ndo fica definido como o estagio curricular supervisionado

deve ocorrer.

Desse modo, o estagio curricular supervisionado € explicitado no projeto pedagdgico
do curso como relevante, ao mesmo tempo em que é omitida sua operacionalizacdo — o que é
paradoxal. Além disso, o projeto pedagdgico do curso atribui a responsabilidade pela
operacionalizacdo do estagio a coordenadoria de estagio de todas as licenciaturas da UFA,

coordenadoria esta alocada na Faculdade de Educacao.

No projeto pedagodgico constam as ementas de todas as disciplinas do curso, dentre

as quais analisaremos a seguir aquelas referentes ao estagio curricular supervisionado.

4.1.4. EMENTAS

. EsTAGIO |

Além da carga de 60 h, a ementa do Estagio | detalha aspectos a serem contemplados

pelo licenciando nesse momento de formacéo, a saber:

[...] investigacdo da realidade escolar; de projetos pedagdgicos teoricamente
sustentados; a vivéncia do espaco de sala de aula e 0s mecanismos de atuag&o;
andlise das véarias formas de comunicacdo de atividades didaticas e a natureza do
didlogo professor-aluno; as habilidades bésicas de conducdo de aula. (UFA-PPC,
[200-], p. 40)

Em tese, os aspectos descritos destinam-se a subsidiar o licenciando em suas
observacdes da realidade escolar, propiciando reflex&o sobre sua futura profissdo. Para tanto,
a ementa apresenta uma bibliografia que inclui tanto autores da educagdo, como Paulo Freire,
quanto da educacdo matematica, como Dario Fiorentini, Maria Auxiliadora Paiva e Paola
Sztajn, entre outros. Essas referéncias permitem que o professor orientador e o estagiario
estabelecam uma articulacdo entre a area de educacdo e a de matemética. Assim, 0
licenciando podera relacionar e questionar suas observacdes da realidade vivenciada na
escola. Nessa perspectiva, 0 estagio tornar-se-a fértil para o desenvolvimento pessoal e

profissional do futuro professor, na perspectiva do modelo reflexivo de Schon.
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. EstAcio Il E 11

Tal como a ementa do Estagio I, as dos Estagios Il e Il estdo correlacionadas as
diretrizes dos Estagios Il e 11l no projeto pedagdgico do curso. Apresentam praticamente as
mesmas informaces, sendo que o Estagio Il é voltado ao ensino fundamental Il e o Estagio
Il o é ao ensino médio, com 170 h alocadas a cada um. Dessa forma, ambos 0s estagios
envolvem 110 h mais que o Estdgio I, o que possibilita um contato mais profundo do
licenciando com o ambiente escolar. Ambos 0s estagios permitem que o estagiario focalize
sua atencdo no processo de ensino e de aprendizagem da matematica, de modo a compreendé-
lo melhor e obter dados que lhe possibilitem intervir. 1sso, segundo Amaral, Moreira e
Ribeiro (1996), permite que a reflexdo sobre a reflexdo na acdo nutra a evolucdo e o
desenvolvimento profissional, 0 que pode propiciar ao estagiario construir sua prépria forma
de conhecer.

Os Estagios Il e Il prevéem que a experiéncia de vivenciar a docéncia e a regéncia
na sala de aula do ensino fundamental e na do médio, respectivamente, se desenvolvam por
meio de um “projeto de estagio” e de um “relatorio de estagio”. No entanto, ndo hd, nem no
projeto pedagodgico do curso nem na ementa, informacGes sobre como deva realmente ocorrer

0 estagio curricular supervisionado.

Concordamos com Schon sobre o fato de que a realidade ganha sentido no mundo da
pratica — mundo real —, disso decorrendo que o contexto escolar é o lugar ideal para que o
estagiario desenvolva quatro noc¢des fundamentais: conhecimento na acéo, reflexdo na acéo,
reflexdo sobre a acdo e reflexdo sobre a reflexdo na acdo, como exposto no Capitulo 1. No
entanto, apenas o conhecimento na acdo é explicitado na ementa, e a falta da especificacdo de
como 0s projetos e os relatérios de estagio devam ser desenvolvidos pelos estagiarios pode
levar a desatencdo as outras trés nogdes fundamentais, que permanecem implicitas e
dependentes do desenvolvimento do projeto, da orientacdo/supervisdo e dos relatérios do
estagio.

A mesma bibliografia é indicada nas ementas dos Estagios Il e Ill, sendo uma parte
dela voltada a pratica e metodologia de ensino e a outra direcionada a educacdo matematica.
Analogamente, tais referéncias fornecem ao professor orientador do estagio nao so elementos
que podem conduzir o licenciando a articular as diferentes areas que constituem a pratica
docente, como também a questionar, a relacionar e a refletir sobre a pratica por ele

vivenciada.
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Observamos que na bibliografia da ementa do Estagio | ha sete referéncias, nenhuma
delas sobre estagio, e que, nas ementas dos Estégios Il e 11, quatro das 12 referéncias dizem
respeito a antiga pratica de ensino atualmente denominada ‘estdgio’. Isso nos permite
recomendar a necessidade de revisar a cada trés anos as bibliografias indicadas nas ementas,

de modo a enriquecé-las e atualiza-las.

Quanto as referéncias bibliograficas voltadas especificamente ao estagio, Zabalza

(2014) comenta que:

[...] durante os Ultimos anos, incrementou-se notavelmente o interesse pela educacéo
superior, [...]. Porém, curiosamente, os livros sobre o Ensino Superior (em geral)
ndo costumam abordar o estagio, em suas questdes mais simples e técnicas. E como
se esse periodo constituisse ainda um espago a ser descoberto, a ser conceituado e
ordenado de acordo com o curriculo. (ZABALZA, 2014, p. 29, grifo nosso)

4.1.5. O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO, NA VOZ DOS PROFESSORES
ORIENTADORES

Ao obter do colegiado do Departamento de Matematica responsavel pelo curso a
aprovacao da pesquisa de campo, o coordenador nos forneceu o endereco eletrdnico de trés
professores orientadores de estdgio, que aqui designaremos por Alice, Andrea e Alan. Na
internet, procuramos mais informacBes profissionais sobre estes, principalmente na
plataforma Lattes do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq). Assim, os perfis que delinearemos destes professores resultam da combinacdo desses
dados com informagdes colhidas nas entrevistas e com as fornecidas pelo coordenador do

Curso.

Como Alice, no 2.° semestre de 2014, era a responsavel pelo Estagio | e respondeu a
nosso e-mail alegando ndo dispor de tempo para a entrevista, as informagfes que se seguem
se basearam unicamente nos dados obtidos a priori. Alice é licenciada em matematica e
doutora em educacédo. Seu curriculo revela que ela orienta estagio curricular supervisionado

nesse curso desde 2005.

Apbs agendar encontro com Andrea e Alan, solicitamos-lhes formas de contatar os
estagiarios sob sua orientacdo, ao que atenderam fornecendo-nos, cada um, os enderecos de e-
mail de oito estagiarios sob sua orientacdo. Desses 16 estagiarios contatados, obtivemos
resposta somente de quatro orientados por Alan, com os quais agendamos entrevistas a serem
feitas na mesma semana que as dos professores. Contatamos entdo o coordenador do curso

para informéa-lo sobre o periodo de nossa presenca na instituicéo.
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No inicio de novembro, ao chegar ao campus da UFA, nos dirigimos ao
Departamento de Matematica, onde o coordenador nos entregou a documentacdo de
autorizacdo e nos encaminhou as salas de Andrea e Alan.

. A PROFESSORA ORIENTADORA ANDREA

No horario agendado, Andrea nos recebeu em sua sala e, ap0s as apresentacoes,
consentiu na gravacdo em 4udio da entrevista, a qual transcorreu sem interrupgdes, em um
clima amigavel, durante aproximadamente 40 min.

Andrea se licenciou em matematica em 2007, obteve o titulo de mestre em educacao
em 2012 e em 2014 matriculou-se no doutorado em educagdo. Sobre sua atuagdo no curso de

licenciatura em matematica da UFA diz que:

[...] fui professora de estagio em 2008 e 2009 e retornei, como professora efetiva,
agora no primeiro semestre de 2014.

A revelacdo da professora de que foi responsavel durante dois anos pelo estagio
curricular supervisionado como professora substituta parece indicar que o corpo docente do
curso entende que tal funcdo ndo exige aprofundamento maior sobre a questdo de estagio.

Andrea explica que em 2014 voltou a exercer essa funcao:

[...] com o Estégio I eu ndo tenho trabalhado, tenho ficado com o Il [no ensino
fundamental] e Il [no ensino médio] que sdo os estagios de docéncia e tém o
mesmo tipo de organizacao.

Afirma ter assumido o0s estagios que apresentam carga didatica maior e cuja
finalidade extrapola a observacao/reflexdo sobre a realidade escolar, o que de certa forma

exige maior tempo de dedicacao, orientacdo ou acompanhamento do professor orientador.

Andrea conta como e por que organiza os estagios de docéncia em escolas da rede:

[...] faco o contato com as escolas publicas, e ndo com o colégio de aplicagdo por
que, acho que o colégio de aplicacdo, embora publico tenha uma estrutura escolar
um tanto quanto privilegiada, eu diria, em termos de organiza¢do, em termos de
tudo. Enquanto que as demais escolas publicas da rede municipal ou estadual tem
outra dindmica, outra realidade...

Revela sua preferéncia de insercdo dos licenciandos em contextos escolares
correspondentes aquele em que provavelmente atuardo ao sairem da UFA: o da maioria das
escolas publicas, sem demérito algum ao colégio de aplicacdo, que dispde de outros recursos,
tanto humanos quanto materiais. Tal preferéncia de Andrea aponta para um professor
orientador com as caracteristicas descritas por Amaral, Moreira e Ribeiro (1996), ou seja, as
de alguém que ajuda, que monitora e que cria condigdes de sucesso.
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A professora explica que:

[...] quando eu vou as escolas [municipais e/ou estaduais] pedir para abrir campo
de estagio, 0 meu primeiro contato é com a dire¢do. A direcdo ao consentir me
encaminha para o professor [de matematica, da sala]que aceita ou ndo a realizagéo
do estagio. O professor da escola aceitando, eu explico todo o funcionamento do
estagio, como esta sendo pensado: as datas, as turmas... — enfim, dados para que
organizemos todo o planejamento até o momento da avaliacdo dos estagiarios.

Com essa explicacdo, Andrea apresenta as caracteristicas “ideais” de um professor
orientador, no sentido de Amaral, Moreira e Ribeiro (1996): capacidade de organizar
situacOes, possibilitando confronto com problemas reais — algumas das caracteristicas de um
facilitador da aprendizagem. Nessa construcdo, o ir e vir da escola a universidade permite, de
acordo com Tardif (2014), que os estagiarios tecam relagdes, conhecimentos e aprendizagens,
ndo com o objetivo de copiar ou criticar modelos, mas com o de compreender a realidade e ir
além, aprendendo com auxilio do orientador e do supervisor como é 0 ensino e como €

ensinar.

Ela comenta:

[...] os alunos da licenciatura em matematica chegam ao estagio com uma viséo
bastante dura, talvez fruto do que eles tém no curso [de licenciatura, modelo
tradicional do ensino da matematica]. No estagio, eles chegam achando que tém
que pegar um determinado contelido, dar o contelido, fazer meia dizia de exercicios
e fazer uma prova. E assim em geral. Entdo eu tenho percebido que esses alunos
tém um pouco dessa dureza.

Essa fala parece estar embasada na prdpria experiéncia de Andrea ao cursar a
licenciatura, retratando uma discordancia sobre o método tradicional do ensino de

matematica.

Entdo [no estagio] tem que fazer um trabalho problematizador. Por isso, uso as
aulas que mantenho na universidade, com todos juntos, para pensar um pouquinho
sobre isso.

Assim, Andrea discorre sobre a alternativa que utiliza para romper com o modelo
criticado e sobre como orienta o0 estdgio. Ao que tudo indica, parece utilizar o estagio,
conforme Pires (2000), como espago que viabiliza ao licenciando aprender sobre atividades
docentes do tipo acdo—reflexdo—acéo.

Questionada sobre as diretrizes do estagio, a professora comenta:

[...] ha uma resolugdo interna da UFA que determina que o professor orientador
deva acompanhar um minimo de 50% das aulas de regéncia do estagiario. E
organizo a disciplina a partir da ementa dela.

Esse comentario aponta a inexisténcia de um projeto de estagio, como ja
constataramos no projeto pedagdgico do curso, que explicite detalhadamente como o estagio
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curricular supervisionado devera ocorrer, 0 que reforca a observacdo de Gatti (2013-2014)
quanto a imprecisdo dessa forma de estagio, que impossibilita uma analise mais profunda para
além do curriculo ou ementa. Andrea esclarece que esse acompanhamento s6 Ihe é possivel
qguando orienta uma turma de no maximo oito licenciandos, além de ser necessario inseri-los

em escolas do entorno da UFA para que esse acompanhamento se torne factivel.

" O PROFESSOR ORIENTADOR ALAN

O professor Alan nos atendeu prontamente e, apOs as apresentacdes, permitiu a
gravacdo em audio de nossa entrevista, a qual transcorreu sem interrupces, em clima

amigavel, por cerca de 45 min.

Alan é licenciado em matematica e doutor em educacdo matematica e orienta o
estagio curricular supervisionado do curso desde 2010. Contando-nos sobre sua trajetdria na

UFA, descreve a organizacao do estagio:

[...] houve uma reforma no curriculo em 2008 da qual eu n&o participei, e desde
entdo, 0 estigio esta estruturado em trés momentos: Estagio I, onde ha uma
inser¢do, uma aproximac¢ado do aluno a instituicdo escolar e ele [0 estagio] tem uma
carga horaria menor. Posteriormente, ha dois outros estégios, Estagio Il, no qual o
aluno se envolve mais diretamente com atividades do ensino fundamental e o
Estagio Il com atividades do ensino medio. Esses estadgios séo mais de regéncia,
em que o aluno se envolve na sala de aula. Esse é um modelo um pouquinho mais
ampliado do modelo tradicional, que trazia as praticas para o final do curso, entédo
a proposicdo em trazer esse Estdgio | um pouco mais cedo... Além de atender a
legislacéo, permite que o aluno tenha um tempo maior em sala de aula da educagéo
bésica.

O professor revela ndo ter participado da reforma curricular do curso, pois dois anos
mais tarde é que ali ingressou como docente, 0 que ndo o impede, porém, de demonstrar

conhecimento sobre as mudancas decorrentes da legislacdo em vigor.
Ele prossegue:

[..] agora [no curriculo] contamos, em algumas disciplinas [do campo da
matematica] também, com a pratica como componente curricular, porque temos
feito um esfor¢o junto aos colegas do curso de [...] licenciatura, que sdo os colegas
da area da matematica, para estabelecer um maior dialogo no sentido de inserir o
aluno nas escolas, para além dos estagios, [porém] a propria estrutura da
instituicdo néo contribui, porque pertencemos a departamentos diferentes e o curso
fica sediado no departamento de matematica e o departamento de educacdo supre
as disciplinas de estagio, assim como eu, outros colegas da didatica, da
organizacdo escolar, da estrutura, da filosofia da educacéo, da psicologia, séo
desse outro departamento, mas o0 nicleo do curso estd [no departamento de
matematica] na matematica. N6s [de outros departamentos] meio que orbitamos o
curso...

Alan aponta para o que Pires (2000) descreve como um dos problemas centrais das

licenciaturas: a cisdo entre matematicos e educadores e consequentemente a desarticulacéo
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entre as disciplinas de formacéo especifica e as de formacdo didatico-pedagdgica — ou seja,
um problema de raiz que parece ndo ter se resolvido com as normatizagdes nem com as
reformulagGes, embora contando com iniciativas individuais, tais como o que citam Gatti e
Barreto (2009). Pela fala de Alan, este é o caso da equipe de professores orientadores de
estagio da UFA.

Essa cisdo se torna ainda mais evidente no préprio projeto pedagdgico do curso, em

que a auséncia de membros das areas didatico-pedagogicas € assim justificada:

[...] as disciplinas (inclusive o Estagio) foram discutidas com os departamentos
competentes, seguindo orientaces gerais para todas as Licenciaturas [..] e
respeitando a legislacdo; a coordenacdo do curso participou de todos os Coléquios
das Licenciaturas promovidos pelo Centro de Educacéo. (UFA-PPC, [200-], p. 5)

Essa justificativa parece ndo levar em conta as especificidades de cada curso de
licenciatura, principalmente quanto a articulacdo entre conteldo e metodologia. Nessa
perspectiva, questionamos: E possivel integrar o estagio como aponta o embasamento legal?
Ao que tudo indica, no documento, a UFA parece manter a licenciatura em matematica como
um complemento na formacdo de um especialista, com nitida separacdo entre os campos do
conhecimento matematico e do didatico-pedagdgico. Essa concepcdo é reforcada pela
informacdo de que os membros da comissdo respeitaram as orientagcbes provindas dos
coléquios das licenciaturas sem, aparentemente, discutirem a manutencdo da visdo
fragmentada entre o contetido geral e o especifico.

Este € um ponto da legislagdo que precisa ser superado para que o estudante da
licenciatura consiga compreender mais profundamente a complexidade do ato educativo, que
vai muito além do saber especifico ao abranger um conjunto de conhecimentos que integra o
saber profissional, os saberes disciplinares, o0s saberes curriculares e o0s saberes da
experiéncia, como sugere Tardif (2014). Segundo Gatti (2010, p. 1357), esse aspecto revela
gque mesmo que os cursos atendam as resolucGes em seus projetos, estes ndo se concretizam
em seus curriculos, sendo as licenciaturas de areas especificas do conhecimento aquelas que
perpetuam a histérica ideia de oferecimento de formacdo na area de disciplinas especificas
com alto peso em numero de disciplinas e horas-aula, mas praticamente sem integragdo com
as disciplinas pedagogicas.

Alan explica como séo feitos os acordos com as escolas que acolhem os estagiérios:

[...] o colégio de aplicagdo é uma escola aqui pertinho de nés, que nos acolhe e
acolhe com muito carinho esse trabalho, entende e compreende que tem uma co-
formacao dos alunos [licenciandos]. Entdo, é onde minhas turmas de estagio sédo
colocadas.
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O professor orientador argumenta que a facilidade de acesso e a familiaridade com os
profissionais do colégio de aplicacdo sdo condi¢des que auxiliam seu trabalho de orientacdo, e
por isso seus estagidrios sdo direcionados a esse colégio. Ao levantarmos a questdo da
insercdo dos estagiarios em um unico contexto escolar, com caracteristicas tdo diferentes

daquelas de outras escolas publicas, Alan argumenta:

[...] [esse colégio] é uma entidade publica, extremamente estruturada, organizada,
onde ha uma coordenadoria de estdgio. Mas tudo é “costurado” a partir do contato
pessoal com os professores e juntos combinamos como o estagio se dara [...] eu
diria que o colégio de aplicacdo seria um lugar de exceléncia e que poderia dar as
melhores condicdes de formagéo para o aluno. No entanto, o que vocé coloca é fato.
Nos temos distintas realidades, distintas situa¢des, e ao conduzir ou ‘‘forcar a
barra” para o aluno so fazer no colégio de aplicagdo, que é o meu caso, de alguma
forma estaria impedindo esse tipo de coisa.

[...] penso que a formagdo do aluno e a insercdo dele no ambiente escolar ndo
ocorrem somente nos estagios, pois ele tem outros momentos de atuacgdo.
Atualmente nds temos o Pibid, temos o Estagio | que ndo é feito no colégio de
aplicacéo porque o professor orientador coloca sempre nas escolas da rede. Entéo,
o Estagio Il e o Estagio |11 ndo sdo as primeiras experiéncias do aluno. Além disso,
existe também a dificuldade de conciliar os horarios dos estagiarios com o horério
das aulas de matematica.

Nessa resposta, inferimos que Alan concebe o estagio mais como uma coformacéo
do estagiario do que como uma insercdo na realidade que o licenciado enfrentard como
professor. Desse ponto de vista, concordamos que o licenciando, ao estagiar no colégio de
aplicacdo, terd maior facilidade no deslocamento universidade—escola. Lidke e Cruz (2005)
observam que nesse tipo de escola os professores tém formacdo semelhante a de docentes da
educacao superior e lecionam a turmas com numero reduzido de alunos, além de disporem de
infraestrutura. Essas caracteristicas, segundo Alan, possibilitam convivéncia com professores
poés-graduados que, em tese, dispdem de recursos didatico-pedagdgicos, tanto em termos de
conhecimentos quanto em ambito material, o que pode favorecer a futura atuacdo do

licenciando.

Por outro lado, tais condi¢des ndo representam a realidade da maioria das escolas
publicas, onde provavelmente o estagiario atuara profissionalmente. Alan entende, poréem, que
a insercdo do estudante na escola de educacao basica ndo esta restrita ao estagio obrigatorio,
pois ao longo da formacdo h4, ou deveria haver, outros momentos previstos para que isso
ocorra. Cita pelo menos dois exemplos em que o licenciando seria inserido em escolas

publicas da rede: o Estagio | e o PIBID.

Alan aponta ainda um problema com o estdgio curricular supervisionado, ja

levantado por Silvestre e Valente (2014): a questdo dos horarios do estagio e do
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acompanhamento. Ele, por exemplo, resolveu esse problema utilizando a prépria estrutura da

universidade.

O professor fala que utiliza as seguintes diretrizes do estagio:

[...] o curso ndo dispde de um projeto de estagio, utilizo a ementa da disciplina e
uma resolucdo interna que exige um acompanhamento de pelo menos 50% das
aulas de docéncia/regéncia dos estagiarios. No entanto, o excesso de minhas
atividades na universidade como ensino, pesquisa, extensdo e administragéo
dificulta a minha orientag&o.

Alan confirma a falta de um projeto de estagio, caréncia esta ja detectada na anélise
do projeto pedagdgico e na entrevista da professora Andrea. Outra questdo apontada por Alan
¢ a de seu envolvimento dele nas quatro instancias da universidade: ensino, pesquisa,
extensdo e administracdo, 0 que parece ser uma das razdes que o induziu a concentrar suas
atividades na propria instituicdo. No entanto, tal concentracdo ndo o impede de observar que
sua orientacdo aos estagiarios € dificultada pelo acimulo de atividades de docéncia.

Alan também descreve o funcionamento do estagio:

[...] no inicio do semestre procuro os colegas do colégio de aplicagdo e apresento
em termos quantitativos (em média séo oito estudantes) o que temos para o estagio,
levando em consideracao a carga horaria de cada colega da educacdo bésica para
ndo sobrecarrega-los. Depois discutimos o planejamento, indicado dentro do
proprio planejamento dos professores. Recebo esse planejamento e procuro junto
com os alunos do estagio elaborar suas propostas que contemplem aquele assunto.
Retorno a dialogar com os professores do colégio tendo um programa previamente
estabelecido de atuacdo e acompanhamento. Com relacdo aos estagiarios, eles sdo
organizados em duplas para trabalhar nas salas de aula e ficam com esse professor
até cada um finalizar um assunto em suas aulas de regéncia. Além disso, mantemos
semanalmente encontros presenciais para planejar suas acoes.

Observamos que Alan nao faz mencdo de ter que passar pela direcdo do colégio de
aplicacdo da universidade®, pois esse vinculo institucional dispensa certos tramites,

certamente facilitando o contato direto com o professor supervisor.

O funcionamento do estagio curricular supervisionado que Alan propde permite que,
ao trabalharem em dupla, os licenciandos dividam responsabilidades e desenvolvam o
processo critico-reflexivo, o que os ajuda, conforme Kulcsar (2011), a compreender e
enfrentar o mundo do trabalho e ampliar a formagdo da consciéncia politica e social —
caracteristicas preconizadas também por Tardif (2014) ao tratar da atividade do professor

como imersa em uma rede de interacGes que reforcam os saberes da experiéncia.

Ao concluir a entrevista, Alan explicita suas expectativas sobre o estagio:

% Dentre as finalidades dos colégios de aplicacio estd a de servir de campo de estagio para os cursos de
graduacao das universidades.
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[...] todo semestre avaliamos. Até mesmo pela minha formagédo, trajetéria. Eu
sempre trabalhei com as disciplinas da parte especifica e com minha vinda para ca,
pelo concurso que fiz, é que me dei conta de trabalhar mais com as metodologias e
com os estagios supervisionados. Entdo, conforme as turmas vao evoluindo, vamos
introduzindo pequenas modificacBes, pequenas propostas, tentando trazer outros
elementos: pensar um pouco mais sobre avaliacdo, sobre planejamento, usar
recursos ndo s6 para a aula, mas como usar recursos para pensar sobre a aula,
encontros de planejamento... Tenho propostas, ainda que para o futuro, de que os
nossos alunos da licenciatura em matematica possam circular em outras areas de
conhecimento para conhecer como é o fazer de outro professor. O modelo Estagio I,
Il e 1l foram pensados em termos de curriculo, de grade, de garantia de carga
horaria. Eu penso que devéssemos caminhar pelo que tenho lido na literatura, para
a residéncia pedagdgica ou talvez pensar em uma profissionalizacdo. Professor nao
é profissdo? Entdo, se é profisséo ele tem que estar preparado para tal. Mas,
preparar significa mobilizar a didatica, a psicologia, a organizacdo escolar,
postura, o aluno deveria ficar o tempo todo na sala de aula ou na escola, deveria
ser totalmente desvinculado das demais disciplinas. Como fazer um curriculo para
que isso dé certo? Nao sei! Nao tenho resposta, mas acho que deveriamos caminhar
para isso.

Segundo esses dizeres, o curso de licenciatura em matematica da UFA vem sofrendo
pequenas mudancgas que buscam, certamente, a melhoria desse periodo formativo. Ao que
tudo indica, porém, o modelo de estagio — Estagios I, 1l e Il — adotado parece atender as
normatizagdes com a Unica preocupacdo, como bem apontam Pimenta e Lima (2014), de
adequar o cumprimento do total de horas, o que acaba por conservar a fragmentacdo do
estagio curricular supervisionado.

A residéncia pedagdgica levantada por Alan, pensada ap6s a publicagdo da legislagéo
atual, é uma proposta alternativa em que o estagio curricular supervisionado deixa de ser
responsabilidade exclusiva do professor orientador, a qual passa a ser incumbéncia de toda a
equipe formadora. Nessa perspectiva, as instituicbes deverdo elaborar projeto de estagio
integrado ao projeto pedagdgico do curso.

O fato de ndo haver um projeto de estagio como parte do projeto pedagdgico do
curso o fragiliza, porque além de ser um espaco, segundo Zabalza (2014), a ser descoberto, 0
sucesso do estagio curricular supervisionado como momento formativo depende

principalmente do envolvimento individual de cada professor orientador.

4.1.6. O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO, NA VOZ DOS ESTAGIARIOS

Dos 16 licenciandos matriculados nos Estagios Il ou 111 do curso de licenciatura em
matematica da UFA, quatro participaram da pesquisa: Ana, Armando, Artur e Anténio. As
entrevistas com os quatro estagiarios foram feitas na manhd seguinte a da entrevista com
Alan, na sala de reunides do Programa de Educacao Tutorial (PET) de matematica. As quatro

entrevistas foram realizadas em sequéncia, com dura¢do média de 30 min.
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Os quatro estagiarios foram orientados por Andrea no Estagio | e por Alan nos

Estagios Il e 11I.

. A ESTAGIARIA ANA
Ana inicialmente detalha sua vivéncia no estagio curricular supervisionado:

[...] o estagio supervisionado | foi um desafio, isso que era s6 observar, pois ndo
famos dar aula. Foi em uma escola publica e eu vim de escola particular, entdo eu
nunca tinha entrado para olhar uma escola publica antes. E, para mim foi chocante,
porque eu conheci outra realidade, que eu nunca tinha me deparado. No Estagio I,
que foi aqui no [colégio de] aplicagéo, porque 0 nosso estagio tem que ser aqui no
[colégio de] aplicacdo, ja foi um pouquinho diferente. Eu estagiei em uma turma de
9° ano, eu gostei, foi melhor do que eu imaginava. Eu acho o estagio bem
importante para nos, principalmente, para quem nunca teve oportunidade de dar
aula. Eu tive a oportunidade de dar aula em cursinho durante a graduagdo. E o
Estégio 1l iniciou recentemente e estou no periodo de observa¢do. Entdo, o nosso
professor supervisor, meio que, ndo vou dizer que ele impde, porque impor é uma
palavra meio que forte, eu vou dizer que ele prefere que seja no colégio de
aplicacéo, porque sdo quatro duplas e ele disse que fica melhor o controle dele, pra
ele ir ao colégio e assistir nossas aulas.

Ela descreve que o estagio curricular supervisionado se compde de trés momentos
(Estagios I, 11 e I1l), o que converge com a proposta do projeto pedagogico do curso e a
descricdo dos professores orientadores. Nessa fala, Ana denota como objetivo do Estagio | a
observacao, engquanto a dos outros dois €, segundo ela, o de ministrar aulas. Considera que o
Estagio | Ihe permitiu comparar a realidade em que se viu inserida e sua realidade estudantil.
No entanto, nada mencionou sobre uma possivel reflexdo sobre o assunto com o professor
orientador desse estagio. Ana percebe diferenca entre os Estagios 1l e 111, principalmente pela
“imposi¢do” do professor orientador para que se realizassem 0s estagios no colégio de
aplicacdo. Essa explicacdo condiz com o modo de funcionamento exposto por Alan ao inserir

os licenciandos apenas nesse colégio.
A estagiaria diz:

[...] ndo tive dificuldades no estégio, foi muito tranquilo. A professora orientadora
nos auxiliou em tudo, no planejamento, durante todo o estagio e o professor Alan
ele ajudou no comeco, na distribuicdo das duplas, dos horarios, das turmas, dos
conteddos e planejamento. No Estagio Il, ele ndo esteve tdo presente nas aulas de
regéncia. No Estagio I, elas [as aulas] ainda ndo ocorreram.

Ana relata que para o Estadgio | foi encaminhada a uma escola da rede
(municipal/estadual) e que cumpriu os Estagios Il e Il no colégio de aplicacdo. Elogia a
dedicacdo da professora supervisora do Estagio | e comenta a superviséo de Alan ao longo do
estagio, pois aparenta ter ficado decepcionada com a auséncia desse professor, especialmente
em suas aulas de regéncia do Estagio Il.
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Conclui explicando que:

[...] o estagio, para mim, é o inicio da docéncia, é para ter 0s primeiros contatos.
Porque acho que tive experiéncia para dar aula antes do estagio, mas se eu caisse
numa sala de aula, sem o estagio e outras oportunidades, eu acho que teria
dificuldades. O estagio ja da pelo menos uma base para poder pelo menos comecar.

Considera que a experiéncia propiciada pelos estagios deu-lhe mais seguranca para

comecar sua docéncia em matematica, embora tivesse ja lecionado antes de estagiar.

. O ESTAGIARIO ARMANDO
Armando inicia relatando sua vivéncia no estagio curricular supervisionado:

[...] eu pensava que o Estagio Il seria ruim, mas no final acabou sendo bem legal,
eu gostei da experiéncia de dar aula para as criancas do 9° ano. No geral, a
professora supervisora, da sala de aula, me ajudou bastante. E 0 nosso professor
orientador, ndo sei se ele tinha restricdo de horarios, mas ele acabou por vir em
apenas em metade de uma aula minha. Entdo, quem nos acompanhou mesmo foi a
professora supervisora. O Estagio Il eu nem comecei ainda, eu estou sO
observando. Acho que sera pior que o Estagio Il, porque estou em uma sala do 2°
ano do ensino médio e os alunos parecem bem dispersos.

Sem fazer mencéo ao Estagio I, Armando também comentou sobre sua ansiedade ao
iniciar o Estagio Il, provavelmente pelo medo de dar aula, mas alega haver gostado da
experiéncia e admite que a professora da classe o ajudou bastante, 0 mesmo ndo acontecendo
com o professor orientador que o decepcionou por nao haver acompanhado mais que metade
de uma aula sua. Quanto ao Estagio lll (“nem comecei... estou sé observando”), revela ndo
compreender a importancia do momento para observar 0 contexto escolar e parece conceber o
estagio curricular supervisionado como reduzido as horas de regéncia. Tal fato aponta a

necessaria reflexdo dos estagiarios sobre o que observar na sala de aula e por que fazé-lo.

Armando comenta que no estagio:

[...] [foi] tudo tranquilo. Posso comentar da carga horaria, pois tem muita coisa
para se fazer.

Nessa fala, levanta a questdo da carga horaria, o que pode também indicar falta de

organizagao do préprio estudante.

Ele conclui a entrevista dizendo:

[...] o estagio ajuda, por exemplo, na aprendizagem da organizacgéo do quadro, da
sala, a dindmica da aula, enfim... Para ter um primeiro contato com uma turma,
porgue nem todos tiveram a oportunidade que tive [de dar aulas] e ndo tem aquela
histéria de unir pratica e teoria.. Eu ndo acredito muito que aproxime
principalmente da forma como as disciplinas séo dadas aqui na universidade...
Nada de relagéo.
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Armando considera o0 estdgio como momento importante na formacéo,
principalmente para aqueles que nunca lecionaram, por oferecer as primeiras experiéncias
préaticas do licenciando e dar a este a oportunidade de aprender aspectos relacionados a
conducéo de aulas de matematica. (E interessante lembrar que ele antes evidenciou seu medo

em dar a aula de regéncia durante o Estagio I1.)

O estagiario critica a forma como sdo ministradas as disciplinas no curso de
licenciatura em matematica da UFA, pela falta de articulacdo entre as areas de conhecimento
que constituem a formacéo docente, fato que corrobora o que foi descrito e analisado no

projeto pedagogico do curso.

. O ESTAGIARIO ARTUR
Aurtur conta sua experiéncia com o estagio curricular supervisionado:

[...] eu comecei o estagio [IIl] agora, faz umas duas semanas. Estou observando
uma turma de 1° ano, onde o contetido que esta sendo abordado é definicdo de
modulo, equag¢fes modulares e funcdo modular. Estd sendo uma experiéncia
bacana, eu estou gostando. Eu peguei uma professora que apresenta dominio do
conteldo, ela também consegue impor autoridade na sala de aula e os alunos séo
disciplinados. O estagio anterior [Estagio 1] foi em uma turma de 9° ano do ensino
fundamental, com uma professora recém-formada e substituta. Ela também
demonstrava dominio total do conteildo e conseguia impor autoridade aos alunos,
embora a classe fosse barulhenta porque os alunos eram mais novos. O Estagio I,
eu fiz com uma turma de 1° ano, s6 que o professor tinha dificuldade em impor
autoridade na turma, nos alunos e assim, eles faziam o que bem entendiam... Esse
estagio foi tranqliilo porque tudo que eu tinha que fazer era observar. O Estégio I,
quando eu iniciei meu periodo de regéncia, bateu um nervosismo normal... Eu
lembro que eu fui explicar uma coisa e um ou dois alunos ndo entenderam, mas
depois foi tranquilo. Depois meu nervosismo cessou e eu pude dar aula sem
problema nenhum.

Artur descreve sua experiéncia com 0s estagios, apresentando o primeiro deles
resumidamente e sem maiores exigéncias, pois tudo que “tinha que fazer era observar”. OS
Estagios Il e 111, supostamente mais significativos, foram por ele mais detalhados. Nesses
apontamentos, transparece o modelo tradicional do que venha a ser um bom professor de
matematica: aquele que domina o contetdo, que tem autoridade sobre os alunos, os quais,
para aprenderem, é preciso disciplinar. Mantém-se assim uma visdo de ciéncia cristalizada, o
que traduz aquilo que Tardif (2014), embasado em Raymond et al., resumiu sobre os saberes
adquiridos durante a trajetdria pré-profissional que influenciam diretamente a competéncia
profissional, “pois, em cada ator, a competéncia se confunde enormemente com a

sedimentacdo temporal e progressiva, ao longo da histéria de vida, de crencas, de
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representacdes, mas também de habitos praticos e de rotinas de agdo” (RAYMOND et al.,
1993 apud TARDIF, 2014, p. 69).

Silva et al. (2014) explicam que:

[..] essa imagem, muitas vezes, é trazida pelos estudantes a partir de suas
experiéncias e vivéncias escolares. Nao discuti-las, ndo resignifica-las na formacao
inicial implica ser conivente com sua manutencdo, 0 que, consequentemente, pode
contribuir para que a mesma imagem seja reproduzida durante a pratica profissional
dos futuros professores. (SILVA et al., 2014, p. 20)

Isso que nos leva a concluir que as observagdes e as praticas desse licenciando ndo
foram discutidas ou ele ndo soube atribuir significado as discussdes, leituras e reflexdes que

permeiam esse momento formativo do estagio.

Artur prossegue:

[...] o estagio me pds diante da realidade que eu vou enfrentar se eu for seguir a
carreira docente. Pelo menos no estagio o que eu vi ali, 0 comportamento do
professor diante dos alunos, o comportamento dos alunos, a relacdo aluno-
professor, como lidar com as mais variadas situa¢fes e como lidar com alunos
especiais também. Na turma de 1° ano que eu estou observando agora tem uma
aluna deficiente visual e terdo outras situagdes, devido a inclusdo social, surdos-
mudos, especiais em geral.

O entrevistado entende que o estagio € 0 momento de conhecer a realidade (escola)
que enfrentard ao se formar professor. No entanto, levanta outra questdo importante
relacionada ao curso: a obtencdo da licenca, mas ndo necessariamente para atuar como
professor. Esses estudantes, de acordo com Gatti e Barreto (2009), parecem buscar o0s cursos
de licenciatura com a perspectiva de encontrar um leque mais variado de colocagdes no
mercado de trabalho, fora da docéncia — entre outros motivos, pelo desprestigio do magistério
e pela falta de atrativo salarial. Para agravar essa situacdo, as autoras constatam um baixo
percentual, no Enade, de alunos de cursos de matematica, principalmente quando se leva em
consideracdo que, juntamente com lingua portuguesa, a matematica constitui 0 componente
curricular mais trabalhado ao longo de toda a educacgéo basica, o que para elas anuncia uma
provavel falta de professores.

Além disso, Artur faz referéncia a inclusdo de criangas com necessidades especiais
nas classes do colégio de aplicagdo. No entanto, comenta pouco sobre o0 assunto, pois estava
“so observando”. Este e outros aspectos parecem néo ter sido explorados nas orientacfes do

estagio.
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" O ESTAGIARIO ANTONIO

Convidado a comentar sua experiéncia com o estagio curricular supervisionado,

Antbénio explica:

[...] eu nunca tinha dado aula antes e o estagio foi a minha primeira oportunidade
para treinar isso. Acho que vamos aprendendo aos poucos, conforme vamos
praticando... Prestar mais atencdo na organizacéo do quadro, ter mais rapidez para
entregar as atividades para os alunos, relacdo aluno-professor, enfim...

Revela ter vivenciado no estagio suas primeiras experiéncias no sentido de “praticar”
e de refletir sobre a docéncia. 1sso parece apontar a falta de outras experiéncias nesse ambito
na vida académica do licenciando, visto que Antbnio € estudante regular e ndo menciona
outras vivéncias em sua formacgéo, como consta na andlise do projeto pedagogico do curso e

na entrevista com Alan.

Sobre a experiéncia vivida no estagio, Antdnio relata:

[...] a dificuldade que encontrei no ES Il foi ser inserido em uma turma em um
periodo curto de tempo. Ficamos umas duas semanas observando € um més dando
aula cada um da dupla. Eu achei esse processo muito dificil... ndo sei se dava
continuidade ao que o professor estava fazendo, ndo no sentido conteudista, mas no
método que ele avalia, abordagem, diversas coisas...

Antdnio ndo aponta dificuldades de ordem burocratica, mas expressa falta de
esclarecimento sobre como planejar a conducdo de sua regéncia, dando indicios de que tais
questdes ndo foram discutidas com esse licenciando. Assim, para desenvolver sua atuacao
Antbnio buscou no periodo de observacdo sentir o que o professor supervisor lhe propunha,

atribuindo ao estagio, ao que tudo indica, a funcdo de espaco para a pratica de modelos.

Na visdo desse estagiario, a relevancia do estagio estd em:

[...] ficar diante da realidade que eu vou enfrentar se eu for seguir a carreira
docente. Pude observar durante o estagio o comportamento do professor diante dos
alunos, o comportamento dos alunos, como lidar com as mais variadas situagdes e
como lidar com os alunos especiais. Nessa turma que estou estagiando agora tem
uma deficiente visual e terdo outras situacfes da inclusdo social. Portanto, o
estagio estabelece um primeiro contato com aquilo que vamos enfrentar nessa
carreira; possibilitar o contato com a turma, porém com alguém para auxiliar,
tanto do professor orientador quanto do professor supervisor.

Esse comentério retrata um licenciando em matematica cujo estagio proporcionou a
insercdo no contexto escolar para observar aspectos da préatica docente. O entrevistado revela,
sem muito detalhe, que o estagio permitiu seu primeiro contato com um possivel campo de
atuacdo, mediante a assisténcia de dois professores: um da educacdo superior e outro da

basica.
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4.1.7. CONSIDERACOES PARCIAIS SOBRE O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DA
UFA

Como ocorre realmente o estagio curricular supervisionado no curso de licenciatura

em matematica da UFA?

Respondemos essa questdo a partir das fontes utilizadas para descrever e analisar o

estagio curricular supervisionado do curso pesquisado.

O projeto pedag6gico do curso organiza o estagio curricular supervisionado em trés
disciplinas: Estagio I, Estagio Il e Estagio Ill, a serem cursadas respectivamente no 5.°, no 7.°
e no 8.° semestre, com o total de 400 h. Tais disciplinas inserem o licenciando em escolas da
educacdo basica na rede municipal e/ou estadual, ou ainda no colégio de aplicacdo da UFA,
com o objetivo de observar a sala de aula de matematica e realizar a regéncia de aulas de
matematica.

Assim, o projeto pedagdgico do curso determina com clareza quando e onde o
estagio curricular supervisionado deve acontecer, mas ndo indica como realmente este deva
ocorrer, ou seja, a operacionaliza¢do ndo é explicitada.

Alice, Andrea e Alan eram os professores orientadores, respectivamente, dos
Estagios I, 1l e IIl, no 2.° semestre de 2014. Andrea e Alan foram entrevistados pela

pesquisadora.

A partir da entrevista constatamos que Andrea concebe o0 estdgio como 0 momento
de refletir sobre a realidade da maioria das escolas publicas da regido, tanto do ensino
fundamental quanto do médio, razdo pela qual ela estabelece acordos com escolas municipais
e estaduais do entorno da UFA para inserir os licenciandos nas salas de aula de matematica.
Andrea comenta que o acompanhamento dos estagiarios é possivel se limitado a oito alunos

por turma e desde que as escolas, campos de estagio, se localizem proximo a universidade.

A concepc¢do de Alan sobre estagio é a de coformacéo e, por isso, ele firma acordos
com professores supervisores do ensino fundamental e médio do colégio de aplicacdo da UFA
para inserir 0s estagiarios em suas salas de aula de matematica. A particularidade do colégio
de aplicacdo da UFA deixa Alan seguro de que os objetivos formativos do estagio serdo
atingidos pelos licenciandos, a ponto de ele proprio admitir que nem sempre acompanha o
estagiario no periodo de regéncia.

Dos 16 licenciandos matriculados nos Estagios Il e Ill, no 2.° semestre de 2014,
quatro aceitaram participar da pesquisa submetendo-se a entrevista. Ana, Armando, Artur e

Antonio cumpriram o Estagio I, no 1.° semestre de 2013, sob orientacdo de Alice e 0s
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Estégios Il e 111, em 2014, sob orientacdo de Alan. Os quatro licenciandos consideram que o
Estagio I, que se limitava a “observacao”, possibilitou o conhecimento da realidade da escola
publica, no contexto escolar, explorando principalmente as habilidades bésicas de condugéo
de aulas de matematica. Nas entrevistas, todos deram mostras de que o Estagio | nao lhes foi
muito significativo no sentido reflexivo, pois em momento nenhum se referiram ao tratamento
dado a suas observacdes ou mencionaram as reflexdes feitas a partir dessas observacoes, 0
que pode té-los levado a comentar que era um estagio limitado a “observar”, que néo os levou
a refletir sobre o observado. Esse fato nos leva a considerar que a operacionalizagdo do
Estagio | deve explicitar como sera tratada a observacdo, em reuniGes com os estagiarios,
atendendo a finalidades formativas — como bem definiu Gatti (2014, p. 40), “como espagos
onde teoria e praticas em interconexdo com 0s contextos escolares propiciam a construcao de
aprendizagens sobre a educacéo escolar e a docéncia, com a contribuicdo da experiéncia de
docentes”.

E quanto a relacdo entre teoria e pratica? Na bibliografia indicada na ementa do
Estagio I, ha fontes que propiciam discussao, possibilitando iniciar uma das etapas do modelo
reflexivo de Schon: a reflexdo sobre a acdo, em que o olhar a posteriori sobre 0 momento da
acao ajuda o professor a perceber melhor o que aconteceu durante a acdo € o0 modo como
resolveu os imprevistos ocorridos. O futuro professor, dessa forma, tem a possibilidade de

aprender a tomar consciéncia do que aconteceu, por vezes por meio de descri¢do verbal.

Ana, Armando, Artur e Antdnio validam em seus comentérios a finalidade dos
Estagios 1l e 11, qual seja, a de vivenciar a pratica docente no contexto escolar, tanto no
ensino fundamental quanto no médio. No entanto, tecem poucas reflex6es sobre esse periodo.

O papel dos professores supervisores foi claramente destacado e, de acordo com
todos os licenciandos entrevistados, eles os acompanharam durante todo o estdgio. Como
professor orientador, Alan parece néo ter tido papel significativo, pois André mencionou que

Alan ndo o acompanhou conforme esperado.

Ficou evidente na descricdo das a¢fes de todos os licenciandos que os Estagios Il e
I11 sdo operacionalizados em etapas estanques, isoladas, com visivel falta de articulagéo e de
embasamento tedrico. Ao que tudo indica, predomina a visdo de que a experiéncia da
docéncia/regéncia € a Unica finalidade do estagio.

Para esses estagiarios, a relacdo teoria—pratica prevista na estrutura curricular do
curso parece ndo ter se concretizado, nem ao menos no estagio curricular supervisionado. Na

verdade, Ana, Armando, Artur e Antonio revelam que o estagio curricular supervisionado €
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concebido como reduzido ao momento da pratica. Essa visdo, segundo Pimenta e Lima (2012,
p. 39) cria “um distanciamento da vida e do trabalho concreto que ocorre nas escolas” e, por
conseguinte, pode gerar conflitos e distanciamento entre educacao superior e bésica.

Antbnio € um exemplo de estudante do curso que ndo espelha a vivéncia de outras
préticas no contexto escolar. A pratica como componente curricular indicada na legislacdo e
no projeto pedagdgico do curso ou ainda em programas como o PIBID, e evidenciada no
discurso de Alan, ndo fez parte da estrutura curricular desse licenciando, que teve o estagio
curricular supervisionado como unica oportunidade de aprender a refletir sobre seu futuro

profissional.

Ana, Armando e Artur dizem realizar o estagio sem dificuldades, enquanto Antonio
parece desorientado com a dinamica deste.

Concluimos, com base nessas diferentes fontes, que o estdgio -curricular
supervisionado do curso de licenciatura em matematica da UFA se concretiza em contextos
escolares da educacdo basica a partir do 5.° semestre e que as praticas desenvolvidas, de
observacao, raramente de reflexdo, e de regéncia, possibilitam a construcdo de aprendizagens

sobre a docéncia.
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4.2. CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA DA UFB

4.2.1. CONTATO INICIAL E PREPARACAO DA VISITA

Em de outubro de 2015, obtivemos no sitio da UFB informagdes preliminares sobre
0 curso visado. A partir dessas informacdes, contatamos o coordenador do curso solicitando
autorizacdo para a pesquisa. Apds trdmite dos documentos no colegiado, o coordenador
respondeu concedendo autorizagéo e designando o secretario para continuidade do trabalho. O
secretario nos forneceu o contato eletrénico de Bia, professora orientadora do estagio, e
esclareceu que o estagio ¢ de responsabilidade da faculdade de educacdo da UFB.

Nosso e-mail para Bia foi prontamente respondido e ela nos forneceu seu contato
telefdnico pessoal para estreitar nossa comunicagao.

Na primeira ligacdo, Bia solicitou um resumo da pesquisa, que Ihe enviamos por e-
mail, ao qual ela respondeu aceitando participar e comprometendo-se a contatar 0s estagiarios
para convida-los.

Subsequentemente, telefonou convidando-nos a participar das aulas presenciais das
turmas de Estagio | e Il do curso de licenciatura em matematica, que teriam lugar na semana
seguinte. Explicou que esses encontros ocorrem apenas na primeira semana do meés, pois nas
demais os estagiarios ficam envolvidos com a escola da educacdo basica que estdo inseridos.

Esclareceu que os encontros de orientacdo na universidade ocorrem nas manhas de
terca, quarta e quinta na primeira semana de cada més e nas demais trés semanas 0S
estagiarios sdo supervisionados na escola. Além disso, mencionou estar substituindo a
professora Bel, titular dessa disciplina, que esta afastada para formacéao.

Assim, no inicio de outubro, ao chegar ao campus da UFB, nos dirigimos ao prédio
do departamento de matematica, onde o secretario do curso nos esperava em sua sala. Nesse
encontro ele nos entregou a autorizagao para a pesquisa € nos acompanhou até o prédio em
gue se situava a sala de aula dos Estagios | e 1l.

Descreveremos e analisaremos a seguir o projeto pedagogico do curso.

4.2.2. PROJETOPEDAGOGICO DO CURSO

O projeto pedagogico apresenta inicialmente o histérico do curso de matematica da
UFB, informando que este foi criado em 1940 e iniciado em 1941, “na entdo Faculdade de

Filosofia”, integrado “a secao de Ciéncias™:
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[...] a estrutura curricular era praticamente idéntica a do Curso de Matematica da
Faculdade Nacional de Filosofia, do Rio de Janeiro.

Nesse modelo, a obtencdo do titulo de licenciado dava-se com a realizacdo, ap6s 0s
trés primeiros anos (Bacharelado), do curso de Didéatica, ministrado por uma secdo
especial das faculdades de filosofia. [...] Um conjunto de seis disciplinas agrupadas
sob o titulo Didatica: Didatica Geral, Didatica Especial, Administracdo Escolar,
Psicologia Educacional, Fundamentos Biologicos da Educacdo e Fundamentos
Socioldgicos da Educagdo.[...] Essas disciplinas constituiam o curso de Didatica
para a formacéo de professores do ensino secundario, de acordo com o artigo 20 do
decreto-lei 1190, de 4 de abril de 1939, que se referia a Faculdade Nacional de
Filosofia, no Rio de Janeiro, e que veio a fixar o modelo para as faculdades similares
no Brasil, no contexto da centralizacdo administrativa empreendida pelo Estado
Novo. (UFB-PPC, [200-], p. 1-2)

Esse historico vai ao encontro das ideias discutidas no Capitulo Il, de que, como
informa Cury (2008), o decreto 19.581/31 aprova o estatuto das universidades brasileiras,
formadas pelas faculdades de direito, engenharia e medicina e/ou pela faculdade de letras,
ciéncia e educacdo. Confirma também que a partir de 1939 a universidade do Rio de Janeiro
foi tomada como referéncia para as demais instituigdes nacionais e que, de acordo com Silva
(2002), apds trés anos de bacharelado era possivel obter a licenciatura completando os estudos
com um curso de didatica no modelo “3 + 1”. No conjunto de disciplinas do curso de didatica

ndo ha nenhuma mencéo sobre estagio na formacéo inicial do professor de matematica.

Segundo o projeto pedagoégico ([20--], p. 3) em 1978 foram aprovados “novos
curriculos para Licenciatura e Bacharelado. As modificacbes em relagdo a Licenciatura
realizaram-se com o objetivo de aumentar o nimero de disciplinas matematicas de interesse

para essa modalidade do curso”. Essa reforma entrou em vigor em 1980 e:

[...] além dessas mudancas em disciplinas que pretendiam oferecer uma formacéo
matematica mais adequada ao professor, a estrutura da Licenciatura é diferente da
do Bacharelado desde o 1° periodo, e as disciplinas pedagdgicas (Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° e 2° graus, Psicologia da
Educacdo/Desenvolvimento e Aprendizagem, Didética de Licenciatura, Introducéo a
Educacdo e Prética de Ensino de Matemdtica) continuam a ser cursadas na
Faculdade de Educacdo somente nos dois Gltimos semestres de um curso organizado
em oito periodos. (UFB-PPC, [200-], p. 3, grifo nosso)

Apds quatro décadas de existéncia, o curso de licenciatura passou por sua primeira
reforma, motivada principalmente por ser ele considerado um apéndice do bacharelado. O
modelo de formacdo adotado ja apresentava sinais de faléncia e, assim, a necessidade de uma
formagéo propria fica evidente quando o projeto pedagdgico menciona que a estrutura da
licenciatura ¢ diferente da do bacharelado desde o 1.° periodo, visando-se, dessa forma, que a
matematica académica esteja voltada a licenciatura, ou seja, articulada com a matematica da
educagdo bésica, bem como com o campo da educacdo. Entretanto ao apontar que “as

disciplinas pedagdgicas [...] continuam a ser cursadas na Faculdade de Educacdo somente nos
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dois Ultimos semestres de um curso organizado em oito periodos”, mantém as areas de

conhecimento distantes e sem nexos.

Somente na estrutura curricular de 1980 foi que o estagio curricular supervisionado,
pratica de ensino de matematica, foi explicitado pela primeira vez no curso. De acordo com o

projeto pedagdgico, essa reforma ndo atendeu as expectativas, pois:

[...] no caso da Licenciatura em Matematica, a insatisfagdo com o curriculo em vigor
desde 1980 referia-se, em grande parte, a sensagdo de desligamento entre o curso € a
realidade da profissdo de professor de 1° e 2° graus, ja que as disciplinas que
pretendiam dar ao licenciando a fundamentacéo tedrica para sua pratica futura eram
tratadas de forma distanciada do ensino nesses niveis. Assim, a formacédo
pedagogica configurava-se como uma fase estanque e relegada aos dois Gltimos
periodos do curso, a formacdo matematica estava separada da formacgdo pedagdgica,
e ambas estavam isoladas da realidade da atuacdo profissional do professor do 1° e
2° graus. (UFB-PPC, [200-], p. 4)

Esses fatores, em conjunto com um movimento mais amplo da sociedade brasileira —
a redemocratizacdo do pais — a partir de 1980, levaram a UFB a empreender outra reforma

curricular em 1987. Tal mudanca incluia trés novas disciplinas:

[...] cujo objetivo era construir um espaco institucionalizado para que alunos e
professores da Licenciatura da UF [B] se aproximassem do cotidiano da profissao de
professor de Matemdtica. Tais disciplinas, de acordo com a proposta, seriam
lecionadas em conjunto por um professor do Departamento de Matematica e um
professor da Faculdade de Educagdo e sua concepgcdo envolvia basicamente a
reflexdo critica sobre as questdes do ensino de 1° e 2° graus e sobre questdes
especificas do ensino dos diversos contelidos nesses niveis. Na proposta curricular
aprovada, essas disciplinas seriam desenvolvidas a partir de visitas basicas a escolas
[...] [localizadas na cidade da UFB] realizadas por grupos de dez alunos,
acompanhados por um professor da Faculdade de Educacdo e outro do
Departamento de Matemaética. (UFB-PPC, [200-], p. 4)

Essa explicacdo converge com a discussdo feita Capitulo 1l quanto ao
desenvolvimento do curso de licenciatura em matematica nas universidades federais
brasileiras e demonstra uma preocupagdo constante com a formacéo do professor. Além disso,
“um ponto bastante notdvel em relacdo a nova proposta da Licenciatura ¢ o fato de que a
comissdo responsavel pelas mudangas na Licenciatura ter trabalhado em conjunto com um
grupo de professores da Faculdade de Educacdao” (UFB-PPC, [200-], p. 4).

Esse destaque demonstra uma relagdo de aproximacgdo das diferentes &reas de
conhecimento que compdem o curso de licenciatura e que nos parece anteceder ou até mesmo

influenciar as discussoes e criticas sobre a formacédo do professor de matematica.

Embora essa iniciativa seja valida, tem-se que:

[...] na prética, a proposta de desenvolvimento das disciplinas a partir das visitas a
escolas revelou-se de dificil operacionalizacdo. N&o foi possivel constituir turmas de
dez alunos; as visitas continuavam a ser uma parte relevante no desenvolvimento das
disciplinas, mas realizando-se sem o acompanhamento dos professores e
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dependendo de contatos empreendidos pelos prdprios estudantes, munidos de cartas
de solicitagdo para as visitas encaminhadas a direcdo das escolas pelos professores
responsaveis pelas disciplinas [...]. (UFB-PPC, [200-], p. 4)

Tais constatacGes se aproximam dos problemas enfrentados pelo estagio curricular
supervisionado, em que a proposta idealizada ndo consegue ser integralmente colocada em
prética.

Além dessas trés disciplinas, outras adequacdes foram feitas a reformulacao de 1987,
introduzindo “novas” disciplinas “visando um maior dominio, por parte do licenciando, do
contetido de 1.° e 2.° graus”. Depois disso, em 2007, procedeu-se a outra reformulacdo no
curso de licenciatura “para atender as Diretrizes sobre Carga Horaria para os Cursos de
Licenciatura”. Tal proposta passou a vigorar em 2009, sendo que “a estrutura curricular do
bacharelado foi reformulada somente em seus trés primeiros periodos para manter a unicidade
curricular das duas modalidades [bacharelado e licenciatura] até a opcdo do aluno ao fim do
3.° periodo” (UFB-PPC, [200-], p. 5).

E preciso esclarecer que a UFB apresenta uma Unica entrada de acesso: o vestibular,
em que o candidato ja se inscreve para o curso de matematica. O estudante aprovado cursa
trés semestres de conhecimentos matematicos e entdo opta pela modalidade a seguir:
bacharelado, licenciatura ou ambos. A partir do 4.° semestre é-lhe oferecida uma estrutura

curricular voltada & modalidade requerida.

Essa forma de manter, no inicio da formacdo, a aprendizagem voltada ao
conhecimento especifico do campo em que o aluno deseja se formar denota a importancia
dada ao conhecimento cientifico tanto no bacharelado quanto na licenciatura, sem impedir
que aspectos especificos de cada um sejam trabalhados.

O projeto pedagogico parte do pressuposto de que a matematica é ciéncia, arte, jogo
e ferramenta. Por essa razdo, justifica sua pertinéncia as ciéncias basicas. Nesse sentido, o
curso se propde a formar profissionais tanto para a pesquisa quanto para o ensino. Assim, 0
curso de “licenciatura em matematica da UFB tem como objetivo a formagao de professores
de Matematica das atuais 5.% a 8.% séries do Ensino Fundamental e do Ensino Médio” (PCC,
[20--], p. 6), tendo como eixos dessa formacdo a qualidade esperada desse profissional, a
coeréncia entre formagao oferecida e futura pratica e “a clara compreensao que o processo de
ensino e aprendizagem exige grande dominio tanto do conteudo como da construgdo do
conhecimento na crianga, no jovem e no adulto”. Tais eixos, segundo o projeto pedagogico,

embasam trés principios norteadores:
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[...] o entendimento da realidade e funcionamento dos lugares onde atuara, ou seja, a
educacdo basica e instituicGes relacionadas, prioritariamente as escolas publicas;

A indivisibilidade entre ensino, pesquisa e extensdo;

Ao longo de todo o tempo da formacdo do licenciando estardo em foco a
aprendizagem como processo de construcdo de conhecimento, habilidade e valores
em interacdo com a realidade e com os demais individuos, onde sdo colocadas em
uso capacidade pessoais; 0s conte(idos, como meio e suporte para a constituicdo de
competéncias; a avaliacdo, para possibilitar o diagndstico de lacunas, mensurar 0s
resultados e redefinir acbes quando se fizer necessario. (UFB-PPC, [200-], p. 6,
grifos do autor)

Esses principios norteadores apontam com clareza a profissdo a que a formacéao se
destina e também o publico junto ao qual essa atuacdo se dara, conduzindo a uma formagéo
mais holistica e voltada ao campo profissional, que é a escola. Mais do que uma aproximacéo
entre educacdo béasica e educacdo superior, hd uma imersdo do estudante em formacdo no
futuro campo profissional.

Observamos que, embora o projeto pedagogico do curso tenha sido proposto na
década passada, utiliza a nomenclatura da LDB de 1971 ao designar os anos finais do ensino

fundamental como “5.% a 8.2 série”.

A estrutura curricular do curso de licenciatura em matematica tem:

[...] uma carga horéria de 2850h, para atender as Diretrizes sobre Carga Horéria dos
Cursos de Licenciaturas, estabelecidas pela Resolugdo CNE-CP 2, de 19/02/2002]...]
Dessas, 1800 sdo de contetdos curriculares de natureza cientifica, 420 horas
correspondem exclusivamente a disciplinas de Ensino da Matematica, 420 sdo de
estagio curricular supervisionado (o0 dobro da versao anterior) e 210 de Atividades
académico cientifico-culturais. (UFB-PPC, [200-], p. 5, grifo nosso)

Tais diretrizes fazem do estégio curricular supervisionado um espaco que possibilita
a imersédo do licenciando na escola para que possa, em interconexdo com o contexto escolar,
aprender a se desenvolver profissionalmente, neste caso dispondo de uma carga horéria que
ultrapassa a estabelecida por lei, o que, de certa forma, potencializa esse espago. Observamos
a importancia dada ao estagio curricular supervisionado ao enfatizar que nessa estrutura o
licenciando de matematica terd o dobro de horas para realizar o estagio, ou seja, dispora de
tempo maior para explorar o contexto escolar, contemplando a perspectiva de formacdo em
que o estagio e tido como espago que possibilita ao licenciando a compreensdo da
complexidade das préticas e acdes educativas como uma forma de desenvolvimento pessoal e

profissional.

O projeto pedagogico informa que as 420 h de estagio estdo desdobradas em dois

estagios semestrais de 210 h, chamados ‘Anélise da pratica pedagogica e estagio I’ e ‘Andlise
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da pratica pedagdgica e estagio II'. Tais estagios sio oferecidos no 5.° e no 6.° semestre, num

total de oito semestres previstos.

O estagio curricular supervisionado é definido:

[...] como o tempo do(a) aluno(a) na Escola Basica onde desenvolvera:

[...] contato com a realidade, fazendo observacdes de aulas e atividade pedagdgicas
do cotidiano da escola e da comunidade escolar; Regéncia compartilhada e
individual de aulas; Participacdo em projetos, reunies, encontros e eventos do
cotidiano escolar; Elaboracdo de projetos/propostas inovadores elaborados a partir
de sua experiéncia e de novos estudos na Universidade; Participagdo no trabalho
requerido para as atividades anteriormente descritas, tais como levantamento de
informacdes, elaboragdo de projetos pedagdgicos e planejamento de aulas. (UFB-
PPC, [200-], p. 14)

Interpretamos essa definicdo na perspectiva de Kulcsar (2011), em que o estagio é
considerado parte importante da relacdo trabalho—escola, teoria—pratica, podendo representar
em certa medida um elo de articulagdo orgénica com a prépria realidade. Esse ir e vir entre
universidade e escola é apontado por Tardif (2014) como propicio para que o0s estagiarios
tecam uma rede de relacGes, conhecimentos e aprendizagens, cujo objetivo ndo é copiar nem
criticar modelos, mas compreender a realidade e ir além: aprender na escola como é o ensino,

como é ensinar. Assim, no 5.° e no 6.° semestre:

[...] a organizacdo do estagio sera compartilhada entre o Professor Orientador, da
Faculdade de Educacdo [da UFB], que ministra a disciplina Analise da Prética
Pedagdgica, e o Professor Supervisor de estagio, designado pelo campo de estagio.
O aluno realiza o estagio com o Professor Supervisor na escola béasica e participa em
tempos proprios com o Professor Orientador da disciplina Andlise da Pratica
Pedagdgica.

Caber4 ao Professor Orientador a organizacdo geral do estagio e a realizagdo de
estudos e orientagdes compartilhadas com o Professor  Supervisor.
(UFB-PPC, [200-], p. 14)

O enfoque dado ao estagio curricular supervisionado se aproxima da concepcao de
estagios como “espacos onde teoria e praticas em interconexdao com 0s contextos de escolas
propiciariam a construcdo de aprendizagens sobre a educacdo escolar e a docéncia, com a
contribui¢do da experiéncia de docentes” (GATTI, 2014, p. 40), como também da visdo dada
no parecer em que o estagio deve ser entendido como tempo de aprendizagem do contexto

escolar e ndo mais caracterizado como pontual, aligeirado e relegado a etapa final do curso.

Dentro dessa organizacgéo, a carga horaria do estagio e assim distribuida: 90 h para
planejamento e elaboragdo das diferentes atividades que o licenciando realizara na escola (em
sala de aula, na administracdo, no acompanhamento ao aluno da escola bésica etc.) e 120 h na

escola de ensino basico. Tais estagios sdo ora descritos como preferencialmente realizados em
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escola publica credenciada, ora como devendo priorizar “a inser¢ao de alunos nos colégios de
aplica¢dao” da UFB (do ensino infantil, fundamental, médio e educagdo de jovens e adultos).

O projeto pedagogico explicita a organizacdo do estagio curricular supervisionado
(no 3.° ano do curso e no contexto da escola da educagdo basica) e seu funcionamento
(atividade compartilhada que possibilita transitar da escola para a universidade e vice-versa,

num contexto de aprendizagem da docéncia).

4.2.3. O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO, NA VOZ DOS PROFESSORES
ORIENTADORES

Ap0s entrevistar os cinco licenciandos, almogamos com Bia, que nos conduziu a sua

sala. Nesse caminho, coincidentemente, encontramos Bel.

Bia nos apresentou e aproveitamos a oportunidade para convidar Bel a participar da
pesquisa, que aceitou, principalmente pela “propaganda” feita por Bia, e agendou nosso

encontro para 0 mesmo dia, em sua sala.

. A PROFESSORA ORIENTADORA BEL

Procuramos mais informac6es profissionais sobre Bel na internet, principalmente por
meio da plataforma Lattes do CNPq. Assim, o perfil aqui delineado sobre a professora se
embasa tanto em informac6es colhidas nas entrevistas quanto naquelas fornecidas pelo

secretario do curso e nos dados que obtivemos no curriculo.

Bel é licenciada em matematica e doutora em educacdo. Ha duas décadas é
professora titular da cadeira de professora orientadora do estagio curricular supervisionado do
curso de licenciatura em matematica da UFB. Nesses 20 anos, Bel saiu por duas vezes para
formacao, ocasides que sua carga de ensino foi ministrada por Bia, de 2011 até fins de 2014 e,
a seqguir, a partir do segundo semestre de 2015. Na entrevista, informou-nos que vai a
instituicdo apenas uma vez a cada dois meses e que aceitou fazer parte da pesquisa porque

entende a importancia da parceria com Bia.

Inicialmente, Bel falou sobre sua contratacdo na universidade:

[...] desde 1996 eu fui nomeada especialmente para trabalhar o que chamavamos de
pratica de ensino de matematica, sou professora do curso de licenciatura em
matematica lotada na faculdade de educacgéo da UFB.

Prosseguiu comentando que:

[..] ha um grupo com cerca de oito professores, da educacdo matematica,
envolvidos em uma discussdo [interna] na faculdade de educacéo repensando essa
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questdo, principalmente sobre a importancia da pratica na formacao do professor.
[...] Temos consciéncia de que fazemos um trabalho no curso em que o foco néo é a
formacdo do professor, pois o curso de licenciatura em matematica da UFB se
apresenta mais como um bacharelado adaptado, mesmo apés todas as discussdes
acumuladas. Recebemos o aluno no estagio que ndo esta preparado no contetdo, na
vivéncia com a matematica, na vivéncia com metodologias de ensino e com métodos
de avaliacdo que sejam condizentes com que se espera de um professor para a
educacéo basica hoje.

Para Bel, as discussfes e normatizagdes ndo alteraram o modo de funcionamento do

curso, pois:

[...] ndo ha uma apropriagdo coletiva dos principios assumidos, ndo ha esforcos [...]
nos cursos para tanto. As acles decorrentes, politicas e estruturas institucionais e
curriculares acabam por se fazer no bojo de uma tradicdo académica instalada e
retificada, ou de interesses locais [..] decorre uma formacdo descentrada,
fragmentada, sem ethos condutor. Formar professor para a educagdo bésica ndo esta
no horizonte da maioria dos docentes que atuam nesses Cursos no ensino superior.
(GATTI, 2014, p. 35)

Explica que nesse contexto:

[...] complexo do curso, tentamos trabalhar resgatando o maximo possivel da
importancia da prética, a valorizagdo da profissdo. Nesse sentido, o estagio € o
momento que eles vao viver a profissdo. Entdo, 0 nosso estdgio tem sido um
encaminhamento seletivo, ou seja, os alunos sdo encaminhados para as escolas ou
professores previamente contatados, professores que estdo dispostos a receber o
estagiario, a tratd-lo como um professor auxiliar e a trabalhar com ele no sentido
tanto de informé-lo de seu planejamento e integra-lo nas atividades do dia-a-dia
quanto no sentido de que ele tera também um auxiliar, um colega inexperiente, mas
que estd aprendendo, mas um colega que vai trabalhar com ele e nesse sentido ha
um conjunto de tarefas que ele pode compartilhar com o estagiario... Entendemos
que essa relagdo com a escola é uma via de méo dupla e é nela que vamos construir
0 conceito de docéncia. HaA um planejamento em conjunto (estagiario-professor
supervisor e eu) e em paralelo vamos discutindo, na medida, que os problemas v&o
aparecendo. Discussdes sobre os contelidos mateméticos na perspectiva do ensino e
discussGes acerca de metodologias, relacdo professor-aluno, tratamento das
diversidades, uso de tecnologias, enfim, muitos outros temas que estdo presentes na
vida do professor. Entdo é uma concepg¢ao de estagio orientado, supervisionado, em
colaboracéo, em coagdo, no maximo possivel com a escola bésica.

Essa explanacdo tende a permitir que consideramos Bel uma professora orientadora

do estdgio que, segundo Amaral, Moreira e Ribeiro (1996), cria condi¢des para que 0S

licenciandos se desenvolvam, tornando-se assim facilitadora dessa aprendizagem. O que Bel

chama de “encaminhamento seletivo” sd0 0S acordos que estabelece com os professores

supervisores, seja utilizando a propria estrutura organizacional da UFB, que dispde de colégio

voltado a educacdo basica, ou por meio de agles individuais, criando relagdes com

professores de escolas da rede municipal e da estadual, conforme a demanda. Ela considera o

colégio de aplicacéo:

[...] um campo de estagio privilegiado onde os professores supervisores dos
estagiarios compartilham das mesmas ideias.Os estagiarios trabalham em duplas,
como colaboradores desde o primeiro dia na sala de aula do ensino fundamental e
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depois do ensino médio e aos poucos eles vdo ajudando a resolver problemas,
atender alunos, planejando pequenas atividades até chegar a planejar uma aula.
Entdo, ndo ha essa de dividir em etapas, observar e depois... O licenciando entra na
escola fazendo tudo, acompanhando todos os trabalhos que se desenvolvem na
escola, o projeto... E ficar junto do professor. O que ele ndo pode é substituir o
professor, ele ndo pode ser tratado como professor substituto.

De forma geral, Bel destaca caracteristicas de uma professora orientadora promotora
“de estratégias que irdo desenvolver nos futuros professores o desejo de reflectirem e, através
da reflexdo, a vontade de se desenvolverem em continuum” (AMARAL; MOREIRA;
RIBEIRO, 1996, p. 91). Nessa perspectiva o estagio se torna “parte importante da relagdo
trabalho-escola, isto ¢, um elo de articulagdo organica com a propria realidade” (KULCSAR,
2011, p. 64), o que por sua vez confere ao estagio o status de componente curricular, ou seja,
atividade propiciadora da insercdo dos alunos nas instituicdes escolares para compreendé-las
na totalidade (PIMENTA, 2010).

Bel menciona que a aprovagdo para que o estagio curricular supervisionado se realize

no 5.° e no 6.° semestre apresenta vantagens e desvantagens:

[...] porque o aluno convive com um conflito dentro do proprio curso... Diferentes
concepgdes de professor. A ideia dominante no projeto de curso de licenciatura é
que a ideia de que para ser professor de matemética ele tem que saber matemética e
saber matemética é saber a matematica académica. Nos trabalhamos o estagio com
a visdo de que o estudante licenciando aprenda o conhecimento matematico escolar.
Entdo nds temos esse conflito no curso: a ideia dominante é da matematica
académica enquanto que n6s achamos que a ideia dominante, o foco da formacao,
tinha que ser na matematica escolar. Vocé forma o professor no contetido que ele
nao vai ensinar.

Diante dessa situacdo, explica que o Departamento de Matematica ndo interfere na
pratica de estagio e “nem o quer”: essa € uma responsabilidade exclusiva da Faculdade de

Educacao.

Tal relato reflete a desarticulacdo/cisdo, apontada por Pires (2000), entre os dois
grupos de professores que atuam no curso: os de formagéo especifica em matematica e os de
formacdo geral e pedagogica. O cenario descrito por Bel se aproxima do expresso nas
conclusdes do estudo de Gatti (2010, p. 1373), de que “as institui¢des publicas mantenham,
em sua maioria, carga horaria bem maior para as disciplinas relativas a conhecimentos
especificos, espelhando mais a ideia de um bacharelado do que licenciatura”, e ndo um curso

de graduacdo pleno com perfil préprio, como dispde a lei 9394/96 (BRASIL, 1996).

Bel, ao concluir a entrevista, explicita suas expectativas sobre o estagio:

[...] eu acho que o sofrimento que eu vivo é de ser uma agdo muito isolada dentro
do curso em que 0 proprio curso desprestigia a propria profissdo, sabe? Entdo, a
nossa grande luta é que o curso assumisse a licenciatura mesmo.
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Nesse ultimo comentario, a professora critica 0 modo como o estdgio e a formacgéo
docente sdo concebidos no curso, apontando uma tradigdo bacharelesca ainda viva no curso

de licenciatura em matemaética da UFB.

. A PROFESSORA ORIENTADORA BIA

Apos entrevistarmos a professora Bel, realizamos a entrevista com Bia, em sua sala
pessoal. E importante frisar que Bia esta substituindo a carga de ensino dos Estagios | e 1l de
Bel e é chefe de departamento, ou seja, desempenhava no segundo semestre de 2015
atividades de ensino, pesquisa, extensao e administracdo na UFB.

Procuramos mais informagdes profissionais sobre ela na internet, principalmente na
plataforma Lattes do CNPq. Assim, o perfil aqui delineado sobre a professora se embasa tanto
nas informacdes colhidas durante a entrevista quanto naquelas fornecidas pelo secretario do

curso e nos dados que obtivemos no curriculo.

Bia € licenciada em matemaética e doutora em educagdo. Sua experiéncia como
orientadora do estagio curricular supervisionado no curso de licenciatura em matematica esta

diretamente relacionada a saida temporaria da professora titular.

Apos descrever sua experiéncia com o estagio curricular supervisionado nesse curso,

Bia fala sobre a organizacéo:

[...] séo 210 horas de estagio. Sdo duas disciplinas em que trabalhamos com grupos
de estudos. Os estudantes fazem estagio no ensino fundamental | ou Il e depois
passam no ensino médio ou vice-versa.

Tal explicacdo condiz com a proposta analisada no projeto pedagdgico, explorada
anteriormente, denotando também uma preocupacdo com a carga horéria e revelando que o
estdgio é realizado em escolas da educacdo basica. Nesse caso, 0 estagio curricular
supervisionado parece possibilitar uma imersdo do licenciando na realidade, o que, de acordo
com Tardif (2014), é necessario para que compreenda o saber dos professores com base no
trabalho destes em sala de aula. Esse contato podera lhe fornecer principios para enfrentar e
solucionar situagdes cotidianas, referidas por Schon (2000) como ‘“pantanosas” ou

“indeterminadas”, da realidade escolar.

A professora explica que:

[...] a maioria dos estudantes € inserida no colégio da propria instituicdo e alguns
em outros lugares conforme suas necessidades. No primeiro caso, a parceria é de
longa data, enquanto que no Gltimo caso, em geral, é o académico que faz o contato
inicial e eu como professora orientadora selo essa relagdo por meio de uma carta
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institucional que acorda a realizagdo do estagio curricular supervisionado ou
quando for o caso, vou até a escola.

Essa fala revela que a universidade, ao dispor de uma escola voltada a educacéo
bésica, tem para ali direcionado o estdgio, aproveitando a facilidade do vinculo institucional.
Essa relacdo, segundo Bia, favorece o planejamento compartilhado do estigio de cada
estudante.

Bia revela que “a orientac¢do é complicada”, pois “ndo conta carga horaria, carga
didatica”. Informa que, ao iniciar seu trabalho como professora orientadora do estagio,
frequentava as escolas, mas isso se tornou inviavel, passando entdo a orientar por meio da

informagdo, da comunicacao:

[...] mantenho um ambiente de aprendizagem [Moodle] em que os alunos fazem
relatos semanais. Eu leio os relatos, questiono e voltamos a discutir em sala de
aula. O relato os ajuda a escrever, comunicar, a responder questdes... E aqueles
que tentam burlar, arrumando amigos para assinar a documentacdo, nao
conseguem contar (como o aluno reagiu, como o professor fez) e argumentar por
muito tempo e desistem.

Esse modo baseado em dialogo continuo parece favorecer a dindmica do estagio,
permitindo desenvolver as nogdes fundamentais do modelo reflexivo: o conhecimento na
acao, a reflexdo na acéo, a reflexdo sobre a acéo e a reflexdo sobre a reflexdo na acéo, pois,
segundo Schén (2000), experimentar e refletir sdo elementos de autoformacéo que levam a
enriquecimento progressivo de autonomia e de descoberta de potencialidades. Assim,
entendemos que nessa proposta a professora orientadora “surge como alguém que ajuda,
monitora, cria condicGes, desenvolve aptiddes e capacidades no futuro professor para que ele
seja capaz de alcancar competéncia profissional com base nos conhecimentos tedricos e
cientifico” (AMARAL; MOREIRA; RIBEIRO, 1996, 93-94).

Bia critica a distribui¢do da carga horéria do estagio, “porque é muito dificil cumprir
210 h de pratica, na pratica mesmo. Estou escrevendo uma carta [ao colegiado] para propor
uma divisdo em trés semestres”. Desse modo, demonstra fazer uma avaliacdo do periodo em
que atuou no estagio curricular supervisionado, o que a leva a sugerir tal mudanca. Essa
postura se aproxima de caracteristicas de professor orientador de estagio apontadas por
Amaral, Moreira e Ribeiro (1996), em que orientar € um processo de interagdo consigo e com

0s outros, que leva a:

[...] reflectir sobre os dados, auto-avaliando-se constantemente de modo a corrigir e
melhorar as praticas pedagogicas para poder promover o sucesso educativo dos
alunos e o seu proprio sucesso profissional. Torna-se assim um agente de mudanca:
de si proprio, dos outros e da sociedade. (AMARAL; MOREIRA; RIBEIRO, 1996,
p. 94)



114

Outra questdo levantada por Bia decorre diretamente do papel do professor
orientador, pois para ela essa atividade “deve corresponder a uma determinada carga
didatica” para orientacdo. Nesse caso, a professora parece indicar a necessidade de mais
horas para dedicar-se a orientacao dos estagiarios.

Uma possibilidade, indicada por Bia, para melhorar a realizacdo do estadgio em outras
escolas € “dispor de meio de transporte [que ultrapasse os limites da universidade] que
conduza os licenciandos para realizar o estagio” e “outra forma é tentar por meio do
PIBID”. Tais sugestdes nos levam a pensar que Bia é uma professora consciente das
dificuldades e preocupada em vencer obstaculos que encontrou durante esse periodo em que

destinou sua carga de ensino ao estagio curricular supervisionado.

Um ultimo fator relevante que Bia mencionou foi a cisdo existente entre o0s
professores formadores do curso de licenciatura em matematica (matematicos versus

educadores ou matematicos versus educadores matematicos):

[...] ndo tem muita conversa... A parte de educacao fica a cargo de vocés... E isso é
péssimo! La é complicado... O departamento de matematica ndo aceita nada... Nem
mesmo os proprios colegas deles que sdo ligados a educagdo matematica... Eles
também tém uma vida complicada! Inclusive os alunos que vdo para o
mestrado/doutorado em educacéo, eles ndo incentivam... Tipo: ah que pena!

Isso revela que o estagio parece nao ter sido pensado no conjunto do curso,
mantendo, conforme Pires (2000), a desarticulacdo e contradi¢cdo entre os dois grupos de
disciplinas (departamento de matematica versus faculdade de educacéo) dentro de um mesmo
curso formador. Nesse caso, podemos dizer que aparentemente “hd um certo desprestigio do
segundo grupo de disciplinas e dos professores que trabalham com elas” (PIRES, 2000, p.
11), fruto da “tradi¢do bacharelesca sem considerar com o devido valor os aspectos didatico-

pedagdgicos necessarios ao desempenho do trabalho docente com criangas e jovens” (GATTI,

2013-2114, p. 35).

4.2.4. O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO, NA VOZ DOS ESTAGIARIOS

. A ESTAGIARIA BERENICE
Berenice conta sobre sua experiéncia com o estagio curricular supervisionado:

[...] comecei o estagio no inicio desse ano foi em uma escola municipal no 6° ano.
Percebi que gosto mais de ensino fundamental... ldentifico-me. Agora, nesse
semestre, eu estou fazendo o estagio em uma escola aqui da UFB, no ensino médio,
em salas do 2° ano.
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Essa fala converge com a anélise feita do projeto pedagdgico do curso e com as

entrevistas das professoras.

Ela também relata:

[...] ndo tive dificuldades... apenas fiquei nervosa agora no inicio do estagio no 2.°
ano, mas depois fui me acostumando e me adaptando na turma.

A estagiaria menciona um medo natural numa situacdo de contexto ainda pouco
familiar, que, porém, pdde superar.
As escolas que sdo campos de estagio, de acordo com Berenice, sdo contatadas da

seguinte forma:

[...] no semestre passado foi Bia que nos encaminhou para a escola. Nesse semestre
foi Bel que fez o contato com os professores do colégio da UFB.

Nesse comentario, Berenice aponta as professoras orientadoras, Bel e Bia, como
responsaveis diretas pelo contato com as escolas e com os professores da educagdo bésica.
Dessa forma, a licencianda recebeu orientacdo de duas professoras, o que lhe permite apontar

semelhancas e diferencas na forma de funcionamento do estégio.

Acrescenta:

[...] meu estagio passado sentamos eu, a professora Bel e a professora supervisora
para discutir como seria meu estagio. Nesse agora também, mas foi com a
professora Bia e outra supervisora. Sempre em conjunto. Discutimos que era
importante observar e participar. Uma observacdo mais participativa, auxiliando o
professor. Em cada periodo do estagio temos um tema para ser descrito/observado:
a escola, a sala, a relagdo professor-aluno, sobre a metodologia do professor, a
dindmica da aula e as ac¢fes do professor nesse contexto, entre outros.

Reforca, assim, que as acfes das professoras orientadoras sao continuas no sentido
de desenvolver o estagio de forma que o estagiario ndo seja sé inserido no ambiente escolar,
mas que tenha um plano de agdes para serem realizadas nesse periodo, plano esse de que

participa desde a elaboragdo, contando também com o envolvimento do professor supervisor.

Prosseguindo, Berenice levanta uma questao:

[...] porque os quatro anos de curso sdo muito tedricos. Entdo, temos que ver essa
prética de perto e participar dela. Claro que esse pouco tempo que vocé esta
observando essa préatica ndo vai definir como vocé vai ser tornar professor, mas
acho que vai dar uma visdo de como é a escola na perspectiva de professor. Ou
seja, um periodo que ajuda a refletir.

A licencianda faz uma critica a formacdo recebida, apontando uma necessaria
aproximac&o entre teoria e pratica.

Finaliza a entrevista dizendo:
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[...] achei que o tempo que dedicamos ao estagio foi fundamental para esse tipo de
aprendizagem.

Nos dizeres de Berenice, 0 estagio curricular supervisionado € descrito como um

espaco necessario, que possibilitou essa aprendizagem.

. A ESTAGIARIA BETE

Bete dé inicio a sua fala:

[...] nesse semestre eu estou estagiando em um colégio da UFB, no 3° ano do ensino
médio. Acompanho duas turmas com professoras diferentes. As professoras
supervisoras sdo excelentes, elas tém uma relacdo muito positiva com os alunos,
elas mantém o tom de voz baixo, presenciei uma vez que ela precisou chamar a
atencdo da turma batendo palma, mas é porque eles estavam agitados devido a
prova do Enem, eles conversavam muito, muito mesmo e ela tentou dar a atividade
para eles e eles ndo faziam. N6s achavamos que a aula estava perdida, que eles ndo
se concentrariam, e ela conseguiu!Ela pediu que os alunos pegassem em pedaco de
papel e por meio de dobraduras marcando pontos ela tragou a parabola para eles e
todos prestaram atencdo e todos sossegaram depois disso. Esta sendo muito rico
esse estagio, essa aula mostra muito bem isso, pois achavamos que néo teria mais a
aula, e ela conseguiu dar o contetido. Otima experiéncia! Muito, muito boa.

A estagiria conta a experiéncia vivenciada recentemente, destacando principalmente

a conduta pessoal e profissional das professoras supervisoras como estratégia pertinente na

conducéo da aula. Nesse caso, pdde observar como o professor da classe mobilizou recursos

que desviaram a atencdo dos alunos dos assuntos do Enem para o contetdo de sua aula.

Ela prossegue:

Ou seja, Bete

[...] fiz os dois estagios aqui na UFB e o contato é feito direto pelas professoras Bel
e Bia, respectivamente.

foi inserida no colégio de aplicacdo da UFB para realizar o estagio

curricular supervisionado. Se, por um lado, esse colégio néo representa a realidade da grande

maioria das escolas publicas brasileiras, por outro possibilita a inser¢do, observacdo,

participacao e reflexdo quanto a aspectos da pratica docente.

Bete comenta:

[...] o que mais me chamou a atencdo foi a boa relacdo que os professores
[supervisores] tém com seus alunos. Vi 0 quanto isso € importante e é assim que
quero ser. Observando nds conseguimos ver esses minimos detalhes que a teoria
nunca vai conseguir nos mostrar, gerar uma reflexdo relacionando contetdo e
postura nos ajuda a aprender como agir, como lidar com os alunos...

A licencianda continua destacando fatos de sua experiéncia no estagio curricular

supervisionado que parecem lhe propiciar um desenvolvimento segundo o modelo reflexivo

de Schon.
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Detalha sua viséo do funcionamento do estagio:

[...] a professor auxilia nas aulas tedricas do estagio: organizacéo, planejamento e
orientacdo durante todo o estagio. A professora [supervisora] também, deu um
suporte em tudo, sugeriu varias pesquisas, indicava varios livros, ideias... Dessa
parte, ndo houve negligéncia de ambas as partes, tanto da faculdade quanto da
escola. Eu acho que depende muito do aluno de querer procurar, de querer
pesquisar e ver que a porta sempre vai estar aberta, desses professores.

Nesse comentario, a estagiaria demonstra sentir-se amparada por professoras pro-
ativas, cujo intuito € promover o estagio curricular supervisionado no curso de licenciatura em

matematica como espaco de aprendizagem da docéncia.
Quanto a distribuicdo do estagio, sugere:

[...] ndo digo todo semestre, mas que pudesse ser mais distribuido, pois é uma coisa
que n6s ndo aprendemos nas aulas tedricas. H4 assuntos que deveriam ter mais
tempo para amadurecer... Eu penso que muitos aqui ndo estdo voltados para a
licenciatura, pois tem a questdo do bacharelado muito forte na UF[B], muito forte
mesmo. Entdo sdo poucas disciplinas voltadas para a licenciatura, para vocé ser
professor...

A visdo que Bete passa do curso se aproxima ao que Gatti expde sobre a tradi¢éo

bacharelesca subjacente ao curso de licenciatura em matematica da UFB.

A entrevistada aponta para uma redistribuicdo das horas de estdgio como forma de
ampliar o contato com a escola, de modo a aprimorar aspectos especificos da licenciatura

impossiveis de aprender de modo exclusivamente tedrico.

. O ESTAGIARIO BENTO
Bento inicia a entrevista ponderando:

[...] estou gostando, estou fazendo meu segundo estdgio. No primeiro, achei
interessante porque era uma abordagem nova, foi em uma escola particular e a
metodologia de ensino deles é embasada na escola da Ponte de Portugal e por isso,
eu achei interessante fazer esse estagio 14. A forma de aprendizagem é muito
interessante e 0 aluno tem total autonomia, o professor ndo da aula expositiva e ele
s tira davidas... Achei bem bacana e parece que funciona. Eles colocam alunos de
varias séries diferentes e eles se ajudam.

O estagiario foi inserido em uma escola particular, mostrando que o direcionamento
dado pelas professoras orientadoras ndo € restrito a escola publica, ou seja, ha possibilidade
de estagiar em uma escola que atenda as necessidades e interesses dos licenciandos. Nesse
caso, além de Bento vivenciar outra realidade e outra proposta metodologica, pode
compartilhar essa experiéncia com 0s demais estagiarios nas aulas presenciais do estagio

curricular supervisionado na UFB.

Considera o estagio curricular supervisionado importante:
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[...] para acompanhar o que esta sendo feito pelo professor e a aprendizagem do
aluno, o interesse do aluno, diferenciar aquele aluno que esta com dificuldade,
dinamica...

Essa fala revela uma visao de que o estagio € momento de aprendizagem de aspectos
concernentes a relacdo professor—aluno e ao processo de ensino e aprendizagem, o0 que nos
permite uma reflexdo: mesmo tendo contato com professores da educacdo basica e da
educacao superior, € no estagio curricular supervisionado que elementos tdo comuns a pratica
docente parecem ganhar significado. Ao que tudo indica, o estagio curricular supervisionado
continua sendo o0 espaco — e para muitos licenciandos o unico momento do curso — em que se

focalizam os conhecimentos didatico-pedagogicos.

Bento acrescenta que:

[...] eu ja dou aula, sou professor do ensino médio técnico estadual... Para realizar
0 estagio fiz planejamento (comec¢o, meio e fim) individual com cada uma das
professoras. Pude perceber nessas duas experiéncias, escola privada e estadual,
que sdo realidades completamente diferentes e que a situacdo da escola publica é
critica.

O entrevistado, mesmo revelando ja atuar como docente em escolas da rede,
desempenha seu papel de estagiario contando com a orientacdo da professora da licenciatura e
com a supervisdo da professora da educacdo basica. Esse comentério de Bento parece reforcar
a importancia do estagio curricular supervisionado na formagdo do licenciando, mesmo que
este ja atue como professor, pois essa experiéncia ao menos levou Bento a refletir sobre as

diferentes realidades em que foi inserido.

Considera que o estagio curricular supervisionado é:

[...] importante porque a formagéo ndo é sé aquilo que aprendemos na teoria, pois
a pratica é bem diferente. E preciso conhecer a realidade da escola publica para
nado criar uma expectativa e ao chegar la perceber que a realidade € outra, cheia de
dificuldades... Por isso defendo a ideia de que o estagio deveria ser um em escola
publica e o outro em escola particular.

Bento continua frisando que o estagio curricular supervisionado é um espago na
formacdo do licenciando que possibilita perceber a profissdo para além das aulas na
universidade. Sugere que esse espaco seja diverso e cologue o licenciando diante das

realidades e opdes que podera encontrar no futuro &mbito profissional.

. A ESTAGIARIA BETINA
Betina d4 inicio a entrevista dizendo:

[..] eu estou gostando muito, estou fazendo estagio no ensino fundamental I no 5°
ano. S&o duas turmas 5° ano A e 5°ano C, a professora supervisora que acompanho
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é licenciada em matematica, o que achei bem interessante porque no 5° ano ainda é
pedagogo... Eu nem sabia que licenciado poderia dar aula no 5° ano. Esta sendo
bom porque os alunos ja estdo acostumados com estagiarios porque la recebem
muitos estagios e muitas pesquisas também. Entdo tem varias pessoas na sala o
tempo todo e, além disso, os alunos tém também um monitor da turma. Entéo eles
estdo acostumados com presenca de outra pessoa. Eu estou aprendendo muito a
lidar com os alunos da educacao basica e com relacdo ao contetdo, por exemplo,
divisdo. Quando fui aluna aprendi a fazer a divisdo de um jeito e no estagio eu
observei que o professor [supervisor] usou outro jeito e muito melhor de ensinar,
usando as ordens dos nimeros, dezena, centena que eu ndo sabia e eu acho que os
alunos aprenderam mesmo.

Pelas caracteristicas que descreve, é possivel dizer que a licencianda realizou esse
estagio no colégio de aplicacdo da UFB acompanhando as aulas de matemaética de duas
turmas do ensino fundamental | sob responsabilidade de uma mesma professora. Neste caso, 0
estdgio ndo se restringe as aulas de determinada classe, mas torna-se um espago que
possibilita conhecer o dia a dia do professor da educagdo basica para que possa melhor
compreender e intervir. Cabe lembrar que segundo o projeto pedagdgico do curso o estagio
curricular supervisionado cobre todo o semestre, abrangendo aulas na universidade e na
escola. Esse aspecto parece fortalecer o estagio curricular supervisionado como espaco

revelador e estimulador na formagéo do licenciando.

Ao estagiar no ensino fundamental |, Betina pdde observar a escola como um meio
organizado e composto de funcdes diversificadas, envolvendo saberes que, segundo Tardif
(2014), s6 provém dos saberes da experiéncia. Além disso, Betina destaca as observagdes que
fez sobre os aspectos didatico-pedagogicos utilizados pela professora supervisora, que,

segundo a licencianda, trouxeram elementos contributivos para sua aprendizagem.

Betina prossegue explicando o funcionamento do estagio curricular supervisionado:

[...] todo més nds temos uma semana de aula dedicada aqui [na universidade —
faculdade de educacéo], trés aulas, e as demais na escola. A professora Bia fez o
contato, geralmente, com o colégio da UFB (fundamental, médio ou educacdo de
jovens e adultos), pois é mais facil para se deslocar. A partir dai cada dupla faz seu
planejamento com a professora Bia e a professora do colégio, mantendo também
um dilogo por e-mail. Entdo o periodo da manha é dedicado ao estagio e a tarde
me dedico as outras disciplinas, o que me impede de trabalhar.

A estagiaria acaba de expor a distribuicdo do tempo dedicado ao estagio, de forma a
haver fluéncia com a proposta pedagdgica do curso. De acordo com Betina, a justificativa
para realizar o estagio curricular supervisionado em todos os segmentos de que o colégio de
aplicacdo dispbe € principalmente a facilidade de acesso. Aqui entendemos que a licencianda

ndo se refere apenas ao deslocamento da professora, mas também ao dos estagiarios.

Expde também que a disposicdo da grade curricular do curso, com estagio pela

manha e disciplinas a tarde, acaba por preencher todo o dia do estudante.
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Betina fala mais sobre o desenvolvimento do estagio:

[...] Bia nos orienta que o estadgio ndo é so para ficar observando, ela quer que
participe, que ajude os alunos da classe a fazer as atividades. Temos que fazer, em
casa, um relato de cada dia no colégio.

Nesse comentario, a licencianda revela que o estagio curricular supervisionado
rompe com o0 modelo observagdo—participagdo—regéncia comumente adotado nas
licenciaturas. Além disso, ela configura o estdgio como um processo continuo de escrita que
possibilita discussdes que favorecem uma das etapas do modelo reflexivo de Schon: a
reflexdo sobre a acdo, em que o olhar a posteriori sobre 0 momento da acédo ajuda o professor

a perceber melhor o que aconteceu durante a acdo e como resolveu os imprevistos ocorridos.

Betina continua:

[...] a professora supervisora é étima, ela é tudo que nds estudamos e tudo que eu
queria ser na escola. Ela é exigente, dindmica, divertida, ela utiliza diferentes
recursos (jogos, material dourado, recurso tecnoldgico: geogebra; geoplano, para
trabalhar quadrilateros), ela sabe ouvir e conversar com os alunos. Raramente usa
aula expositiva, sempre no dialogo puxando dos alunos e fazendo registros. E uma
construcao.

A estagiaria valoriza a experiéncia que esta tendo com a professora supervisora,
expressando em sua fala elementos variados condizentes com a conduta docente. Se por um
lado os aspectos descritos sdo importantes na formacdo do licenciando, por outro tais
caracteristicas podem ndo estar presentes na maioria das escolas, devido a precarizacdo da
educacdo publica. Cabe refletir que isso se aplica ndo apenas a Betina, mas também aos

demais estagiarios.

Para Betina, 0 estagio curricular supervisionado é importante:

[...] para dar seguranga, porque se eu fosse entrar em uma sala sem participar de
um estagio eu encontraria dificuldade, entdo essa experiéncia serve para ver como
uma pessoa faz para que eu consiga desenvolver 0 meu préprio jeito. Com certeza
tem coisas que aprendemos sd no estagio.

Finaliza sua narrativa revelando que o estagio curricular supervisionado tem lhe
proporcionado um aprendizado sob outra perspectiva, visto que ela ndo deixou de frequentar a
sala de aula, e traz a visdo de que ndo hd um modelo a ser seguido. Nesse caso, 0 estagio
tende a ser um espaco, de acordo com Tardif (2014), em que os estagiarios tecem relacgdes,
conhecimentos e aprendizagens, ndo com o objetivo de copiar ou criticar modelos, mas com o
de compreender a realidade e ir além — como disse Betina, “desenvolver o seu préprio jeito

de ser”.
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. A ESTAGIARIA BEATRIZ
Beatriz comeca a entrevista dizendo:

[...] estd sendo 6timo! Tanto esse, que é o segundo, quanto o anterior. Como néo
temos contato com a pratica la no departamento de matematica e temos esse
contato aqui na faculdade de educacdo da até aquele animo e voltar a pensar: é
isso que eu quero para mim. Porque se vocé ficar s6 naquela outra realidade vocé
fica se perguntando: o que € que eu estou fazendo aqui na universidade.

Essa fala exprime satisfacdo com a experiéncia do estagio curricular supervisionado,
mas também uma critica a cisdo entre Departamento de Matematica e Faculdade de Educacéo,

que, ao que tudo indica, desfavorece uma formacéo holistica.

A dificuldade apontada por Beatriz diz respeito a:

[...] carga horéria [do estagio] que é muito alta, pouco flexivel e requer tempo para
se preparar tanto na teoria quanto na pratica. Além disso, o estagio deve ser feito
em duplas, pois neste semestre fiz em trio o que dificultou a conciliagéo de horérios.
O estagio ndo deveria concentrar as horas num bloco s6, se ele for espacado acho
que seria muito mais proveitoso.

Betina levanta uma questdo antiga relacionada ao estagio curricular supervisionado:
0 horério e a carga didatica. Pelo visto, esse ainda € um aspecto problematico para 0s

estagiarios, e talvez por isso ela sugere uma redistribuicdo da carga didatica.

De acordo com Betina:

[...] as professoras orientam todo o tempo, entdo ndo vamos s6 com a visdo de
observador, pois ndo da para separar, e isso que € o interessante, vocé observar e
vé que esté tudo vinculado. Por isso acho importante a hora do relato porque 14 na
hora do estagio ndo da para anotar nada, mas quando vocé senta para fazer o
relatorio e ai vocé ‘linka’ varias coisas, é bem legal. Aléem disso, a professora
aprofunda com outras reflexdes com base no que escrevemos.

Essa fala expressa que 0s papéis de orientacdo e supervisdo sdo exercidos sob o
entendimento comum de que o estagiario € inserido na escola para aprender aspectos
concernentes a docéncia. Esse processo ¢ completado, segundo Beatriz, por acompanhamento
constante da professora orientadora por meio de relatos. 1sso, como observado em outras

narrativas, auxilia o licenciando a desenvolver-se segundo o modelo reflexivo de Schon.
Ela considera o estagio curricular supervisionado:

[...] fundamental. Eu acho que da licenciatura o estagio € tudo e por isso defendo
que ele deveria ser realizado ao longo do curso, assim o poderiamos vincular o que,
por exemplo, o Célculo | influencia na licenciatura. Sei que devemos saber mais do
que os alunos, mas temos que saber associar...

Beatriz continua demonstrando insatisfagdo com o0 modo como o curso vem sendo

conduzido, com nitida separacdo entre conhecimentos especificos e didatico-pedagogicos.
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Dessa forma, o estagio curricular supervisionado, tal como na visao de outros licenciandos, €

decisivo para a formacdo, por ser um espaco revelador da profisséo docente.

. A ESTAGIARIA BRUNA
Bruna inicia falando sobre sua experiéncia:

Bom... Eu ja dou aula, na verdade, eu participo de um projeto de extensdo chamado
Programa de Ensino Médio para Jovens e Adultos: Penta. Nesse projeto eu dou
aula nas segundas e quintas feiras. E diferente do estagio porque eu atuo
literalmente como professora, em que meu relacionamento com os alunos é bem
diferente do que no estagio.

Ela revela que ao longo de sua formagéo vem participando de um projeto que agrega
conhecimentos relacionados ao curso. Ao mesmo tempo, expressa reconhecer as diferentes

propostas que esta vivenciando no projeto Penta e no estagio curricular supervisionado.
Ela prossegue:

[...] ndo tive nenhuma dificuldade para realizar o estagio. Bia trouxe os horarios do
colégio [da UFB], pois ele é mais facil de fazer o estagio, mas também podemos
fazer em outra escola publica.

A estagiaria ndo menciona entraves burocraticos a insercdo, a realizacdo, a escola,
aos professores ou relativos a qualquer outro aspecto. Confirma que a organizacao inicial do
estagio é feita pelo professor orientador do estdgio, com a ja apontada justificativa de
facilidade de deslocamento para estagiar no colégio de aplicacdo. No entanto, demonstra

saber que ha possibilidade de estagiar em outras escolas.

Bruna comenta:

[...] inicialmente Bia nos orienta que temos varios elementos para observar no
colégio ao mesmo tempo que vamos participando do dia-a-dia da sala de aula.
Somos ‘professores assistentes’. E que mais me chamou a aten¢do foi em relagdo a
metodologia do professor da sala, porque eu acompanhei um professor em duas
turmas de 1.° ano do ensino médio e ele agia ‘diferente’ nas turmas, em que uma
era mais tranquila que a outra. Esse foi um ponto que levantei nos meus relatos.

Complementa que:

[...] observar é estar atento, é entender o processo, é entender como as pessoas
estdo agindo, como estdo lidando, € um processo bem complexo em que muitas
coisas estdo envolvidas. Assim, observar o outro é mais facil do que observar a si
mesmo. Observando o outro vocé pode despertar melhor do que em si mesmo.

A estagiaria mostra seguranca no que diz, revelando apresentar certa maturidade
estudantil e profissional ao descrever com desenvoltura a finalidade e a importancia da
observacdo para o desenvolvimento pessoal e profissional do professor. Isso ndo significa
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necessariamente, porém, que essa percepcdo advenha unicamente do estdgio curricular

supervisionado, embora este com certeza contribua para isso.

Comenta sobre as professoras supervisoras:

[..] tanto do semestre passado quanto desse semestre, elas se dedicaram,
planejaram, conversaram, enfim... S6 acho que o estagio e as outras disciplinas que
cursamos da educacdo deveriam ser mais frequentes no curso, porque até o quarto
semestre temos matérias de matematica pura e essas outras ficam para o final do
curso.

Bruna reconhece as ac¢Oes pro-ativas das professoras supervisoras, mas aproveita para
criticar a estrutura curricular do curso, que delineia, em sua opiniao, a formacdo docente em
dois anos com disciplinas especificas que ndo tém relacdo com as didatico-pedagdgicas.
Assim, deixa transparecer que 0 curso que buscou parece-lhe, inicialmente, distante da
profissdo que almeja, encontrando, porém, nas demais disciplinas uma visdo mais proxima do

que pensava para seu futuro profissional.

Reforca que:

[...] o estagio é importante porque ele possibilita o contato mais perto nesse sentido
de ver o que esta acontecendo na sala de aula... Observar.

Em sua narrativa, a licencianda parece compreender o estagio curricular
supervisionado como espaco revelador da pratica docente, o que por sua vez indica um
rompimento com o modelo tradicional ou técnico de estagio. Neste caso, a énfase ndo esta no
ato da regéncia e sim na compreensdo da complexidade in loco da atividade docente.

. A ESTAGIARIA BRANCA
Branca comeca a entrevista dizendo:

[...] dentre todas as disciplinas que eu cursei o estdgio para mim é o mais
enriquecedor do curso, € aquele momento que eu aprendo o que ¢ a sala de aula.
Vocé vive 0 momento sala de aula.

Ela mostra certo deslumbramento com o estagio curricular supervisionado como um

momento em que pbde vivenciar seu futuro local de exercicio profissional.

Branca nos conta um pouco sobre seu estagio:

[...] a professora passa um cronograma em que ha orientagdes do que observar e
sobre quais aspectos relatar. Mas, nosso estagio ndo é feito assim: primeiro sento e
observo, depois participo e depois faco a regéncia. Ndo fazemos assim, agimos
como professores assistentes, nds observamos, trabalhamos, ajudamos, corrigimos,
Sfazemos tudo, ‘nos colocamos a mdo na massa’. Entdo a observagdo serve para
voceé ter aquele olhar critico, porque esta é a oportunidade para ter esse olhar: ver
aquela aula, como o professor esta lidando, olhar para os alunos e ver como eles
respondem e olhar para sua propria pratica, o que fiz até hoje e refletir: é isso que
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quero para a minha pratica docente? E assim que vou ser? Ter esse olhar de
analista mesmo.

Descreve, de forma geral, que o estagio curricular supervisionado é uma atividade
dindmica, tanto fisica quanto intelectualmente, que fomenta o canal que, segundo Tardif
(2014), permite ao licenciando transitar entre a universidade e a escola.

O comentario de Branca, ao que tudo indica, apresenta o estagio curricular
supervisionado como espaco propicio para um desenvolvimento com base no modelo
reflexivo de Schon, em que é possivel experimentar, errar, tomar consciéncia e refletir
continuamente sobre o que fez e o que se fard. Esse processo leva a autoformacdo, com

ganhos progressivos de autonomia e de descoberta de potencialidades.

Branca diz:

[...] néo tive dificuldades, o estagio é muito tranquilo. O segredo est4 em fazer um
bom planejamento. Depois que a professora disponibiliza as opgoes de estagio que
ela busca tanto do ensino fundamental quanto do ensino médio é feito um
planejamento com cada dupla e o professor [supervisor].

A estagiaria ndo relata contratempos em seu estagio curricular supervisionado. Indica
a preparacdo como passo fundamental para alcancar os objetivos do estagio. Considera a
professora orientadora como responsavel por arquitetar as disponibilidades de campo de
estagio e aponta a utilizacdo de um plano coletivo (professor orientador—estagiarios—professor
supervisor).

Para Branca, o papel do estagio curricular supervisionado é:

[...] com certeza [...] mostrar toda aquela sala de aula que se tem e viver o dia-a-
dia de uma escola, porque é isso que é ser professor. Viver, estar 14 dentro, fazer
parte do cotidiano da sala de aula, ser um professor assistente. Isso para mim é o
mais importante.

A licencianda expressa com clareza as orientagdes das professoras orientadoras sobre
como realizar o estdgio curricular supervisionado, buscando romper com o modelo
observagdo—participacdo—regéncia, dando a entender que a vida profissional ndo ocorre de
forma estanque e que, nesse contexto complexo, o estagiario estard vivenciando aspectos da
atividade docente em um ambiente mais proximo do real. Nessa perspectiva, segundo Kulcsar
(1991), o estagio curricular supervisionado ¢é parte importante das relagdes trabalho—escola e
teoria—pratica, podendo em certa medida constituir um elo de articulagdo orgénica com a

prépria realidade.
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. O ESTAGIARIO BENJAMIN
Benjamin descreve impressdes sobre seu estagio curricular supervisionado:

[...] muito agradavel, principalmente pela forma como os professores me acolheram
e também a forma como eu me coloco diante dos alunos, pois procuro me
aproximar dos alunos e sinto que essa relacdo é diferente da relacdo estabelecida
com o professor. Entdo eles me vém como um professor ajudante me chamando até
de professor.

Manifesta simpatia com a realizacdo do estagio, destacando as rela¢fes pessoais
desse processo, incluindo o modo como se colocou nesse ambiente e a forma como foi
acolhido pelo professor supervisor. O estdgio permite, segundo Tardif (2014), que 0s
estagiarios tecam uma rede de relac@es, conhecimentos e aprendizagens cuja finalidade ndo é

copiar ou criticar, mas compreender e ir além.

Benjamin revela que encontrou dificuldade de conciliar seus horarios:

[...] moro em outra cidade, distante da UF [B] e os estagios sédo oferecidos aqui no
colégio [da UFB] no periodo da manha.

[...] ndo disponho de carro e com poucos 6nibus fazendo esse deslocamento estava
diante de uma dificuldade. Falei com a professora Bia a esse respeito e ela buscou
junto com seus contatos uma escola publica ndo tdo préximo de minha residéncia,
mas que me da um melhor acesso.

Menciona a distancia entre as trés esferas institucionais (casa—universidade—escola),
0 que, por interferir diretamente na realizacdo do estdgio, é elemento que deve ser
considerado no planejamento dessa atividade. Segundo Benjamin, a professora orientadora
buscou minimizar o problema buscando uma escola que servisse de campo de estagio e um
professor supervisor que atuasse na regido de residéncia do licenciando, o que de certa forma
demonstra que a professora orientadora ndo mede esfor¢cos para adequar as disponibilidades

as necessidades.

Benjamin nos conta sobre o funcionamento do estagio curricular supervisionado:

Bia nos orientou a itens a serem observados: espaco fisico, as necessidades dos
alunos, relacdo professor e aluno, metodologia, como os alunos aprendem, a
relacdo entre os alunos, enfim... E isso me fez perceber que h& recursos na escola
publica, tem, por exemplo, laboratério de matematica... Diferente do que eu
pensava, pois estou fazendo estagio em uma realidade diferente da minha, entdo
quanto mais eu souber daquele local, melhor vocé trabalha nele.

O licenciando explica que, para o0 estdgio, a professora orientadora traz
direcionamentos ao olhar do estagiario para aspectos que influem diretamente a atividade
docente. O ambiente escolar em que Benjamin foi inserido possibilitou-lhe conhecer a
situacdo da escola publica e refletir sobre ela. Nessa situacdo, o estagio € tido como um

espaco revelador da futura profissao.
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Benjamin informa que:

[...] da mesma forma a professora [supervisora] me acompanhou durante todo o
estagio me ajudando principalmente com o conteldo.

O comentario mostra que, mesmo por meio de contatos esporadicos, o estagio
possibilita ao licenciando dispor do contexto escolar como espaco de aprendizagem guiado
por docentes, que, ao que tudo indica, compartilham das mesmas ideias, contribuir com a

formacéo do licenciando.
Benjamin expde sua viséo:

[...] o estagio tem o papel de nos colocar diante da realidade da escola e a partir
das observagdes, identificar as necessidades de cada grupo escolar, se adequar
aquele tipo de publico e fazer o seu trabalho da melhor forma possivel e ndo tirar a
ideia de que vocé considera boa porque o que vocé considera boa pode ser para
vocé, mas ndo ao alcance das outras pessoas.

Ele demonstra maturidade e seguranca em relacdo ao objetivo que Ihe foi colocado
para o estagio. Tal estagio parece ter se desenvolvido de forma proxima a caracterizada por
Gatti (2014), em que teoria e pratica, em interconexdo com 0s contextos escolares, propiciam
a construcdo de aprendizagens sobre a educacdo escolar e a docéncia, com contribui¢do da
experiéncia de docentes.

4.2.5. PARTICIPACAO DA PESQUISADORA EM DOIS ENCONTROS DE ESTAGIO

" AULA DE QUARTA-FEIRA

A sala de aula contou com a professora, uma doutoranda da Faculdade de Educacéo,
13 estagiarios (de um total de 18) e a pesquisadora.

Bia inicialmente fez mencdo a nossa presenca e pediu que relatdssemos um pouco
sobre a pesquisa. Depois que o fizemos, retomou 0 objetivo da aula: discutir o artigo Alguns
modos de ver e conhecer o ensino da matematica no Brasil, de Dario Fiorentini, publicado na
revista Zetetiké (v. 3, n. 4) em 1995. O artigo foi sendo explorado pela doutoranda, com
auxilio de PowerPoint.

Pudemos observar que os estagiarios foram sendo levados a refletir sobre quais
tendéncias presentes no texto eles identificavam em sua formacdo, nos professores
supervisores e na pratica que realizaram ou idealizavam empreender (caso ainda ndo tivessem

cumprido o estagio ou tido outras experiéncias de sala de aula).
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" AULA DE QUINTA-FEIRA

Bia expds que o objetivo dessa aula era o de orientar/discutir o planejamento de
regéncia de todos os estagiarios. Para tanto, organizou o grupo em duplas ou trios,
questionou-0s quanto a intervencdo que fariam nas salas de aula da educacdo basica e
orientou-o0s sobre a exposicdo (conteudo, objetivo, metodologia, embasamento tedrico), além
de focalizar a justificativa pedagogica. Bia enfatiza a importancia do contato com o professor
supervisor da educacdo béasica e aconselha os estagiarios a explorar a0 maximo esses
momentos. Alerta-os para estarem atentos a zona de conforto (deixarem de discutir o

planejamento com o professor da educacéo basica, por exemplo).

As duplas e trios foram ao longo da aula expondo seus planejamentos. Observamos,
nesse momento, que alguns licenciandos desenvolvem suas atividades de estdgio em mais de
uma turma. Na verdade, acompanham o professor de matematica nas atividades deste naquela
escola. Nesse caso, 0 estagiario € integrado as demais atividades que o professor supervisor
desempenha (reunides, planejamento, outros) durante todo o semestre. As atividades do
estagio curricular supervisionado sdo realizadas em sua maioria no colégio de aplicacdo da
UFB e, em alguns casos, em escolas da rede municipal ou estadual.

Bia diz que ndo faz orientacdo presencial nas escolas. Da a entender que concebe a
orientacdo ndo como um monitoramento, no sentido de verificar se a atividade estd sendo
executada, mas sim como orientagdes ao longo do processo e a qualquer momento. Para tanto,
utiliza os encontros presenciais e disponibiliza a ferramenta Moodle para registrar,
acompanhar e comunicar-se, sempre que 0 estudante estagiario sentir necessidade. Nesse
ambiente, os estagiarios anexam seus relatos de experiéncias de todos os encontros da escola
da educacdo basica e a professora orientadora estabelece um dialogo continuo e reflexivo ao
longo do semestre. Essa postagem quase que diaria resulta em um portfolio de todas as
atividades realizadas no estagio (somatorio dos encontros presenciais e na escola). Tal
portfolio é utilizado pela professora orientadora como um dos instrumentos de avaliacéo, a

qual também leva em conta a assiduidade, a responsabilidade e 0 compromisso do estagiario.

A professora orientadora estabelece um didlogo com os licenciandos a partir de suas
colocacdes sobre suas experiéncias no estadgio. Nessa conversa, todos os estagiarios do
colégio de aplicacdo da UFB apontaram o papel desempenhando pelo professor supervisor,
nele destacando a formacéo, a dedicacdo, a valorizacdo e a preocupa¢do com 0 processo de
ensino e de aprendizagem, ao passo que aqueles que cumprem o estagio nas escolas da rede

apontaram aspectos que evidenciam falta de interesse de professores orientadores na
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conducdo das aulas de matematica, seja quanto a forma de abordar o contetido ou quanto as
dificuldades dos alunos, a organizacao da sala de aula ou ao compromisso com a escola, entre
outros aspectos. Ao longo dessa conversa, a professora langou questdes sobre as leituras e 0s
encontros anteriores, levando os licenciandos a estabelecer relacdes e compartilhar oralmente

suas reflexodes.

Ao término desse encontro, mais trés estagiarios (duas alunas e um aluno)
participaram como voluntarios da pesquisa. Muitos outros manifestaram interesse, mas nao

foi possivel conciliar nossos horarios com suas disponibilidades.

4.2.6. CONSIDERACOES PARCIAIS SOBRE O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DA
UFB

Como ocorre realmente o estagio curricular supervisionado no curso de licenciatura

em matematica da UFB?

Das varias fontes que wusamos, constatamos que este estagio curricular
supervisionado tem seu formato explicitado no projeto pedagdgico do curso: oferecimento no
3.% ano letivo, no contexto da escola da educacdo basica e como atividade compartilhada que
possibilita transitar da escola a universidade e vice-versa, num contexto de aprendizagem da
docéncia.

As professoras orientadoras Bel e Bia mencionam com clareza o formato desse
estagio: oferecimento em escolas da educacdo bésica (do colégio de aplicacdo ou da rede
municipal ou estadual), no 5.° e no 6.° semestre (ou seja, na segunda metade do curso) e
processando-se por meio de atividades de orientacdo e supervisdo planejadas e discutidas

coletivamente.

De acordo com os oito licenciandos, o estagio curricular supervisionado ocorre em
escolas da educacdo basica, abrangendo a rede municipal, a estadual, a federal e também a
rede privada da regido. O estagio é por eles vivenciado em salas de matematica do ensino
fundamental e do médio. O foco principal ndo é a regéncia em si, mas a experiéncia de
conviver com o contexto escolar como um todo. Tal aspecto vai ao encontro do que propdem
as diretrizes para o estagio curricular supervisionado e esse momento formativo parece
favorecer a reflexdo, no sentido de Schon, pois Berenice conseguiu se identificar como
professora, Bete pOde observar a estratégia da professora supervisora na conducgéo da classe e
refletir sobre essa abordagem (certamente em uma daquelas situagdes “incertas” e

“pantanosas” comuns no dia a dia da sala de aula), Betina pode compreender a estrutura
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docente da instituicdo, Bento teve a oportunidade de vivenciar outra proposta de ensino,
Beatriz conseguiu comparar a parte especifica do curso e a formagdo de um professor de
matematica, Benjamin se apropriou mais das relacBes pessoais, Bruna soube diferenciar a
proposta do projeto em que esta envolvida e a proposta do estagio curricular supervisionado e
Branca evidenciou compreender o estdgio como momento de conhecer principalmente a sala

de aula. Alem disso, todos puderam expor e compartilhar suas experiéncias.

Ao menos Betina conseguiu compreender a instituicdo como um meio organizado e
composto de funcgdes diversificadas — conhecimentos estes que, para Tardif (2014), s6 podem
provir dos saberes da experiéncia. Beatriz, em suas reflexdes, criticou a forma como o
conhecimento matematico é trazido no curso, em relacdo aos demais conhecimentos

necessarios a atuacdo do professor.

Bento, Bruna e Branca afirmaram néo ter tido nenhuma dificuldade em realizar o
estagio curricular supervisionado. Berenice lembrou-se do nervosismo inicial no periodo de
regéncia e Betina ndo citou dificuldades, mas relatou momentos em que presenciou situagoes
que ultrapassavam o ensino da matemaética, como por exemplo a relacdo professor—aluno.
Bete disse que suas dificuldades foram sendo sanadas por ter realizado o estagio em dupla,
por haver recebido orientacdo/supervisdao de professoras tanto da universidade quando da
educacdo basica, principalmente sobre como abordar o contedo no 9.° ano. Encontrou
também dificuldade em trabalhar em trio, no segundo estagio, principalmente, pelo
desencontro de horarios e pela divergéncia de ideias. Beatriz e Benjamin levantaram outras
dificuldades: Beatriz menciona a grande carga horaria do estagio, que, em sua opinido,
demanda preparo teorico e pratico, juntamente com outras disciplinas “pesadas” que também
exigem extenso estudo; Benjamin relata sobre o horario e o deslocamento entre a residéncia, a

universidade e a escola que serve de campo de estagio.

Berenice, Betina e Bete evidenciam situacGes em que as dificuldades encontradas no
estagio resultam da experiéncia de vivenciar o contexto escolar, da percepcdo de que para
ensinar € necessario mobilizar diferentes saberes e interagir com outras pessoas. Ja Bete,
Beatriz e Benjamin levantam questBes recorrentes na realizagdo do estagio curricular
supervisionado, tais como a distribuicdo de carga horaria, a conciliacdo do estagio com outras
disciplinas, principalmente as de cunho especifico, e a questdo do deslocamento, que envolve

pelo menos trés instancias.

Foi unanime a declaracédo de que os acordos com as escolas que s&o campos de

estagio séo feitos diretamente pelo professor orientador. Todos apontaram que ha preferéncia
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em realizar o estagio no colégio de que a universidade dispde, especialmente pela facilidade
de acesso, contato, planejamento e acompanhamento dos estagiarios. No entanto, alegam ser

possivel realiz&-lo em outras escolas.

Os estagiarios concordam que para sua insercao nas escolas foram fundamentais as
orientacdes de Bel e Bia. Destacam aspectos que deveriam ser priorizados no ambiente
escolar, tais como espaco fisico, relagcdes sociais, metodologias, necessidades, o processo de
ensino e aprendizagem e, com base nessas observacdes, reconhecem a importancia de
escrever, criticar, discutir e relacionar as leituras. No entanto, enfatizam que o estagio é
dindmico, ou seja, ndo ha nele um momento especifico para observar, pois desde o inicio a
atuacdo € participativa, na condicdo de professor assistente, 0 que, nas palavras de um dos

estagiarios “faz por a mdo na massa o tempo todo” .

Além de participarem do planejamento conjunto (que envolve estagiario, professor
orientador e professor supervisor), os oito licenciandos apontaram certo envolvimento dos
professores supervisores na forma de sugestdes, explicacdes, auxilio no preparo de material e
acompanhamento diario das atividades, o que se mostrou relevante mesmo para Bento, que ja
lecionou no ensino médio técnico. No entanto, todos expressaram que tal envolvimento

depende também do interesse do estagiario.

Todos os estagidrios concordam sobre a relevancia do estagio curricular
supervisionado no curso, principalmente para aqueles sem experiéncia docente. Para
Berenice, “é o momento de trazer a teoria para a realidade, pois ficamos pensando como

i)

serd na pratica” — 0 que permite ampliar visoes e gerar reflexdes. Diz Betina: “hd coisas que

50 se aprende no estdgio”, e por isso ele “ajuda a dar seguranca”.

Os entrevistados concordam sobre a carga horéria destinada ao estagio curricular
supervisionado. Consideram que ela é suficiente tanto para a preparacdo quanto para estarem
na escola e na universidade. Por outro lado, salientam a dificuldade em cursar outras
disciplinas simultaneamente, seja pela questdo do horario ou pelas exigéncias intrinsecas a
estas. Mesmo relatando que tiveram boas experiéncias, sugerem que o estagio seja oferecido
desde o inicio do curso, o que permitiria melhor distribui-lo, favorecendo a exploracéo e o
amadurecimento da formacdo. Para eles, a questdo do bacharelado € muito forte na UFB e
consequentemente sdo poucas as disciplinas voltadas a licenciatura. Beatriz considera que a
distribuicéo do estagio ao longo de todo o curso possibilitaria, por exemplo, “que o professor
do Calculo I relacionasse tal conteddo com a licenciatura”. Para Bento, isso possibilitaria ao

estagiario conhecer as diferentes escolas: municipal, estadual, federal e privada.
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Ouvimos de diversas fontes que os professores do departamento de matematica néo
ddo importéncia ao conhecimento didatico-pedagogicos, o que leva a isolamento entre os dois
grupos de professores, resultando em falta de articulacdo entre as duas areas. Ainda assim,
todos os aspectos levantados referentes ao estagio curricular supervisionado, seja no projeto
pedagdgico do curso ou nas entrevistas com professores orientadores e estagiarios, indicam
uma pratica de estagio que possibilita a esses futuros professores vislumbrar a complexidade
das préticas institucionais, o que é fundamental para a insercdo profissional, segundo Pimenta
e Lima (2012).

Concluimos que o estagio curricular supervisionado do curso de licenciatura em
matematica da UFB pode ser considerado como um dos “espacos onde teoria e praticas em
interconexdo com 0s contextos de escolas propiciam a construcdo de aprendizagens sobre a
educacdo escolar e a docéncia, com a contribuicdo da experiéncia de docentes” (GATTI,
2014, p. 40). Assim, o estagio rompe com a visdo tradicional de ser pontual, aligeirado e
relegado ao final do curso. Tal ruptura lhe permite contribui para uma formacao holistica do

licenciando — nem tradicional nem técnica, e sim reflexiva.
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4.3. CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA DA UFC

4.3.1. CONTATO INICIAL E PREPARACAO DA VISITA

Obtivemos as informacdes preliminares no sitio da instituicdo, em meados do més de
outubro de 2015. Depois disso, contatamos 0 coordenador do curso que obteve a aprovagao
do colegiado do Departamento de Matemética para a realizacdo de nossa pesquisa e que
disponibilizou o endereco eletrénico dos dois professores orientadores do estagio daquele
semestre. Segundo o coordenador, os orientadores pertencem a Faculdade de Educacéo e, por

isso, ele tinha pouco contato com os professores orientadores.

O contato com os orientadores do estagio curricular supervisionado e o convite para
participar de nossa pesquisa ocorreu por e-mail; em sua resposta, ambos comentaram que a
época prevista para nossa ida a UFC ndo era propicia, pois restavam apenas cerca de trés
semanas para o término das atividades letivas. Embora tenham levantado esse dbice,
enviaram-me a lista de estagiarios e seus e-mails. Com a lista em méos, convidamos todos
para participarem das entrevistas. As respostas desses alunos apontavam a mesma
preocupacao sobre o término do calendério letivo. Por esse motivo, decidimos adiar nossa ida

a UFC para o inicio do ano letivo de 2016 e agradecer todos pela disponibilidade.

No inicio de fevereiro de 2016 voltamos a contatar o coordenador do curso para
reafirmar nossas intencGes. Ele nos deu os contatos de outros professores orientadores do
estagio curricular supervisionado e explicou que o estagio supervisionado de formacéo de
professores é distribuido em quatro momentos: 1, Il, 111, IV, sendo que os Estagios | e Il séo
oferecidos no primeiro semestre do ano letivo e os Estagios Il e IV no segundo semestre.
Dessa forma, nosso contato no fim de 2015 se deu com os professores dos Estagios Il e 1V, ja
0 contato feito no inicio de 2016 ocorreu com os professores dos Estagios | e 111.

Enviamos e-mails aos professores orientadores explicando as intengdes da pesquisa,
o dialogo com o coordenador e o convite para participar da pesquisa. Ambos os professores
aceitaram e agendaram as entrevistas para o inicio do més de margo.

Nesse caso, ndo fizemos contato com os estagiarios, pois a data de nossa estadia na
UFC foi marcada de acordo com o0s dias em que estavam previstas as aulas dos estagios,
favorecendo assim a imerséo no ambiente natural da pesquisa, um momento rico de percepgédo
da relacéo entre o professor orientador e o estagiario, e entre teoria e pratica.

Ao chegarmos a UFC fomos recepcionadas pelo coordenador do curso que nos

entregou a documentacdo de autorizacdo da pesquisa e copia do projeto pedagdgico do curso
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e, gentilmente, nos acompanhou até a Faculdade de Educacdo para conhecermos
pessoalmente os professores orientadores do estagio.

4.3.2. PROJETOPEDAGOGICO DO CURSO

O projeto pedagdgico do curso foi elaborado pelo nlcleo docente estruturante®

composto por oito professores e um colaborador em fins de 2013.

Apds uma apresentacdo, 0 projeto contém o historico do curso de matematica da
UFC. Consta que o curso foi criado na década de 1960 com o objetivo de possibilitar o
aperfeicoamento de pessoal docente, no setor de matematica, mediante cursos de analise
matematica e de algebra moderna, visando estimular a iniciagdo a docéncia e oferecendo
bolsas a seus estudantes. No mesmo ano foi implantado o curso de licenciatura em
matematica, na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, ligada a uma fundacdo. Em 1968,
essa faculdade foi incorporada pela UFC e desmembrada em trés: Faculdade de Educacéo,
Instituto de Ciéncias Humanas e Instituto de Letras e Artes. Isso implicou o fato de o curso de
licenciatura em matematica pertencer ao Centro de Ciéncias Exatas e da Terra que abriga o
Departamento de Matematica e, desde entdo, as disciplinas especificas sdo ministradas pelos
professores do curso de matematica, enquanto as pedagdgicas estdo sob a responsabilidade
dos professores da Faculdade de Educacéo. E, de acordo com o projeto pedagdgico (2013, p.
5), “a Unica disciplina de interface era pratica de ensino de matematica” (hoje estagio
curricular supervisionado).

Dessa forma, o historico do curso parece indicar que havia pouca ou rara articulacdo
entre conhecimentos matematicos e os didatico-pedagogicos, sendo a ‘pratica de ensino’ ou
‘estagio’ a Unica interface entre eles.

Segundo o projeto pedagdgico do curso, devido a implantacdo da Lei de Diretrizes e
Bases de 1996, o curso passou a Se preocupar com essa questdo dicotbmica entre as
disciplinas de cunho especifico e pedagodgico. Tal discussdo resultou, no ano 2000, na
incorporacdo da disciplina ‘didatica da matemadtica’ na estrutura curricular da licenciatura,
durante os quatro anos de duracdo do curso, sob a responsabilidade dos professores do

Departamento de Matematica.

% 0 nucleo docente estruturante desse curso é constituido por um grupo de oito docentes identificados logo na
capa inicial do projeto pedagdgico, sem outros detalhes sobre eles. Buscamos no sitio outras informacdes
sobre esses docentes, mas nada obtivemos.
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Consta do projeto pedagdgico que um relatério do Ministério da Educacéo, de 2000,
aponta a falta de articulagdo entre a formacéo especifica e as disciplinas pedagodgicas. Essa
constatacdo indica que a articulagcdo almejada por tal disciplina e pela pratica de ensino
(estagios) nao foi suficiente para obter a necessaria articulagdo entre as disciplinas de carater
especifico e didatico-pedagdgicas. Entdo, a partir de 2002, houve uma redistribuicao de carga
horéria entre as varias disciplinas destinada a incluir a pratica como componente curricular e o
estagio curricular supervisionado, sendo este ultimo mantido sob a responsabilidade da
Faculdade de Educacéo.

Desse modo, o histdrico contido no projeto pedagdgico revela que, desde a reforma
universitaria de 1968, o curso de licenciatura em matematica da UFC manteve a mesma
estrutura curricular até o ano 2000. Assim, as mudancas foram sendo introduzidas conforme

os apontamentos do relatério do MEC e a adequag&o a lei.

De acordo com o projeto pedagdgico, 0 nicleo docente estruturante tomou como
base para tal adequacéo os seguintes documentos da legislacéo federal: a resolugdo CNE-CES
n.3/2003, o parecer CNE-CES n.1.302/2001, a resolugdo CNE-CP n.1/2002, a resolucéo
CNE-CP n.2/2002, a portaria INEP n.223/2011, a resolugdo CNE-CP n.1/2004, a lei n.
9795/1999 e o decreto n. 5.626/2005, que consideravam como o0s documentos balizadores

fundamentais e imprescindiveis para um curso de licenciatura em matematica.

Consequentemente as diretrizes desse somatorio de documentos resultaram no

seguinte objetivo:

[...] o objetivo central da graduagdo em licenciatura oferecida pelo curso de
matematica da UF [C] é formar professores para atuarem profissionalmente na
educacdo bésica, capazes de bem exercerem a docéncia ou outras atividades no
ambito das escolas ou dos sistemas educacionais em nivel da educagdo basica,
ligadas aos processos educativos ou a gestdo administrativa ou pedagdgica dos
mesmos.

Ndo obstante, a formagdo desses profissionais ndo se dara de modo estanque e
limitado apenas a aquisi¢cdo do dominio de conteldos pré-estabelecidos, quer sejam
conteddos especificos da matematica sejam eles conteldos da éarea didatico-
pedagdgica ou do campo da psicopedagogia. (UFC-PPC, [201-], p. 20)

O objetivo expresso amplia 0 campo de atuacdo profissional para além do ensino de
matematica, compreendendo que 0s professores assumem outros papéis dentro da organizagdo
escolar. Ao que tudo indica, tal projeto evidencia a importancia de ofertar uma formacéo
holistica, diversificada, observando os avangos e a relagdes da matematica.

Assim, essa formacdo conforme projeto pedagogico deverd desenvolver no
licenciado: dominio de contelidos matemaéticos do ensino basico e da educacdo superior, de
diversos métodos didatico-pedagdgicos, de capacidade de abstragdo I6gica e matematica para
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resolver problemas, de capacidade de comunicacéo e escrita, de desenvoltura com a utilizacdo
dos recursos tecnoldgicos, da compreensdo e disposicdo do papel do educador como
participante ativo de transformacdes na escola. Esse perfil profissional se inspira diretamente

nas diretrizes curriculares nacionais especificas para os cursos de matematica.

No documento em andlise a estrutura curricular do curso de licenciatura em

matematica esta organizada como mostra o Quadro 1:

Quadro 1. Estrutura curricular do curso da UFC

ano 1° semestre 2° semestre
Disciplinas n° Disciplinas n°
1° Matematica 4 Matematica 4
Educacéo 1 Educacdo 1
20 Matematica 4 Matematica 3
Educacéo 1 Educacdo 2
3° Matematica 3 Matematica 2
Educacéo 2 Fisica 1
ECS I Educacao 1
ECS I
40 Matematica 3 Matematica 1
Educacéo 1 Estatistica 1
ECS I Educacéo 1
ECS IV

Fonte: Dados da pesquisa.

Entdo ao todo o curso é composto por 36 disciplinas obrigatérias, dentre elas quatro
espacos para o estagio curricular supervisionado e, além disso, € exigido do licenciando o
cumprimento de 300h de carga horaria optativa.

Essa proposta nos leva a pensar em uma formagao que procura romper com o modelo
“3+1”, na medida em que propde, ao longo dos oito semestres, disciplinas que possibilitam
desenvolver uma formacdo mais abrangente, propiciando a articulagdo entre o0s
conhecimentos pedagogicos e cientificos.

Conforme projeto pedagdgico, as 400 horas do estagio curricular supervisionado
correspondem a 14,18% da carga horaria total do curso. As quatro disciplinas sao
denominadas de estagio supervisionado de formacédo de professores I, estagio supervisionado

de formacdo de professores Il, estagio supervisionado de formacdo de professores para o
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ensino fundamental e estagio supervisionado de formac&o de professores para o ensino medio,

sugeridas a partir do quinto semestre e de certa forma articuladas com outras disciplinas.

Tais caracteristicas, carga horaria e periodo do curso, por tudo que foi discutido,

correspondem as exigéncias da lei.

Além das informac6es acima, consta no projeto pedagogico do curso que:

[...] os estagios curriculares supervisionados para a licenciatura em Matematica na
UF [C] ocorrem sob a responsabilidade do Departamento de Educacdo. O presente
projeto Pedagégico mantém essa situagdo, essa integracdo, sem descuidar de
ressaltar a importéncia de estreitamento cada vez maior dessa relagdo, no sentido da
cooperacdo mutua e da busca continua por mais qualidade nas realizagdes
pertinentes. (UFC-PPC, [201-], p. 37)

No quesito estagio curricular supervisionado, o projeto pedagdgico do curso fornece
a carga horaria e o periodo, na estrutura curricular, em que ele sera realizado e nada consta
sobre onde o licenciando estagiard e do que constard cada um dos quatro momentos. A
respeito dessas informacgBes, o projeto pedagdgico menciona apenas que sdo de
responsabilidade da Faculdade de Educacdo. Dessa forma, ndo ha visibilidade quanto a esses
aspectos tdo importantes para a organizacdo e o funcionamento do estagio na formacdo do

licenciando em matematica.

4.3.3. O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO, NA VOZ DOS PROFESSORES
ORIENTADORES

O perfil dos professores, Camila e Cassio, provém das vérias fontes consultadas,
dentre elas o curriculo Lattes.

A professora Camila € licenciada em matematica, doutora em educacéo e desde 2011
atua no estagio curricular supervisionado do curso de licenciatura em matematica da UFC. E,
embora tenha combinado conosco que sua entrevista ocorreria no periodo em que
permaneceriamos na UFC, uma ocorréncia inesperada de satde impediu-a de participar da
pesquisa. Assim, os estagiarios, matriculados no Estagio 111, foram dispensados de sua aula, o
gue impossibilitou ndo sé o contato com ela como com o0s estagiarios sob sua
responsabilidade.

Céassio e licenciado em matematica, doutor em Educacdo e realizou um pos-
doutorado em educacdo matematica. Ele esta lotado na Faculdade de Educacéo e desde 2012

atua como professor orientador no estagio curricular supervisionado do curso.
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" O PROFESSOR ORIENTADOR CASSIO

No horério e data agendada, Cassio nos recebeu em sua sala e, apos as apresentacdoes,
consentiu na gravacdo em audio da entrevista, a qual transcorreu sem interrupgdes, em um

clima amigavel, durante aproximadamente 1 hora 20 minutos.

Ele nos conta que teve trés oportunidades de trabalhar com o estagio na formacéo do
futuro professor de matematica. Primeiro, de 1990 a 1995, em uma universidade federal,
como professor convidado. Depois, de 1996 a 1998, como professor efetivo, numa
universidade estadual, sendo ambas as experiéncias na regido norte brasileira. E, por ultimo,

desde 2012, quando assumiu a cadeira de professor titular na Faculdade de Educacéo da UFC.

Cassio explica que foram trés experiéncias completamente diferentes, detalhadas pelo

entrevistado a seguir. Sobre a experiéncia ocorrida na universidade federal, de 1990 a 1995:

[...] o estégio tinha o objetivo de formar o futuro professor com base na pesquisa,
levando o professor a desenvolver atividades de pesquisa e ensino em sua prépria
sala de aula, com seus alunos. O estagio ndo era solto, era um estagio conectado
aos projetos de pesquisa e extensao que tinhamos na universidade.

No segundo momento, 1996 a 1998, em uma universidade estadual:

[...] fui trabalhar com a licenciatura em matematica, no qual fui atuar diretamente
no estagio, além de dar aula de histéria da matematica e instrumentacdo para o
ensino da matematica. Como o estagio era deixado para o Gltimo ano do curso, eu
tentava estabelecer relagdes entre as disciplinas que ministrava para conseguir, no
estagio, articular teoria e préatica, levando o licenciando a aprender a pensar, a
investigar, a se questionar e se indagar sobre as coisas. Esse € um modelo que eu
ainda defendo por considera-lo valido e um modelo que da autonomia para o aluno
porque o aluno do futuro precisa ser assim.

E em 2012 quando assume a cadeira de professor titular na Faculdade de Educacéo
da UFC:

[...] Aqui na UFC, por exemplo, temos dois anos de estagios. S&o quatro estagios,
mas eu ainda acho que é pouco. Para mim deveria ter nos quatro anos, desde que
fosse num processo crescente de quantidade e acéo, pois acho que o aluno deveria
conhecer a escola desde o primeiro dia em que entra na universidade.

O professor revela ter 26 anos de experiéncia com o estagio curricular
supervisionado na formacdo do professor de matematica, tendo vivido diferentes tipos de
organizacdo e modelo de estdgio, o que Ihe permite optar por um dado modelo que julga ideal
para o estagio no curso de licenciatura em matematica.

Céssio passa a explicar como ocorre o estagio curricular supervisionado na

licenciatura da UFC. Sobre o Estagio I, diz que:

[...] serve para o licenciando repensar principios e métodos relacionados ao ensino
da matematica como um todo, que seria uma retomada dos contelidos que
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trabalhamos na disciplina, chamada “Didadtica da Matemdtica”. Retoma também
algumas técnicas do trabalho como professor e tem a oportunidade de ver a escola,
mas em uma perspectiva de pesquisa na escola. Nao ¢é a observacéo da sala de aula
exclusivamente. Ele vai para a escola em um determinado periodo e volta para
conversar com o orientador, professor do estdgio, mas vai conhecer o ambiente
escolar como um todo, secretaria, diretoria, funciondrios, a escola, os alunos e o
professor, entdo passa por diversas situagGes e faz uma espécie de diagnostico da
escola nesse Estagio |, a proposta é essa.

E, quando é possivel, o estagiario termina fazendo um esboco de um projeto de
intervencdo na escola. Esse projeto de intervencdo prevé que os licenciandos
ministrem oficinas ou minicursos ou pequenos eventos académicos para os alunos
da escola ou interferir mais ativamente no projeto Mais Educacdo do Governo
Federal, que tem verba para o licenciando, diferente do horario de aula. De modo
que o estagiario tenha uma proposta de intervir a partir do diagnéstico que ele fez
da prépria escola.

Assim, segundo o professor, o objetivo do Estagio I, que ocorre apds o licenciando
ter feito a disciplina de Didatica da Matematica, é propiciar ao licenciando refletir sobre
“principios e métodos relacionados ao ensino da matematica como um todo ”, e perceber “a
escola na perspectiva de pesquisa na escola. Ndo é somente a observacao da sala de aula”. E
detalhando o que quis dizer, o estagiario “vai conhecer o ambiente escolar como um todo,
secretaria, diretoria, funciondrios, a escola, os alunos e o professor, entdo ele passa por
diversas situagdes ” e deve fazer “uma espécie de diagnostico da escola”.

Céssio acrescenta as atividades previstas no Estagio I, que “quando é possivel, o
estagiario termina fazendo um esboco de um projeto de intervencdo na escola”,
compreendido como a realizacdo de “oficinas ou minicurso ou pequenos eventos académicos
para os alunos da escola”, ministradas pelo proprio estagiario.

Caéssio sustenta a ideia de que o estagio curricular supervisionado € um espaco em
que o estagiario faz ‘pesquisa’ na escola, onde ele coleta dados, levanta um problema e

procura um caminho para tentar resolvé-lo, buscando um caminho de autonomia.

E Cassio prossegue:

No Estagio Il, retomamos os principios e métodos ampliando cada vez mais a
formagéo tedrica e pratica desse professor, mas agora estou falando do meu
trabalho com base nas ementas da componente curricular. Nesse Estagio 1l o que
propomos? Eu fico me valendo da experiéncia la do Norte, entdo o estagiario deve
montar um ‘curso’, uma brochura com planejamento, atividades e avalia¢cdo do
trabalho que ele vai fazer na escola, entdo ele volta para a escola para retomar
pontos e aprofundar a pesquisa bibliografica, livros didaticos e paradidaticos. Na
sala de aula, ele monta a brochura, e n6s articulamos o contato entre a escola e a
universidade. Aqui tem um convénio com varias escolas estaduais.

Assim depreendemos que, segundo o professor orientador, o objetivo do Estagio Il é
ampliar a formacdo tedrica e pratica do estagiario, retomando os principios e métodos e

aprofundando a ‘pesquisa’ na escola, inclusive acrescentando o estudo bibliografico de livros
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didaticos e paradidaticos. Céssio embasado em sua experiéncia anterior, no Norte do pais,
sugere que os estagiarios, sob sua tutela, finalizem um projeto voltado as necessidades da
escola publica em que realizou seu estagio.

Como o supervisor ndao havia mencionado o colégio de aplicacdo da UFC como
campo de estagio, perguntamos a ele se o colégio recebia os estagiarios da licenciatura, ao que
ele respondeu:

O colégio de aplicacdo da UFC abrange somente a educacdo infantil e os anos
iniciais do ensino fundamental, por isso, trabalhamos com escolas estaduais e
municipais. Geralmente estadual que é onde a universidade desenvolve alguns
projetos: PIBID, Mais Educag&o e outros.

Outro ponto que levantamos foi 0 da necessidade de que a escola-campo seja a

mesma para os Estagios | e 11, ao que o professor orientador respondeu:

N&o necessariamente. O ideal € que o estagidrio permanega nessa mesma escola,
mas as vezes ndo da certo, entdo mudamos. Entéo nés reformulamos aquilo que ja
foi feito. O que importa é que no Estagio Il ele monte um curso como se ele fosse
‘vender’ para aquela institui¢do. Para isso, ele aprende a preparar uma proposta
de trabalho contendo planejamento e recursos necessarios para sua atuacao.

O professor Cassio esclarece que embora fosse desejavel que o aluno permanecesse
na mesma escola nos Estagios I e Il, as vezes isso ndao é possivel e entdo a elaboracdo da
proposta de intervencdo pode ndo ser embasada no que o estagiario observou na escola do
Estagio I, isto é, pode ser uma proposta mais genérica, contendo uma previsao sobre 0s

recursos necessarios para desenvolvé-la.

Céssio explica os demais estagios afirmando que ‘“nos Estagios Il e IV a coisa

muda, pois ja € sala de aula mesmo”.

No I11 o estagiario assume efetivamente uma turma de ensino fundamental, do 6° ao
9° ano. Nos primeiros dias nds alertamos novamente para o ambiente da sala de
aula, retoma principios e métodos de ensino, discutindo e ampliando, mas néo
deixando de retomar no inicio essas questdes da formacdo do professor que séo
tedricas e técnicas dele. Mas, no Ill, ele vai direto para a escola para acertar o
espaco que ele vai ocupar para trabalhar com o professor aquele semestre todo.

Ele se torna um auxiliar, mas em um determinado momento ele assume inclusive a
turma quando é possivel. Nés pedimos ao professor, e agora a universidade vem
fazendo uns acordos, de modo que o professor faca um papel muito maior de tutor
desse estagiario na sala de aula. Entdo o professor [supervisor] passou a ser um
parceiro nosso para dar uma forga no estagio para que nosso licenciando ocupe um
espaco melhor.

Depreendemos que o objetivo do Estagio Il é inserir o licenciando em uma sala de
aula do ensino fundamental (do 6° ao 9° anos) para atuar como um auxiliar do professor da

educacdo basica. Cassio ndo menciona a regéncia como uma atividade obrigatoria, pois
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segundo ele, depende do espaco que o professor supervisor da ao estagiario durante o

semestre.

Antes de descrever o que o estagiario deve fazer no Estagio IV, Cassio resume as

etapas do estagio curricular supervisionado:

A ideia é essa, entdo: buscamos um processo crescente de formagéo, vocé deve ter
percebido, o estagiario primeiro vive s o ambiente escolar e aponta uma possivel
interferéncia. Num segundo momento ele ja comeca a experimentar essa
interferéncia, mas vivendo também o ambiente da escola e num terceiro momento
ele assume mais e no IV também, mas no ensino médio. [...] S&o 100h cada estagio
desses, parte delas é destinada exclusivamente para o trabalho com o professor de
sala de aula e uma parte para trabalhar aqui na universidade, em todos os quatro
estagios. No Estégio | a carga horaria € menor na escola e maior conosco, entédo
essa carga horaria vai diminuindo conosco no decorrer dos estagios e vai
aumentando na escola.

Assim, ficamos sabendo que o que difere o Estagio I11 do 1V é apenas o nivel em que

o licenciando vai estagiar. No Estagio 1V o estagiario participara das aulas do ensino médio

com 0 mesmo objetivo que no Estagio IlI.

Resumimos as informacdes de Cassio no Quadro 2.

Quadro 2. Estagio curricular supervisionado da licenciatura em matematica da UFC

Estagio Obijetivo Onde Horas
UFC | Escola
I Aprofundar os aspectos didatico-pedagdgicos, inserir e X EF 100h
conhecer a realidade escolar.
1 Aprofundar os aspectos didatico-pedagdgicos. X EF 100h
Identificar e propor um plano de atividade para a necessidade
daquela realidade escolar.
Il Aprofundar os aspectos didatico-pedagdgicos, X EF 100h
Inserir nas atividades em aula de matematica
Ser ativo nas atividades em aula de matematica.
v Aprofundar os aspectos didatico-pedagdgicos, X EM 100h
Inserir nas atividades em aula de matematica
Ser ativo nas atividades em aula de matematica.

Fonte: Dados da pesquisa.

O professor comenta:

E importante dizer que os estagiarios vdo para as escolas, mas eles voltam para

encontros em que retomamos, avaliamos,

reorientamos, ou

seja, meu

acompanhamento. H& uma carga destinada para meu acompanhamento com eles.

No meu entendimento a presenca do professor orientador na escola € fundamental.
N&o vou para vigiar, vou para acompanhar e para estabelecer relagdes que o
professor deve ter com o proprio professor da escola e com os estagiarios. Além
disso, ha a inseguranca de alguns estagiarios e assim se sentem mais seguros.
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Assim Céssio concebe o papel do professor orientador segundo a visdo de varios
autores sobre o tema, como Alarcdo e Tavares (1987), Pires (2000), como alguém que auxilia,

monitora, cria condic¢des, para a realizacdo do estagio curricular supervisionado.

Sobre a relacdo com a escola campo de estagio Cassio comenta que:

[...] por um bom tempo essa relacéo era estabelecida pelo contato pessoal, mas nos
altimos trés anos um grupo de professores da coordenadoria das licenciaturas, na
Faculdade de Educacdo, trabalha exclusivamente com o estagio. Assim essa
coordenadoria assumiu uma espécie de acordo, isso ja ¢ uma luta antiga, em que a
escola é parceira. Além disso, evitamos que os licenciandos queiram ir para
qualquer lugar. Entdo temos uma lista de escolas conveniadas onde o professor
[supervisor] passa a ser muito mais um tutor e esse professor por meio dessa
parceria comeca a se aproximar da universidade e acaba retomando seus cursos de
p6s-graduacdo e o processo muda completamente, mas tudo a partir dai, pois isso
nao existia.

Cassio esclarece que a responsabilidade ‘implicita’, de buscar escolas campo de
estagio, até entdo empreendida basicamente pelo professor orientador, foi assumida por um
conjunto de professores da Faculdade de Educacdo. Esse acordo, segundo Cassio, estabelece:
um ‘limite’ do numero de escolas, o que facilita o acesso e a orientagdo do professor
orientador de estagio, e o professor supervisor € tido como um tutor do estagiario no ambiente
escolar. Porém, aparentemente ndo ha garantia de que o estagiario prepare e ministre uma

aula.

Cassio afirma que o papel de tutor que o professor regente assume favorece a relacéo
de reciprocidade entre professores da educacéo béasica e os da educacdo superior e fomenta a
volta do professor da escola a universidade. Dessa forma, o estagio curricular supervisionado
também nutre e contribui para um conceito de profissionaliza¢do docente pautado na proposta

de um continuum de formac&o, potencializando também a formac&o do professor supervisor.

O orientador descreve os procedimentos que adota para conduzir o estagio:

[...] geralmente organizo em duplas e procuro inseri-los em escolas em um raio que
eu possa acompanhar e orientar, até porque os estagiarios tem muita dificuldade de
deslocamento, pois séo estudantes de todos os locais da cidade. Entdo normalmente
eles querem uma escola perto da casa deles, mas acontece que para nds isso nem
sempre é possivel porque o deslocamento acaba com o horario do professor, pois
existem determinados locais que vocé leva mais de 1h para chegar, é inviavel. Eu
geralmente priorizo as escolas mais proximas da universidade. Porque eles véo
para as escolas e voltam para a universidade, para o PIBID, para a iniciacéo
cientifica ou para estudar na biblioteca. Além disso, contamos com a supervisao do
professor da escola, que agora esta mais envolvido nesse trabalho.

Céssio volta a insistir na dificuldade de conciliar escola/horario/orientagdo como um
dos principais fatores na realizacdo do estdgio. Para tanto, busca amenizar o impacto desses
fatores limitando as escolas campo aquelas do entorno da universidade.
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O modo de conducéo do estagio, proposto pelo professor, denota uma acao coletiva,
que segundo Kulcsar (1991), é parte importante das relagfes trabalho-escola e teoria-pratica

facilitando, por sua vez, reciprocidade de polos que constituem a formacéo do licenciando.

Cassio conta que:

[...] nos Gltimos anos tenho evitado os Estagios Il e IV, porque tenho muitas
atividades e pela minha experiéncia, a contribui¢cdo é maior que no Estagio | e II.
Por isso, prefiro o Estagio I e Il e sinto que eles saem muito mais preparados e
quando ndo tem jeito eu pego o Estagio Il e IV. Nesses ha um desgaste muito
grande de deslocamento e esse acompanhamento leva o restante do dia para ser
feito, ou seja, s6 se faz isso.

Os 26 anos de experiéncia levam o entrevistado a concluir que:

[...] o estagio deveria acontecer nos quatro anos de licenciatura, desde o inicio,
sendo um a cada ano do curso. Assim, teria mais tempo para maturar, para refletir
e fazer as coisas com muito mais cuidado. Eu tenho percebido, de 2012 para ca, que
os licenciandos da UF [C] tem pouca nocdo do que € ser docente, no maximo
escutam muita teoria na disciplina de didatica, didatica da matemética e estagio.
Falta um pouco de dindmica que a licenciatura precisa ter para se sentir
caminhando em direcdo a docéncia. Eles chegam aqui sem saber ministrar uma
aula de matematica mais basica possivel, eles sabem apenas resolver exercicio do
livro e mais nada. Por isso acho que tem que o estagio ainda precisa mudar.

A reflexdo de Céassio provém de sua Gltima experiéncia com o estagio em que ele
tece uma critica a estrutura curricular do curso e & forma de ensino tradicional da matematica.
De acordo com o professor, essa formacdo ndo corresponde ao esperado para um licenciando
ao chegar ao estagio. Entdo, para ele o estagio ‘continuo’ seria o caminho para o licenciando:
“aprender, refletir, modificar, pois se vive a experiéncia de se constituir professor pela
pratica”.

Ao ser arguido sobre o projeto de estagio, Cassio responde:

N&o existe. Trabalho com a ementa e a partir dela faco o planejamento para o
semestre, contendo um plano de trabalho para os licenciandos.

Acontece gque o0 projeto pedagogico do curso ndo exibe as ementas das disciplinas;
dessa forma, ndo pudemos fazer uma analise mais profunda.

Ao termino da entrevista, Cassio reiterou o convite para que participassemos da aula

da turma do Estagio | naquele dia, a tarde.
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4.3.4. PARTICIPACAO DA PESQUISADORA EM UM ENCONTRO DE ESTAGIO NA UFC

" AULA DE QUINTA-FEIRA

Céssio deu inicio a sua aula de estagio as 15h, na Faculdade de Educagdo. Estavam
presentes 14 dos 21 estagiarios inscritos. O professor solicitou a entrega de uma atividade e
falou sobre nossa presenca e pesquisa.

Nesse momento, abriu um espaco para que falassemos sobre nosso objetivo e nosso
interesse no grupo.

O objetivo da aula foi discutir o material, produzido pelo proprio professor:
“Planejar: para que, por que, como?”. Esse material foi disponibilizado previamente para que
fosse feita uma leitura antecipada pelos estagiarios com a finalidade de aprofundar as questdes
contidas no texto.

O professor foi explorando o texto parte a parte, por meio de uma relacéo dialdgica e
reflexiva, em que os licenciandos eram incitados a fazer relagdes com suas experiéncias de
ordem pessoal ou profissional.

Depois de explorar todo o material, Céassio liberou o tempo restante para que

entrevistassemos alguns dos licenciandos voluntarios da pesquisa.

4.3,5. O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO, NA VOZ DOS ESTAGIARIOS

Durante a aula de Cassio, oito estagiarios se prontificaram a dar entrevista e, ali na
propria sala de aula, com consentimento do professor, demos inicio as entrevistas que
ocorreram individualmente. Cassio e os demais aguardaram do lado de fora, conversando
sobre questdes do estagio. Segundo Céassio, ha muita dificuldade e burocracia para utilizar os
espacos ‘fechados’ da universidade, causadas principalmente pela falta de seguranga dentro
da instituicéo.

A sala de aula era um ambiente adequado para a gravacdo em audio. Depois de tomar
ciéncia e de assinar o “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido”, o estagiario permitia a
gravacgdo que durava em media 20 minutos.

A falta de tempo causada por outras disciplinas, trabalho e outros fatores impediram

que realizassemos todas as entrevistas previstas.

Nessa tarde obtivemos a participacdo de quatro estagiarios e, mesmo dispondo de

mais trés dias na UFC foi impossivel conciliar os horarios.
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E importante lembrar que os estagiarios sob a responsabilidade da professora Camila,
na semana de nossa coleta de dados, estavam sem aula de estagio devido ao afastamento por
motivo de salde da professora. Assim o tempo e recursos exigidos por uma nova estadia na
universidade e a sequéncia de agdes ja estabelecidas para a coleta de dados em outras

instituicGes nos impossibilitaram de retomar o contato e realizar tais entrevistas.

Na sequéncia apresentamos e analisamos quatro entrevistas.

. A ESTAGIARIA CARLA
Carla conta que:

[...] comecei faz pouco tempo a experiéncia com o estagio. No Estagio | nds estamos
tendo essa dimensdo da sala de aula e daquilo que vamos fazer. Entdo a abordagem
do professor por meio dos textos me fez perceber que... Porque eu sempre tive aulas
muito tradicionais de matematica e se eu ndo tivesse tido essas aulas e a bolsa do
Pibid eu também seria essa professora tradicional, o que ndo dependia s6 de mim,
porque a maneira como eu fui condicionada, educada, me levava a isso.

A estagiaria fala de sua experiéncia inicial do estagio evidenciando essa ‘introducao’
como parte dele o que parece romper com a visdo de que o estagio ¢ ‘apenas’ o momento de
por a teoria em pratica.

Nessa narrativa Carla aponta que o estagio curricular supervisionado e o projeto
PIBID foram espacos do curso que possibilitaram o contato com outras formas de aprender

como € 0 ensino e como € ensinar, aspectos esses essenciais na formacgéo do professor.

Carla declara que:

[...] é a primeira vez que estagio, entdo € como uma descoberta da sala de aula, dos
alunos sé que de maneira diferente, com outra perspectiva, pois agora eu vou para
a sala de aula como professora, querendo ou ndo, sera um grande desafio,
especialmente porque nunca assumi nenhuma turma.

Embora tenha participado das aulas durante toda a educagdo béasica, Carla aparenta
ndo valorizar a sua experiéncia como aluna, evidenciando com entusiasmo, sua expectativa de
que o estagio curricular supervisionado lhe dara a oportunidade de conhecer melhor o
ambiente escolar, agora sob outro angulo, outro papel e objetivo.

Carla explica:

[...] nesse estagio estamos sendo orientados sobre os aspectos a serem observados,
0 que e como observar, principalmente tudo referente ao aluno, postura, modo de
aprendizagem, dificuldades, a sala, os materiais disponiveis, o professor, enfim tudo
que afeta uma sala de aula, para assim aprender a fazer uma leitura daquela
situacéo, daquele contexto e agir sobre ele.
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Esse comentario comprova que a estagiaria compreendeu e assumiu 0s objetivos do

Estégio I. E segue:

[...] o professor Céassio organizou um planejamento e disponibilizou as escolas, o
plano em conjunto com o professor da escola e todas as nossas a¢fes ao longo do
semestre.

As caracteristicas citadas por Carla indicam uma forma de organizagdo que confluem
com as ideias de Pires (2000) em que no estdgio as duas instancias assumem
responsabilidades e se auxiliam mutuamente. Nessa perspectiva, segundo a autora, o professor
formador orienta seus estagiarios nas diferentes atividades: grades de observacao, producédo
de materiais, planejamento, reflexdo da pratica observada, em um processo de ir e vir da

universidade para a escola e da escola para a universidade.

Carla tenta explicar...

[...] temos [os licenciandos] uma visdo de que o estagio ¢ uma matéria mais “leve”
do que as outras. Como ndo temos maturidade para encarar o estagio, nés
acabamos dando mais peso as outras matérias que nos exigem mais (calculo,
algebra,...), mas sdo as matérias da educacéo que nos fazem pensar na profissdo de
professor, enquanto que nas outras matérias vocé ndo tem tempo para pensar...
Entdo eu vejo nessas matérias essa oportunidade.

A estagiaria fala de si a0 mesmo tempo em que parece generalizar os estudantes do
curso quanto a ‘valorizacdo’ do estagio curricular supervisionado diante de outras disciplinas
ligadas principalmente a parte especifica da formagdo. Dando a entender que se ‘prioriza’ tais
disciplinas pelo ‘grau’ de exigéncia que ela supde ter. Concomitantemente, Carla faz uma
ressalva na sua reflexdo de que sdo as aprendizagens da area didatico-pedagogica, portanto
aprendidas no estagio curricular supervisionado, aquelas que possibilitam pensar sobre a
profissdo almejada. Tal fato arrasta por décadas a nitida separagdo entre os dois ‘principais’

campos de conhecimento do curso, matematica x educacao.

. O ESTAGIARIO CARLOS
Carlos da inicio a entrevista dizendo:

[...] estad sendo bom, eu estou bem entusiasmado, estou tentando aprender com o
professor e levar esse conhecimento para a sala de aula. Aqui no estagio n6s vamos
aprender e nao ensinar, no estagio vamos aprender como lidar com os alunos e
entender que cada aluno tem um momento. Entdo esse é o papel do estagio, é eu
conseguir perceber porque um aluno aprendeu e outro ndo aprendeu, qual foi o
motivo, conversar, utilizar outra estratégia, enfim...

O estagiario demonstra estar ciente da proposta do estdgio dentro do curso de

formacéo, supostamente rompendo com o modelo de que o estagio é a hora da pratica. Nessa
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Vvisdo, 0 estdgio curricular supervisionado aparece como o espaco de aprendizagem das acbes

docentes in loco em que teoria e pratica tendem a caminhar juntas.

Carlos explica:

[...] somos orientados, antes de ir para a escola, para nos preparar para aquilo que
queremos observar. Entdo é necessario fazer um planejamento, elaborar algumas
questBes para direcionar o olhar. Penso principalmente no aspecto do aluno, como
aprende, porque ndo aprende determinado assunto, o que fazer para ajuda-lo, o que
fazer para que o aluno passe a gostar de matematica.

Essa declaracdo esclarece que os estagiarios sao inseridos no ambiente escolar com
propdsitos definidos, pensados e avaliados com o professor orientador que, ao que parece,
leva em conta questdes particulares de cada um frente ao desafio profissional, no caso de
Carlos, priorizando ou direcionando sua percepcdo para 0 processo de aprendizagem dos

alunos.

Carlos resume que:

[...] por meio da observacao, o professor aprende a avaliar, refletir sobre o que deu
certo ou ndo, principalmente, sobre o processo de aprendizagem do aluno. Essa
profissdo é muito abrangente e ndo temos como saber tudo, por isso vamos
aprendendo, por isso 0 estagio € importante, ele vai contribuir na elaboracéo de um
plano de aula, de um cronograma, os passos das aulas.

Esse retrato do estagio curricular supervisionado, conforme Pires (2000) visa a
aprendizagem do real contexto de trabalho possibilitando ao licenciando aprender que a
atividade docente do tipo reflexdo-acdo-reflexdo contribui tanto para o desenvolvimento
profissional quanto para o pessoal, 0 que confere ao estdgio melhoria na qualidade de

formacao.

Contudo Carlos revela que:

[...] o curso de [licenciatura em] matemdtica é muito dificil e “impede” que se faga
qualquer outra coisa. E preciso estudar para passar nas disciplinas, principalmente
por ndo ter feito um bom ensino médio na escola publica.

O estagiario se ateve a parte da pergunta de modo que Carlos levanta a questdo da
‘exigéncia’ do curso se referindo, supostamente, a parte do conhecimento matematico, nao
levantando nenhuma dificuldade na concretizacdo do estagio, a0 menos no periodo que teve
de experiéncia.

De acordo com Carlos a escola campo de estagio é:

[...] contatada diretamente pelo professor orientador com o professor da escola,
sendo que no Estagio | e 11 é possivel negociar. Ja o Estagio Il e IV ndo.
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Essa explicacdo, ao que tudo indica parte das orientacbes do professor Cassio sobre o
modo de funcionamento, de forma geral, do estagio curricular supervisionado.
Esse licenciando também transparece a percep¢do sobre a ‘valorizagdo’ dada ao

estdgio comparado com outras matérias, por que:

[...] tem muitos alunos [licenciandos] que ndo valorizam o estdgio como as outras
disciplinas; no entanto, o estagio é a base para a formagéo docente. Mas como néo
é uma matéria de calculo, por exemplo, ele nédo é tdo valorizado pelos licenciandos.
Eu acho o estagio importante porque chegamos a sala de aula mais preparados.

Carlos da a entender que nao esta falando da sua experiéncia, mas de como vé e/ou
ouve outros colegas de curso, em que diz haver uma ‘priorizacdo’ a certas disciplinas dessa
formacdo. Por que as disciplinas de calculo, algebra, entre outras sdo ‘mais exigentes’? Por
que nela(s) ha ‘avaliagdo da aprendizagem’ no final de cada conteudo ensinado? E, por ndo
haver essa mesma forma de avaliagdo no estagio curricular supervisionado, ele € considerado
‘menos exigente’? Compreender a complexidade das a¢des educativas pode até parecer uma
tarefa facil, contudo sabemos que leva a vida ‘toda’ de um docente e, nessa perspectiva, o
estagio é um dos espacos que o licenciando terd, na escola, para aprender a se desenvolver
profissionalmente dentro dessa complexidade. Assim, essa é uma situacdo que ainda se
propaga e, ao que tudo indica, fruto da ‘tradicdo bacharelesca’ do curso de licenciatura em

matematica.

. O ESTAGIARIO CAIO
Caio fala da sua experiéncia:

[...] estamos bem no inicio [do estagio], eu ndo tenho experiéncia em sala de aula
como alguns colegas, eu tenho experiéncia por ser militar da reserva. Tenho
experiéncia com instrugdo, na verdade, € uma aula, mas direcionada de modo um
pouco diferente. Entdo essas aulas de estagio estdo ajudando porque estamos
visualizando coisas que muitas vezes se aprende na pratica e ndo da forma teérica.
O ideal é ter o embasamento tedrico para posteriormente colocar em préatica. No
meu caso foi o contrario, eu comecei com a préatica, mas agora com as aulas do
professor Cassio esta facilitando a visualizacao do que eu estava errando, 0 que eu
posso melhorar, para ter um éxito melhor e para quem estiver assistindo a aula
possa ter também um rendimento melhor.

Esse licenciando é evidentemente mais velho do que a maioria dos estudantes de
licenciatura e tem experiéncia profissional militar na qual busca aspectos que possam
contribuir com o que estéa cursando. E, mesmo no inicio do estagio, segundo Caio, por meio
das orientacbes de Cassio foi possivel refletir sobre sua préatica, aquela trazida de sua

vivéncia, o que lhe permitiu ‘corrigir’ ou melhorar sua atuacdo ao ensinar.

Como Caio tem pouco tempo de estagio; ele diz que, segundo seus colegas:
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[...] ndo tem dificuldade para realizar o estagio, a recep¢cdo dos alunos e
professores é boa, as escolas acolhem muito bem e os estagiario sdo bem-vindos
porque eles reforcam o ambiente escolar no sentido de querer melhorar o que ja
esta sendo feito, entdo barreiras nesse sentido néo tém...

Mesmo néo tendo atuado ainda na escola, Caio afirma que, em geral, os estagiarios
ndo tém enfrentado resisténcia. Pelo contrario, o elo entre educacdo bésica e educacédo

superior parece estar bem estabelecido, de modo que estdo sendo mutuamente beneficiadas.

Caio esclarece que:

[...] o professor Cassio nos orientou que, em principio, esse contato é feito com
escolas credenciadas. Sé que o Estagio | e Il, ha uma abertura para que possamos
estagiar em uma escola que seja proximo da nossa casa ou do trabalho, e nos
outros [estagios] isso ndo € possivel.

Nesse comentério Caio revela que o professor Céssio da as diretrizes do estagio
curricular supervisionado de modo que os licenciandos tém a possibilidade de escolher, ao
menos nos Estagios | e Il, serem inseridos em uma escola previamente contatada pelo
professor/instituicdo ou de o proprio licenciando buscar essa insercdo. Caio ndo esclarece,
nessa fala, o0 motivo da impossibilidade de optar nos Estagios Il e IV, ao que tudo indica, é a
exigéncia de orientagdo/acompanhamento do professor do estagio conciliando numero de
duplas de estagiarios, horarios, nimero de escolas, deslocamento, entre outros.

Entdo nesse primeiro momento do estagio curricular supervisionado Caio diz que:

[...] estou aprendendo, por enquanto, como observar. Cassio diz para usar todos 0s
sentidos, que ultrapassem os olhos. Entdo em nossa observagdo devemos estar com
os olhos bem agucgados e com a cabeca bem aberta, vamos dizer assim, para
quebrar paradigmas para que possamos visualizar ndo s6 para nosso curso, nossa
formacéo, mas para auxiliar a escola no que estamos vivenciando. Porque isso é
nosso futuro, assim que colocamos o0 pé na escola, vamos nos deparar com 0S
aspectos administrativos, os curriculares, a parte pedagdgica.

Diante do exposto, é possivel realcar que antes do inicio do estagiario na escola ha
orientagdes do professor de como desenrolar o estagio, transparecendo que a observagédo € um
momento crucial na formacgéo docente porque quanto mais consciente o licenciando estiver do
processo reflexdo-acdo-reflexdo, mais esse futuro professor aprende a desenvolver-se

pessoal/profissionalmente.

Para Caio:

[...] o estagio deveria ser estendido, porque essa serd nossa atividade fim. Entdo
deveria comecar logo no inicio para quando chegassemos aqui nos dois Gltimos
anos ter efetivamente o estagio de sala de aula e ndo ficar “engatinhando” ainda no
final do curso.

Ele parece indicar que o local em que esta inserido, uma sala de aula, ndo representa

o ‘mesmo’ lugar do seu futuro local de trabalho. Assim, a inser¢do do licenciando na escola,
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por meio do estagio curricular supervisionado, faz Caio reconhecer o contexto escolar como o
futuro ambiente de trabalho. Tal fato nos leva a pensar na ‘auséncia’ da rela¢do teoria-pratica
dentro das demais disciplinas do curso e, em certa medida, Caio tem razdo em apontar 0s
aspectos peculiares da educagdo bésica. Entdo, para ele o estagio curricular supervisionado
deveria ser realizado em todos os anos do curso, pois os licenciandos chegam ‘despreparados’

ao final dessa formacao.

. O ESTAGIARIO CLAUDIO
Claudio fala sobre sua experiéncia no estagio:

[...] estd4 sendo boa. Quando eu vim fazer o curso de matemética e pensei que
estudar matematica seria diferente, porque eu pensei que iamos aprofundar aquilo
que estudamos na educacgdo bésica, principalmente do ensino médio e ndo aquela
matematica, matematica mesmo. Assim quando fosse dar aula vocé estaria sabendo
aquilo que vai ensinar, seguro daquilo que vai ensinar... s6 que nao é desse jeito.
Aqui tem outras coisas: tem didatica da matemética, tem fundamentos
epistemolégicos da matematica, tem matéria da educacdo que ajudam
principalmente a fazer relagfes com outras disciplinas... Professor é como qualquer
outra profissdo ndo é para qualquer um... E possivel trabalhar por 15, 20 anos e
nao saber tudo, ser professor ndo é sé saber matematica precisa de tudo isso aqui,
por isso 0s estagios sd0 importantes nessa sequéncia e vocé precisa de
conhecimentos, bagagem, tempo em sala de aula, porque por mais que vocé se
prepare, a sala de aula é complexa e dindmica e o professor tem que saber
administrar tudo isso, ele precisa fazer uma andlise de tudo que acontece na sala de
aula e mesmo assim vocé nunca esta preparado, ele pode participar das aulas, de
palestras, eventos...Se constituir professor ¢ no dia a dia. Todo dia tem uma
novidade na pratica do professor, entdo tem que mudar as estratégias porque se 0
aluno ndo entendeu e ele explica do mesmo jeito o aluno vai ficar sem entender,
mesmo que for s6 para um aluno, o fato é atender os objetivos da aula para todos os
alunos.

Claudio ¢ um licenciando ‘mais velho’ e, talvez, por isso sua narrativa apresenta uma
reflexdo madura com relagcdo ao curso. Ele revela que a formacdo que buscava, de certa
forma, ndo atendeu suas expectativas sobre o ensino da matematica. Demonstra valorizar a
variedade de disciplinas que compdem o curso, em que destaca a relevancia do estagio
curricular supervisionado dentro do contexto formativo, indicando que isso decorre da
complexidade da profissdo docente, passando a ideia de que a constitui¢do do professor € uma

aprendizagem continua e reflexiva.

O estagiario, até esse momento, diz ndo teve dificuldade para realizar o estagio, ele

aponta alguns receios do que ouviu de outros colegas:
[...] ndo ser bem recebidos pelo professor [supervisor] ou substitui-lo.

Essa preocupacdo de Claudio denota que praticas anteriores parecem ter tido algum

problema de relacionamento entre professor supervisor e estagiario em que até mesmo o
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estagio foi substituido por ‘trabalho ndo remunerado’. Este fato leva a pensar na auséncia, na
escola, de acompanhamento por parte do professor orientador.

Claudio comenta sobre a relacdo entre educacao superior e educacgéo basica:

[...] ha escolas cadastradas, entdo o professor Cassio nos indica qual ir, mas
também podemos escolher uma escola se ficar mais préxima de casa ou do
trabalho, isso o Estagio | e Il, j& o Estagio Il e IV ja tem que ser aquela
determinada pela universidade.

Esse licenciando apresenta conhecimento do ‘convénio’ que estabelece quais escolas
sdo possiveis de estagiar. Ratifica também as orientacGes de Cassio dadas, de modo geral, do
estagio em que ha uma flexibilidade na insercdo das escolas nos Estagios | e Il, enquanto que

0s outros dois estagios a insercédo é feita em escolas escolhidas pelo professor orientador.

Claudio revela que:

[...] as disciplinas de educacio como didética, fundamentos, psicologia, séo todas
trabalhadas de modo geral, ndo tem nada especifico de matematica. Entdo s6 o
estdgio trabalha com os aspectos da observacdo.. Na vida tudo parte da
observacdo, a ciéncia criou-se assim, tudo parte da observacdo. No estagio
priorizamos 0s comportamentos, principalmente porque vamos trabalhar com uma
determinada faixa etaria (adolescentes)

Esse comentario evidencia a ‘falta’ de articulagdo existente entre conhecimento
didatico-pedagogico e especifico, o que denota a ‘falta’ de articulagdo entre teoria e pratica,
indo de encontro com a proposta de formagéo docente.

O estagiario cita aspectos particulares do estagio curricular supervisionado, como a

observacao, como momento importante na formacéo por contribuir na formacéo.

Claudio finaliza:

[...] o estégio € importantissimo e para mim ele deveria comegar desde o inicio do
curso de matematica e ndo no quarto periodo, para envolver o licenciando naquilo
que ele vai fazer, claro que de forma gradual conforme for avancando nos periodos
cobrando aquilo que for pertinente a cada periodo e assim o licenciando veria a
questdo do ensino desde o inicio. Por que ndo é isso que estamos fazendo aqui?
Vocé ndo esta fazendo licenciatura para ensinar? Do mesmo modo, todo curso de
licenciatura tem que aprender libras, dai vocé estuda libras em um semestre e ndo
vé mais no curso... ndo adianta, tem que ser continuo até o final do curso.

A valorizacdo que esse licenciando da ao estagio curricular supervisionado faz com
que ele sugira que o estagio seja continuo nos quatro anos do curso. Claudio da a entender que
concebe o estagio com ‘poder’ de articular teoria e pratica, possibilitando ao licenciando

maturar na medida em que avanga no curso.
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4.3.6. CONSIDERACOES PARCIAIS SOBRE O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DA
UFC

Como ocorre realmente o estagio curricular supervisionado no curso de licenciatura

em matematica da UFC?

A partir das varias fontes utilizadas para descrever e analisar 0 estagio curricular
supervisionado nesse curso depreendemos que o projeto pedagdgico do curso apresenta
poucas informacgdes sobre o formato do referido estdgio, limitando-se & carga horéria e ao
periodo em que deve ser realizado no curso, qual seja, a partir do quinto semestre como
orienta a legislacdo. Assim, as demais informacBGes necessarias para a organizacdo e
funcionamento do estagio ficam sob a tutela de outro departamento, com o qual se busca
integracdo, estreitamento de relacdo e reciprocidade. Uma proposta um tanto quanto
paradoxal para um curso de licenciatura, ja que o estagio curricular supervisionado é
considerado essencial na formagdo de professores, visando ampliar os conhecimentos da
atividade docente e da identidade pessoal e profissional, mas a0 mesmo tempo nada se sabe a
respeito de como esse momento formativo ocorre. Pelo visto, o estagio curricular
supervisionado ndo sofreu mudanca significativa dentro do curso de licenciatura em

matematica da UFC.

O professor orientador apresenta experiéncia na conducdo do estagio e por isso
ressalta a importancia do mesmo, em todos os anos do curso de licenciatura. Ele concebe e
defende o estdgio como um momento de aprendizagem da pratica docente, na qual se aprende
como se constituir professor. Da preferéncia para escola da rede estadual localizada no
entorno da universidade®, e também detalha as orientacdes dos Estagios | e I, em que o
tempo dedicado a universidade é maior, ao contrario dos Estégios Il e IV em que a exigéncia
estd em ficar mais tempo na escola. Nessas relacOes que estabelece com os professores da
educacdo bésica, vé o estagio como elo entre professor supervisor e a pés-graduacao.
Implicitamente ele revela a falta de articulagdo entre os professores de matematica e 0s
professores de educacdo ao apontar sua preocupagdo com a preparagdo anterior dos
licenciandos, antes de chegarem aos estagios.

Os licenciandos, por sua vez, demonstram conhecimento dos fins formativos do
estagio, dos acordos e das relagcbes entre a educacdo bésica e a superior, reconhecem o

trabalho do professor orientador e demonstram uma nitida, e recorrente, divisdo existente no

% Aqui vale lembrar que o colégio de aplicacdo que a universidade dispde abrange educagdo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental.
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curso (matematicos x educadores) ou a inexisténcia de uma relacao estreita entre as diferentes

areas de conhecimento que constituem o curso.

Embora seja recente a experiéncia com o estagio curricular supervisionado, os quatro
estagiarios evidenciam que compreendem o0 estagio como um espaco de aprendizagem da
docéncia. Para Camila, por exemplo, as reflexdes provocadas pelas leituras e discussdes dos
encontros do estagio foram fundamentais para perceber o que certamente contribui na sua
constituicdo pessoal e profissional. Carlos parece consciente de que o estagio € um momento
propicio para aprendizagem voltada para os alunos da educacdo basica, voltada para o
processo de ensino e de aprendizagem, consciente e preocupado com a heterogeneidade de
aprendizagens. Caio e Claudio séo licenciandos mais velhos do que a maioria dos estudantes
universitarios, e de certa forma mais maduros; assim Caio faz relagGes tirando proveito da sua
experiéncia de vida e Claudio, além de relacionar as disciplinas entre si, mostra compreender

a complexidade da profissdo professor.

Contudo, é possivel perceber nas quatro falas que o conhecimento matematico parece
n&o se relacionar com os demais: Camila: “porque eu sempre tive aulas muito tradicionais de
matematica”; Carlos: “aqui no estagio ndés vamos aprender e ndao ensinar porque isso € dos
matematicos ”; Caio: “o ideal é ter 0 embasamento tedrico para posteriormente colocar em
pratica”; Claudio: “eu vim fazer o curso de matematica e pensei que estudar [licenciatura
em] matematica seria diferente”. Essas falas demonstram uma concepgdo ‘dura’ da

matematica, consequéncia da visdo bacharelesca presente na formacao.

Todos os estagiarios levantam algumas possiveis dificuldades que poderiam
encontrar para realizar o estagio, isto porque estavam se preparando para serem inseridos nas
escolas da educacao basica. Camila cita o desafio de assumir uma turma pela primeira vez,
Carlos se preocupa com o modo como o aluno da educagdo bésica recebe o estagiario,
enquanto Claudio com o modo como o professor supervisor recebe o estagiario. Caio volta
sua atencdo para as questdes metodoldgicas e para a realidade e os desafios da escola publica.
Além disso, Carlos expGe outro tipo de dificuldade: o tempo de dedicacdo que €é exigido para
cursar a licenciatura em matematica. E, em momento algum observamos que foi explicitado a

burocratizacdo da atividade, a falta de escolas, ou quaisquer outros fatores.

Os estagiarios comentaram que as relagdes estabelecidas com a educacgdo basica séo
feitas por meio de acordos com escolas credenciadas na universidade ou diretamente pelo
professor orientador. Eles acrescentam que, segundo Cassio, € possivel realizar os Estagios | e

Il em outras escolas, proxima de casa ou do trabalho, em que, de acordo com Caio, “0
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estagiario leva um documento que estabelece o compromisso da escola em prestar servico
para nossa formacdo e em contrapartida nés ajudamos a escola”. J& nos Estéagios Il e 1V,
conforme Claudio, “elas [as escolas] sdo determinadas pela universidade ”. Nesse caso, 0S
quatro participantes evidenciam que ocorre a insercdo do estagiario nas escolas publicas da
educacdo basica da regido nos quatro momentos propostos, nos quais os dois primeiros
dispdem de maior flexibilidade de insercao.

Houve consenso dos entrevistados ao dizer que durante esse periodo do Estagio | eles
estavam se preparando para entrar na escola. Nessa preparacdo, de acordo com 0s quatro
estagiarios, Cassio esta orientando, discutindo textos, auxiliando nos aspectos que devem ser
observados no contexto escolar (0 que observar e como observar, como planejar e registrar) e,
além disso, organizando as escolas para insercdo dos estagiarios. Todos mencionaram que 0
professor responsavel pelo estagio, nesse caso Cassio, desempenha sua orientacdo de forma
pré-ativa, possibilitando que os fins formativos do estagio sejam atingidos, caracterizando o
estdgio como um espaco de aprendizagem da docéncia, de reflexdo, de compreender que o

professor vai se constituindo no dia a dia do seu trabalho.

Um dado destacado pelos quatro licenciandos foi a desvalorizagdo do estigio em
relacdo a outras disciplinas, como calculo e algebra, mesmo dizendo-se conscientes de que
sdo as disciplinas voltadas a educacao que proporcionam outras aprendizagens, para além do
conhecimento matematico, necessarias a formacdo do professor. Com isso, 0 estagio
curricular supervisionado se torna diante desses licenciandos 0 momento mais completo para
compreender toda essa dimensdo. E, mesmo com tdo pouca experiéncia de estagio Camila,
Carlos, Caio e Claudio, sugerem uma diluicdo do estagio fazendo com que ele abrangesse
todos os semestres, pois como questiona Claudio: “vocé ndo estad fazendo licenciatura para

ensinar?”’

Embora tenhamos constado, nas diversas fontes analisadas, que a pouca articulagédo
entre os professores do departamento de matematica e os professores da faculdade de
educacdo, ainda assim, os aspectos levantados na pesquisa de campo referentes ao estagio
curricular supervisionado, parece indicar uma pratica de estagio que pode possibilitar aos
futuros professores uma visao da complexidade das praticas institucionais, tdo fundamentais
para sua insercdo profissional, rompendo com a visdo de ser: pontual, aligeirado e deixado
para o final do curso, convergindo para uma formacédo holistica do licenciando, entdo nem

tradicional nem técnico e sim reflexivo.
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4.4. CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA DA UFD

4.4.1. CONTATO INICIAL E PREPARACAO DA VISITA

Em janeiro de 2016 iniciamos nossa busca no sitio da UFD. Apds a aprovagdo da
pesquisa pelo colegiado do Departamento de Matematica, a coordenadora do curso nos
forneceu o endereco de e-mail da professora Dani, responsavel pelo estagio curricular

supervisionado.

Em nossa primeira conversa, Dani informou-nos preferir que nos comunicassemos
por WhatsApp, para agilizar nossa interlocucdo, o que também resultou em seu convite para
participarmos de um dos encontros do estagio, na universidade, em meados de margo.
Aceitamos, pois isso constituiria mais uma fonte de dados, além de permitir contato com o
grupo de estagiarios.

Chegamos a UFD no dia agendado com Dani, mas antes de nos encontrarmos fomos
até o Departamento de Matematica para nos apresentar e solicitar a carta de autorizacdo, uma
copia do projeto pedagdgico e a lista dos licenciandos matriculados no estagio. Nesse
encontro, a coordenadora do curso nos avisou que o reitor suspendera as atividades naquele
dia em razdo de um imprevisto ocorrido no campus. A coordenadora orientou-nos entdo a
retornar no dia seguinte.

Quando voltamos a instituicdo, a coordenadora nos entregou a carta de autorizacédo
para pesquisa e a copia do projeto pedagogico, mas ndo a lista de estagiarios, informando-nos
ndo poder fazé-lo porque tal lista continha dados pessoais dos licenciandos. Sugerindo entéo
que obtivéssemos os nomes diretamente com a professora Dani, cuja localiza¢do nos indicou.

A entrevista com Dani pdde ser feita nessa mesma manha.

4.4.2. PROJETOPEDAGOGICO DO CURSO

O curso de graduacdo em matematica da UFD foi criado em 1973 e, segundo o
projeto pedagogico, durante esses “quarenta anos passou por sucessivas reformas curriculares
visando adequagdo com as novas normas educacionais vigentes e a realidade da época”
(UFD-PPC, [201-], p. 40). Na década de 1980, por exemplo, foi introduzida no bacharelado a
disciplina ‘Matematica computacional’ e, na licenciatura, a disciplina especifica de estagio
relacionada com metodologia de ensino. Na década de 1990 procedeu-se a uma revisao dos
conteudos curriculares, “especialmente as disciplinas relacionadas com o ensino

aprendizagem da matematica e com a pratica escolar” (UFD-PPC, [201-], p. 40).
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Esta breve descricdo apresenta informacbes preliminares do curso, em que a
licenciatura é evidenciada quando da reformulagdo ocorrida na década de 1980. Do mesmo
modo, o estagio curricular supervisionado, “necessario ao exercicio do magistério”, ¢ tomado
como motivo para essa “ampla” reforma curricular nesse curso. Na década seguinte a reforma
curricular parece reflete mudancas ocorridas nas politicas educacionais desse periodo. Assim,
0 projeto pedagdgico, datado do inicio da segunda década de 2000, apresenta a proposta
curricular do curso de licenciatura em matematica (diurno e noturno), o que, de acordo com o
documento, visa adequar o curso a resolucdo CNE-CP 2/2002 e ao regimento interno da UFD.

O projeto apresenta mudancas para atender as exigéncias da lei. Para atender as
2 800 h totais exigidas, o curso abrange um total de 2 820 h; para as 400 h de pratica como
componente curricular, o curso oferece 405 e, para as 400 h de estagio curricular
supervisionado, proporciona um total de 420. Desse total, segundo o projeto, 1 920 h (68%)
sdo obrigatorias e, entre as disciplinas optativas, consta a de lingua de sinais, atendendo ao
decreto 5622/2005, apontado no projeto pedagogico.

O objetivo declarado no projeto é formar professores de matematica para o ensino
fundamental e para o ensino médio mediante o curso de licenciatura plena, sendo o
Departamento de Matematica a unidade responsavel pelas disciplinas de contedos
especificos, enquanto a Faculdade de Educacdo e o Instituto de Psicologia participam na
formacao dos licenciandos com disciplinas de contedo psicopedagdgico.

Essa informacdo evidencia que o objetivo do curso de licenciatura em matematica é
formar professores de matematica para a educacao basica, sendo que a formacédo abrange trés
areas de conhecimento: matematica, educacdo e psicologia. Isso agugou nossa curiosidade

guanto ao modo como essas areas se articulam.

Para formar professores de matematica, a UFD se propde a:

[..] fornecer aos licenciandos uma solida formagdo cientifica e adequados
conhecimentos psico-pedagogicos e socioculturais. Com a reestruturagcdo dos
programas educacionais, nova énfase foi colocada no desenvolvimento das
capacidades e competéncias dos alunos. O ensino-aprendizagem da matematica
assume assim uma dimensdo especial na formacdo dos estudantes. Neste contexto,
grande importancia é dada a integracdo entre a instrucdo cientifica, o
desenvolvimento intelectual e o aprimoramento dos elementos cognitivos e sdcio-
culturais na formacao dos futuros professores. (UFD-PPC, [201-], p. 4)

Parece-nos que essa proposta de formacao do professor de matematica visa reduzir a
distancia, herdada da tradicdo bacharelesca, entre os campos de conhecimento que compdem

0 CUrso.

O projeto pedagdgico ressalta ainda que:
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[...] os licenciandos sdo desafiados pelo importante papel desempenhado pela
matematica na vida das pessoas assim como pelas mudangas culturais, sociais,
econdmicas e o desenvolvimento cientifico. O trabalho educacional acontece na
sociedade num determinado lugar geografico e num determinado momento e deve
incluir o entorno fisico e a historia local, cultural e os valores éticos e econdmicos
dessas sociedades. Assim, os licenciandos em matematica sdo compelidos, desde
estas perspectivas, a tomar consciéncia das necessidades e da importancia de sua
tarefa como educadores. (UFD-PPC, [201-], p. 4)

Esse trecho evidencia a opinido dos elaboradores de que o conhecimento matematico
é de grande valia para a insercdo na sociedade, para compreender 0 mundo em que se Vive,
para relacionar fatos, para o respeito matuo, para a democracia e para a €tica, entre outras
finalidades. Ao que tudo indica, o curso busca desenvolver um profissional consciente de seu
papel social.

As horas obrigatorias do curso estdo voltadas a formagcdo matemaética, a formacgéo em
areas matematicas cientificas afins (computacdo, estatistica, fisica e probabilidade), a
formacéo de contetdos voltados a educacédo basica (a4lgebra, geometria, estatistica e analise), a
formacdo pedagogica (psicologia, didatica, didatica da matematica, organizacéo educacional),
a formacdo em tecnologia da educacdo e ao estagio. Além disso, o licenciando deve completar
seus estudos com disciplinas optativas, disciplinas de modulo livre, atividades de extensao e
também participacdo em eventos, semindrios, cursos e palestras efou atividades
complementares (PET, bolsas de iniciacdo cientifica, bolsas PIBID, laboratério de ensino de

matematica, servico de atendimento matematico e monitorias).

Em tese, essa gama de atividades oferece condicGes para que o licenciando em
matematica da UFD se desenvolva em uma perspectiva holistica de formacdo docente.

Quanto aos estagios, o projeto pedagdgico menciona:

[...] pesquisa e experimentacdo de materiais didaticos e de metodologias de ensino
em ambiente de laboratério de ensino de matematica. Praticas de ensino com
professores e alunos de escolas publicas.

Estagio supervisionado de regéncia em sala de aula realizado em escolas publicas
conveniada com a UF [D]. (UFD-PPC, [201-] p. 5)

O projeto delineia alguns elementos do que o licenciando vivenciard no estagio
curricular supervisionado: formacédo didatico-metodoldgica, inser¢do no contexto da educagao
basica e, nela, a experiéncia de regéncia em uma sala de aula de matematica.

De acordo com o projeto pedagdgico, o perfil do licenciando foi tragado a partir da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que indica critérios para construir
competéncias profissionais comuns & formagdo de professores da educagdo basica. Nesse
sentido, a eleicdo de contetdo, a organizacgdo institucional, a abordagem metodoldgica e a
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criagdo de tempos e espacos de vivéncia variados para os futuros professores foram o0s
critérios utilizados para a construgdo das competéncias profissionais comuns a todos 0s
licenciandos. Dentre as competéncias citadas na resolucdo CNE-CP 1/2002, o texto destaca
principalmente as referentes: ao compromisso com os valores democraticos; a compreensao
do papel social da escola; ao compromisso com os valores democraticos; a compreensao do
papel social da escola; ao dominio dos conteidos a serem socializados, considerando seus
significados em diferentes contextos e sua articulacdo interdisciplinar; ao dominio do
conhecimento pedagdgico; ao conhecimento de processos de investigacdo que possibilitem
aperfeicoamento da préatica pedagogica; e ao gerenciamento do proprio desenvolvimento
profissional.

Nesse conjunto de competéncias sdo listados varios objetivos que direcionam o
licenciando a uma formacdo que, em principio, abarca a complexidade da pratica docente.
Nessa direcdo, observamos que a forma de organizacdo curricular, articulando os saberes,

também facilita que o curso rompa com o modelo ‘3 + 1°.

O estagio curricular supervisionado, segundo o projeto pedagogico, perfaz 420 h, ou

14,8% da carga horéria total do curso, a qual se distribui como descrito no Quadro 3.

Quadro 3. Distribuicdo da carga horaria do estagio curricular supervisionado da UFD

Disciplina Conteddo Periodo Horas

P . Aritmética e algebra para o ensino o
Algebra para o ensino | fundamental 4.” semestre 45

. . Geometria plana para o ensino o
Geometria para o ensino | fundamental 5.” semestre 45
Algebra para o ensino 11 Algebra para o ensino médio 5.° semestre 45
Geometria para o ensino |1 Geometria espacial para o ensino médio 6.° semestre 45
Regéncia | Do 6.° a0 9.° ano do ensino fundamental 7.° semestre 120
Regéncia Il Do 1.° a0 3.° ano do ensino médio 8.° semestre 120
Estagio Teoria e prética A partir da metade 420

do curso

Fonte: PCC ([201-]).

Na disciplina ‘Algebra para o ensino I’, a vivéncia do estagio curricular
supervisionado ¢ apontada nos itens ‘Construcdo, uso e experimentacdo de materiais
pedagdgicos para 0 ensino de aritmetica e algebra no ensino fundamental’ e ‘Oficinas em
algebra para alunos do 6.° a0 9.° ano do ensino fundamental’. Em ‘Algebra para o ensino II’,
o0 estagio ¢ vivenciado nos itens ‘Construcdo, uso e experimentacdo de materiais pedagdgicos
para o ensino de algebra no ensino médio’ e ‘Minicursos em algebra para alunos do ensino

médio’.
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Na disciplina ‘Geometria para o ensino I’, o estagio ¢ vivenciado no item ‘Oficinas
em geometria plana para alunos do 6.° a0 9.° ano do ensino fundamental’; em ‘Geometria para

o ensino II’, no item ‘Minicurso em geometria espacial para alunos do ensino médio’.

Nas regéncias, segundo o projeto pedagogico, “os discentes irdo ter a oportunidade
de conhecer na préatica o seu futuro ambiente de trabalho e atuar nele sob a ‘supervisdo’ de um
professor” da UFD (UFD-PPC, [201-], p. 39-40).

Essa forma de organizacdo passa uma visdo do estagio curricular supervisionado
como componente curricular de fato, que, além de integrar-se a outras atividades
desenvolvidas no curso, possibilita o crescimento das competéncias pretendidas, convergindo
com as atuais propostas de formacdo docente em que teoria e pratica sdo indissociaveis.

Fazemos uma ressalva quanto ao termo ‘supervisao’ utilizado na citagdo acima, pois
de acordo com a lei 11 788/2008 essa denominacdo compete ao professor da educacédo basica.
No caso, o termo adequado, segundo a mesma lei, seria ‘orientado’, que decorre diretamente
do papel do professor da universidade, que é o de orientacdo. Como apontado em outras

oportunidades, a denominacao pode causar confusdo no entendimento do estagio.

O projeto esclarece sobre o modo de funcionamento das regéncias, que S&o
desenvolvidas em escolas publicas conveniadas da regido, estando as orientacdes desses
estagios sob a responsabilidade de um professor do Departamento de Matematica e a
supervisdo a cargo de um professor da educacdo basica, eventualmente acompanhada por um

coordenador de estagio da propria escola.

Esse registro mostra uma nova situacdo quanto ao professor orientador, por ser um
docente lotado no Departamento de Matemaética e ndo na Faculdade de Educacdo. Talvez esse
fato permita que o estadgio curricular supervisionado tenha uma visibilidade e um
reconhecimento que lIhe competem no ambito do curso. Além disso, comparece nesse
contexto outro personagem, o coordenador de estagio da escola, com a fungé@o de contribuir

no desenvolvimento do estégio.

Outras informagdes no projeto especificam as atividades que seréo desenvolvidas nas

regéncias do estagio curricular supervisionado:

observacdo de aulas do professor de uma turma na escola;
coparticipagdo com o professor da turma em atividades de sala de aula;
regéncia de uma turma escolar;

observacdo da regéncia de aulas do colega da dupla;

reforco escolar em horario extraclasse;

o g M w DB

minicurso sobre temas do programa escolar;
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7. reunido de orientacdo semanal com o professor da [UFD] responsavel pela
disciplina;

8. apresentacdo de portfolio com os planos de aula de regéncia e do mini-curso,
pesquisas realizadas, artigos estudados, relato de experiéncias e resolucdo de
problemas relacionados com a pratica escolar desenvolvida. (UFD-PPC, [201-],
p. 40)

Essas informagbes ddo visibilidade ao modo como o estdgio curricular
supervisionado ocorre na formagdo do professor de matematica. Além disso, mesmo que
implicitamente, elas indicam as responsabilidades dos trés principais agentes do estagio: o
estagiario, o supervisor e o orientador, de modo que as duas Ultimas instancias assumam
responsabilidades e se auxiliem mutuamente. Explicita-se assim o elo entre educacdo bésica e
educacdo superior, que permite ao licenciando transitar da escola a universidade e vice-versa
e estabelecer uma rede de relagdes, conhecimentos e aprendizagens, o que, conforme Tardif
(2014), tem a funcdo de permitir-lhe compreender a realidade. Além disso, tais atividades
envolvem reciprocidade entre as instancias, sendo que a escola contribui na formacdo do
licenciando ao servir de campo de estagio, enquanto a universidade contribui na formacéo dos

alunos da educacdo basica com, por exemplo, o reforco escolar extraclasse.

O projeto pedagdgico do curso fornece ainda instrucdes que auxiliam a realizacdo do
estagio. Por exemplo, o docente de uma dessas disciplinas trabalhard com cerca de oito duplas
de discentes; as atividades 1, 2, 3 e 4 perfardo um terco do tempo do estagio, sendo o tempo
restante dedicado principalmente as agdes 4, 5 e 6, sendo que varias dessas atividades sdo
realizadas de maneira concomitante. O documento ressalta que, devido a todos esses aspectos,
0 estagiario despendera esforco e tempo na escola que é campo de estagio e que na avaliacao
de seu desempenho nessas atividades participardo o professor supervisor e os alunos da

educacdo basica, expressando suas consideracdes.

Pelo que foi descrito, o estagio curricular supervisionado tem seu formato explicitado
no projeto pedagdgico do curso, no qual se pode identificar quando o estagio deve ocorrer (a
partir do 4.° semestre; portanto desde a segunda metade do curso, conforme orientacGes
legais), onde ocorrera (parcialmente na universidade e em parte na escola) e como acontecera
(a0 que tudo indica, por meio de atividades orientadas e supervisionadas, de forma a

possibilitar a compreensao da complexidade da préatica docente).

4.43. EMENTAS

Todas as ementas das disciplinas obrigatérias constam no projeto pedagdgico do

curso. No entanto, serdo analisadas apenas as referentes as regéncias, visto que nas demais
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disciplinas o estagio é considerado em um dos itens dos programas de ‘Algebra para o ensino
I e II’ e ‘Geometria para o ensino I e II’. De modo geral, tais ementas tratam de parte da
formacdo necessaria para um professor de matematica atuar na educacdo bésica, e ainda

contribuem para embasar teoricamente o licenciando que esta se preparando para a regéncia.

* Regéncial
Os objetivos do estagio curricular supervisionado expressos na ementa séo:
1. Vivenciar o dia a dia da atuac&o profissional numa instituicdo formal de ensino.

2. Experimentar a regéncia em sala de aula no ambiente escolar.

3. Compartilhar as experiéncias de ensino-aprendizagem com o professor em acéo
numa turma do ensino fundamental.

4. Manter contato freqliente com os alunos do ensino basico para conhecer davidas,
interesses e problemas de aprendizagem.

5. Praticar metodologias que facilitem o ensino-aprendizagem.

6. Desenvolver experiéncias, motivacdes e resolu¢es de problemas para a
melhoria do ensino da matematica no ambiente escolar. (UFD-PPC, [201-], p.
77)

Observamos que cada um dos objetivos acima listados foi sendo esclarecido. Assim,
para a vivéncia o licenciando é orientado quanto a observacdo, a colaboracdo (na resolugéo de
exercicios e na elaboracdo de avaliacdo, por exemplo), a definicdo do assunto da regéncia e
também quanto ao atendimento dos alunos da escola em horarios extraclasse. Para a regéncia
ha elaboracdo dos planos, pratica docente em turma do ensino fundamental e observacéo da
atuacdo da regéncia do licenciando que faz parte da dupla de estagio. Durante todo esse
periodo, h& reuniBes semanais do professor orientador com o estagiario, para que este
apresente um relatério do trabalho desenvolvido na escola, com observacdes da classe e
relatos extraclasse, além de apresentar os planos de aula e as oficinas, bem como discutir
temas relativos a pratica da docéncia, metodologias de ensino, uso de materiais didaticos,

bibliografias, avaliagdo, atendimento a incluséo e outros aspectos.

A bibliografia-base da Regéncia | é composta de sete livros voltados a formagéo
educacional, tanto geral quanto especifica da pratica docente do professor de matematica,

sendo que grande parte dos autores é do campo da educagdo matematica.

Essa ementa evidencia onde o licenciando realiza seu estagio curricular
supervisionado (parte dele na universidade e parte na escola), evidenciando também como,
supostamente, 0 estadgio deva ser realizado (como atividade orientada teoricamente,

supervisionada, coletiva, dialogada, refletida e de extrema importéancia para que o futuro
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professor aprenda a se desenvolver com seguranga, autonomia, postura reflexiva, totalmente
voltada a educag&o basica).

Essa caracterizacdo presente na ementa passa a visdo de que o estagio estabelece o
elo entre educacdo superior e educacgdo basica, permitindo ao licenciando trafegar nessas duas
vias, de modo a poder compreender com mais propriedade a complexidade da préatica docente.
Essa ponte configura também um regime de colabora¢do mutua entre as duas instituicdes, na
medida em que a universidade tem na escola, em principio publica, 0 campo de estagio e, em
contrapartida, a escola dispbe de atividades desenvolvidas com base nas dificuldades

detectadas, tais como reforco escolar, minicursos e oficinas.

= Regénciall

A ementa desse estagio curricular supervisionado tem a mesma natureza da ementa
citada anteriormente, mas com aspectos direcionados ao ensino médio, completando e
finalizando o estagio.

Esse conjunto de ementas certamente aponta para um estagio em que teoria e préatica
em interconexdo com 0s contextos escolares propiciam a construgédo de aprendizagens sobre a
docéncia, o que favorece a compreensdo da complexidade dessas praticas e do

desenvolvimento reflexivo do licenciando.

444, O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO, NA VOZ DA PROFESSORA ORIENTADORA

Buscamos outras informac6es profissionais sobre a professora Dani, especialmente
na plataforma Lattes, de modo que seu perfil aqui tracado provém das varias fontes
consultadas.

Dani ¢ licenciada em matematica, doutora em psicologia e, desde o segundo semestre

de 2014, atua no estagio curricular supervisionado do curso.

. A PROFESSORA ORIENTADORA DANI

Na data e horario reagendados, Dani nos recebeu em uma sala de aula e, apds as
apresentacdes, consentiu na gravacdo em audio da entrevista, a qual transcorreu sem

interrupgdes, em clima amigavel, durante aproximadamente uma hora.

Dani fala de sua insercdo na UFD:

[...] a vaga do concurso que fiz era para educacdo matematica. Nela o docente atua
em todas as disciplinas que fazem essa interface com o ensino, na matriz curricular
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do curso, na parte pedagogica do curso. Sdo as disciplinas: geometria para o
ensino | e Il, algebra para o ensino | e Il, que buscam trabalhar a parte
metodoldgica da matematica e estagio.

Esse comentario nos leva a pensar que nesse curso o campo da educacdo matematica
foi tomado como articulador entre o conhecimento matematico e o pedagogico e, dessa forma,
o docente assim formado parece apresentar caracteristicas e/ou formacdo que Ihe possibilitam
fazer parte do Departamento de Matematica. Além disso, tais aspectos também Ihe competem
para atuar no estagio. Nessa perspectiva, parece-nos que o estagio curricular supervisionado

tende a ganhar a visibilidade e o espaco requeridos na formacéao docente.

De acordo com Dani:

[...] nosso curso de licenciatura é muito tradicional e ele vem sendo modificado e
impactado pelas reformas, pela discussdo tedrica sobre o ensino de matematica,
sobre educacdo matematica. O curso passou recentemente por outra reformulacao,
incluindo a disciplina de libras como obrigatéria na formacgao de professores e dois
estagios de regéncia em vigor para quem entrou no semestre passado [segundo
semestre de 2015] e vai ocorrendo com o fluxo do curso. A disciplina de estagio
aqui nessa universidade, ela é uma disciplina que tem passado por reformulacées
tendo em vista toda a discussao da reformula curricular da licenciatura.

Infelizmente dentro da configuracdo que tinhamos ndo d& tempo de o licenciando
vivenciar as duas experiéncias. Entdo ele escolhe ou ensino fundamental Il ou
ensino médio. A partir do outro semestre ficaremos regulamentado, nds teremos
dois estagios e ai todos viverdo as duas experiéncias. Porque lutamos tanto para
essa reforma? Porque nds entendemos que o licenciando precisa viver as duas
experiéncias.

A professora expde sua visdo geral do curso, dando a entender que se trata da
tradicdo bacharelesca, e apresenta argumentos para as mudancas ocorridas recentemente na
estrutura curricular. E uma pena que a construcdo e evolucdo do curso de licenciatura em
matematica da UFD ndo constem no projeto pedagdgico. Entendemos que o historico também

ajuda a compreender o0 curso como um todo.

Em relagdo ao estégio curricular supervisionado, Dani revela que ele tem sido objeto
de preocupagédo, de discusséo e de mudangas, entre as quais a professora cita uma

redistribuicdo do estagio de regéncia a partir de 2015.

Ela continua:

[...] essa luta parte de dois movimentos, que tém acontecido em paralelo e ao
mesmo tempo, temos uma legislacéo e a universidade ndo pode fechar os olhos para
ela, mas nés temos também o amadurecimento de um grupo e para mim cada vez
mais visivel. N6s temos o amadurecimento de um grupo, inclusive de professores
que ndo tem formacdo na area de ensino, mas que estdo trabalhando conosco na
licenciatura, a exemplo, professor com toda uma formacgdo na area de geometria,
que voltam para o curso para trabalhar geometria e ai percebem que se estdo na
licenciatura estdo formando professor. Entdo n6s temos nos encaminhado para uma
discussdo muito interessante nesse sentido e nés comegamos essa discussao,
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buscando contribuicBes da SBEM regional e da SBEM nacional, principalmente,
sobre qual licenciatura queremos?

Esse comentario denota um movimento do corpo docente voltado ao curso de
licenciatura, em que parece haver envolvimento de todos os professores ligados ao curso, seja
ele especialista ou ndo. Tal movimento se pauta nas normativas educacionais e no campo da
educacdo matematica para nutrir as discussées. Desse modo, Dani reafirma que a educagdo
matematica contribuiu como embasamento tedrico, como articulador entre conhecimento
pedagdgico e especifico, como elo entre os docentes do curso — enfim, como contribuinte no

curso de licenciatura.
Dani explica:

[...] a disciplina de didatica geral, ela é feita 14 na faculdade de educacéo, entdo os
alunos se deslocando até Ia para fazer didatica e legislacdo. Fundamento do
desenvolvimento ¢é feito na psicologia e eles se deslocam para fazer outras
disciplinas e todas as outras sdo feitas aqui. Aqui ha UF [D] nds temos uma grande
tradicdo de fazer [disciplinas] optativas, é algo que eu fui ver aqui, nas outras
universidades eu nem via tanto. O nosso aluno da licenciatura faz muita optativa.
Vou te dar um exemplo: uma disciplina que os nossos alunos fazem muito, é a
producdo de texto, que € aqui nas letras, atravessando aqui em frente ao
departamento. Desse modo, a didatica é feita com todas as licenciaturas (fisica,
quimica, biologia, pedagogia). Entendemos que as dividas de um podem servir para
outro, se tornando um momento de respeito matuo e de aprendizagem. Mas, sinto
que nossos licenciandos sentem falta de uma didatica mais especifica.

A narrativa da professora revela que embora o estagio curricular supervisionado seja
ministrado por uma professora do Departamento de Matematica, ha outras disciplinas que os
licenciandos cursam na Faculdade de Educagdo e em outros departamentos, as quais, pelo
visto, perdem a especificidade do curso por serem tratadas de modo geral, o que de certa
forma evidencia uma cisdo no curso (matematicos versus educadores), além da necessidade

encontrada pelo licenciando ao requerer uma didatica voltada a matematica.

Quanto a aproximacéo aos professores da Faculdade de Educacédo, Dani relata:

[...] temos buscado um dialogo, mas essa busca é cotidiana. Primeiro o respeito e
depois a conquista. Temos nos aproximado principalmente pela participacdo em
bancas.

O documento da SBEM fala do trabalho em conjunto para que acabe de vez com
essa dualidade. Eu defendo que vamos diminuir essa cisdo quando conseguirmos
fazer o bacharel se perceber futuro professor, mesmo que ele faca mestrado e
doutorado em matematica, ele vai iniciar sua carreira docente.

Os dizeres da professora indicam que h& pouca ou rara articulagdo com os
professores responsaveis pela parte educacional dessa formagdo, mas hé iniciativas para essa
aproximacdo, com uma possivel mudanga do corpo docente responsavel pela licenciatura.

Além disso, Dani levanta outra questdo: Em que medida a formacdo do bacharel esta
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relacionada com a formagdo do licenciando? Qual a influéncia do bacharelado na
licenciatura? Sem divida sdo aspectos que devem ser levados em consideracdo, haja vista que

os cursos dialogam.

Dani retoma, falando sobre o estagio:

[...] na primeira reunido fazemos uma ‘distribui¢do’ de quantos licenciandos vdo
estagiar no ensino fundamental 1l e quantos vao para o ensino médio. Temos uma
parceria, uma rede muito estabelecida, muito organizada de escolas publicas.
Entdo, organizamos as atividades e vamos para as escolas. O estagio é feito de
maneira tranquila, com os licenciandos tendo vivéncia de escola publica, de
elaborar oficinas, de ouvir os alunos, de atender individualmente. Essa vivéncia é
também favorecida pelo PIBID e ag¢Bes da SBEM que sdo fortissimas aqui [na
UFD].

A professora comenta sobre como funciona, de modo geral, o estdgio curricular
supervisionado, em que h& uma insercdo no contexto escolar, com atividades que a priori
direcionam o licenciando na realizacdo do estagio. Além disso, Dani apresenta outros dois
projetos de que o curso dispde e que certamente contribuem na formacéo do futuro professor.
No entanto, sabemos que tais projetos ndo abarcam todos os licenciandos, de modo que
diferentes estagiérios acabardo tendo diferentes experiéncias com a escola, com os alunos,

com a complexidade da ac¢do docente — enfim, com a futura profissao.

Sobre os professores supervisores, ela comenta:

[...] no estagio eu observo o seguinte: a experiéncia me diz que ndo é interessante
enviar o aluno do estagio para uma sala de aula em que o professor esta em uma
situacdo de sofrimento. Aquele professor que questiona inclusive a sua escolha
profissional, ele ndo estd bem enquanto profissional, ele estd repensando a sua
escolha, ele esta repensando a sua vida, eles esta repensando vérios fatores. Entéo,
ndo é bom para o0 nosso estagiario viver esse momento de tensdo. Entdo, tenho
filtrado isso. Temos pensado bem em quais salas de aula vamos colocar nosso
aluno. Depois, fazemos um planejamento em conjunto... ndo é a orientacdo dos
nossos sonhos, porque gostariamos de acompanhar principalmente na regéncia,
mas isso ndo conseguimos.

A observacdo de Dani é pertinente e indica ser necessario que o orientador conheca a
atuacdo do professor em sala de aula, o que reforca a importancia da relagdo entre esses
profissionais, pois, de acordo com Dani, o0 desencanto com a profissdo ndo fomenta atitudes

proativas nos estagiarios.

A professora também revela dificuldade em acompanhar/orientar o licenciando na
escola, dificuldade esta que persiste e, a0 que parece, é penosa para 0s docentes da

licenciatura.

Ela finaliza:

[...] desejo que o NDE tenha uma discussdo amadurecida, tenha uma discussdo que
seja interessante para esse grupo, que tem representantes com formacgéo toda em
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matematica, pessoas com formacao no ensino, que traga frutos para a licenciatura.
Almejo que disciplina da licenciatura seja tratada como uma disciplina da
licenciatura, em que no calculo | seja feito a interface com a educacdo basica.
Fazer a ponte entre matematica escolar e matematica cientifica, 0 mesmo com a
algebra e andlise. Esse movimento é a esséncia do curso chamado licenciatura e
isso nds ainda ndo temos. Entdo nos precisamos ter esse trabalho coeso e todas as
disciplinas precisam comungar desse entendimento e precisam ser tratadas dessa
maneira e tratadas no sentido de que é um conhecimento, é um elo. Feito isso o que
vai acontecer, o0 aluno chegara ao estagio outro aluno, primeiro porque ele ja vai
viver tudo isso que estou lhe falando e quando ele chegar ao estagio ele s6 vai
coroar tudo isso... dai ele tem que perceber a disciplina de analise e qual é a
relacdo com todos os calculos que ele fez e qual é a relacdo com o conteldo de
funcdo que ele vai trabalhar agora no 9° ano e que depois sera continuado no
ensino medio, ele tem que entender a relacéo de tudo isso com o contetdo de PA e
PG. Entdo eu percebo o estagio nesse movimento e nds chegaremos 14!

De acordo com a professora, as discussdes sdo realizadas pelo NDE, de forma que
toda e qualquer alteracdo curricular passa por essa instancia. Constituido por todo o corpo
docente do Departamento de Matematica, e ndo apenas por alguns representantes, 0 NDE
consiste em um conjunto de professores que trabalha em prol ao curso e o avalia

continuamente.

Dani cita ainda a distancia entre o conhecimento académico e o conhecimento
escolar, em que é visivel que o licenciando chega ao final do curso incapaz de fazer essa
transposicdo. A professora defende esse elo como sendo fundamental na licenciatura e
refletindo-se diretamente no amadurecimento do estudante no momento do estagio, e

consequentemente em seu futuro profissional.

4.45. O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO, NA VOZ DOS ESTAGIARIOS

Como dissemos, uma ocorréncia inesperada no campus da UFD retardou nao so
nossa participacdo no encontro do estagio. Mesmo tendo que despender mais dois dias na
UFD, néo foi possivel contatar e entrevistar nenhum estagiario. Esse fato levou a professora
Dani a sugerir que os entrevistassemos utilizando o aplicativo Skype, por exemplo, para nos
poupar de outro deslocamento. Apds nosso consentimento, ela nos forneceu os enderecos de
e-mail de cinco estagiarios. Dois deles responderam a nosso contato aceitando ser
entrevistados por meio de Skype. Tais entrevistas aconteceram em dia e horario combinados e
nelas utilizamos apenas um gravador para registra-las, posteriormente transcrevendo-as,

tratando as transcri¢des e analisando-as.

" O ESTAGIARIO DAvI

Davi comenta sua experiéncia com o estagio curricular supervisionado:
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[...] esta atendendo as minhas expectativas, no todo, porque eu esperava ter contato
com a escola, a realidade da escola, com os alunos de uma forma mais direta e eu
to conseguindo. Inclusive hoje eu dei minha segunda aula com a minha dupla e foi
mais interessante do que a primeira que foi ontem, porque a turma participou mais,
tirou dividas... sobre equacéo do 2° grau. Criamos um clima gostoso! E uma turma
de 9° ano, eu e minha dupla planejamos tudo.

O licenciando expressa 0 desejo de muitos que buscam na licenciatura o caminho de
ir para a escola e lecionar. Expressa estar se sentindo bem nessa atividade, fala de sua atuagéo
e da relacdo que esté estabelecendo com a escola e com os alunos de la e também relata sobre
a dupla e o planejamento. Focaliza portanto aspectos que vé como fatores que contribuiram
para esse clima — aspectos que, além de seguranca, promovem crescimento pessoal e

profissional.

Ele comenta:

[...] ndo encontrei nenhuma dificuldade. A professora Dani nos apresentou a escola
da rede publica, nos orientou e estava sempre disponivel para tirar ddvidas. Além
disso, mantinhamos quase que diariamente o relato das aulas em que ela da um
retorno e isso fica freqiiente. Do mesmo modo que a professora da escola nos ajuda
o0 tempo todo.

Podemos perceber desse comentario como o estagio curricular supervisionado ocorre
na pratica desse estagiario: aparentemente sem dificuldades de insercdo e sem entraves
burocraticos, de orientacdo ou de supervisdo. Desse modo, o estagio tem se concretizado em
uma atividade em que as duas instancias assumem responsabilidades, correspondendo-se

mutuamente, e o licenciando aprende a se desenvolver profissionalmente.

Davi relata:

[...] sobre a observacéo a professora Dani trabalhou varios textos conosco. Entéo a
observacdo é o momento de vocé verificar o que vocé deve ou ndo fazer em uma
sala de aula, quando vocé deve fazer, quando vocé ndo deve fazer, a partir do
publico que vocé esta atendendo naquele momento, porque cada turma é uma
turma, suas peculiaridades, suas dificuldades. Entdo quando n6s observamos, nés
vamos observando como trabalhar, quais procedimentos adotar para aquela turma.
Entdo é fundamental observar. Observar ndo é sé ver. Observar vai muito além, é
aliar a teoria aquele contexto particular.

O estagiario mostra que teve embasamento teérico para essa etapa tdo importante em
sua formacdo de futuro professor, principalmente para o desenvolvimento pessoal e
profissional, na perspectiva de formacdo docente por nds adotada. Ao que tudo indica, a
observacao de Davi na escola ndo teve apenas uma funcdo diagndstica sem maior utilidade,
mas proporcionou elementos que alimentam um dialogo com a professora orientada, que, ao
gue parece, busca leva-lo a refletir sobre alguns pontos, inclusive a respeito do que resumiu

sobre a observagéo.

Davi revela que:
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[...] esse estagio quebrou um mito... Nao é dificil trabalhar com os alunos da rede
publica, eles ndo sdo problematicos como dizem. L& existe toda uma equipe de
professores e funcionarios comprometidos com a escola. Eu gostaria de trabalhar
la.

Essa revelacdo indica que Davi ndo teve outras experiéncias de insercdo na escola
durante sua formacdo, além do estagio. Nesse caso, esse espaco foi importante porque
permitiu a esse licenciando conhecer ao menos uma realidade de escola publica. Aqui,
entendemos também que, embora Davi tenha observado um contexto “normal” de ensino,
cabe refletir sobre as diversidades e dificuldades encontradas em grande parte das escolas
publicas.

Davi continua:

[...] eu achei pouco tempo de estagio [de regéncia] porque ou fazemos no ensino
fundamental ou no ensino médio. E s6 um semestre. O estagio deveria ser ao longo
do curso de licenciatura para ver se 0 aluno realmente quer essa atividade docente.
Achei insuficiente... e ndo terd outro, estou me formando.

A vivéncia que o estagiario descreve aponta para a ementa de Regéncia I, mas Davi
diz ndo haver frequentado Regéncia Il, o que certamente diverge do projeto pedagdgico do
curso, mas converge com os dizeres da professora sobre uma irregularidade ja resolvida na

estrutura curricular dessa licenciatura a partir de 2016.

Para Davi:

[...] o papel principal do estagio é ser aquele momento em que o aluno, o futuro
professor vai se colocar diante dele mesmo, das suas expectativas, das suas
frustracdes, vai confrontar tudo isso com a realidade. Entéo vai ser a prova dos sete
ou um divisor de &guas, pois se depois do estagio ele realmente sentir emogéo,
sentir prazer em dar aula, entdo provavelmente ele vai aguentar por alguns anos,
rsrsrsrsrs, ele vai seguir o caminho. Mas, se depois do estagio ele se sente muito
frustrado, muito desanimado é bom ele repensar mais sobre essa atividade. Ent&o
eu acho que é um momento fundamental para o aluno se colocar diante dele mesmo,
é como se fosse um espelho para ele ver a sua pratica docente se desenrolar na
realidade concreta, ndo no plano tedrico. Isso vai ser fundamental para ele se
construir.

O estagiario apresenta uma visdo do estagio curricular supervisionado como um

momento de decisdo, de escolha, de pensar e sentir se esse é o caminho a ser seguido ou néo.

. O ESTAGIARIO DENIS
Dénis inicialmente explica:

[...] eu trabalho no PIBID hé trés anos e dou aula em escola particular. Acho que
estou me saindo bem justamente por causa dessa experiéncia que ja tenho em sala
de aula. S&o coisas totalmente diferentes até porque na escola particular eu atuo no
ensino fundamental e no estagio, na regéncia eu atuo no ensino médio. Além disso,
dou reforgo para a turma de calculo I, mas ndo é monitoria.
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O estagiario esclarece que o estagio curricular supervisionado ndo é sua primeira
insercdo no ambiente escolar. Relata ja ter certa vivéncia nesse meio, por conta de um projeto
voltado a licenciatura e por assumir, mesmo que sem habilitacdo, a profissao, o que, segundo
ele, ajuda na realizacdo do estagio. Além disso, observamos que Dénis distinguiu cada
momento de sua atuacdo, ou seja, qual papel desempenha do PIBID, no reforco de célculo, na

escola como professor e no estagio.
Dénis diz que:

[...] a proximidade com os professores [supervisores] do PIBID foi um facilitador
do estagio porque eu ja estava inserido la e o interesse partiu de uma professora
que me convidou para estagiar 14. Acho que ela gostou do meu trabalho, pois eu ja
conhecia alguns alunos, os mesmo alunos que eu atendia no PIBID. Ela conversou
com a Dani e ficou tudo acertado.

O licenciando reforca que a realizagdo do estdgio curricular supervisionado foi
favorecida por sua participacdo no projeto PIBID. Ao que tudo indica, esse estagiario estava
imerso no contexto escolar aprendendo a se desenvolver profissionalmente e nesse tempo de
aprendizagem parece ter contribuido com a escola. Por isso, despertou o interesse da
professora, que, pelo visto, percebeu que os alunos da educagao basica estavam “crescendo”

matematicamente com a atuacdo de Dénis.

Ele comenta:

[...] eu ndo estou mais com a prof. Dani, minha orientadora do estagio passou a ser
a mesma do PIBID. Nés temos reunido uma vez por semana para discutir 0s temas
relacionados ao estagio, é nosso momento de orientacdo e nesses encontros ela
busca informacdes de como foi 0 meu desempenho e o desempenho da turma, nés
sempre buscamos discutir tudo que ocorre na sala de aula e na escola. Observar é
importante para buscar a sua identidade. No estagio a professora da educagédo
bésica me passou o tema de regéncia, fungdes quadraticas. Acho que me sai bem
porque em alguns momentos fiquei sozinho com a turma. Agora eu e minha dupla
estamos fazendo o relatério, nés ja concluimos o conteldo, aplicamos um teste,
corrigimos e o resultado foi satisfatorio.

Esse comentario vai ao encontro dos dizeres da professora Dani sobre a “orientacdo
dos sonhos”, indicando dificuldade em orientar/acompanhar todos os licenciandos em estagio
curricular supervisionado, o que provavelmente a fez transferir a outra professora parte da
responsabilidade atribuida ao professor orientador do estagio. Nesse caso, entre ndo orientar e
ndo acompanhar, Dani preferiu compartilhar a formagdo do estagiario com alguém que ja
vinha trabalhando com o licenciando na escola, favorecendo o desenvolvimento do estudante,

ndo importando a quem fora dada essa responsabilidade.

Pelo que foi dito, o estagio curricular supervisionado tem conseguido unir teoria e

pratica, na medida em que Dénis revela que os encontros com a professora orientadora séo
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semanais para se discutir como tem ocorrido esse momento, de forma que a atividade parece

levar a um desenvolvimento pautado no modelo reflexivo.

Dénis exp0e sua visao sobre algumas disciplinas do curso:

[...] ja fiz todas as disciplinas da educagdo e sinceramente nds ndo aprendemos
nada de didatica, a meu ver. N&s estudamos coisas muito conceituais, o que aprendi
lendo autores eu ndo usei praticamente nada em sala de aula. Ficou muito teérico,
muito distante. As outras disciplinas, psicologia, organizacdo e fundamentos,
também sdo tedricas, e em nenhum momento tivemos algo pratico. Na disciplina de
algebra [para o ensino] fizemos prova sobre o conteldo da universidade de
demonstrar as coisas e nada a ver com a educacdo basica. Bom, ndo aprendi nada
com isso! Em geometria nos tivemos uma proposta bem interessante, com a
professora Dani, com ela foi totalmente diferente das anteriores, porque noés
tivemos a parte tedrica e uma parte pratica. Nés tivemos, nessa disciplina, visitar
uma escola, observar a aula de um professor, aplicar um questionario com esse
professor de uma aula especifica de geometria e ainda tinhamos que fazer um
levantamento institucional e um levantamento tedrico da aula. Foi uma experiéncia
muito interessante. Queria ter as outras disciplinas da mesma forma.

O curso descrito por Dénis nédo difere muito dos moldes antigos, pois que a maioria
das disciplinas continua a ser do campo tedrico, sem articulacdo com a pratica, veiculando
ideias gerais, sem especificidade, sem transposicdo da educacdo superior para a educacdo
basica, com aprendizagem questionavel. Dénis aponta que o proposto no projeto pedagdgico
do curso também se restringe ao campo tedrico, mas ha iniciativas como a que cita, da
professora Dani, que busca caminhar mais no sentido das discussdes sobre formacdo do
professor de matematica, fruto provavelmente do campo da educacdo matematica, sobre o

qual Dani muito comentou.

Dénis continua:

[...] por isso o estagio é muito importante, primeiro porque é a parte pratica que
temos na nossa universidade, no curso de licenciatura. E como eu falei para a
senhora, é muita teoria durante quatro anos, nos oito semestres, mas na pratica nds
ficamos perdidos! Porque vocé vé muita teoria, mas como é que vocé vai aplicar
isso? Vocé estuda muita teoria durante quatro anos e em um semestre vocé tem que
aprender toda a prética. Acho totalmente incoerente para um curso de licenciatura.

A ideia de que o estagio curricular supervisionado ¢ a parte “pratica” do curso

permanece, mesmo para um licenciando que participa do PIBID.

Outro aspecto a destacar é o fato de Dénis revelar que s6 fez um estagio, o que
ratifica 0 que Davi também comentou e que diverge do projeto pedagdgico analisado, mas
que, segundo a professora Dani, ja foi retificado a partir de 2016.

Dénis finaliza:

[...] eu defendo que deveria ter um semestre para regéncia no ensino fundamental,
um semestre para fazer regéncia no ensino médio e outro semestre para vocé
aprofundar a sua pratica docente e amadurecer para verificar se é iSso mesmo que
queremos fazer no decorrer de minha carreira.
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O estagiario entende que cada etapa para a qual esta sendo habilitado deva ocorrer
um estagio, o que certamente ilustra uma visdo geral de seu futuro profissional. A isso ele
acrescenta outro estagio, como uma espécie de certificacdo do estudante em relagdo ao curso.

Dessa forma, Dénis parece valorizar o estagio como espaco revelador da profisséo.

4.46. CONSIDERACOES PARCIAIS SOBRE O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DA
UFD

Como ocorre realmente o estagio curricular supervisionado no curso de licenciatura

em matematica da UFD?

Das vérias fontes apresentadas e analisadas sobre o estagio curricular supervisionado
nesse curso, depreendemos que o projeto pedagogico é rico em detalhes de como o estagio
curricular supervisionado ocorre na formacdo do professor de matematica. O projeto explicita
as responsabilidades dos principais agentes envolvidos — do estagiario, do professor
orientador e do professor supervisor —, de modo que universidade e escola assumam
responsabilidades e se auxiliem mutuamente. Esse vinculo permite ao licenciando um ir e vir
entre escola e universidade, o que é favoravel para que ele estabeleca uma rede de relacdes,
conhecimentos e aprendizagens que o ajudardo a desenvolver-se profissionalmente. Dessa

forma, parte do estagio é realizada na universidade e a outra é desenvolvida na escola.

O projeto pedagdgico apresenta algumas condi¢cBes para a realizacdo do estéagio,
como forma de melhor encaminhar a proposta, tais como 0 nimero maximo de duplas por
professor orientador, a carga horaria destinada para cada parte a ser desenvolvida, 0 modo de
avaliacdo e os agentes avaliadores. Especifica também que o estagio curricular supervisionado
se inicia a partir do 4.° semestre — portanto desde a segunda metade do curso, em
conformidade com orientacOes legais. Essa distribuicdo das horas e atividades, cobrindo seis
disciplinas, conduz a um estagio em que teoria e pratica, em interconexao com 0s contextos
escolares, propiciam a construcdo de aprendizagens sobre a docéncia, o que favorece a
compreensdo da complexidade dessas praticas e o desenvolvimento reflexivo do licenciando.

Nossa analise nos leva a concluir que o estagio curricular supervisionado é
minuciosamente explicitado no projeto pedagogico do curso, dando a entender que se trata de
um espaco que propicia ao licenciando atividades orientadas e supervisionadas pertinentes a

formacdo do futuro professor de matematica.
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Outro elemento presente no projeto pedagdgico sdo as ementas das disciplinas
relacionadas ao estagio, que de certa forma completam as informagdes e direcionam a
proposta de estagio curricular supervisionado idealizada no projeto pedagogico.

Desse modo, o projeto pedagogico da visibilidade a esse conjunto de dados e, ao que
tudo indica, supera a concepcao de estdgio como mero espago de aplicacdo de teorias.

A professora orientadora de estagio apresenta uma caracteristica interessante, pois
pertence ao Departamento de Matematica mas ocupa uma vaga, segundo nos informa, de
educacdo matematica. Tal campo, ao que parece foi tomado, no curso, como articulador entre
o0 conhecimento matematico e o pedagdgico, o que podera dar visibilidade e garantir o espaco
de estagio tdo requeridos na formacao docente. Parte dessa visibilidade se evidencia quando a
professora fala sobre as discussdes e mudancas cogitadas pelo NDE, composto de todo o
departamento, o que inclui a professora do estagio. No entanto, ela deixa transparecer que ha
uma cisao entre educadores e matematicos no curso. Assim, as disciplinas externas ao
Departamento de Matematica continuam desconectadas, apresentam os conhecimentos apenas
de forma geral ao licenciando.

A professora conduz o estdgio curricular supervisionado como um espaco de
insercdo no contexto escolar, em que ha atividades que a priori direcionam o licenciando na
realizacdo do estagio e a posteriori conduzem a reflexdo. Como a UFD ndo dispde de colégio
de aplicacdo, a professora busca nas escolas publicas o campo de estagio, ndo descartando a
possibilidade de ser realizado também em escolas particulares. O critério que frisou durante a
entrevista para inserir o estudante na escola diz respeito ao professor supervisor, que deve ser
um agente proativo para o licenciando, e ndo o professor que esta desencantado com a
profisséo.

Nos dizeres da professora, 0 curso se adequou ao estagio, pois, embora no projeto
pedagdgico constassem dois estagios de regéncia, na pratica o licenciando sé cumpria um, no
qual tinha que optar entre ensino fundamental e ensino médio, ou seguir as orientacdes da
professora quanto a isso.

Os estagiarios, no entanto, ndo compreendem nem valorizam as disciplinas de
algebra e geometria para o0 ensino como partes do estagio curricular supervisionado. Para eles,
estdgio € somente regéncia. Esses licenciandos expressaram em suas entrevistas que as
disciplinas de algebra e geometria para o ensino, da forma como foram conduzidas, com

excecao da ministrada por Dani, foram teoricas e desarticulas dos itens do estagio.
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Eles lamentam terem tido a oportunidade de inser¢do em somente um segmento da
educacdo béasica, embora esperassem estagiar nos dois segmentos previstos: ensino
fundamental e ensino médio. Talvez para Dénis esse fato ndo tenha tanta importancia, visto
que ele vivenciou outras experiéncias no contexto escolar, como o PIBID, na escola particular
em que lecionava, e no reforgo de célculo na universidade.

Cabe também observar que os dois estagiarios comentaram ter havido facilidades,
tanto na insercdo no campo de estagio, como nos horérios e deslocamentos requeridos pelo
estagio, o que favoreceu a realizacéo deste.

Davi e Dénis expressaram que houve um trabalho tedrico-pratico, que pelo que foi
dito, deu ao estagio curricular supervisionado outro valor, pois lhe possibilitou
desenvolvimento pessoal e profissional, por meio de um processo reflexivo. Para Davi, 0
estagio “quebrou um mito” ao permitir-lhe conhecer a realidade de uma escola publica e
observar essa realidade difere do que é propagado pelo senso comum. Ao contrario, 0 que
observou lhe foi tdo valido que despertou-lhe a vontade de ali trabalhar — pelos alunos, pelos
professores, pela escola. Para Dénis, o PIBID foi um facilitador do estagio, na medida em que

sua atuacéo foi observada e requerida pela professora supervisora.

O estagio curricular supervisionado é para Davi um momento de decisdo, de escolha,
de pensar e sentir se esse € ou ndo o0 caminho a seguir, ao passo que para Dénis é a parte
pratica do curso, que pode revelar a profissdo — uma visdo que permanece entre 0S

licenciandos, embora ainda distante daquela proposta no curso.
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4.5. CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA DA UFE

4.5.1. CONTATO INICIAL E PREPARACAO DA VISITA

Nossa primeira busca no sitio da UFE ocorreu em janeiro de 2016. Enviamos e-mail
ao coordenador do curso solicitando autorizacdo para a pesquisa, que foi concedida apos
trdmite de documentos no colegiado do curso. Em seguida, pedimos ao coordenador
informacdes sobre o professor orientador, do qual nos forneceu endereco de e-mail. Este, a

gue denominaremos Edu, informou-nos preferir prosseguir nossa conversa por WhatsApp.

Edu prontificou-se a contatar os estagiarios para realizarmos as entrevistas em margo
de 2016, més em que UFE estaria ainda encerrando o segundo semestre de 2015, devido a

greve ocorrida anteriormente.

Conforme programado, nossa estadia na UFE estendeu-se por quatro dias. No
Departamento de Matematica, o coordenador do curso de licenciatura nos recepcionou,
comentou que a nossa era uma das primeiras pesquisas sobre o0 curso. Entregou-nos entdo a

autorizacdo para a pesquisa e uma copia do projeto pedagogico.

45.2. PROJETOPEDAGOGICO DO CURSO

O projeto pedagogico do curso, datado do inicio da década passada, tem formato
inusitado, constituido de nove formularios, intitulados: ‘Consideracdes preliminares’,
‘Justificativa’, ‘Perfil do profissional’, ‘Objetivo e descri¢ao do curso’, ‘Matérias e disciplinas
obrigatorias’, ‘Distribui¢do das disciplinas’, ‘Créditos’, ‘Carga horaria e quadro geral’ e
‘Explicitacao do significado e das condi¢des de funcionamento do estagio curricular e/ou
trabalho supervisionado e ementas’. Analisamos adiante as partes desses formuléarios que se

relacionam com o foco de nossa investigagéo.

O documento ‘Consideragdes preliminares’ contém uma apresentagdo da
universidade, criada na década de 1960, e descreve a composi¢do atual da graduagéo, da pos-
graduacédo, do corpo docente e do discente. Sobre o curso de matematica, informa que foi
criado em 1976 e pertence ao Instituto de Ciéncias Exatas. Outras informag6es fornecem uma
visdo geral da situacdo atual da UFE e expfem algumas caracteristicas do curso de

matematica.

O formulério ‘Justificativa’ apresenta argumentos sobre a relevancia da formacao de

professores, apontando:
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[...] problemas sérios de deslocamento, por sua area e por nédo ter alcancado niveis
aceitaveis de desenvolvimentos [...] Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), de 1996, estabeleceu em seu artigo 87 que todos os Estados e
Municipios deverado, no prazo de dez (10) anos, qualificar os docentes de suas redes
de ensino dando-lhes, pelo menos, a licenciatura plena (UFE-PPC, [200-], p.5).

Tais argumentos apontam dificuldades que sdo tanto regionais, quanto nacionais e
que, como em outras instituicdes brasileiras, impdem desafios a formacao docente.

O formulario ‘Perfil do profissional’ explicita que o licenciado em matematica da
UFE “est4 apto a lecionar no Ensino Fundamental e Médio, podendo ainda atuar no Ensino
Superior” (UFE-PPC, [200-], p. 6). Sdo listadas 10 capacidades e trés visbes gerais de
qualificacdo profissional, relacionadas a atividade docente e pautadas em documentos

educacionais oficiais.

O documento ‘Objetivo e descri¢do do curso’ descreve como objetivo geral do curso
“formar e qualificar professores de Matematica, habilitando-0s para o0 exercicio do Ensino
Fundamental, Médio ¢ Superior” (UFE-PPC, [200-], p. 7) e como objetivos especificos 12
metas relativas a pratica docente. Especifica também informacdes sobre duracdo, ingresso,
registros escolares, avaliacdo do rendimento escolar, frequéncia, aproveitamento escolar,
estrutura curricular e diploma do curso. Esse formulario explicita informacdes elementares do
curso, e o objetivo expresso amplia o leque profissional do licenciado em matemaética para
além da educacdo basica, sem necessariamente atrelar o bacharelado a docéncia na educacéo
superior.

No quinto formulério, ‘Matérias e disciplinas obrigatdrias’, seis quadros organizam-
nas em obrigatrias®’, complementares obrigatérias®®, complementares optativas®® e de
legislacdo especifica*, indicando suas cargas horarias e pré-requisitos.

No documento subsequente, ‘Distribui¢do das disciplinas’, as matérias e disciplinas
obrigatorias sdo apresentadas em trés quadros em uma sequéncia recomendada de

cumprimento, indicada resumidamente no Quadro 4.

" Desenho geométrico e geometria descritiva, fundamentos de matematica elementar, célculo diferencial e

integral, analise matematica, geometria analitica, algebra, calculo numérico e disciplinas pedagdgicas
(psicologia, estrutura e funcionamento da educacdo béasica e didatica geral).
Probabilidade e estatistica e pratica de ensino de matematica.

Programacdo sistematica e algoritmos, estrutura de dados, probabilidade | e Il, teoria das matrizes, fisica
matematica | e Il, fisica Ill, geometria diferencial, topologia dos espacos métricos, equacBes diferenciais,
topicos selecionados: de algebra, de analise, de geometria, de topologia e equacfes diferenciais; quimica
geral 1, inglés instrumental | e II, evolucdo do pensamento filoséfico e cientifico, logica | e I, teoria do
conhecimento | e filosofia da ciéncia.

Educacdo fisica l e I1.

38
39

40
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Quadro 4. Estrutura curricular do curso de licenciatura em matematica da UFE

Periodo Disciplina Carga horaria
1.° Introducéo a ciéncia dos computadores 60
Introducéo a algebra 60
Célculo | 90
Matematica elementar | 60
2.° Desenho geométrico 60
Matematica elementar 11 60
Calculo 11 90
Algebra linear 11 60
3.° Algebra linear 11 60
Fisica | 105
Geometria | 60
Geometria descritiva 60
4.° Geometria Il 60
Calculo numérico 60
Fisica Il 105
Estruturas algébricas 60
5.° Estrutura e funcionamento do ensino basico 60
Psicologia da educacéo | 60
Probabilidade e estatistica 60
Equacdes diferenciais ordinarias 60
6.° Célculo avancado 60
Problemas de matematica | 60
Introducéo a andlise 60
Psicologia da educacdo 11 60
7.° Problemas de matematica Il 60
Seminario de matematica 30
Didatica geral 60
Optativa | 60
8.° Pratica de ensino de matematica | 150
Optativa Il 60
Optativa Ill 60
9.° Pratica de ensino de matematica Il 150
Optativa IV 60
Optativa V 60

Fonte: UFE-PPC ([200-], p. 18-20).

O estagio curricular supervisionado, ou por eles denominado ‘Pratica de ensino de
matematica I ¢ II’, comparece nos dois tltimos semestres, com carga de 300 h. O que n&o fica
claro é se as disciplinas que sdo pré-requisitos para o estagio (‘Matematica elementar I,
‘Geometria II’, ‘Problemas de matematica I’ e ‘Didatica geral’, voltadas a conteudos a serem
trabalhados na educacdo bésica) sdo contadas como horas de estagio ou de contetdos
cientifico-culturais. Isso dificulta afirmar se o curso atende a resolugdo CNE-CP 2/2015, que
exige 400 h. Embora se constate haver disciplinas das diversas dreas em um mesmo semestre,
0 curso aparenta uma modernizacdo do modelo ‘3 + 1°, o que nos leva a buscar outros
indicios que comprovem ou refutem essa impressdo inicial.

No sétimo formulério, ‘Créditos’, dois quadros listam as disciplinas, com seus

créditos e cargas horarias. Além disso, um quadro geral informa o periodo necessario para se
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obter a habilitacdo (minimo de seis semestres e maximo de 14), durante o qual se deverao
cumprir 145 créditos, perfazendo 2280 h. Os quadros também trazem os cddigos das
disciplinas, os pré-requisitos e o tempo (tedrico e prético) destinado a cada uma. E curioso, no
entanto, compararmos a carga didatica destinada as disciplinas ‘Fisica I e II’, de 210 h, e a
destinada a ‘Pratica de ensino de matematica’, de 105 h, o que parece indicar uma
desvalorizacdo do estagio curricular supervisionado diante de outros componentes
curriculares e uma supervalorizacdo dos conhecimentos especificos, além do fato de que a

carga horéria do estagio nao corresponde a mencionada no Quadro 4.

No entanto, no oitavo formulario, que explicita o significado e as condicdes de
funcionamento do estagio curricular e/ou do trabalho supervisionado, o projeto pedagdgico
parece atribuir o mesmo grau de importancia ao objetivo, ao perfil, a estrutura curricular e as
demais informacdes pertinentes ao curso, 0 que certamente da visibilidade ao formato do
estagio. Ademais, segue a orientacdo do parecer CNE-CP 9/2001 de apresentar o estagio por
meio de um projeto proprio, capaz de explicitar como o estagio curricular supervisionado
ocorre — ou seja, a organizacdo, o funcionamento e a responsabilidades dos agentes

envolvidos.

Assim, o objetivo da disciplina ‘Pratica de ensino em matematica — estagio

supervisionado’ € descrito como:

[...] possibilitar aos alunos estagiérios a vivéncia da teoria adquirida, aplicar e
corrigir técnicas pedagogicas para os alunos do Ensino Fundamental e Médio, ao
mesmo tempo que permitira ao aluno de Matematica conhecer o cotidiano das
escolas publicas e particulares [da regido]. (UFE-PPC, [200-], p. 24)

Isso parece indicar que o estadgio é o espaco que permite ao licenciando articular
teoria e pratica, bem como compreender como funciona a escola. O que ndo fica claro é o
significa de “corrigir técnicas pedagogicas”.

Em seguida, é descrito como o estagio se organiza:

1.° Momento: Estagio de Pesquisa e Analise Bibliografica matematica;

2.° Momento: Estagio de Laboratério em Ensino de Matematica: uso da criatividade
para elaboracéo de material didatico;

3.° Momento: Estagio de Aplicagdo: Pratica da Docéncia em sala de aula. (UFE-
PPC, [200-], p. 24)

Além disso, de um total de 105 h, 15 sdo destinadas a atividades teoricas e 90 a
atividades praticas. Assim, essa organizacdo prevé atividades gradativas em que o estagiario
podera transitar da universidade a escola e vice-versa, possibilitando seu desenvolvimento

profissional.
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Séo de responsabilidade do estagiario:

1.

Assistir as aulas tedricas e participar das discussoes, visando o dominio de um
conjunto de conceitos que lhe permita trabalhar analiticamente as informages a
ser coletadas durante o estagio.

Observar um minimo de 40horas/aula das exposi¢cdes dos colegas que também
estejam cursando a disciplina.

Ministrar um total de 20 horas/aula sobre temas relativos ao programa da
disciplina de matematica, do 1°e 2° graus. Elaborando planos de aula, conforme
orientacdo recebida na disciplina Didatica Geral e, professores orientadores.

Observar um minimo de 30 horas /aula na elaboragdo da andlise critica (1°
momento) e do material didatico (2° momento).

Apresentar ao professor da disciplina, ao término dos 1° 2° e 3° momentos,
respectivamente, uma analise critica sobre a pesquisa bibliografica, uma cépia do
material didatico elaborado e um relatorio final das atividades desenvolvidas no
estagio curricular em forma de dissertagdo avaliativa e critica:

do seu desempenho;

do desempenho de seus colegas (enquanto seus alunos);

do desempenho de seus alunos na escola onde estagiou;

do ensino e/ou sistema educacional, vivenciado na pratica ao longo do curso.

Além de observar a pratica da docéncia e ministrar aulas, o aluno devera ser
orientado para elaborar, aplicar e corrigir provas de avaliagdo dos alunos das
turmas observadas e treinar-se para o exercicio pedagogico da devolugdo dos
resultados, além da aprendizagem do preenchimento do diario de classe. (UFE-
PPC, [200-], p. 25)

Essa descricdo, além de detalhar e evidenciar as atribuicbes cabiveis ao estagiario,

nos permite pensar que o estagio curricular supervisionado pode ser um espago em que teoria

e préatica sdo indissociaveis, na medida em que os dados coletados na escola serdo tratados, a

observacdo da atuacdo do colega sera analisada, havera producdo de material e ocorrerd

regéncia, autoavaliacao e orientacdo ao longo de todo o processo.

Para o professor orientador do estagio curricular supervisionado sdo previstas as

seguintes atividades:

Ministrar aulas teéricas e de orientacdo aos alunos estagiarios, no total de 15
horas/aula, e elaborar com eles os instrumentos praticos para a observacdo e a
docéncia no local de estagio (questionario, planos de aula, provas, etc.).

Apresentar, formalmente, o aluno estagiario a direcdo da escola, através de carta-
circular expedida pelo Departamento.

Acompanhar, periodicamente, através de visitas e encontros, o desenvolvimento
do aluno em suas atividades de estégio.

Estabelecer com os alunos estagiarios a forma mais adequada para a avaliacdo do
estagio, no decorrer do mesmo e através do relatério final.

Encaminhar o relatério final dos alunos ao Departamento de Matematica para o
seu arquivamento, para futuros consultas por docentes e discentes. (UFE-PPC,
[200-], p. 26)
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Pelo exposto, as responsabilidades do professor orientador convergem com as
orientacOes atribuidas ao estagiario, com o objetivo do estagio e com os pontos levantados
(observacdo, preparacdo de materiais, planejamento, analise, reflexdo sobre a prética

observada, acompanhamento e discusséo de todos esses aspectos na universidade).

Nesse sentido e ao que tudo indica, 0 estagio possibilita ao licenciando aprender
dentro de uma perspectiva de ensino do tipo agdo—reflexdo—acdo, o que contribui para seu

desenvolvimento pessoal e profissional.

Ao departamento, por sua vez, cabe:

1. Oferecer condigdes materiais e de apoio necessario ao professor da disciplina
indicado para acompanhar o estagio supervisionado;

2. Encaminhar a carta-circular as escolas apresentando o aluno estagiario;
3. Receber e arquivar o relatério final do estagiario.

4. Elaborar, com os professores especialistas, um manual de orientacéo do estagio.
(UFE-PPC, [200-], p. 26)

Nota-se que até mesmo o departamento tem seu papel delimitado e explicitado no
projeto pedagogico, de modo que todas as instancias da universidade envolvidas no estagio

tém suas atribuicdes clara e objetivamente definidas.

45.3. EMENTAS

No nono formulério constam as ementas de todas as disciplinas obrigatdrias do
curso, dentre as quais analisamos aquela referente a de pratica de ensino, o que corresponde

ao estagio curricular supervisionado.

= Pratica de Ensino de Matematica

r

A disciplina ‘Pratica de ensino de matematica’ ¢ de responsabilidade do
Departamento de Matematica. Compde-se de uma parte teorica (30 h) e outra pratica (75 h), o
que diverge da proposta de estagio apresentada no oitavo formulario, que prevé 15 h teoricas
e 90 préticas.

Como mostra o Quadro 4, preveem-se dois momentos para a disciplina ‘Pratica de
ensino de matematica’, no 8.° semestre e no 9.°, mas no oitavo formulario s6 uma ementa é
apresentada, o que parece ndo diferenciar 0s momentos, objetivos, segmentos ou quaisquer

outros aspectos relativos a realizagéo do estagio.

A ementa repete o objetivo do estagio, expresso no oitavo formulario — “possibilitar

aos alunos estagiarios a vivéncia da teoria adquirida, aplicar e corrigir técnicas de ensino para
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os alunos do ensino fundamental e médio a0 mesmo tempo que permitira ao aluno de
matematica conhecer o cotidiano das escolas publicas e privadas” (UFE-PPC, [200-], p. 53) —

e estabelece o0s seguintes conteudos a serem trabalhados:

[...] andlise sistémica aplicada ao planejamento educacional. Taxionomia de Bloom.
Formulacdo de objetivos educacionais e objetivos comportamentais. Métodos e
técnicas de ensino. Tipos de planos de ensino. Avaliacdo. Trabalho de campo
(pesquisa, estagio de observacdo, coparticipacdo, planejamento e regéncia de
classe). (UFE-PPC, [200-], p. 53)

Essa lista de conteddos abrange uma estrutura que possibilita ao estagiario
desenvolver seu estagio articulando teoria e pratica, no ambiente escolar, em contato com a

complexidade da prética docente e visando seu desenvolvimento profissional.

Séo indicadas cinco referéncias bibliograficas: Planejamento de ensino e avaliacéo,
Técnicas pedagdgicas de dinamicas de grupo, A prética de ensino e o estagio supervisionado,
Metodologia da matematica e A educacdo matematica em revista. Nesta Ultima, o campo da
educacdo matematica é expresso como contribuinte da formacéo do licenciando no ambito do
estagio.

Concluimos que o projeto pedagdgico desse curso detalha o formato do estagio
curricular supervisionado, indicando quando este deve ocorrer (Gltimo ano do curso), onde
ocorrera (parte na universidade e parte em escolas publicas ou particulares) e como se
processara (de modo a possibilitar que o estagiario compreenda as préaticas docentes por meio
de atividades programas estabelecidas a priori e orientadas pelo professor da universidade).
Ao que tudo indica, configura-se um espaco que possibilita a construcdo de aprendizagens
sobre a educagéo escolar e a docéncia, com a contribuicdo dos professores, dos colegas e dos
alunos da educacdo basica.

O unico fator realmente ndo explicitado no projeto é o0 modo como sdo firmados os
acordos com as escolas que servirdo de campo de estagio e a quem cabe a responsabilidade

por esses acordos.

4.5.4. O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO, NA VOZ DO PROFESSOR ORIENTADOR

Buscamos mais informagdes profissionais sobre o professor Edu em seu curriculo
disponivel na plataforma Lattes. Seu perfil apresentado a seguir advém das varias fontes

consultadas.
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Edu é bacharel e licenciando em matemaética e também mestre em matematica. Desde
0 segundo semestre de 2006 atua no estagio curricular supervisionado do curso como

professor orientador.

" O PROFESSOR ORIENTADOR EDU

No horério agendado, Edu nos recebeu em sua sala no Departamento de Matemaética
e, apds as apresentacBes, consentiu na gravacdo em audio da entrevista, a qual transcorreu
sem interrupcbes e em clima amigavel, com duracdo aproximada de 90 min. Além da
entrevista, o professor orientador se mostrou solicito, despendendo toda a tarde para nos
mostrar as varias dependéncias do campus, principalmente nos arredores do Departamento de

Matematica.

Relatando-nos sua trajetoria, Edu expde um aspecto que nos ajudara a compreender a

situacdo do estagio curricular supervisionado no curso:

Entrei no curso de matematica [da UFE] e no término do 2.° periodo era feito uma
escolha: licenciatura ou bacharelado. Entdo fui “criado” nesse sentido, s6 que
optei em fazer os dois a0 mesmo tempo. O interessante e que vai implicar no
estagio, é que a diferenca entre licenciatura e bacharelado eram cinco disciplinas:
algebra | e Il, andlise | e 1l e geometria diferencial. Isso é o que diferenciava a
licenciatura do bacharelado. O que isso tem a ver com 0 estagio: meu estagio
quando eu fiz na préatica, ndo se chamava estagio supervisionado, se chamava
pratica | e 1l e até o curriculo de 2011 se chamava pratica | e Il. Entdo eu ndo sai
da universidade para fazer minhas praticas, elas foram feitas dentro da
universidade, aqui dentro da sala de aula. Uma coisa totalmente descabida! Entao
eu ndo tinha conhecimento do que era isso direito. Entdo n&do foi na educagéo
basica foi aqui no ensino superior e esse era o estdgio. Em 2007 me tornei professor
dessa universidade e foi ai que comecei a me inteirar das leis sobre o estagio e foi
assim que percebi que ndo estdvamos agindo corretamente. Entdo tomei a iniciativa
de falar com os coordenadores que a nossa formacdo aqui é totalmente de
matemadtica, o matemdtico puro, que chamo ‘o cara sem alma’. Eu via a matemdtica
pela matematica, vocé é formado para ser matematico, o pesquisador, pois a sala de
aula é um mero detalhe, em que entra na sala de aula passa a matéria, se
perguntar, responde e se ndo perguntar fica por isso... preocupagéo, zero.

Tendo cursado um bacharelado que seguia o modelo ‘3 + 1°, Edu esta ciente de que
sua formagdo, mesmo incluindo licenciatura em matematica, esteve basicamente voltada a
pesquisa, ao passo que a docéncia era nesse contexto vista como “mero detalhe”. Sua fala
indica a permanéncia, pelo menos até a primeira década de 2000, de uma ordem hierarquica
na academia: as atividades de cunho cientifico predominavam sobre as de ensino. Assim,
segundo o entrevistado, os docentes que atuam no curso de licenciatura em matematica
concebem “a matemdtica pela matematica”, sem importar-se com a aprendizagem do
estudante desse curso — uma formacdo desarticulada dos aspectos didatico-pedagdgicos e,

consequentemente, do préprio estagio curricular supervisionado.
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O professor da a entender que tal situagdo comegou a ser discutida com seu ingresso

no departamento, em 2007, quando se tornou responsavel pelo estigio. Dedicou-se entdo a

estudar sobre esse componente curricular, iniciando pela legislacdo. Tal anélise o auxiliou a

refletir e atuar sobre a questdo do estagio e do curso.

Edu também relata:

[...] tive bons professores matematicos, mas foi a partir do meu envolvimento do
projeto ‘pai’ do Parfor** que comecei a enxergar o sofrimento dos professores [da
educacdo basica] do nosso estado e a partir dai fiz uma reflexdo porque até entéo
eu nunca tinha procurado entender o que € de fato ser professor. Essa reflexdo
serviu para meu processo de lapidagéo e isso me levou a pensar nas mudancas aqui
no departamento. Em 2009, um colega assumiu a coordenag¢do do curso e me
convidou para ser o vice. Ndo aceitei porque néo tinha condi¢Bes de assumir mais
responsabilidades e para fazer mal feito eu ndo quero. Disse que, quando ele
terminasse 0 mandato, eu assumiria. Ele fica 2009 e 2010 e eu entro no final de
2010 e 2011. Ao assumir a coordenacgdo a primeira coisa que fiz foi ‘enxugar’ a
grade curricular. Ele tentou, mas ndo conseguiu devido a for¢a politica dele, entdo
eu pedi todo o material, trabalhei nele por dois meses sozinho, nos bastidores e
depois fui conversar professor a professor, levei a proposta para reunido de
departamento, para votacdo e a reunido durou exatamente 15 minutos para ser
aprovada. Logo em seguida fui ao MEC com todo o respaldo que eu precisava para
ter uma licenciatura bem préxima da realidade e ai é quando outro professor,
diretor do instituto, sugere separar: licenciatura e bacharelado. Entdo, criamos o
curso de: aplicada, bacharelado e licenciatura. Entéo, a matemética da licenciatura
ndo enfraquece porque a ciéncia é matematica. Resumindo eu fiz licenciatura aqui,
como disse disfarcada, fiz o bacharelado, o mestrado e s6 depois me envolvi com a
parte pedagdgica, mas ndo tem ninguém aqui nesse corredor [do departamento de
matematica] da area pedagdgica, ninguém da area de educacdo matemaética ou
ensino da matematica o que nés temos sdo dois ou trés, eu e mais dois ou trés que
tém afinidade e estamos trabalhando nesse sentido.

Ele reflete que, embora formado em licenciatura, seu interesse pela formacéo de

professores emergiu no momento que teve contato com os profissionais da educacdo basica, 0

gue certamente o conduziu a a¢do: em primeiro lugar, relacionou o curso a formacéo docente;

em segundo, elaborou uma proposta; em terceiro, convenceu os docentes do curso, todos eles

especialistas e raramente voltados a formacgdo docente; e, por ultimo, teve aprovada sua

proposta, sancionada, segundo ele, pelo Nucleo Docente Estruturante (NDE). Segundo Edu,

esse € 0 marco que da independéncia ao curso de licenciatura, ao de bacharelado e a

matematica aplicada.

O professor explica:

[..] nessa proposta busco dentro da legislagdo as 400h de praticas como
componente curricular chamamos de instrumentacdo I, Il e 111, as 400h de estagio
sdo divididas em I, Il e Ill, arrumei os laboratérios de geometria plana e espacial,
as tecnologias aplicadas a educagdo | e Il e assim contemplamos toda a parte
educacional literalmente. Entdo as pessoas que vocé vai entrevistar ja séo todas
desse curriculo, porque todas as outras ja concluiram.

a4
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E continua:

[...] n6s estavamos irregulares, faziamos 300h (pratica de ensino I e 11) ao invés de
800h, o problema é que nas avaliagdes do MEC o curso é bem avaliado entéo néo
éramos cobrados. Entdo, organizei instrumentagdo | e Estagio |, instrumentacéo 11
e Estagio Il e instrumentacdo 111 e Estagio I11.

Edu elaborou uma proposta de formagcdo em que as 400 h de estagio curricular
supervisionado foram articuladas com 400 horas de pratica como componente curricular, de
modo que teoria e pratica caminhem juntas. No entanto, essa articulacdo ndo nos parece
explicita no projeto pedagdgico do curso.

Outro ponto importante apontado pelo professor é a avaliacdo pelo MEC, que em sua

opinido, embora bem focalizando aspectos tedricos, ndo cobre aspectos praticos:

[...] percebo que os licenciandos sdo praticamente analfabetos, s6 sabem fazer
contas, estudaram calculo I, 11, linear I, 11, 4lgebra entre outras e ndo sabem nem o
que é algebra... Entdo oriento que eles tém que buscar as coisas, pois como vao
ensinar... eles ndo sabem nem o significado das palavras... Como se ensina o que
néo sabe?

Para superar tal situacdo, Edu organiza o estagio curricular da seguinte forma:

[...] no Estagio I trabalhamos a observagéo, em salas do 6.° ao 9.° ano, partindo do
principio de que tudo que fazemos tem que contribuir, por isso os licenciandos véo
para a escola para conversar com os professores, com os alunos, participar das
reunides pedagégicas e quebrar a ideia de que o estagio de observacao serve para
‘espionar’... ndo! O licenciando esta ali para colaborar. Entdo se aluno do estagio
é também da instrumentag@o é como se as coisas se confundissem. Eu trabalho na
instrumentacdo, e aqui que deixo minha contribuicdo, a parte matematica e
metodoldgica. Eu procuro trabalhar em 60% dessas aulas na producdo de material
concreto para trabalhar os conceitos matematicos do 6.° ao 9.° ano e nos outros
40% utilizo as tecnologias digitais (geogebra, maplle, winplot) e os estagiarios
levam isso para as escolas.

O professor passa a visdo de que o estagio possibilita ndo sé uma aproximacao das
duas institui¢fes (universidade e escola), como também promove colaboracédo entre elas. 1sso
atende ao que frisa Tardif (2014): esse estar na escola tem a finalidade de estabelecer uma
rede de relacGes, de conhecimentos e aprendizagens, ndo em termos de copiar ou criticar, mas

de compreender e aprender como é 0 ensino e como € ensinar.

Edu comenta sobre os outros estagios:

[...] no Estagio Il o licenciando é mantido no ensino fundamental, mas com a
intencdo de regéncia, com atividades previamente planejadas com o professor
supervisor e alguns encontros comigo, entdo parte na escola e parte na
universidade, semanalmente.

O Estagio III ¢ ‘igual’ so que no ensino meédio em que ha 165h que deixamos para
que o estagiario ganhe maturidade, trabalhando de fato os conteldos mesmo.
Melhor quando o professor de instrumentacdo é o mesmo do estagio, porque assim
da para ver todos os contetidos, s6 que nem sempre isso acontece, Ndo conseguimos
cobrir todas as disciplinas.
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No ensino médio ja utilizo cerca de 30% para produzir material concreto para
trabalhar conceito matematico, em que no 1.° ano é facil de trabalhar, ja 0 2.° e 3.°
nao &, tirando a parte de estatistica e combinatoria.

Essa construgdo parte de um ‘produto’ ld do 1.° ano do ensino fundamental e vamos
desenvolvendo até a analise matematica, até chegar a demonstracdo como manda o
figurino, assim se constrdi o conceito e abstracdo. Sdo 120h, em que 60h na escola
e 60h aqui [na universidade], mas eles trabalham muito mais do que isso.

Embora ele descreva que o estagio abrange trés momentos distintos (Estagio I, Il e
I11), como mencionado no oitavo formulario, as cargas horarias ndo coincidem. Segundo Edu,
sdo 400 h (dois de 165 h e um de 70). As diferentes fontes mencionam ora 300 h, ora 105, ora
400.

A fala acima revela que no estagio Edu discute e elabora com os estagiarios
propostas de ensinoaprendizagem dos conceitos matematicos trabalhados na educacéao bésica,
por meio de um trabalho gradativo com os conteddos matematicos para que o licenciando seja
conduzido a relacionar a matematica académica com a escolar, o que lhe permitira dar sentido

a sua formacao como um todo.

O professor relata o que para ele € um problema:

[...] tenho, em média, 12 a 15 estagiérios para orientar sozinho. 1sso é impossivel e
muito delicado, pois chega a acontecer num grupo como esse de eu nunca ter ido
acompanhar dois ou trés estagiarios. Eu insiro, e acompanho de longe, ndo vou 14 a
escola, ele tras toda a problematica para a instrumentagdo que ocorre em paralelo
e discutimos, esmiugamos tudo, semanalmente. Para acompanhar todos na escola,
eu tenho consciéncia de que daria para fazer com cinco estagiarios. Eu entendo que
eu ndo preciso estar entre quatro paredes com meu estagiario, ele ndo precisa ter
um ‘vigia’ para aprender, ele precisa de autonomia, pois logo ele estara ‘sozinho’,
tera responsabilidades, auxiliar é outra coisa...

Sobre a relacdo universidade—escola, o professor diz que:

[...] a universidade tem um acordo com a secretaria de educagdo, mas que a meu
ver ndo atende os licenciandos porque eu tenho aluno que almoga, mas ndo janta e
como vou leva-lo para uma escola considerada ‘distante’. Ele ndo tem dinheiro nem
para um transporte, imagina dois... entdo, penso que 0 estagio poderia ser
remunerado pelo menos para cobrir as passagens, refeicdes... sdo fatores que
dificultam. Algumas vezes coincide deles escolherem uma escola conveniada com a
secretaria de educacdo e nos outros cabe ao professor fazer essa ponte
individualmente. O que leva escolher a escola é o local, penso nas necessidades
dele, até mesmo de seguranca fisica. Eu parto de mim, das minhas raizes e das
mesmas dificuldades que encontrei nos trés primeiros anos de faculdade em que
voltava para casa a pé porque ndo tinha dinheiro e se eu tivesse esquecido isso eu
0s massacraria e acredito que por isso estabeleco uma boa relacdo e sou até
convidado para paraninfo...

Nessa parceria temos tudo por escrito, mas sabemos que nem tudo que esta escrito é
cumprido. O projeto de estagio estd sendo confeccionado, porque a minha missao
foi implantar, agora a nova coordenacdo vai regularizar todo o processo, 0 que
existe agora é um pré-documento do que sera no futuro e a ementa, mas a ideia é de
uma politica independente da pessoa indicada para a coordenagdo. O que estamos
fazendo no estagio é intuitivo porque ninguém aqui é da area.
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A experiéncia de Edu aponta condi¢bes para que o estigio se desenvolva mais
plenamente: o estagidrio deve concomitantemente cursar a disciplina de instrumentagdo, em
que se discutem as competéncias e habilidade que o licenciando precisa adquirir. Recomenda
que o estdgio e essa disciplina sejam ministrados pelo mesmo docente, dentre trés “com
afinidade para trabalhar nesse sentido”. Também aponta a questdo socioecondmica dos

licenciandos como um problema que afeta a realizagdo do estagio.

Se por um lado o curso aprovou uma mudanca que, segundo Edu, torna a licenciatura
mais voltada a docéncia, por outro 0 curso parece contar com poucos professores que

trabalham nessa direcao.

Ao ser questionado sobre o colégio de aplicagdo, comenta:

[...] pois é, quando vocé fala da vontade de chorar... ja perdemos, havia um aqui na
frente, ele foi reformado e a embaixada japonesa assumiu. Imagina... era s6
atravessar a rua, seria um sonho realizar as disciplinas de instrumentacéo I, 1l e I1l
na escola, o ganho seria fantastico para mim, para os licenciandos, para os alunos,
para o professor [supervisor], enfim, todos ganhariam.

Ainda sobre a organizacdo do curso, Edu esclarece:

[...] os licenciandos tém disciplinas na faculdade de educacdo, mas percebo que
eles ndo conseguem articular o conhecimento. Muitos s6 vao dar sentido quando
ficam no estagio comigo por um ano e meio [os estagios]. O problema é que fica no
caso geral e como se faz na matematica? Na fisica? Na quimica? Fica s6 teorico...
esses professores participam das reunides, pois é preciso essa troca de ideias para
que o trabalho evolua, mas aqui as castas séo fortes. Temos o departamento de
matematica, de fisica, de quimica e as castas existem, ninguém se comunica
inclusive agora na reunido do mestrado estavam falando de interdisciplinaridade e
eu fui obrigado a falar que na teoria tudo funciona mas nés temos um problema
porque estamos dentro do curso de exatas e se a propria exata ndo se comunica
como vamos falar de interdisciplinaridade ou com qualquer outra area. E quando
acontece, porque o proprio pessoal das humanas se sente afastado, eles tém receio
de falar conosco, e quando eu coordenei a matematica por quatro anos eu forcei a
barra nesse sentido. O outro coordenador que assumiu, eu conversei muito nesse
sentido, mas como te falei sdo casos isolados, ndo é uma regra, € uma busca
individual. Para vocé ter uma ideia aproximagdo entre matematica e pedagogia fui
eu quem fez e estamos ha cinco anos trabalhando com essa aproximagéo porque até
entdo ndo havia comunicacao, entdo estamos passando por mudancas...

O que Edu nos conta é reflexo do modelo que inspirou a universidade brasileira e a
formagéo de professores. O que importa, porém, € a existéncia de profissionais, mesmo que

poucos, que estejam atentos a necessidade de mudancga, como € o caso de Edu.

Ele finaliza a entrevista dizendo:

[...] meu sonho é ter 10 professores que saibam matematica, mas que tenham
compromisso com o ensino para tocar o curso de licenciatura, ndo estou me
desfazendo dos meus amigos da pura... no estagio eu trabalho, por exemplo, calculo
diferencial, aplicacdo das e.d.0*’, algebra, uso os teoremas para reforcar e os

*2 0.d.0 é a sigla para Equagdes Diferenciais Ordinérias.
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alunos ficam surpresos em fazer esses links da matematica de 3.°grau com a
matematica do fundamental e hoje eu ja faco um pouquinho a mais porque eu
estendi até do 1.° ao 5.° ano, a forma de pensar, as ideias basicas da teoria dos
nameros, teoria dos anéis, teoria dos corpos...

Como te falei meus alunos do estagio e instrumentacdo nao trabalham os contelidos
de 1.° ao 5.° ano, mas estou fazendo insercdes. Veja... ndo me desfaco dos puristas
porque temos pessoas muito boas, mas por exemplo, ao trabalhar com [algebra]
linear 2 na licenciatura e ndo relacionar com o que isso tem a ver com o que vao
ensinar, como eu fui formado, ndo da mais...esses links séo necessarios.

O professor percebe dificuldades em concretizar sua proposta sobre a licenciatura,

por conta do atual corpo docente, majoritariamente do Departamento de Matematica — sem

demérito, informa ele, aos “amigos” do departamento que, a seus olhos, sdo excelentes

pesquisadores, mas sem maiores preocupacdes com a formacao docente e, portanto, com as

competéncias e habilidades exigidas para um professor que forma professores.

45.5. O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO, NA VOZ DOS ESTAGIARIOS

Em margo de 2016, a UFE finalizava o calendério letivo de 2015, tendo ja concluido

o periodo regular. Os alunos estavam portanto em periodo de recesso escolar e, por isso, ndo

frequentavam o campus. Edu conseguiu dois estagiarios, que entrevistamos em sua sala. Os

dois estagiarios permitiram a gravacgdo da entrevista, que durou em média 25 min.

. O ESTAGIARIO ENzO

Enzo nos conta:

[..] o primeiro estdgio é de observacdo em que eu ficava observando como o
professor dava aula, 0 comportamento dos alunos e eu pude observar a aula de dois
professores. A professora era mais rigida e tinha uma forma diferente de tratar os
alunos, pois a aula dela era muito divertida, enquanto que o outro professor era
mais tradicional, ele passava o conteido, exercicios e se resumia nisso.

O licenciando terminou o estagio de observacdo realizado em uma escola da

educacdo basica, sendo supervisionado por dois professores em aulas de matematica. Esse

espaco possibilitou-lhe ao menos observar e refletir sobre como € o ensino e como € ensinar

matematica, dispondo de duas fontes de dados para examinar e discutir.

Ele comenta;

[...] comecei o estagio no 6.° semestre, é meu primeiro estagio, sem dificuldades até
porque eu ja tenho outra experiéncia de estagio por conta da secretaria de
educacao, para trabalhar refor¢co com os alunos, entdo esse contato com a sala de
aula facilitou o momento do estagio [curricular supervisionado]. Faltam ainda os
dois estagios de regéncia.
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Esse comentério revela que o estdgio curricular supervisionado esta organizado em
trés momentos, 0 que converge com os dizeres do professor Edu, e, ao que tudo indica, é

proposto a partir do 6.° semestre.

Enzo acredita que a auséncia de contratempos no estagio tem relagdo com o acordo
firmado entre universidade e escola. Esse contato parece ter favorecido ambas as institui¢oes:
a escola, no atendimento de suas necessidades, principalmente as voltadas ao processo de
aprendizagem do aluno da educacao basica; a universidade, no fortalecimento da relacdo de
reciprocidade, tendo escola campo de estagio, desenvolvendo nos licenciandos habilidades e
competéncias proprias da docéncia e permitindo que estes compreendam a complexidade

dessa pratica.

Para o cumprimento do estagio curricular supervisionado Enzo diz que:

[...] o professor nos orientou de buscar uma escola, de preferéncia, proximo da
residéncia ou do trabalho. Eu preferi do trabalho porque facilitava a ida para o
estagio. Entdo conversei com o professor [orientador] e depois com o diretor, no
qual levei o encaminhamento.

Essa fala converge com os dizeres de Edu sobre a escola que serve de campo de
estagio. Nesse caso, 0 estagiario revela ser estudante trabalhador, o que certamente é fator que
compromete ainda mais a questdo dos horéarios, e por isso preferiu que o campo de estagio
estivesse nas proximidades de seu local de trabalho. Ndo parece ter havido diadlogo entre
professor orientador e professor supervisor, sendo a oficializacdo feita por meio de um
documento escrito, conforme projeto pedagdgico do curso, de responsabilidade do
departamento.

Segundo Enzo:

[...] discutimos o que e como observar ndo s6 no estagio, em outras disciplinas
também como laboratorio, nas aulas de instrumentacdo, entdo vamos com um olhar
direcionado para o estagio. Desde o 2.° semestre em psicologia, laboratério,
discutimos sobre o comportamento do professor em sala de aula, entdo foram esses
conhecimentos que nds utilizamos para observar e assim pensar em como nos
vamos agir quando nds estivermos na sala de aula.

Essa declaracdo de Enzo parece indicar que as disciplinas do campo da educagédo sao
articuladas com o estagio curricular supervisionado e voltadas a aprendizagem da pratica

docente com finalidade de desenvolvimento profissional.

Enzo finaliza dizendo que:

[...] a greve da UFE e o término do ano letivo da educacdo basica foram fatores
que reduziram o tempo na escola. O professor estava preocupado em concluir o
conteddo, as atividades avaliativas, mas deu para conhecer um pouco e pensar no
que posso aprimorar para o segundo estagio que é mais de regéncia.
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O estagiario aponta que o objetivo do estdgio de observacdo foi alcancado. No
entanto, sua declaragdo revela que a greve da universidade compromete a qualidade do
estagio, dada a importancia desse espa¢o na formacéao do licenciando. Devido a esse atraso no
calendario académico, o periodo em que 0 estagio transcorreu parece nao ter favorecido um

olhar do professor supervisor ao estagiario, devido a dindmica de trabalho desse docente.

. O ESTAGIARIO ERIC
Eric diz que:

[...] o Estagio | foi muito bom porque consegui ver como era a dindmica da sala de
aula, as dificuldades dos alunos. Acompanhei duas turmas, uma de ensino avancado
(todo ensino fundamental em um ano) e uma turma de 9.° ano. Eram alunos bem
jovens que demonstravam cansaco, porque também vinham do trabalho, e pouca
vontade de aprender. Estavam ali quase que obrigados, com pouco interesse, raro
aquele que tirava davida com a professora. A professora passava a matéria e
exercicio, eu aprendi com ela, mas ela s6 passava o contetdo do livro e tinha
dificuldade de dar aula pela desatencdo dos alunos e por eles nem quererem
aprender e assim eu consegui observar que naquela situacdo é muito dificil algum
aluno aprender.

O licenciando, pelo visto, foi inserido em uma escola noturna de educacgéo de jovens
e adultos voltada ao ensino fundamental. Essa insercdo possibilitou-lhe observar duas salas de
aula de matematica, aprender com a professora como é o ensino e como é ensinar e analisar a

didatica dessa docente, didatica essa que, para ele, ndo resultava em aprendizagem dos alunos.

Eric revela que teve dificuldade em encontrar uma escola com turmas do 6.° ao 9.°

ano:

[...] trabalho o dia inteiro entdo tenho que fazer o estagio a noite e depois de muito
procurar encontrei, conversei com o diretor e levei o oficio e iniciei logo no outro
dia.

Eric € mais um licenciando trabalhador que precisa adequar a formagdo a suas
necessidades, 0 que requer cumprir o estagio no turno noturno. Como as escolas de ensino
fundamental costumam atender a criangas, funcionam no periodo matutino e no vespertino,
restando a Eric recorrer a cursos de educacédo de jovens e adultos, como foi o caso.

Esse comentério indica que o estagiario foi inserido na escola que ele mesmo
procurou e contatou, e na qual formalizou e desenvolveu o estagio. Ao que consta, ndo houve

participacdo direta do professor orientador nessa relagéo.

Sobre o professor Edu, Eric relata que:

[...] orientou sobre o estagio, o que observar, discutimos diversos aspectos: as
relacBes professor-aluno, aluno-aluno, a didatica, a dindmica, a aprendizagem dos
alunos, a escola... eu falo que eu e meus colegas de estagio fomos bem orientados
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com relacdo a observagao, porque observar é conseguir perceber como é a rotina
de sala de aula em relacéo ao professor, ao aluno e a escola como um todo.

O estagiario diz que recebeu do orientador diretrizes que Ihe permitiram observar a

realidade na escola em que foi inserido.

Informa que a professora supervisora da escola,

[...] me orientou para a regéncia com muita antecedéncia... o conteido, 0s
exercicios que deveria passar e os para licdo de casa. Entdo busquei uma forma
mais tranquila, vamos dizer assim, de passar o conteldo para eles, consegui um
pouco mais de atencdo, embora ndo fosse nada muito diferente do dela, mas talvez
por ser um professor diferente, eu me senti bem dando aquelas aulas e ai pude
perceber com mais clareza que eles tinham muita dificuldade nos contetdos.

Eric nos conta como foi supervisionado pela professora da educacdo basica, tendo
havido um planejamento prévio para que o licenciando realizasse sua regéncia, supostamente
com tempo suficiente para conhecer a dindmica da turma e a conducdo da professora, bem
como para refletir sobre esse contexto e buscar sua prépria forma de atuar, “rndo muito
diferente da professora”, mas certamente procurando sua propria identidade pessoal e

profissional.

Considera que:

[...] a greve da UFE atrapalhou o tempo de estagio. Acredito que eu poderia ter
feito uma observagcdo mais aprofundada se tivesse mais tempo, tivemos outubro,
janeiro e fevereiro, praticamente o periodo de férias dos alunos.

O licenciando levanta mais um fator que afeta o desenvolvimento do estagio
curricular supervisionado: a greve. O periodo de reposi¢do acabou por ndo coincidir com o

calendario letivo da educacdo basica, o que Eric considera haver lhe prejudicado.

45.6. CONSIDERACOES PARCIAIS SOBRE O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DA
UFE

Como ocorre realmente o estagio curricular supervisionado no curso de licenciatura
em matematica da UFE?

Com base nas varias fontes utilizadas, depreendemos que esse estagio € um espaco
que possibilita ao licenciando alcancar aprendizagens em uma perspectiva de ensino do tipo
acao—reflexdo—acéo, que contribui para seu desenvolvimento.

O estagio e descrito em formulario proprio, em que teoria e pratica sdo vistas como
indissociaveis, ao apontar que os dados coletados na escola serdo tratados, a observacao da

atuacdo do colega sera analisada e havera producdo de material, regéncia, autoavaliacdo e
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orientagdo/supervisdao ao longo de todo o processo — aparentemente, um espaco coletivo,
dialdgico e reflexivo.

Esse formulario destaca os papeéis do estagiario e do professor orientador com base
nas atividades do estagio, bem como o papel do departamento como instancia responsavel por
respaldar o professor orientador nas condigdes materiais, na emisséo da carta de apresentacao,
no local destinado ao recebimento e arquivamento do relatorio e na elaboracdo de um manual

de orientacdo do estagio.

Nesse modelo de projeto pedagdgico de curso, o estagio curricular supervisionado se
torna um componente que ganha visibilidade e recebe o mesmo grau de importancia dada aos

demais itens do projeto (objetivo, perfil, estrutura curricular etc.).

Ao analisar o projeto pedagdgico como um todo, observamos que as informacdes
sobre a organizacdo do estdgio apresentam desencontros, visto que na distribuicdo das
disciplinas (grade curricular) o estdgio comparece em dois momentos (‘Pratica de ensino I e
IT"), ao passo que o formulario sobre o estdgio menciona trés momentos: ‘Estagio de pesquisa
e analise bibliografica’, ‘Estagio de laboratdério em ensino de matematica: uso da criatividade
para elaboracdo de material didatico’ e ‘Estagio de aplicagdo: pratica da docéncia em sala de
aula’. Outra divergéncia ¢ a da carga horaria, abrangendo 300 h na primeira parte e 150 em
cada momento do estagio, enquanto no formulério consta uma duracdo total de 405 h,
divididas em trés semestres (105 h para cada momento, das quais 15 sdo tedricas e 90
praticas).

Para o professor orientador, o estagio curricular supervisionado se relaciona
diretamente com sua formacdo académica, na qual o conhecimento matematico havia sido
totalmente voltado a pesquisa, com formacdo docente vista como complemento, sem muita
importancia propria, e com estagio feito na propria universidade, com estudantes da educagéo
superior. Segundo Edu, essa era uma pratica comum, que parece ter sido rompida quando ele
participou em um projeto de formacdo docente, estabelecido pela LDB/1996, para professores
da rede municipal e da estadual que ainda ndo dispunham de habilitacdo de licenciatura. Esse
envolvimento levou Edu a despertar para a questdo da formacdo — o que é ser professor —, que
até entdo ndo percebia com os mesmos olhos, pois trabalhava a matematica pela matematica,
sem preocupacgdo com os licenciandos. Essa questdo provocou nele outra mudanga, fazendo
com que buscasse adequar o curso a formagdo em licenciatura, tendo como primeiro ganho a
articulacdo da pratica como componente curricular e o estagio. Essa articulacdo, segundo Edu,

possibilita uma formacdo em que o licenciando ganha conhecimento do que ensinar, pois
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“como se ensina o que ndo se sabe?” Além disso, ela conduz o licenciando a outras formas
de ensinar matematica que ndo o simples “fazer contas”. Essa proposta de estagio curricular
supervisionado, ja implementada, permite aproximacgdo entre educacgdo superior e educacao
basica, em colaboracdo mutua, ndo com a finalidade de “espionar” a escola, mas sim de
estabelecer relacdes, desenvolver aprendizagem e compreender como € 0 ensino e como é

ensinar matematica.

O professor passa a visao de que o estagio curricular supervisionado é uma atividade
em que se discutem e elaboram propostas de ensinoaprendizagem abarcando todos os
conceitos matematicos que gradualmente devam ser desenvolvidos nos alunos da educacao
basica, de modo que o licenciando possa relacionar a matematica escolar com a académica e,

assim, dar sentido a sua formagdo como um todo.

Edu aponta que a orientacdo é efetiva quando hd no maximo cinco estagiarios;
qguando a escolha da escola é feita pelo licenciando, dada a amplitude da area em que se situa;
e quando a disciplina de instrumentacdo e o estagio, além de concomitantes, sdo ministrados
por professores com afinidade pelo curso de licenciatura. O entrevistado aponta que nem
todos os docentes desse curso tém o perfil requerido para tal formagdo. Essa é uma questdo a
ser ainda trabalhada para que os futuros licenciandos ndo sejam prejudicados por insuficiente

compromisso com o ensino, seja pelo departamento, pelo NDE ou pela UFE.

Os dois estagiarios revelam em suas falas que o estagio curricular supervisionado
ocorre de forma préxima a relatada pelo professor orientador, ou seja, em trés momentos em
que sdo inseridos na escola da educacdo basica, a partir do 6.° semestre. Ambos estagiarios
contataram a escola, como Edu os orientara, de modo a facilitar-lhes o acesso ao local, sendo
0 estagio oficializado por meio de um documento expedido pelo Departamento de

Matematica, como estabelece o projeto pedagdgico do curso.

Enzo encontrou facilidade de estagiar na mesma escola em que desenvolvia um
projeto que conveniava a universidade e a escola, mas Eric encontrou dificuldade em estagiar
no ensino fundamental por ser um estudante trabalhador que precisa realizar seu estagio em

escola noturna. Essa busca o levou a duas salas de ensino para jovens e adultos.

Os dois estagiarios também comentaram haver recebido de Edu diretrizes que lhes
permitiram colher dados da realidade em que foram inseridos, sendo que a medida que 0s
fatos se desdobravam iam sendo trabalhados, caracterizando um estagio curricular
supervisionado que possibilita transitar da escola a universidade e vice-versa e aprender a

refletir sobre aspectos relativos a docéncia. Do mesmo modo, apontaram a importancia da
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supervisdao dada pelo professor da escola, de forma que para Enzo e Eric o estagio
caracterizou-se como espaco que lhe possibilitou observar e refletir sobre como é o ensino e

como € ensinar matematica, a partir de duas fontes de dados para examinar e discutir.
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CONSIDERACOES FINAIS

A importancia do estagio curricular supervisionado reside no fato de ser este um
campo de conhecimento que, segundo Pimenta e Lima (2012), integra a formagdo com o
campo social em que se realizam as praticas educativas. E, portanto, um espaco fundamental
nos cursos de formacdo de professores, por permitir experiéncias neste campo de
conhecimento, potencializando a heterogeneidade de aprendizagens da pratica docente e
possibilitando ao licenciando desenvolver conhecimentos, habilidades e reflexdes, com base
nas observacOes e praticas de como € 0 ensino e como € ensinar, essenciais a construgdo da

identidade profissional.

Embora essa visdo mais recente do estagio curricular supervisionado resulte de
longos debates em torno da formacéo de professores, verifica-se que no cotidiano dos cursos
essa ndo € a concepcdo dominante. Gatti e Barreto (2009) apontam que o0 estagio ainda se
apresenta desarticulado da teoria, faltando clareza e objetividade no projeto pedagdgico do
curso, com desequilibrio entre formacéo especifica e didatico-pedagodgica. A isso, Pimenta e
Lima (2012) acrescentam que o estagio costuma ser visto como menos importante que outros

componentes curriculares.

Essas questdes, tornadas mais prementes pela falta de pesquisas, como aponta Gatti
(2013-2014), sobre como esse estagio ocorre realmente em cursos de licenciatura, foram
fatores que fomentaram essa pesquisa. Por isso, buscamos dados que nos permitissem analisar
0 tema e encontrar respostas para as seguintes indagacbes: Como o estagio curricular
supervisionado ocorre realmente nos cursos de licenciatura em matematica? Desarticulado da
teoria? O projeto pedagdgico do curso apresenta clareza e objetividade sobre o estagio? Ha
equilibrio entre formacéo especifica e didatico-pedagdgica? O estagio € considerado pelos
docentes e discentes um momento tdo importante quanto outros componentes curriculares?
Houve mudancas? Que fatores as desencadearam? E a questdo da carga horéria? O que dizem
os professores orientadores de estdgio? E os licenciandos estagiarios? Quais sdo as
dificuldades apontadas por eles?

Nesta tese apresentamos a analise do estagio curricular supervisionado de cinco
cursos de licenciatura em matematica de universidades federais brasileiras. O Quadro 5

sintetiza nosso levantamento dos cursos de licenciatura com base em informacg6es obtidas no
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sitio do Ministério da Educacdo, dos quais selecionamos subsequentemente as licenciaturas
situadas em capitais, pela facilidade de acesso aéreo.

Quadro 5. Licenciaturas presenciais em matematica das universidades federais cadastradas no MEC

Regido Universidade Federal LlcenC|at_ura COI§g|o~cie
presencial aplicacdo
Sul UFPel, UFSM, UFRGS, FURG, UFFS, UFSC, UNILA, UFPR 12 céd. 2 U.
UFSCar, UNIRIO, UFRJ, UFF, UFRRJ, UFES, UNIFAL-MG,
Sudeste UNIFEI — UNIFEI, URJF, UFLA, UFMG, UFOP, UFSJ, UFU, 29 cod. 6 u.
UFV, UFVIM, UFTM
Nordeste UFBA, UFOB, UFRB, UFS, UFAL, UFPB, UFCG, UFRN, 28 céd. m
UFERSA, UFPE, UFRPE, UFC, UFCA, UFMA, UFPI
822:;0' UFMS, UFG, UFMT, UFGD, UNB 4 cod. n
Norte UFAC, UFAM, UFRR, UNIFAP, UFPA, UFOPA, UNIFESSPA 52 cbd. 3u.
Total 52 125 cod. 16 u.

Fonte: Dados da pesquisa.

Salienta-se que, das 51 universidades federais, apenas 16 dispdem de colégios de
aplicacdo. Das universidades selecionadas, trés os tém, sendo um desses colégios voltado
apenas ao ensino fundamental I. Entendemos que mesmo que o colégio de aplicacdo néo
represente a realidade da maioria das escolas brasileiras, certamente possibilita tanto a
realizacdo do estdgio, quanto de outras praticas curriculares. Para diversificar os contextos
escolares na formacdo do licenciando e proporcionar-lhe variadas fontes de dados com que
lidar, poder-se-ia, por exemplo, inseri-lo em um dos espacos do estagio curricular
supervisionado no colégio de aplicacdo e em outros espacos de estdgio em escolas da rede

municipal, estadual e/ou privada.

As analises que se seguem sdo embasadas por nossas escolhas tedricas e permeadas
pela triangulagdo dos seguintes dados: a legislagdo educacional, o projeto pedagdgico do

curso e a visdo de professores orientadores e estagiarios.

A analise da legislacdo, em particular a pertinente ao estagio curricular
supervisionado, tornou-se necessaria para nosso estudo dos projetos pedagdgicos. Ao
explicitar, entre outros elementos, o formato do estagio curricular supervisionado, o projeto
pedagdgico do curso preserva, segundo Castro, Barbosa e Ramirez (2009), sua principal
caracteristicas: a estabilidade.

O Quadro 6 mostra as vias de obtencdo de cOpias do projetos pedagdgicos dos cursos

selecionados.
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AcCesso

UFA

UFB

UFC

UFD

UFE

No sitio

X

Na coordenacdo

X

Fonte: Dados da pesquisa.

O Unico projeto pedagdgico disponivel no sitio da universidade foi o da UFA, o que
possibilitou uma andlise anterior a realizacdo das entrevistas. Nas demais, obtivemos o projeto
somente in loco; dessa forma, as anélises desses documentos sucederam as entrevistas, 0 que
por vezes prejudicou nossa obtencdo de informac@es nas entrevistas semiestruturadas.

O Quadro 7 indica os periodos de publicacdo dos projetos pedagdgicos analisados.
Na ultima década, varias diretrizes foram sancionadas para adequar a configuracdo do curso
de licenciatura, dentre elas diretrizes que impactam diretamente o estagio curricular

supervisionado.

Quadro 7. Publicacéo do projeto pedagdgico do curso

Periodo de publicacao UFA UFB UFC UFD UFE
Primeira década de 2000 x x - - x
Segunda década de 2000 - - X X -

Fonte: Dados da pesquisa.

Observamos que os cursos da UFA, da UFB e da UFE levaram cerca de cinco anos
para se adequarem a legislacao, enquanto os da UFC e da UFD reformularam suas propostas
uma década depois.

Como as universidades federais geralmente seguem um modelo instaurado no Brasil
em fins da déecada de 1930, o qual influencia diretamente o estagio curricular supervisionado,
concordamos com Silvestre e Valente (2014) quando consideram que conhecer o histérico do

curso ajuda a compreender a atual configuracéo atual de seu estagio.

Quadro 8. Relato do histdrico do curso no projeto pedagdgico

Consta

UFA

UFB

UFC

UFD

UFE

Sim

X

X

Néao

Fonte: Dados da pesquisa.

Nos casos analisados, apenas o projeto pedagogico do curso da UFD ndo descreve o

historico, fato que dificultou estabelecermos relacbes com o movimento historico nacional e
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mundial, bem como com o prdprio estagio. Assim, s contamos com indicios dessa historia
nas vozes dos professores e dos estagiarios.

O curso de licenciatura em matematica da UFA nédo seguiu a forma habitual de
criacdo desses cursos nas universidades federais, pois essa licenciatura antecedeu a criacdo do
curso de bacharelado em matemaética, fato esse que ndo impediu a licenciatura de manter por
décadas o modelo ‘3 + 1°. No entanto, concluimos que a atual proposta curricular
implementada no projeto pedagdgico do curso busca romper com essa pratica ao propor desde
0 1.° semestre uma articulagido “apoiada num sélido tripé: o saber matematico, o saber
didatico e a relacdo teoria-pratica” (UFA-PPC, [200-], p. 5). Essas evidéncias nos levaram a

investigar in loco, para analisar como esse tripé é de fato tratado.

O curso de licenciatura em matematica da UFB retrata o fato ja evidenciado em que

[...] a estrutura curricular era praticamente idéntica a do Curso de Matematica da
Faculdade Nacional de Filosofia, do Rio de Janeiro. Nesse modelo, a obtencdo do
titulo de licenciado dava-se com a realizacdo, apds os trés primeiros anos
(Bacharelado), do curso de Didatica, ministrado por uma secdo especial das
faculdades de filosofia. (UFB-PPC, [200-], p. 1-2)

Esse modelo, ao que constatamos, vem sendo gradualmente repensado,
principalmente como tentativa de superar a falta de articulagdo entre conhecimento
matematico e conhecimento didatico-pedagdgico. Esse movimento reflete que a geréncia do
curso tem se apropriado das discussdes sobre a formacdo de professores e tem alcancado

melhorias ao longo dos anos.

O curso de licenciatura em matemética da UFC foi inicialmente implantado na
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, para somente com a reforma universitaria de 1968
ser incorporado pela UFC, ocasido em que foi vinculado ao Departamento de Matematica. A
estrutura curricular se resumia em disciplinas especificas ministradas por professores do curso
de matematica e disciplinas pedagdgicas sob a responsabilidade de professores da Faculdade
de Educacdo, ao passo que “a tunica disciplina de interface era pratica de ensino de
matematica” (UFC-PPC, [201-], p. 5). Ou seja, sua origem na UFC mantinha o modelo ‘3 +
1’ e concebia o estagio como o unico espago de intersecao entre 0 Departamento de
Matematica e a Faculdade de Educacdo. Analisamos essa meng¢do como fonte evidente da
pouca articulagdo prevista entre a parte especifica e a didatico-pedagogica do curso. Essa
situacdo se manteve por mais de 30 anos, até a publicacdo da atual Lei de Diretrizes e Bases,
que impulsionou a discussdo sobre a dicotomia entre as disciplinas de cunho especifico e
pedagogico, o que resultou na introducao de uma disciplina: ‘Didatica da matematica’, sob a

responsabilidade de um professor do Departamento de Matemética. Mesmo assim, em 2000
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essa falta de articulagdo ndo havia sido superada e, juntamente com a resolucdo CNE-CP
2/2002, prop6s-se uma redistribuicdo de carga horéria para a pratica como componente
curricular e para o estigio curricular supervisionado, sendo esse ultimo mantido sob a
responsabilidade da Faculdade de Educacdo. Ainda segundo o projeto pedagdgico, outras leis
federais foram sendo publicadas, exigindo nova adequacdo na década seguinte, chegando-se

assim a versdo posta em analise.

O historico expresso no projeto pedagogico do curso de licenciatura da UFE
descreve de forma geral a universidade e se limita a mencionar a criagdo do curso de
matematica, ndo situando a implantacdo do curso de licenciatura. A formacéao de professores,
tanto para a educacdo béasica quanto para a superior, € tomada como desafio, causado
principalmente por “problemas sérios de deslocamento, por sua area e por nao ter alcancado
niveis aceitaveis de desenvolvimento” (UFE-PPC, [200-], p. 5). Esse fato, aliado a exigéncia,
pela LDB/1996, de curso de licenciatura plena a todos os docentes, fomentou a preocupacao
com a licenciatura na UFE. Essas considera¢fes tendem uma visdo de que o ensino parece ser
considerado uma atividade de menor importancia nesse curso, certamente em decorréncia da
tradicdo bacharelesca que aparentemente se manteve até a década passada, embora

socialmente a caréncia docente ja fosse impactante.

Dessa forma, encontramos indicios no histérico apresentado de que em pelo menos
trés projetos pedagdgicos — da UFA, UFB e UFC — a formacdo docente estd atrelada a
formacdo do bacharel e de que o conhecimento matematico estd desarticulado do didatico-
pedagogico, fato esse que basicamente advém da estrutura em vigor: conhecimentos
matematicos sob a responsabilidade dos professores do Departamento de Matematica e
conhecimentos didatico-pedagogicos a cargo da Faculdade de Educagdo’. Nesse contexto,
nem ao menos O estagio seria capaz de concretizar essa articulacdo, pois era visto apenas
como momento de por a teoria em pratica, sendo por isso relegado ao Gltimo ano do curso.

Observamos que todos 0s cinco cursos expressam em seus projetos mudancas na
proposta curricular, impulsionadas principalmente pela publicagéo de normatizages, as quais
foram em parte reflexo de pesquisas e debates sobre a formagdo docente no Brasil e no

mundo.

O Quadro 9 apresenta 0s objetivos expressos nos projetos pedagdgicos.
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Quadro 9. Objetivo do curso de licenciatura em matematica das universidades selecionadas

Objetivo
UFA | O objetivo do curso de licenciatura é formar professores de matematica para a educagéo basica, ou
seja, para atuar de quinta a oitava série do Ensino Fundamental e nas trés séries do Ensino Médio,
conscientes de seu papel de educador e comprometidos com a difusdo do saber matematico como
formador no exercicio da cidadania. (UFA-PPC, [200-], p. 6-7)
UFB | A licenciatura em matematica da [UFB] tem como objetivo a formacdo de professores de
Matematica das atuais 5.* a 8.% séries do Ensino Fundamental e do Ensino Médio (UFB-PPC, [200-
1. p. 6)
UFC | [...] o objetivo central da graduacdo em licenciatura oferecida pelo curso de matematica da UF [C]
¢ formar professores para atuarem profissionalmente na educacdo béasica, capazes de bem
exercerem a docéncia ou outras atividades no ambito das escolas ou dos sistemas educacionais em
nivel da educagdo basica, ligadas aos processos educativos ou a gestdo administrativa ou
pedagdgica dos mesmos (UFC-PPC, [201-], p. 20)
UFD | Na [UFD] séo formados professores de Matemética para o Ensino Fundamental e para o Ensino
Médio mediante os cursos de licenciatura plena, diurno e noturno (UFD-PPC, [201-], p. 4)
UFE | Formar e qualificar professores de Matematica, habilitando-os para o exercicio do Ensino
Fundamental, Médio e Superior (UFE-PPC, [200-], p. 7)

Fonte: Dados da pesquisa.

Constatamos que todos 0s cinco projetos pedagogicos denotam em seus objetivos
que o curso forma professores que atuardo na educacdo bésica, dos anos finais do ensino
fundamental (6.° ao 9.°) ao ensino médio. A UFC expande essa formagdo ao sugerir que o
licenciando ocupe postos relacionados a estrutura organizacional da escola; a UFE o faz com
relacdo ao ensino superior.

Observamos que os objetivos dos projetos da UFA e da UFB, ao se referirem a um
dos segmentos da educagdo bésica como “5.% a 8.% série”, acabam por mesclar a nomenclatura
utilizada na legislacdo anterior com a usada nas leis vigentes (6.° a 9.° ano, respectivamente).
Este € um ponto que pode causar duvidas.

O Quadro 10 apresenta informacdes dos projetos pedagdgicos que dao visibilidade

ao estagio na estrutura curricular dos cursos.
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Quadro 10. O estagio curricular supervisionado na estrutura dos cursos

Curso | Periodo _ Dlstrlbuu;a?J do estagio curr(:cular superwmgnado, por sen(;lestre _ Hora
4. 5. 6. 7. 8. 9. S
ECS| ReEéCn?:iiil no REeCSnlclila
UFA 8 Observagéo i g - 400
60 h no EM
170 h 170 h
Ana!|§e da Anélise da
prética o
pedagogica pratica
UFB 8 pedagdgica e - 420
e ECS no L
estagio no EM
25 210 h
210 h
ECSI ECS I ECS I ECS IV
UFC | 8 100 h 100 h 100 h 100 h - | 40
Algebra Algebraparao | o eria .
ara o GBI 6 ara o Regeéncia | REgEIEE
UFD 8 par geometria para Pal g 1 - 420
ensino | . ensino Il 120 h
45 h 0 ensino | 45 h 120 h
90 h
ECS ECS I
UFE 9 150 h 150 h 300

Fonte: Dados da pesquisa.

Os cursos das instituicdes UFA, UFB, UFC, UFD prevéem formacéo do licenciando
em quatro anos, o que de certa forma mantém o periodo de formacdo do modelo ‘3 + 1°. No
entanto, as atuais propostas buscam distribuir as disciplinas para romper com esse modelo e
possibilitar uma articulacdo entre os diversos conhecimentos que compdem a atividade
docente. Assim, apenas a estrutura curricular do curso de licenciatura em matematica da UFE

apresenta distribuicdo em nove semestres, com estagio nos dois Gltimos semestres do curso.

E possivel notar uma variagdo nas formas de organizacéo e distribuicio do estagio
curricular supervisionado na formacéao do licenciando em matematica. Os cursos da UFB e da
UFE planejaram-no em dois momentos, dos quais o primeiro ultrapassa a carga horaria
recomendada pela legislacdo, mas o segundo ndo. No curso da UFA, o estdgio abrange trés
momentos em que se prevé um periodo menor de observacdo e outros dois maiores para
regéncia no ensino fundamental e no ensino médio. Na UFC, o estagio esta distribuido em
quatro momentos de mesma duragdo, ocupando cerca de metade da licenciatura. Ja a UFD
buscou articular os conhecimentos matematicos voltados a educagdo basica com o estagio
curricular supervisionado, de modo a permitir que o licenciando reflita e estabeleca relacGes

com base nas observacdes e nas préaticas realizadas em grande parte do curso.

Assim, todos 0s cinco projetos pedagogicos explicitam a distribuicdo do estagio

curricular supervisionado na estrutura curricular do curso, bem como a carga horaria dessa




199

atividade. Trés das cinco licenciaturas destinam 400 h ao estagio. A UFB destina-lhe mais que
0 exigido; a UFE, menos.

O Quadro 11 sintetiza as concepcOes de estagio curricular supervisionado contidas

nos projetos.

Quadro 11. Concepcdo de estagio curricular supervisionado nos projetos pedag6gicos

Defini¢do

UFA | [...] o estagio é essencial nos cursos de formacgdo de professores possibilitando desenvolver: a) Uma
sequéncia de acBes onde o aprendiz vai se tornando responsavel por tarefas em ordem crescente de
complexidade, tomando ciéncia dos processos formadores. b) Uma aprendizagem guiada por
profissionais de competéncia reconhecida [...] entendemos também que o estagio é a docéncia
efetivamente acontecendo na vida académica do aluno. (UFA-PPC, [200-], p. 12)

UFB | Estagio [...] como o tempo do(a) aluno(a) na Escola Basica onde desenvolvera:

[...] contato com a realidade, fazendo observacfes de aulas e atividade pedagodgicas do cotidiano da
escola e da comunidade escolar; Regéncia compartilhada e individual de aulas; Participacdo em projetos,
reuniGes, encontros e eventos do cotidiano escolar; Elaboracdo de projetos/propostas inovadores
elaborados a partir de sua experiéncia e de novos estudos na Universidade; Participagcdo no trabalho
requerido para as atividades anteriormente descritas, tais como levantamento de informagdes, elaboragdo
de projetos pedagogicos e planejamento de aulas. (UFB-PPC, [200-], p. 14)

UFC | [Nada consta.]

UFD | Pesquisa e experimentacdo de materiais didaticos e de metodologias de ensino em ambiente
manipulativo de Ensino de Matematica. Praticas de ensino com professores e alunos de escolas publicas.
Estagio supervisionado de regéncia em sala de aula realizado em escola publica conveniada com a
[UFD]. (UFD-PPC, [201-], p. 5)

UFE | [...] possibilitar aos alunos estagidrios a vivéncia da teoria adquirida, aplicar e corrigir técnicas
pedagogicas para os alunos do Ensino Fundamental e Médio, ao mesmo tempo que permitira ao aluno de
Matematica conhecer o cotidiano das escolas publicas e particulares [da regido]. (UFE-PPC, [200-], p.
24)

Fonte: Dados da pesquisa.

Exceto na UFC, que o faz imprecisamente, 0s projetos descrevem as atividades do
estagio curricular supervisionado. Interpretamos essa lacuna como desvalorizacdo desse
momento em relacdo aos demais componentes curriculares. Os demais cursos apresentam
uma visdo de que o estagio € um espaco que possibilita ao licenciando a aprendizagem de
aspectos concernentes a docéncia em contextos escolares em que se visa que teoria e pratica

caminhem juntas — por isso, parte do estagio ocorre na universidade e parte ocorre na escola.

O Quadro 12 mostra a organizacdo do estdgio curricular supervisionado, como

descrita nos projetos.
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Quadro 12. Organizagao do estagio curricular supervisionado

Organizacao

UFA

O estagio | insere o aluno na rotina da escola, dando-Ihe oportunidade de observar as aulas em todos 0s
niveis e de efetuar pequenas tarefas relacionadas com a docéncia.

Os estagios 1l e Il sdo a docéncia propriamente dita, com o aluno na escola por um periodo maior.
(UFA-PPC, [200-] p. 12)

UFB

[...] a organizacdo do estdgio sera compartilnada entre o Professor Orientador, da Faculdade de
Educacdo [da UFB], que ministra a disciplina Analise da Pratica Pedagdgica, e o Professor Supervisor
de estagio, designado pelo campo de estagio. O aluno realiza o estadgio com o Professor Supervisor na
escola basica e participa em tempos proprios com o Professor Orientador da disciplina Anélise da
Préatica Pedagdgica.

Cabera ao Professor Orientador a organizacao geral do estagio e a realizagdo de estudos e orientagdes
compartilhadas com o Professor Supervisor. (UFB-PPC, [200-], p. 14)

UFC

UFD

Na disciplina Geometria para o Ensino | o Estagio Curricular Supervisionado é vivenciado no item do
seu programa “Oficinas em Geometria plana para alunos do 6° a0 9° anos do ensino basico”.

Na disciplina Geometria para o Ensino 1l o Estagio Curricular Supervisionado é vivenciado no item do
seu programa “Mini-cursos em Geometria espacial para alunos do ensino médio”.

Na disciplina Algebra para o Ensino | o Estagio Curricular Supervisionado é vivenciado nos seguintes
itens do seu programa: construcdo, uso e experimentacdo de materiais pedagogicos para 0 ensino de
Aritmética e Algebra no ensino fundamental; oficinas em algebra para alunos do 6° ao 9° anos do
ensino bésico.

Na disciplina Algebra para o Ensino 1l o Estagio Curricular Supervisionado é vivenciado nos seguintes
itens do seu programa: construgdo, uso e experimentagdo de materiais pedagdgicos para o ensino da
Algebra no ensino médio; mini-cursos em Algebra para alunos do ensino médio.

As disciplinas de Regéncia | e Regéncia Il sdo exclusivamente para o Estagio Curricular
Supervisionado em Matematica... Nessa disciplina os discentes irdo ter a oportunidade de conhecer na
pratica o seu futuro ambiente de trabalho e atuar nele sob a [orientacdo] de um professor [do
departamento de matematica] da [UFD]... desenvolvidas em escolas publicas conveniadas [...]. (UFD-
PPC, [201-], p. 39-40)

UFE

1-  Assistir as aulas teoricas e participar das discussfes, visando o dominio de um conjunto de
conceitos que Ihe permita trabalhar analiticamente as informagdes a ser coletadas durante o estagio.
2- Observar um minimo de 40horas/aula das exposi¢des dos colegas que também estejam
cursando a disciplina.

3- Ministrar um total de 20 horas/aula sobre temas relativos ao programa da disciplina de
matematica, do 1°e 2° graus. Elaborando planos de aula, conforme orientagdo recebida na disciplina
Didatica Geral e, professores orientadores.

4- Observar um minimo de 30 horas /aula na elaboracdo da analise critica (1° momento) e do
material didatico (2° momento).

5-  Apresentar ao professor da disciplina, ao término dos 1° 2° e 3° momentos, respectivamente,
uma andlise critica sobre a pesquisa bibliogréafica, uma cépia do material didatico elaborado e um
relatorio final das atividades desenvolvidas no estagio curricular em forma de dissertagdo avaliativa e
critica:

- do seu desempenho;

- do desempenho de seus colegas (enquanto seus alunos);

- do desempenho de seus alunos na escola onde estagiou;

- do ensino e/ou sistema educacional, vivenciado na pratica ao longo do curso.

6-  Além de observar a pratica da docéncia e ministrar aulas, o aluno devera ser orientado para
elaborar, aplicar e corrigir provas de avaliacdo dos alunos das turmas observadas e treinar-se para o
exercicio pedagogico da devolugdo dos resultados, além da aprendizagem do preenchimento do
diario de classe. (UFE-PPC, [200-], p. 25)

Fonte: Dados da pesquisa.

O andamento do estagio curricular supervisionado € explicitado em quatro dos cinco

projetos pedagdgicos. Na UFA, observamos que no estagio | o estagiario pode ser inserido em

“todos os niveis” da educagdo basica, o que valida a importancia do estagio tambeém nos anos
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iniciais do ensino fundamental e indicando que a finalidade esta em observar, portanto ndo
limitando o espaco de sua futura atuacéo. J& nos estagios Il e Il hd um direcionamento para
cada um dos estagios, sendo os licenciandos inseridos em salas de aulas dos anos finais do
ensino fundamental e no ensino médio, tendo como principal intencdo a de experienciar a
regéncia. No entanto, nesse conjunto de trés momentos nao fica claro como deve ocorrer o
processo reflexivo, o que pode levar o estagio curricular supervisionado a se configurar como
espaco de colocar a teoria em préatica e ndo o promover articulagdo de teoria e pratica.

A UFB expressa nitidamente, inclusive com a designacdo estabelecida na lei dos
estadgios, um “compartilhamento” de tarefas e responsabilidades entre as duas instancias
envolvidas — universidade e escola —, em que as atividades desenvolvidas na escola ganham
sentido na universidade e vice-versa, proporcionando a formacdo do licenciando espagos em
que haja articulacéo entre teoria e pratica com base nas observac6es e acOes realizadas.

Na proposta do curso da UFD, parte do estagio se desenvolve desde o 4.° semestre
em disciplinas de cunho especifico cuja énfase é o futuro campo de atuacdo. Esse modo de
funcionamento do estagio favorece que o licenciando estabeleca relagdes, como por exemplo
entre teoria e pratica e entre conhecimento académico e escolar, além de garantir-lhe espaco
para a regéncia, para que possa vivenciar a conducdo de aulas de matematica numa classe
real, 0 que certamente leva ao contato com o ambiente escolar, permitindo acesso a uma
heterogeneidade de aprendizagens da docéncia. Dessa maneira, embora seja perceptivel uma
distribuicdo das horas destinadas ao estagio ao longo da formacdo, a proposta torna-se
imprecisa por ndo especificar quais sdo os objetivos das oficinas e minicursos: “elaborar”?
Elaborar, aplicar e discutir com os demais licenciandos dessa disciplina? Ou elaborar, aplicar
e discutir com os alunos da educacdo basica e, depois, discutir a experiéncia vivenciada com o
professor orientador e demais estagiarios? Outras questdes pertinentes: Os licenciandos nessas
disciplinas sdo tidos como estagiarios? Ou se tornam estagiarios nesses itens? Ha ou ndo
insercdo dos licenciandos em sala de aula da educagdo basica? Os licenciandos reconhecem
parte dessa disciplina como estagio? Ou eles compreendem como estagio apenas as
regéncias?

O detalhamento do estagio curricular supervisionado do curso da UFE aponta para
um espaco dialogico e reflexivo.

Uma parte importante dos projetos pedagdgicos consiste em informacgdes contidas
nas ementas das disciplinas, o que seguramente contribui para entendermos a formacao

proposta (Quadro 13).



202

Quadro 13. Explicitacao, nas ementas de disciplinas, de informag0es relativas ao estagio, nos projetos
pedagdgicos dos cursos

Ementas UFA UFB UFC UFD UFE

Sim x - - X X

Fonte: Dados da pesquisa.

Em vista disso, pudemos descrever e analisar as ementas relativas ao estagio de trés
dos cinco cursos analisados.
O Quadro 14 indica os projetos pedagogicos em que se explicitam quando, onde e

como o estagio curricular supervisionado € realizado.

Quadro 14. Especificagdo do formato do estagio curricular supervisionado nos projetos pedagogicos
analisados

Organizagao UFA UFB UFC UFD UFE
Quando Sim Sim Sim Sim Sim
Onde Sim Sim Nao Sim Sim
Como Nao Sim Nao Sim Sim

Fonte: Dados da pesquisa.

Nos cursos da UFB, UFD e UFE, o enfoque dado ao estagio curricular
supervisionado se aproxima da concepcao de estagio como “espagos onde teoria e praticas em
interconexdo com 0s contextos de escolas propiciariam a construcdo de aprendizagens sobre a
educagdo escolar e a docéncia, com a contribui¢do da experiéncia de docentes” (GATTI,
2014, p. 40).

Outro momento relevante da pesquisa foi nossa visita a campo, em que buscamos
dados que permitissem analisar o estagio com base nos dizeres dos professores e estagiarios e
assim obter uma visdo de como ele realmente acontece na formagdo do licenciando em
matematica dos cursos selecionados. Essa estadia nas universidades demandou uma

preparacio, expressa no Quadro 15, que influenciou nossa coleta®.

Quadro 15. Preparacdo para a visita a campo

Preparacéo da visita UFA UFB UFC UFD UFE
Contato inicial ago. 2014 out. 2015 out. 2015 jan. 2016 fev. 2016
Visita nov. 2014 nov. 2015 mar. 2016 mar. 2016 mar. 2016

Fonte: Dados da pesquisa.

* 0 curso da UFA foi tomado como base analitica desta investigacio e apresentado no texto do exame de
qualificacdo. Todos os demais cursos foram investigados ap0s as considera¢@es da banca examinadora, o que
certamente possibilitou uma analise mais profunda, tanto em termos de fundamentacdo tedrica, quanto do

desenrolar da pesquisa.
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Em quatro dessas instituicdes fomos recepcionados pelo coordenador do curso,
enquanto na UFB o fomos pelo secretario. Na UFA, UFB e UFC, esses funcionarios julgaram
necessario nos situar dentro do campus para facilitar o acesso dentro da instituicdo, em
especial & Faculdade de Educacdo. Na UFD e na UFE, isso foi desnecessario porque 0s
professores orientadores do estdgio curricular supervisionado sdo lotados no proprio

Departamento de Matematica.

O Quadro 16 mostra os numeros de professores e estagiarios entrevistados para
coleta de dados em cada instituicéo.

Quadro 16. Vivéncias da pesquisadora nos campi das universidades para coleta de dados

Entrevistas UFA UFB UFC UFD UFE Total
Professor orientador 2 2 1 1 1 7
Estagiarios 4 8 4 2 2 20
Participacdo em encontros de estagio - 2 1 - - 3

Fonte: Dados da pesquisa.

Em todos os cursos entrevistamos dois sujeitos estabelecidos a priori no projeto
desta pesquisa, 0 que nos permitiu colher informacg6es para nossa analise. As visitas a UFA,
UFB e UFE ocorreram como planejado, mas na UFC e na UFD houve alteracdes durante
nossa estadia. Na UFC, a professora teve um problema de saude, que obrigou a suspensdo das
aulas dos estagiarios. Na UFD, um imprevisto no campus provocou paralisacao das atividades
académicas, e as entrevistas com os discentes foram realizadas posteriormente a nossa visita,
por videoconferéncia. (Certificamo-nos de que tais entrevistas ndo sofreram prejuizo por
serem assim realizadas.) Na UFE, o calendario de reposicdo da greve estava em periodo de

recesso escolar.

De acordo com as varias fontes consultadas tragamos os perfis profissionais (Quadro

17) dos professores orientadores do estagio curricular supervisionado.
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Quadro 17. Perfil profissional dos professores orientadores do estagio curricular supervisionado
Professor | Universidade | Graduacao Mestrado Doutorado e thaga_o da
doutorado universidade
Lic. em x Em Fac. de
Andrea UFA matematica Educagdo andamento i Educacdo
Lic. em Educ. Educ. Fac. de
Alan UFA matematica matematica matematica i Educacdo
Lic. em x x Em Fac. de
Bel UFB matematica Educagdo Educagdo andamento Educacdo
Bach. e lic.
Bia UFB em Edug._ Educacéo - Fac. d?
" matematica Educacéo
matematica
. Lic. em x x Educ. Fac. de
Cassio UFC matematica Educagdo Educagdo matematica Educacdo
. Lic. em N . . Dep. de
Dani UFD matematica Educagdo Psicologia matematica
Bach. e lic. Dep. de
Edu UFE em Matematica - - p. d¢
s matematica
matematica

Fonte: Dados da pesquisa.

Os sete professores orientadores sdo licenciandos em matematica, sendo dois deles
também bacharéis em matematica, frutos do modelo ‘3 + 1°. A maioria desses professores fez
mestrado e doutorado em educacdo e/ou areas afins, o que parece indicar um certo padréo

para o perfil do professor orientador do estagio do curso de licenciatura em matematica.

Em trés dos cinco cursos analisados (UFA, UFB e UFC), tais professores séo lotados
na Faculdade de Educacdo; na UFD e na UFE, sdo lotados no Departamento de Matematica.
Isso que nos leva a pensar: Esse tipo de vinculo do professor orientador dentro da
universidade se reflete na concepcdo de estagio no curso? No andamento do estagio? Na
valorizacdo do estagio em relacdo aos demais componentes curriculares? Na relacdo entre
teoria e pratica? Na relacdo da matematica cientifica com a matematica escolar? Na relacdo
com os demais docentes do curso? Ha diferencas entre pertencer a Faculdade de Educacéo e

ao Departamento de Matematica que influam no desenvolvimento do estagio?
A medida que tecemos consideracdes sobre os professores e estagiarios, procuramos
respostas para essas e outras questdes que emergiram durante esta pesquisa.

O Quadro 18 apresenta a concepgdo dos professores orientadores sobre o estagio,

colhidas de suas entrevistas.
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Quadro 18. Concepgdo de estagio curricular supervisionado dos professores orientadores

Concepcéo

Andrea | Estdgio como o momento de refletir a realidade da maioria das escolas publicas, tanto no ensino
fundamental quanto no médio, do pais. Razdo pela qual faz acordo com escolas da rede
(municipal/estadual) do entorno da UFA para inserir os licenciandos nas salas de aula de matematica.

Alan Estagio é coformacdo e, por essa razdo, estabelece acordo com professores supervisores do ensino
fundamental e médio do colégio de aplicacdo da UFA, para inserir 0s estagiarios em suas salas de aula
de matematica.

Bel Estagio é o0 momento que os licenciandos véo viver a profissdo. A relacdo com a escola é considerada
uma via de méo dupla porque nela que se constréi o conceito de docéncia. Entdo o estagiario serd um
auxiliar de um professor que esta disposto a receber estagio, que deve ser integrado as atividades do
dia-a-dia sabendo que se trata de um colega inexperiente, mas que esta em aprendizagem e nesse
sentido ha um conjunto de tarefas que o supervisor pode compartilhar com o estagiario.

Bia Estagio sdo duas disciplinas, trabalhadas em conjunto com o professor supervisor, em que 0s
licenciandos estagiam no ensino fundamental | ou Il e no ensino médio na escola e em paralelo na
universidade mantemos as reunides de grupo onde sdo discutidas e analisadas as observacdes e as
praticas.

Cassio | Estagio é articular teoria e préatica, levando o licenciando a aprender a pensar, a investigar, a se
questionar e se indagar sobre as coisas. Assim, o licenciando tera a autonomia necessaria para seu
futuro profissional.

Dani Estagio é o espa¢o em que os licenciandos vivenciam a escola pablica, elaboram oficinas, ouvem os
alunos, atendem individualmente.
Edu Estagio é uma atividade em que se discute e elabora propostas de ensino-aprendizagem abarcando

‘todos’ os conceitos matematicos que devem ser desenvolvidos nos alunos da educagdo basica. Para
tanto, deve-se trabalhar uma evolugao do conceito levando o licenciando a uma construcdo gradual dos
conteldos matematicos da educacéo béasica e assim relacionar com a matematica académica, o que lhe
permite dar sentido a sua formagdo como um todo.

Fonte: Dados da pesquisa.

A concepc¢do do estagio curricular supervisionado expressa por esses professores
rompe com as concepcOes de estdgio como espaco de praticas como modelo ou voltadas ao
preparo técnico, indicando unanimemente, em vez disso, que o estagio deve ser realizado in
loco a fim de possibilitar ao licenciando aprendizagens a docéncia com base nas observacgdes
e praticas vivenciadas nesse periodo, contando com ajuda profissional (orientador e
supervisor) para direcionar, discutir, esclarecer, acompanhar e assim contribuir para seu
desenvolvimento pessoal/profissional.

A experiéncia de que esses professores profissionais dispdem (Quadro 19) lhes

permite apontar condi¢fes que potencializam o estagio curricular supervisionado.




206

Quadro 19. CondicGes que os professores orientadores indicam como potencializadoras do estagio

Condicbes

Andrea | Oito estagiarios. Escolas publicas municipais e estaduais do entorno da universidade.

Alan Realizado em duplas no colégio de aplicacdo da universidade.

Bel Preferencialmente no colégio de aplicagdo por ser um campo de estagio privilegiado onde os
professores supervisores dos estagiarios compartilham das mesmas ideias. Os estagiarios trabalham em
duplas, como colaboradores desde o primeiro dia na sala de aula do ensino fundamental e depois no
ensino médio e aos poucos eles vao ajudando a resolver problemas. Ou por professores das escolas da
rede previamente contatados.

Bia A maioria dos estudantes € inserida no colégio da propria instituicdo e alguns em outros lugares
conforme suas necessidades. Acompanhamento também por Moodle. Indica a necessidade de carga
horaria didatica no plano do professor orientador para orientagdo do estagio.

Céssio | Em duplas em escolas publicas da rede, de preferéncias aquelas que possuem acordo com projetos,
proximas da universidade.

Dani Parceria com escolas publicas, especialmente aquelas em se sdo desenvolvidos projetos.

Edu Cinco estagiarios. A escola é escolha do licenciando para que melhor concilie com seus horérios.
Realizar ‘instrumentacgdo’ e ‘estagio’ em concomitancia.

Fonte: Dados da pesquisa.

Observamos que Andrea e Edu apontam a necessidade de limitar o nimero de
estagiarios, de modo a melhorar a qualidade da orientagdo individual. Bia sugere que a cada
estagiario seja destinada uma carga horaria didatica voltada exclusivamente a receber
orientacéo.

Com excecdo de Edu, que ndo escolheu a escola, todos os demais professores
decidiram qual escola seria 0 campo de estagio. A UFA e a UFB, que dispdem de colégio de
aplicacdo, valem-se desse espaco como fonte privilegiada, tanto em termos de facilidade de
acesso quanto de compartilhamento de ideias. Tal colégio, porém, ndo é tomado como fonte
Unica, pois os professores dessas instituigdes, assim como os das demais, também mencionam
a insercdo em escolas publicas municipais e estaduais, locais em que se pode vivenciar a
realidade da maioria das escolas brasileiras.

Entendemos que, além dessas condigdes de logistica mencionadas pelos professores
orientadores, ha um elemento estrutural por eles citado unanimemente (Quadro 20), que

precisa ser considerado para que ocorra uma verdadeira mudanga nos cursos.
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Quadro 20. Visao dos professores orientadores sobre o curso de licenciatura em matematica

Visao

Andrea

[...] os alunos da licenciatura em matematica chegam ao estagio com uma visdo bastante dura, talvez
fruto do que eles tém no curso [de licenciatura, modelo tradicional do ensino da matematica]. No
estagio eles chegam achando que tem que pegar um determinado conteddo, dar o conteddo, fazer meia
duzia de exercicios e fazer uma prova. E assim em geral. Entdo eu tenho percebido que esses alunos
tém um pouco dessa dureza.

Alan

[...] temos feito um esforco junto aos colegas do curso de [...] licenciatura, que sdo os colegas da area
da matematica, para estabelecer um maior dialogo no sentido de inserir o aluno nas escolas, para além
dos estagios, [porém] a propria estrutura da instituicdo ndo contribui, porque pertencemos a
departamentos diferentes e o curso fica sediado no departamento de matematica e o departamento de
educagdo supre as disciplinas de estagio, assim como eu, outros colegas da didatica, da organizagao
escolar, da estrutura, da filosofia da educacédo, da psicologia, sdo desse outro departamento, mas o
nucleo do curso esta [no departamento de matematica] na matematica. NOs [de outros departamentos]
meio que orbitamos o curso...

Bel

[...] porque o aluno convive com um conflito dentro do préprio curso... Diferentes concepcfes de
professor. A ideia dominante no projeto de curso de licenciatura é a ideia de que para ser professor de
matematica ele tem que saber matematica e saber matemética é saber a matematica académica. N6s
trabalhamos o estdgio com a visdo de que o estudante licenciando aprenda o conhecimento
matematico escolar. Entdo nés temos esse conflito no curso: a ideia dominante é da matemaética
académica enquanto que nés achamos que a ideia dominante, o foco da formacdo, tinha que ser na
matematica escolar. Vocé forma o professor no conteldo que ele ndo vai ensinar... eu acho que o
sofrimento que eu vivo é de ser uma agdo muito isolada dentro do curso em que o préprio curso
desprestigia a propria profissdo, sabe? Entdo, a nossa grande luta é que 0 curso assumisse a
licenciatura mesmo.

Bia

[...] ndo tem muita conversa... A parte de educagdo fica a cargo de vocés... E isso é péssimo! L& é
complicado... O departamento de matematica ndo aceita nada... Nem mesmo os préprios colegas deles
que séo ligados a educacdo matemaética... Eles também tém uma vida complicada! Inclusive os alunos
que vao para o mestrado/doutorado em educacéo, eles ndo incentivam... Tipo: ah que pena!

Cassio

[...] os licenciandos da [UFC] tém pouca nogdo do que € ser docente, no maximo escutam muita teoria
na disciplina de didatica, didatica da matematica e estadgio. Falta um pouco de dindmica que a
licenciatura precisa ter para se sentir caminhando em dire¢do a docéncia. Eles chegam aqui sem saber
ministrar uma aula de matematica mais basica possivel, eles sabem apenas resolver exercicio do livro e
mais nada.

Dani

[...] nosso curso de licenciatura é muito tradicional e ele vem sendo modificado e impactado pelas
reformas, pela discussdo tedrica sobre o ensino de matemadtica, sobre educagdo matemaética...essa luta
parte de dois movimentos, que tém acontecido em paralelo e a0 mesmo tempo, temos uma legislacdo e
a universidade ndo pode fechar os olhos para ela, mas nds temos também o amadurecimento de um
grupo e para mim cada vez mais visivel. Nds temos o amadurecimento de um grupo, inclusive de
professores que ndo tem formacdo na &rea de ensino, mas que estdo trabalhando conosco na
licenciatura, a exemplo, professor com toda uma formacéo na area de geometria, que voltam para o
curso para trabalhar geometria e ai percebem que se estdo na licenciatura estdo formando professor.
Entdo nés temos nos encaminhado para uma discussdo muito interessante nesse sentido e nds
comegamos essa discussdo, buscando contribuices da SBEM regional e da SBEM nacional,
principalmente, sobre qual licenciatura queremos?

Edu

[...] nossa formacdo aqui é totalmente de matematica, 0 matematico puro, que chamo ‘o cara sem
alma’. Eu via a matematica pela matematica, vocé é formado para ser matematico, o pesquisador, pois
a sala de aula é um mero detalhe, em que entra na sala de aula e passa a matéria, se perguntar,
responde e se ndo perguntar fica por isso... preocupacdo zero... Resumindo eu fiz licenciatura aqui,
como disse disfarcada, fiz o bacharelado, o mestrado e s6 depois me envolvi com a parte pedagdgica,
mas ndo tem ninguém aqui nesse corredor [do departamento de matematica] da area pedagogica,
ninguém da érea de educagdo matematica ou ensino da matematica o que nds temos sdo dois ou trés,
eu e mais dois ou trés que tém afinidade e estamos trabalhando nesse sentido.

Fonte: Dados da pesquisa.

Todos os professores orientadores evidenciam o bacharelado como subjacente ao

curso de licenciatura, 0 que conserva em certa medida alguns dos problemas desta: a
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concepcdo tedrica como norteadora; a transmissdo de informagfes como Unica fonte de
estratégia no processo de ensino; o entendimento da aprendizagem como assimilacdo passiva
de informacdo; a incoeréncia entre o modelo de formagdo e o modelo de ensino e
aprendizagem; e a desarticulacdo entre os professores do saber matematico e os professores

dos saberes didatico-pedagdgico.

No entanto, na contram&o desse processo, 0s sete professores mencionaram haver
individuos ou grupos que lutam por uma formacdo voltada essencialmente ao curso de
licenciatura em matematica, levando em conta a legislacdo e as discussGes nacionais e

internacionais sobre o0 ensino de matematica e a educacdo matematica.

Assim, se por um lado Dani nos leva a pensar que no curso da UFD o campo da
educacdo matematica foi tomado como articulador entre o conhecimento matematico e o
pedagdgico, possibilitando ao estagio curricular supervisionado ganhar visibilidade e o espaco
requerido na formacdo docente, por outro lado, na UFA, UFB, UFC e UFE os professores
desse campo de conhecimento evidenciam haver escassa articulacdo com os professores do
campo matematico. Assim, de modo geral, os professores entrevistados apontam uma
formacdo fragmentada, desarticulada entre professores responsaveis pela orientacdo dos
estagiarios e o0s do ambito didatico-pedagogico. Isso certamente tem efeitos no
reconhecimento e visibilidade do estagio curricular supervisionado no curso, bem como na

qualidade de toda a formacéo.

Outra fonte de dados desta pesquisa foram as entrevistas dos estagiarios, cuja visao

sobre o0 estagio é sumarizada no Quadro 21.
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Quadro 21. Visao que os estagiarios tém do estagio no curso

Visao

Ana

[...] o estagio, para mim, é o inicio da docéncia, é para ter os primeiros contatos. Porque acho que
tive experiéncia para dar aula antes do estagio, mas se eu caisse numa sala de aula, sem o estagio e
outras oportunidades, eu acho que teria dificuldades. O estagio ja da pelo menos uma base para
poder pelo menos comegar.

Armando

[...] o estagio ajuda, por exemplo, na aprendizagem da organiza¢do do quadro, da sala, a dindmica da
aula, enfim... Para ter um primeiro contato com uma turma, porque nem todos tiveram a
oportunidade que tive [de dar aulas] e ndo tém aquela hist6ria de unir pratica e teoria... Eu ndo
acredito muito que aproxime principalmente da forma como as disciplinas sdo dadas aqui na
universidade... Nada de relacéo.

Artur

[...] o estagio me pos diante da realidade que eu vou enfrentar se eu for seguir a carreira docente.
Pelo menos no estagio o que eu vi ali, o comportamento do professor diante dos alunos, o
comportamento dos alunos, a relacdo aluno-professor, como lidar com as mais variadas situacdes e
como lidar com alunos especiais também. Na turma de 1° ano que eu estou observando agora tem
uma aluna deficiente visual e terdo outras situacdes, devido a inclusdo social, surdos-mudos,
especiais em geral.

Antdnio

[...] ficar diante da realidade que eu vou enfrentar se eu for seguir a carreira docente. Pude observar
durante o estagio o comportamento do professor diante dos alunos, o comportamento dos alunos,
como lidar com as mais variadas situacdes e como lidar com os alunos especiais. Nessa turma que
estou estagiando agora tem uma deficiente visual e terdo outras situacBes da inclusdo social.
Portanto, o estdgio estabelece um primeiro contato com aquilo que vamos enfrentar nessa carreira;
possibilitar o contato com a turma, porém com alguém para auxiliar, tanto do professor orientador
quanto do professor supervisor.

Berenice

[...] porque os quatro anos de curso sdo muito tedricos. Entdo, temos que ver essa pratica de perto e
participar dela. Claro que esse pouco tempo que vocé esta observando essa pratica ndo vai definir
como vocé vai ser tornar professor, mas acho que vai dar uma visdo de como é a escola na
perspectiva de professor. Ou seja, um periodo que ajuda a refletir.

Bete

[...] ndo digo todo semestre, mas que pudesse ser mais distribuido, pois € uma coisa que nds néo
aprendemos nas aulas tedricas. Ha assuntos que deveriam ter mais tempo para amadurecer... Eu
penso que muitos aqui ndo estdo voltados para a licenciatura, pois tem a questdo do bacharelado
muito forte na UF[B], muito forte mesmo. Entdo sdo poucas disciplinas voltadas para a licenciatura,
para vocé ser professor...

Bento

[...] importante porque a formagdo ndo é s6 aquilo que aprendemos na teoria, pois a pratica é bem
diferente. E preciso conhecer a realidade da escola publica...

Betina

[...] para dar seguranca, porque se eu fosse entrar em uma sala sem participar de um estagio eu
encontraria dificuldade, entdo essa experiéncia serve para ver como uma pessoa faz para que eu
consiga desenvolver o meu préprio jeito. Com certeza tem coisas que aprendemos s6 no estagio.

Beatriz

[...] fundamental. Eu acho que da licenciatura o estagio é tudo e por isso defendo que ele deveria ser
realizado ao longo do curso, assim poderiamos vincular o que, por exemplo, o Célculo | influencia
na licenciatura. Sei que devemos saber mais do que os alunos, mas temos que saber associar...

Bruna

[...] o estdgio é importante porque ele possibilita o contato mais perto nesse sentido de ver o que
estd acontecendo na sala de aula... Observar.

Branca

[...] com certeza para mostrar toda aquela sala de aula que se tem e viver o dia-a-dia de uma escola,
porque € isso que é ser professor. Viver, estar 14 dentro, fazer parte do cotidiano da sala de aula, ser
um professor assistente. Isso para mim é o mais importante.

Benjamin

[...] o estagio tem o papel de nos colocar diante da realidade da escola e a partir das observacdes,
identificar as necessidades de cada grupo escolar, se adequar aquele tipo de publico e fazer o seu
trabalho da melhor forma possivel e ndo tirar a ideia de que vocé considera boa porque o que vocé
considera boa pode ser para vocé, mas ndo ao alcance das outras pessoas.

Carla

[...] temos [os licenciandos] uma visdo de que o estagio € uma matéria mais “leve” do que as outras.
Como nao temos maturidade para encarar 0 estdgio nos acabamos dando mais peso as outras
matérias que nos exigem mais (calculo, algebra,...), mas sdo as matérias da educacao que nos fazem
pensar na profissdo professor, enquanto que nas outras matérias vocé ndo tem tempo para pensar...
Entdo eu vejo nessas matérias essa oportunidade.

Carlos

[...] por meio da observagdo o professor aprende a avaliar, refletir sobre o que deu certo ou ndo,
principalmente, sobre o processo de aprendizagem do aluno. Essa profissdo é muito abrangente e
ndo temos como saber tudo, por isso vamos aprendendo, por isso 0 estagio é importante, ele vai
contribuir na elaboracdo de um plano de aula, de um cronograma, 0s passos das aulas.
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Caio [...] o estagio deveria ser estendido, porque essa serd nossa atividade fim. Entdo deveria comegar
logo no inicio para quando chegassemos aqui nos dois Ultimos anos ter efetivamente o estagio de
sala de aula e ndo ficar “engatinhando” ainda no final do curso.

Claudio [...] o estdgio é importantissimo e para mim ele deveria comecar desde o inicio do curso de
matematica e ndo no quarto periodo, para envolver o licenciando naquilo que ele vai fazer, claro
que de forma gradual conforme for avancando nos periodos cobrando aquilo que for pertinente a
cada periodo e assim o licenciando veria a questdo do ensino desde o inicio. Por que ndo é isso que
estamos fazendo aqui? Vocé ndo esta fazendo licenciatura para ensinar? ...

Davi [...] o papel principal do estagio é ser aquele momento em que o aluno, o futuro professor vai se
colocar diante dele mesmo, das suas expectativas, das suas frustragdes, vai confrontar tudo isso com
a realidade. Entdo vai ser a prova dos sete ou um divisor de aguas, pois se depois do estagio ele
realmente sentir emocao, sentir prazer em dar aula, entdo provavelmente ele vai aguentar por alguns
anos, rsrsrsrsrs, ele vai seguir o caminho. Mas, se depois do estagio ele se sentir muito frustrado,
muito desanimado é bom ele repensar mais sobre essa atividade. Entdo eu acho que é um momento
fundamental para o aluno se colocar diante dele mesmo, é como se fosse um espelho para ele vé a
sua prética docente se desenrolar na realidade concreta, ndo no plano tedrico. Isso vai ser
fundamental para ele se construir.

Dénis [...] por isso o estagio é muito importante, primeiro porque é a parte pratica que temos na nossa
universidade, no curso de licenciatura. E como eu falei para a senhora, € muita teoria durante quatro
anos, nos oito semestres, mas na pratica nds ficamos perdidos! Porque vocé tem muita teoria, mas
como é que vocé vai aplicar isso? Vocé estuda muita teoria durante quatro anos e em um semestre
vocé tem que aprender toda a pratica. Acho totalmente incoerente para um curso de licenciatura.

Enzo [...] deu para conhecer um pouco e pensar no gque Posso aprimorar para o segundo estagio que é
mais de regéncia.
Eric [...] o estagio | foi muito bom porque consegui ver como era a dindmica da sala de aula, as

dificuldades dos alunos. Acompanhei duas turmas...

Fonte: Dados da pesquisa.

Com excecdo dos estagiarios da UFC, que recém-iniciavam o Estagio I, todos os
demais licenciandos foram inseridos em contexto escolares da educagdo bésica, quer na rede
publica municipal, estadual, federal ou privada. Unanimemente, concebem o estdgio como
espaco relevante no processo de formacgdo docente, pelas aprendizagens adquiridas quanto a
docéncia, que, segundo eles, diferem das aprendizagens obtidas nas disciplinas cursadas na
universidade. Essa questdo, alias, é levantada por grande parte deles, indicando uma forte
presenca da tradicdo bacharelesca subjacente aos cursos de licenciatura em matematica
analisados. Em maioria, 0s estagiarios apontam uma contradi¢ao entre a formagéo recebida de
docentes voltados a pesquisa e aqueles voltados ao ensino, sejam eles pertencentes a
Faculdade de Educagéo ou ao Departamento de Matematica.

Alguns estagiarios mencionaram que o estagio foi o unico momento da formagéo em
que eles tiveram esse tipo de aprendizagem, mas houve também aqueles que relataram a
participacdo em projetos, como o PIBID, favoreceu a vivéncia na escola, contribuindo na
insercdo e no envolvimento com as préticas educativas. Consideram que essa participagdo
pode resultar em uma heterogeneidade de aprendizagens de docéncia e colaborar com a

realizacdo do estagio.
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Os estagiarios revelam conhecer e assumir 0s objetivos do estdgio curricular
supervisionado. Além disso, reportam-se as contribuicdes dos professores orientadores e
supervisores e apontam algumas dificuldades no desenvolvimento do estagio. Por exemplo,
na UFA, UFB, UFC e UFD observam a falta de articulacdo entre teoria e pratica; na UFA e
UFC, o estagiario aponta falta de acompanhamento do professor orientador na escola,
principalmente no periodo de regéncia. Na UFE, os estagiarios referiram-se & greve como
redutora do periodo do estagio, mas nada mencionaram sobre dificuldades burocréticas.

Consideramos que a metodologia utilizada forneceu os dados necessarios para
retratarmos como realmente ocorre o estagio curricular supervisionado nos cursos de
licenciatura em matematica das universidades selecionadas e, com base nesses dados,

sugerimos:
— que as universidades que ndo dispem de colégio de aplicacdo lutem por um;

— que se explicitem nos projetos pedagdgicos elementos importantes tais como histérico,
formato do estagio e ementas;

— que se articulem os conhecimentos especificos aos didatico-pedagdgicos;

— que as universidades adequem a carga horaria dos cursos, especialmente a destinada ao
estagio.

Assim, reunindo todas as evidéncias obtidas nas diversas fontes analisadas, e estando
cientes de que essa é uma dentre tantas outras interpretacdo possiveis de formular ao se tomar
outra lente, dispomos de elementos para responder a questdo norteadora desta pesquisa: Como
ocorre realmente o estagio curricular supervisionado no curso de licenciatura em matematica?

Concluimos que, considerando apenas 0 estagio, a visdo geral que obtivemos foi a de
que o estagio curricular supervisionado se aproxima da concepcdo de estagio como “espagos
onde teoria e praticas em interconexao com os contextos de escolas propiciariam a construcédo
de aprendizagens sobre a educagdo escolar e a docéncia, com a contribuicdo da experiéncia de
docentes” (GATTI, 2014, p. 40). Tanto os projetos pedagdgicos dos cursos quanto 0S
professores orientadores e estagiarios evidenciaram que 0 estagio curricular supervisionado
teve seu formato renovado e explicitado de modo a atender em geral a legislagé&o.

Por outro lado, considerando o estagio curricular supervisionado e 0 curso,
observamos que professores orientadores e estagiarios apontam desarticulacdo entre estes.
Dessa forma, o sucesso do estagio continua atrelado as acdes de docentes ou grupos de

professores conscientes de que sdo formadores de professores, sejam eles do Departamento de
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Matematica ou da Faculdade de Educacdo. Em tese, eles apontam que as discussbes e

normatizagdes ndo alteraram o modo de funcionamento do curso, pois:

[...] ndo ha uma apropriacdo coletiva dos principios assumidos, ndo ha esforcos...
nos cursos para tanto. As acGes decorrentes, politicas e estruturas institucionais e
curriculares acabam por se fazer no bojo de uma tradicdo académica instalada e
retificada, ou de interesses locais... decorre uma formacéo descentrada, fragmentada,
sem ethos condutor. Formar professor para a educacdo basica ndo esta no horizonte
da maioria dos docentes que atuam nesses cursos no ensino superior. (GATTI, 2014,
p. 35)

Ao que tudo indica, enquanto essa tradicdo académica permanecer nos cursos de
licenciatura em matematica, o estagio curricular supervisionado nao sera assumido como
componente curricular com a mesma valorizacdo dos demais componentes curriculares por
todo o corpo docente do curso. Assim, o estdgio continuard desarticulado e seu
desenvolvimento formativo terd& que contar com esfor¢os individuais, resultando em
mudangas ainda lentas nos cursos de licenciatura. Em vista disso, novas pesquisas poderdo
apontar novos avancos, dar continuidade a estas discussdes e, quem sabe, revelar caminhos

mais ageis para melhorias na qualidade dos cursos de licenciatura.
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