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CLUBS

Um club escolar, constituido intelligentemente, em que
cada pequeno seja realmente um membro, que tenha cora-
gem de pensar por si, agir por si e dizer claro o que pen-
sa e quer,—¢, sem duvida, uma grande novidade entre
nos.

O que se tem feito € organizar grupos de alumnos, de
accordo com estatutos previamente elaborados, sem atten-
der 4s condigdes peculiares do meio e, 0 que € mais, aos
interesses naturaes das creancas. Mas isso, ¢ bem de vér,
nao é um club escolar, com objectivos determinados e com
uma organizagao apta a attingir esses objectivos...

Como se hade organizar um club? O melhor meio de
organizd-lo s:rd nao organizd-lo, isto ¢, devem os pro-
fessores fazer com que a idéa nasca naturalmente no espi-
rito das creangas, tome corpo e se faca realidade.

Num dia, por exemplo, escolherd uma boa historia,
12-la-4 e fard com que os alzmnos a commentem. Como
as creancas gestam muito de contar e de ouvir historias,
desejarao raturalmente que essa hora se repita. Demos
que noutra semana, mo mesmo dia, se repita o acon-
tecimento. Vae-se dando aos poucos ds creangas esse !
habito. Mais tarde, a professora delega a um dos pe-
quenos o encargo de lér. Suggere discussao entre elles.
Deixar4 que a desordem se estabelega e que os alumnos |
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espontaneamente tenham a idéa de pdr ordem nos traba-
lhos, para que todos possam ouvir bem as historias, pos-
sam dar a sua opinido, como todos, e attender e conside-
rar as opinides dos outros.

Desse pequeno nucleo, em que a professora teve de
comego boa parte, formar-se-d um glub, de que ella serd,
no correr do tempo, apenas um membro, que tenha a liber-
dade de emittir a sua opinido e o direito de ser escutada
e contestada.

Ora, fazer como entre nés se tem feito, isto €, agru-
par os alumnos obrigatoriamente, dfor¢a de premios ou de
castigos, sem os prender pelo interesse, ¢ fazer um arre-
medo de club, que fatigard a professora e os alumnos, sem
alcancar os fins que se tém em vista.

Quaes sao esses fins? Varios e importantissimos. Um
delles ¢, por exemplo, dar aos alumnos o habito da cora-
gem e arrancar-lhes consequentemente a timidez, que é
dos maiores embaragos que se tém, na <ucta da vida.
O brasileiro ndo tem coragem de pensar e de agir, por
si. Outro fim € dar facilidade de expressdo. Na discus-
sdo de um assumpto, o pequeno pensard o que lhe pa-
recer razoavel e levantar-se-d para emittir a sua opinido,
com desassombro.

Outro € a iniciativa, poder de dar solugdo aos peque-
nos problemas infantis, o que é justamente o melhor meio de
aprender a resolver os problemas dos adultos.

Outro deve ser a tolerancia, o respeito 4 personali-
dade alheia, a serenidade, o dominio de si proprio.

Todas as virtudes sociaes, emfim, se desenvolvem
precisamente através das instituicdes escolares, porque s6
nellas é que se abrem aos alumnos opportunidades excel-
lentes e naturaes de praticarem essas virtudes.

Imaginem um club org~nizado, como de ordinario
se organiza. O director resolve organizd-lo. Traga os es-
tatutos. Escolhe os membros da directoria. Escolhe o©s
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livros. Escolhe os leitores. Determina as idéas a serem
discutidas. Coage, com a sua presenca, os alumnos e arran-
ca-lhes a liberdade de discutirem. Quer interessar os alu-
mnos com aquellas coisas de seu interesse particular.
Acham justo que se organize um club assim? Que quali-
dades desenvolve? Exactamente as contrarias do que se
deseja: a obediencia, 2@2timidez em pensar e dizer, o cons-

trangimento, o desinteresse, a di 0.

E’ preciso, ao fundar-se uma instituicao escolar, que
se estudem bem os fins dessa institui¢ao, quaes as qualida-
des que ella pretende desenvolver, e que se encaminhem
todos os esforcos nesse sentido. Um club, que serve ape-
nas de enfeite do grupo e da vaidade dos professores, é
um mau meio de perder tempo e de dar vicios ds creangas




A PENUMBRA

(Capitulos do livro “Vers I'école de demain™)

Vejo-me ainda_assentado junto ao fogio, entre meus pa-
rentes e alguns vizinhos, emquunto meu pae, noite a noite,
nos contava as aventuras dos cavalleiros das Cruzadas, ou
evocava as proezas dos heroes da nobre Ttalia.

Como elle sabia contar! Sua voz era por vezes doce e
forte e acariciante, por vezes exaggerada o necessario para
augmentar o interesse pela narragdo.

Viamos desfilar deante de nossos olhos, e® combater, os
guerreiros que desercvia,—e partilhavamos de seus revezes
e de suas victorias. Elle os fazia ir e vir através da Asia
Menor, através a Sicilia e pelos castellos da Franga, da Al-
lemanha e da Inglaterra.

Bebiamos suas palavras, e voltavamos sempre, sempre
promptos a nos deixar, uma vez mais, arrebatar e empolgar
por aquelle sopro de grandeza e de nobreza.

.
*

Depois,—foi a partida, a travessia do oceano: e nés e
nossas familias viemos crear raizes na terra viva de Nova
York. Alli nos constituimos a pequena Italia.

Aos onze aanos eu ndo tinha ainda posto os pés em uma
escola da cid de. Todoo inglez que eu sabia—tinha-o ap-
prendido narua. Sabia o italiano. Desde os 17 annos escre-
via cartas para os vizinhos; as mulheres, principalmente, &
que mais me davam essa in(-uwben('ia intima de escrever car-
tas a seus amigosde Italia. Eu escrevia as coisas taes como
as coisas me eram ditas Apprendi, desse modo, a sentir pul-
sar os coracdes simples. 3
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Meu tio,—que me havia ensinado o italiano,—voltou 4
Patria, e eu fiquei sem mestre.

Foi assim que, um dia, segui um camarada de folgue-
dos e fui 4 escola,—uma escola americana. Perguntaram-me
o nome e aedade, e ffzeram me sentar numa longa fila de
bancos, entre sessenta outros meninos. A professora estava
de ps, junto ao quadro-negro. Ella escreveu: “*5 de Marco de
1887”’. 1odos lemos, depois da professora, todos no mesmo
rythmo da professora. Todas as manhds era a mesma coisa:
repetiamos as l.¢oes depois da professora.

O primeiro dia foi egual ao segundo, e eguaes foram os
annos que se seguiram.

“Si um metro disto ou daquillo custa mil e quinhentos
1¢is3, quanto custardo 25 metros?”’—“Si um metro custa mil
e quinhentos réis,— 25 metros custardo 25 vezes mil e qui-
nhentos réis, outrinta e sete mil e quinhentos réis”.

A resposta era necessariamente identica, sem o que ndo
era possivel que fosse exscta. . .

Mas outra coisa me impressionou ainda muito mais que
esse carrancismo.—Sempre fui uma crianga doentia, fran-
zina e pallida. Ndo gostava de ficar assentado sem me me-
xer. Tinha necessidade de brincar, de falar, de me agitar.
Ora, si eu o famia—era retido depois das aulas, como casligo:
I-so ndo podia continuar... E depois, acontecia-me freyuen-
temente ter necessidade de sahir, e soffria verdadeiro mar-
tyrio— porque a professora ndo permittia que o fizesse cada
vezque eu tinha desejo. Muitas vezes voltava para casa
doente e ia para a cama.

Logo percebi que s criancas que se mantinham quieti-
nhas, olhando direito para a frente, e ccllocando as maos
atraz das costas, e que se abstinham mesmo de falar a seus
vizinhos,—obtinham licenca para sahir, uma vez por outra,
por um minuto, ndo mais ...

Entdo, impuz me a obrigacfo de ficar immovel, eu tam-
bem, horasa fio, para conquistar esse minuto Ficava quie-
tinho, repetia palavras e, como premio, ia tendoo meu mi-
nutozinho de licenca.

Durante dez annos ndo fiz outra coisa; es6é porque eu
aprentia algumas palavras—julgaram-me digno de passar,
por degréus successivos, do 1¢ anuo da escola primaria ao ul-
timo anno da Universidade.

Minha fraqueza e a discip}inada escola, afinal, presta-
ram-me um servi¢o: abreviaram de diversos annos a minha
vida de estudos.. .
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A vida dos immigrantes, vivida em commum numa gran
de cidade, concorre para perpetuar as tradi¢des da aldeia na
tal Havia em nossa vizinhanca centenas cde familias vindas
da mesma regido da Italia. Nas tardes de verdo, todo esse po-
Vo se reunia em grupos, nas avenidas, nas ruas enas pragas,
e todos tagarelavam, cantavam e sonhavam. No inverno—ho-
mens e garotos faziam de nevearcos dé triumpho.

Depressa as familias se multiplicaram; sentiam-sa aper-
tadas dentro do bairro. Algumas se foram; a nossa foi uma
destas. Diziamos-adeus ao nosso velho mundo para entrar
num mundo novo. A cidade com sua vastiddo possante, com
sua attracgdo, com sua insistente seduc¢do,—comecou ase apo-
derar de nés. O que era intimo, simples e bello deixou de
falar-nos acs coragoes... Eu ia 4 escola, meu pae ao traba-
lho e minha mde tratava dos arranjos caseiros. A’ noite, em
vez_de ficarmos tranquillamente ao pé do fogo, conversando e
revivendo o dia,—cada um isolava-seno seu canto. Um des-
cansava seu corpo fatigado; outro estudava as licoes do dia
seguinte. A escola me absorvia inteiramente; o trabalho ex-
tenuava meu pae. As longas noitadas de intimidade tornaram-
se raras. Eu me sentia deslisar para longe de mgu lar, e meu
lar deslisava para longe demim...

Depressa meu pae percebeu isso. Emquanto os paes de
meus camaradas empregavam todo o seu dinheiro em nego-
cios ou no conforto do lar,—o meu empregava toda a sua
forca, a sua ternura, o seu dinheiro, toda a sua ventura em
me fazer melhor do que elle mesmo. Era preciso que o espi-
rito dos Cruzados revivesseem seu filho! Elle desejava que
eu me fizesse padre... e eusonhava ser um sabio! Durante
todos esxes annos em que elle trabalhava para mim—eu ndo
trabalhava sindo para mim mesmo. Emquanto as suas espe-
rangas se limitavam 4 sua familia, - as minhasiam além.

Eu trabalhava até noite alta, vivendo uma vida da qual
meu pae estava ausente.

Esta vida egoistica ia ao ponto de me fazer esquecer ou
pelo menos de desconhecer o valor proprio de minha racd.
Acontecia-me 4s vezes ter vergonha de que 0 meu povo ndo
ge assemelhasse ao americano ou ndo falasse como elle.

Quando me sentia muito esmagado pela rudeza e a po-
breza de nossa vida,—ia ver ¢meu pae trabalhar. Vendo-o
suspenso, em um andaime, a cem pés do solo—sentia. verti-
gens, e o coragdo subia-me 4 garganta. Enifio eu meditava e

tornava a encontrar nelle o poeta contador de historias, o
poeta de voz forte e carinhosa e de olhar cheio de visdes...
E o poeta que vivia na sua alma—revivia no meu proprio
coragdo; e meu cora¢io comprehendia como lhe era possivel
achar, em um salario de dez mil réis por dia, o meio de me
mandar ao collegio.

Orgulhoso de sua ferca, revigoraria minha energia mo-
ral e realizaria o seu sonho! ..

Mas este ndo era osonho que elle sonhava, porque,
quando, um dia, elle cahiu de uma altura de cincoenta pés, e
se viu inactivo durante todo um-anno,—foi preciso que eu me
atirasse 4 vida, para ganhal-a ensinando.

II

O director sob cujas ordens fiz 0 meu noviciado de ma-
gisterio tinha sido meu professor. Elle abria uma nova escola
e recebeu-me coriialmente. Conduziu-me a uma sala, abriu
uma porta e empurrou-me para dentro, dizendo-me: ‘‘Eis vos-
sa classe’’. Depols desappareceu.

Havia alliglentro 66 criancas, de8 a 15 annos. Ellas
tinham passado o tempo a atormentar os professores supplen-
tes que lhesdavam, e aforgal-os a deixar a escola. O aco-
lhimento cordial que odirector me fizera resultava antes de
seu proprio allivio que de benevolencia para commigo.

Passou-se o primeiro dia. Os ultimos de meus discipu-
los retiraram-se, um a um,—uma hora depois de findos os
trabalhos.

Um desses marotos que eu havia retido por indisciplina,
parou por um momento em minha frente, antes de sahir, e
me perguntou:—*‘‘O senkor pensa em voltar amanha?’
—¢Sim, certamente, eu voltarei. Porque esta pergunta?"’
—*“Esté direito. . Ha uns que vém um dia, outros—doisdias:
amanha serdo dois dias...””

Aquelle menino ndo me conhecia! O ponto em que eu
ndo cedia nunca era a disciplina. Nao sabia quasi nada em
materia de jedagogia ou de psychologia, a ndo ser um certo
numero de palavras mais ou menos vagas, mas_em compen-
sagdo tinha uma idéa muito forte de disciplina. Era meu prin-
cipio.—Nao tinha eu sido preso depois das aulas, para Za-
prender as minhas licdes; casti®ado por ter pedido um lapis
a meu vizinho, obrigado a me ajoelhar por ter faltado &s au-
las ou por ter defendido meus direitos deante do professor?
—Nao fora eu reprehendido, punido, ma Inotado durante a
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minha vida escolar? A discipli
ensino. sciplipa era, port.nto, a base do

E’ preciso obrigar o alumno i
remos queellefaga. E’ preciso ser i nfgsz,:v;! gl o
. Minhas recordacdes pessoaes e as ligoes
deviam saber—impuzeram me a disciplina“ Sobdiztl.,ee“:f)gcl;e
& que mc julgariam, Minha carreira dependia da disci l‘n; P -
lo menos nido havia nisso conflicto de deveres. el
Uma vez que a disciplina era o essencial, quiz obtel-a,
flo:?tl\‘e Fui tyranico: procurei 08 paes, enviei cartas regis-
l.ﬂ“xlS. Castiguei sem tregua toda infraccdo 4 regra. Nio Tar-
gava minha presa. Ninguem conseguia fugir de minhas garras.
Eu me convenzia de que as criancas eram punidas por sua‘.
propria culpa. Perseguia os fallosos até emsuas proprias ca-
sas, para ndo ser importunado pelo director, que Iéhamava
minha atlen¢do todas as a vezes que a ireq’ue-ncm diminuia
Queixava-me aos paes porque o director me dizia que era pr 5
ciso tel-os sempre debaixo dos olhos. s
Era como si eu dissesse aos meninos as palavras de
Edmundo Holmes: *‘E’ preciso que veeés me tomein confo mo
delo, ou, melhor, eu os modelarei, eu mesmo. O que eu fa (;
6 preciso queﬂvmés aprendam a fazer. O qu® eu penso é :rce-
cio que vocds aprendam a pensar. O que eu creio é r‘(‘lciso
que vocds aprendam a crer. () que euadmiro é p"ecigo ue
:grgs aprendsma admirar. O que eu desej) é |>re(‘iﬂlu gue
ces i j 6 i e

apr(‘;d::xlllre:g;?"'fl desejir. O que eusou é preciso que vocés

AE pude cantar victoria no fim do primeiro mez.

boa conducta d 2 i

L e e vajeratms. amma ecumpenea, Tive mi-
g asaionis — Vi ¢ uma pensa. Tive mi-
nha primeira promogao. Deram-me outra classi organizada
especialmente para mim, por causa do meu exito. l:,‘n'rl: a-
ram-me todos 08 meninos que 0s outros mestres nio que;rmgm
Eram cincoenta, todos méus alumnos. A sala que me dpran;
era pegada ao salio das reunides e deile separada por uma
porta corrediga. As carteiras eram muito compridas e ndo
erum pr. gadas a0 assoalho. Para dar uma licio em que 08
meninos tinham de escr-ver—era preci ue a mesa, ligada
ao banco da frente, fosse arrastada até vir se collocz\r' ao al-
cance do alumno que se assentava no banco de traz. Nio se
passava uma hora sem que un dos 50 alumnos, menino ou
menina, arranjasse o meio de virar uma dus mesas, fazendo
voar papeis em todos os s-ntidos e entornando o ﬂn'teiro no
soalho novo. Isso resultava em riso de uns e choro de outros,
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emquanto que 0 meu predilecto, que tinha o seulugar bem ao
alcance de meus olhos, se punha de cabega para baixo e do
pernas para o ar, afim de se exercitar—dizia elle—-para
quando fosee palhaco de circo... E, evidentemente, 2 julgar
pelas cicatrizes de sua cabega, otreino a que 56 submettia
era muito severo!. ..

A disciplina,— minha cara disciplina,
mentavelmente! b

Si eu prendia 08 meninos depois das aulas,—elles 86
voltavam no uia seguinte depois de descontado o tempo gue eu
lhes roubara na vespera Si eu procuravaseus pacs,—0s paes
me diziam, com ar bonanchio, que nada podiam fazer, que
realmente seus filho< eram meninos terriveis... Isso, com um
ar de piedade para com 0 moco ingenno que estragava suas
tardes e suas noites, vindo importunal-os.

A cdisciplina, a disciplina! — Trabalho perdidc! Tnutil-
mente me repetia: “«F’ preciso que vocés me tomem €cOmMO MO=
delo, ou, melhor, eu 08 modelarei, eu mesmo. O que eu fago 6

reciso que voces apprendam afazer... elc.”” Mas d4s vezes as
palavras se recusavam a sahir. A disciplina, meu cavallo de
batalha, falhava, porque eu tinha que manejar meninos rebel-
des a qualquerdlscipliu& Que fazer?

Recorri s bellas historiss que viviam na minha memoria
desde o lempo em que meu pae no-las contava e em que escuta-
yamos immoveis, com receio de perder uma syllaba do que elle
dizia.

Contei-lhes minha propria infancia, nas montanhas itali-
nas, nos as expedi¢oes nocturnas, quando partiamos com as
nossas mulas carregadas e gistribuiamos viveres a0s n0ss0s
amigos, 08 ultimos partidarios dos Bourbons. Talei-lhes do
lobo que um din se aiirou a um dos nossos carneiros, ¢ que
meu pae agarrou ¢ matou com a sé forca de seus bragos.

Quanco eu contava essas historias, elles escutavam e reti-
pham a respiregio Cada dia eu suspendia a narracdio em um
ponto intcressante, de modo a fazel-08 desejar conhecer a con-
tinuacdo Assim eu me puz a negociar com elles, trocando O

de que elles gostavam pelo que delles a escola poderia esperar
Eu os compraya pela promessa de outras historias, si clles se
mostrassem doceis e si cumpr sem  Os Eeus ceveres. Estava
travada a batalha entre O alumno e o mestre, € 0 que estava
em jogo nes-a batalha era :xpro‘gﬁax scoln, — vS meninos fuein-
do de aprencer, O mestre & esforgando para que elles
aprendessem. Mas a disciplina estava calva ea victoria ganha,
—gragas auma transacgao.

fracassava la-
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Tanto peor para o menino ou para a menina que violasse
as convencgdes e que privasse os outros de uma historia

Nao ha arithmetica? ndo ha historia .. Ndo ha silencio?
— ndo ha historia. ..

Meninos de outras classes pediam para vir 4 minha: elles
tambem queriam historias.

E eu as sabia 4s centenas, porque uma vez que me tornei
senhor da curiosidade dos meninos, a8 narragdes de aventuras
cederam logar 4s lendas heroicas da antiguidade.

Uma vez mais a disciplina havia sido a minha estrella.
Nessa altura surgiu um novo aborrecimento. Havia um anno
que eu ensinava, quando os ‘‘methodos’ se fizerzam a granda
palavra da escola, pondo-se cada um a perguntar como se de-
via fazer para ensinar a arithmetica, a geographia, a historia
ou a orthographia Nio houve mais professor que ndo creasse
o seu methodo proprio. E os inspectores, que iam de classe
em classe, estavam como que aturdidos pela variedade de
systemas. O director restabeleceu a ordem nesse cdos. Redi-
gio-se um tratado dos methodos. Para cada materia foi tra-
¢ada uma norma de conducta. Prescreveu-se um programma de
trabalho quotidiano. E tivemos de nosconformar com elle.
E’ sobre estas bases que se exercitard, de agora em diante,
a vigilancia do director e dos inspectores. ®0s professores
consideravam estas instruc¢des como rigorosamenie obriga-
torias

Fui objecto de criticas severas porque me permitti afastar-
me desse rigorismo. FEu tinha difficuldade em descobrir as
razdes que justificassem todas essas medidas. Porque se exi-
gia que a historia fosse ensinada segundo um determinado
processo?

— Meninos, abram seus livros 4 pagina 37. Leiam o 1°
paragrapho .

E dois minutos depois:

—** Fechem o livro. Digam-me o que aprenderam. .

Com um methodo desta natureza,ndo havia mais digres-
s0es, nem questdes, nem aproveitamento: era apenas o funccio-
namento monotono de uma machina. Era necessario que cada
professor e cada classe procedessem exatamente de certa forma
e ndo de outra.

O peor era a norma de rigor para a orthographia.
Cada dia era preciso aprender vinte palavras novas. E era
necesario que as palavras fossem difficeis, porque gracas a
ellas os meninos deviam exereitar sua memoria, a que o di-
rector chamava suass intelligencias. No dia seguinte, a um
signal dado, os meninos escreviam as vinte palavras na ordem
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em que lhes haviam sido dadas, de memoria, si pudessem. Os
cadernos eram trocados e os meninos eram convidados a cor-
rigil-os mutuamente. Si um menino deixava passar um erro
—tinha mau ponto. Os nomes daquelles que tinham deixado es-
capar erros eram inscriptos no quadro negro com um trago para
cada falta . Eram condemnados a ficar depois das aulas, horas a
fio, e a repetir a lista de® memoria, com todas as particularidades
orthographicas e na ordem exacta.

Nenhum professor podia infringir, ainda que de leve, o
systema adoptado, porque o inspector fazia sua excur: o
interrogava os meninos para verificar a exa tidio das inseripgdes
luncadas no quadro negro. Em vez de resislir, os professores
se esforcavam porimaginar combinagdes que dessem os resul-
tados exig dos, com o min'mo de esfur¢co para elles mesmos
e para os alumnos. Niio se tratava mais de ensinar: a preoccupa-
¢do urica era agradar ao inspector.

De minha parte, eu procedia de um modo muito simples
e que dava os melhores 1esultados. Porque procurar, penosa-
mente, todos os dias, as vinte palavras novas, quando o die-
cionario m’as fornecia immediatamente e sem o menor traba-
1ho? A ordem alphabetica do diccionario era, allids, por si mes-
mo um auxilier precioso. Eu escolhia, pois, dois A, dois B, a
assim por diante, até completar as minhas vinte palavras. As
vantagens saltavam aos olhos dos meninos. Tinham menos dif-
ficuldade em decorar e recitar a lista — quando ella era orga-
nisada segundo a ordem alphabetica. A porcentagem de mi-
nhas realizacGes se elevou, a0 mesmo tempo que o esfor¢go men-
tal despendido pela classe e pelo mestre se achava reduzido
a0 minimo.

Mas a eterna pergunta se poz a importunar o meu espi-
rito: ¢ — Para que? "’

Ouiro snno se passou antes que eu percebesse que os
meus collegas s6 falavam em educacio, sciencia de educacio,
principios scientificos, e que com isto se entretinham uns aos
outros. Pensei que haveria nas universidades homens capazes
de explicar ao professor a razdo por que elle eusina e como
deve conduzir-se para ensinar.

A unica coisa que ainda comprehendia era a insufficien-
cia do meu preparo e de meus recursos pedagogicos.

Porque a disciplina, minha unica Bandeira, era bda ape-
nas para esgotar o meu systema nervoso, sem proveito para
ninguem. °

ANGELO PATRI

ducgd@o do istente tech do ensino Baptista

(T're
Santiago)




A ELABORACAO DA SEIVA

(Capitulo do livro “ Science of Plants Life)

phygirv]((]:r?i prgvave'mex(;te se lembram, dos seus estudos de

siologia, de que todos os alimentos u imae
7 sados pelos an

pertencem a tres classes de s i i S

£ substancias ch 5: car %

dratos, gorduras e proteinas. i

“ssas mesmas classes de subs 8 constl men-
d b i
: tancias constitem o alimen

T A .
o pl?tmi grio trigocontém uma provisdo de amido de oleo e
roteina para a  planta nova, e e
' 88 Janta ’ sscs mesmos alinento
;}x;n :;y ‘Xl]:‘ili?f‘i(:znré;hijs animaes, sdo accumulados em muitas:;
a8, 2 e nutrigio entre plantas® ani i
3 1 B a animaes res.-
gg.l{:gils. nllf) na differenga entre os alimentos utili-ados, mas
0 por que a sua alimentagio ¢ assegurada. <-ste’ca|vi-

tulo discutiremosa maneira pela qual as plantas obiém o seu
eira p E 2
o q P!

AS PLANTAS FONTE DE TODO ALIMENTO

O solo mineral e o ar na é
i E t ar ndo conlém nenhuma das subst:
i 0 min 5 stan-
ﬁ]f], qu(; class’f.camos como alimentos. Entretanto, plantas ver-
i s podem crescer luxuriantemente em terrenos mineraes. S:-
ﬁ,)llr;-lrtp [o)nrl_nntni_que plantas verdes @0 capazes de elaborar
E roppiro alimento. Podem synthet za -
eu pro o \ ar, ou elaborar junta-
mente. simples subst: ncias que obtém do solo e do ar &entfo
;,"'ﬁ complexos alimentos que ellas exizem. Os animaes ndo
s‘n’i):,e;\lsli ]’.L.‘dpr' Elles podem obter alimentos que ji tenham
Bld fL a ).m‘ldo.ﬂ, m lhor do que os simples materiaes de que
va ormados os alimentos. Ess s alimentos ellas hauram, dire-
elab(z)l; I;g:}]lre'lc]tl?:,] -1;;2. das p,la‘lcléasd A aptidio das planmé para
E: 'ntos complex®s de substan-ias sim
bR il B £ ples acar-
;-L(;ldl‘x.url;:soqz‘:ﬁsm(st. : 8ual o methodo pelo qual as plantas
26 mento? Quae: precisamente as parte:
o 3 artes da plan-
ta que realizam o trabalho? Que é que constitue esse mechla.nis-

Ay
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mo? Com que materiaes € elaborado o alimento? Como & for-
necida a energia? E quaes as condigdes em que esse Processo
executa?

PHOTOSYNTHESE

O primeiro passo na elaboraciio do alimento ¢ a formagio
dosarbohydra os mediante 0 proces<o chamado photosynthese
{Grego: photos, e synthesis, composi¢io). Neste processo, 0O
dioxydo de carbono do ar e dangua do solu sio levalos jun-
tamente para chloroplastos e reuuidos para formar carbohy-
dratos. O agucar é o primeiro producio abundante, mas, sen-
do soluvel nagua da cellula, ¢ quasi_mvisivel. Em muitas
plantas, grande jarte do agucar é rapidamente transform-da
em amido, e, como 0 amido ¢ in ol vel n gua, a cumula-se
temporariamente nos chroroplastos em forma de pequenos
grios que podem ser facilmente vistos com um mic 20pio.
Ha uma prova verdadeiramente simples da presenca do ami-
do. Uma soluciio de iodo mancha muitas substancias amarellas
ou pardas, mas mancha de azul ou de vermelho o amido.
Assim um objecto que contem amido — uma cellula, uma folha,
ou retulho de panno — serd colorido de vermelho si se lhe
applica o iodcg

A LUZ E A PHOTOSYNTHESE

Si tomarmos a folha de uma planta que tiver estado no
escuro por dois ou tres dias, mergu h rmos as folhas no alcool
aquecido afim d: remover a «hHrop hylla e depuis a introdu-
zirmos numa solucdo deiodo, ella fic 4 manch ida de amarello.
Is-o prova a ausencia do amido. Si a planta é entdo exposia
4 claridade por algumas horas, uma folna submettida 4 expe-
riencia pela mesma forma ficard colorida de vermelho, denun-
ciando a presenca do amido Evidentemente a luz é necessaria
para a 1 hotosynthese. Nio 6 extravhivelach it que a luz scja
110 efficiente para elaborar ingre.ientos nas partes verdes das
plantas, porgue ella 6 um poderoso agente de transforms¢oes
chimicas. Vocés podem familiarizar-se com o uso d-1la na | ho-
tographia. O film e o papel de imprensa contém ¢m +i uma ca-
mada de gelatina que encerracertos elementos ch micos. A ex-
posicio 4 luz da tarde, durante uma fraccio de s gundo, d ter-
mina nessas superficies, chimieamente tratadas, transformacoes
que po lem ser vistas quando o film ou o pay elsio « esenrolados.

Muitas substancias chimYcas conservadas em drogarias
precisam ser protegidas da luz; si assim nio for, mudam para
{ogode composicao e se transformam em substancias differentes.
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A chlorophylla 6 necessaria para a photosynthese. Utili-
zando-nos de uma planta de folhas variegadas, a experiencia
com o iodo mostrari que as partes brancas ndo formam amido.
Desde que o amido s6 se forma na parte verde da lamina, é
ev dente que a chloro) hylla é necessaria paraa photosynihese.
Uma parte verde da planta pode levar 4§ photosynthese, masos
principaes factores de alimento sio as folhas.

EFFEITOS DA TEMPERATURA NA PHOTOSYNTHESE

Os effeitos da temperatura na photosynthese podem ser
demonstrados em se tomano plantas quetenham estado no
escuro o tempo sufficients para que o amido seja removido das
folhas e expondo-as 4 clari jade sob differentes condicdes de tem-
peratura. Cada experiencia mostrarg que as temperaturas or-
dinarias de verdo sio muito favoraveis para a photosynthese
€ que, quando a temperatura cai subitamente até ao ponto de
congelacdo, a photosynthese decresce rapidamente ou cessa
inteiramente.

MATERIAES E PRODUCTOS

Fxperiencias mostram que os materiaeg utilizados na
photosynthese sdo o dioxydo de carbono e a agua. O dioxydo de
carbono é um gés que desprende para mais de tres partes de
cada 10.000 partes do ar. Sua molecula contém um atomo de
carbono e dois atomos de oxygenio (CO2?)

A agua que a planta toma do solo tem dois atomos de
hydrogenio e um atomo de oxygenio em cada molecula (H20).
Os carbohydratos formados na photosynthese do dioxydo de
carbono e da agua contém esses mesmos elementos. Os sim-
ples acucares como a glycose, que <o os primeiros productos
abundantes da photosynthese, contém seis atomos de carbono,
doze atomos de hydrogenio e seis atomos de oxygenio em ca-
da molecula. Para cado molecula de clycose elaborada, reque-
rem-se, pois, seis moleculas de dioxido de carbono, para for-
necer o carbono, e seis moleculas de agua, para fornecer o
hydrogenio. Estas sommas de aguas e dioxydo de earbono,
entretanto, contém oitenta atomos de oxygenio, dois mais do
que sdo necessario para a transformagdo da glycose.

6C02 +6H20=C6H1206--120

Poderiamos, portanto, esperar que o oxygenio seja dado
pelas folhas durante a photosynthese. Que isto actualmente
aconteca pode ser facilmente mostrado intervendo-se debaixo

5 4
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dagua um feixe de ramos de alguma planta aqsa!ica, ggn;)t:):_
Elodia, com as extremidades cor]tradas tpogtias l?z‘ !:i‘;x?ante 06

rovete cheio dagua. Exposto 1 L
S‘iladeoutﬁlbg ficard parcialmcente cheio de gés. Ex%cr;r‘r;%r;tiz:g
do-,se com um phosphoro acceso ou com uma lascad e 3 7
0 gaz pode mostrar-se as mais das vezes oxygenado. (1).

COMO SE OBTEM AS PROVISOES

Caad officina industrial pode ser canstantementfe pr.ovulilz
com os materiaes verdes necessarifo:ihparada CIEI‘['a;}lfp:}‘?’chi‘:i[r,\acolll
a formaa folha pode s i
seu producto. Da mesma for biser euppLce con
i 3 a elaboragdo o
substancias que ella utiliza na laumento;
t]’Zssses supprimentos necessarios vdo para a foflh]i ntxta:zzs o
veias e dos estomas. A agua passa dentro da folha atra
tecido conductor de agua das veias. : L
O supprimento do dioxydo de carbténo attinge nsifi‘t}m'cél-
vé s estomag e dos espagos €
do mesophyllo através dos mas 50n intercels
us estdo fechados, mui [
lulares. Quando os estemu oaco dio.
i ar, € a0 mesmo tempo P
ido de carbono pode entrar, o te
za photosynthese é necessariamente muito retardado.

5 J CRDAS SAO
MO OS PRODUCTOS E PER
o ELIMINADOS

A elaboragio dos carbohydratos na folha se desefn;lo:g\;ﬁ
enas nas horas de sol; a eliminagdo do alimento se gs o2
?gdo o tempo. O tecido conductor de alimento .(Algs velz;aa o
lta a sahida para o producto, que ¢ transporta obso 2o
o de agucar. Durante o dia, o coefficiente de elabora¢a ¢
ma_m muito maior do que o da retirada do_ ahmemuv_qu:mo
2151?ild0 e o agucar accumulam. Durante a ‘non.e,f (I)hmohlgm i
i o interi asi esvazia a folha; 3 -
o no interior do caule quasi 12 ha; ;
g?ui?g: as cellulas estio de novo em boas condigoes de ela
g i
borar a seiva. .
O producto perdido, o oxygenio, passa Eiasdcellu‘l;fngz;r:
os espacos intercellulares e para féra, através dos 5
ara a atmosphera. .
. TUma folha entdo s6 estd opexi'fmdnI ix p]he(:taolﬁglhzsoxt
i sol, temper:
capacidade quar}d_o a 5
.:lel}tli g’l:xzﬁlaa alx;lbundante provlsa(;) de agua ed?ugensdooostsztl;lar?}?i
i ssas condigoes,
30 abertos. Ainda mesmosdb e: 19
;&:)tg: :ealizar-se desde que certa massa de productos se af
cumule nas cellulas.
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A QUANTIDADE DO PRODUCTO

A porciio des carbchydratos produzidos na 7 hotosyn-
these varia tanto nas differentes plantas e nas condicoes dis-
similares que é difficillimo avalid-la, ainda mesmo de um mo-
do geral. O resuliado de muitas experiencizs mostra que, em
condigdes favoraveis, um metro quadrado de superficie r’ia fo-
Tha produz, em média, cerca de uma grammade carhiohydrato
por hora. Nesta propor¢io um metro quadrado de superficie
da folha, do verdo requereria dois mezes para produzir
alimnto equivalente ao consum’'do ¢m media por um homem
durante o cia. Esta propor¢io media da elaboracio do car-
be hydrato pode tambem exprimir-se dizendo que a folha fa-
brica em um verdo acuar bastante para cobri-la com uma ca-
mada de um millimetro de espessura.

SUMMARIO DA PHOTOSYNTHESE

hm::;el?ws resumir os factos que aprendemos com relacdo &
synihese, domparan.o-a a um processo manufactur:
) ctur
nvengao humana. e

O'fhbl'lcl)_é o tecido verde, principalmente o das folhas
As oificinas sdo as cellulas. O machinismo sio os chloroplas'-
tos e a ch_lurm hylla. A energia é aluz solar. A materia pri=-
ma 6 o dicxydo de carbone e a agua. A sec¢io do abasteci-
mento s3o os estomas, os espacos interc llularés e o tecido
conductor da agua. Os productos sio os carbohydratos, acu-
cares e amidos Secciio du expedicio—é o tecido cunducl(;r do.
alimento, o qual trabatha dia e noite. Os residuos—sdo o
Oxlgenio que escapa pelos e pacos intercellularese pelos
s;tllenas, As horas do trabalho—todas as horas da luz

A PRODUCGAO DAS GORDURAS

Além dos carbohydratos, as plantas fabricm e utilizam
duas outras especies de alimento: gorduaras e protainas.

As gorduras assemelham icd

0 assi am-se, quanto & composicdo, aos
cmbohydmtos_. Contém os mesmos elementos chimicos: carbo-
no, hydrogenio e oxygenio.
= A proporedo do oxygenio para o carbono é, entretanto, me-
T.

Em temperatura ordinaria, encontram-se as gorduras
tanto no estado solido como no liquido. As gorduras ligui-
das chamam-se commumente olevs; sio provavelmente fabrica~
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das directamente dos carbohydratos Quando parece ndo exis-
tir na cellula appare’ho adequado 4 producgio de gorduras,
para realizar tal transformacio chimica,é esta provavelmente
effectuada pelo protoplasma, e a gordura pode, portanto for-
mar-seem qualquer parie viva da planta. Nao obstante, as-
gorduras sio amplamente distribuioas pelo corpo da planta e
abu,dam sobretudo na- sementes e nos fructos. Algumas das
g“l'duras e oleos mais @ommuns no commercio e extrahidos
as plantus sdo o oleo de trigo, o oleo de coco, po]eo de caro-
codoalgoddo, o oleo de linhaca, o oleo de ricino, o oleo de
amendoa, oazeite doce, opistache e a manteiga de cacdu.

A FABRICACAO E O USODAS PROTEINAS

As proteinas sdo a terceira classe dos al imentos. Ellas
sdo tambem formadas, pela maior parte, dos carbohydratos; mas
suns melec.las sio muito mais complexas do que as dos car-
bohydraiose as gorduras e, além do carbono,doe hydiogeino,
ellas contem elementos de nitrogenio e enxofre e, ds vezes,
phosphoro. Na syuthese da proteina, a massa de enxcfre e de
phoephoro consumida é pequena; mas requere-se _uma grande
por¢ac de nitrgg‘anio. As mais dus vezes 0 nitrogenio no es-
tado gazoso eni que occorre no ar nio os une promptamente
comoutras substancias; assim, embora ella forme quatro quin-
tas partes da atmosphera, as plantas verdes ndo podem tomdé-
lo directamente do ar  Quanto aos nitr. genios necess:rios
para a formacio da proteina, elles deg-endc,norirso, da provi-
sdo quesobe da terra em forma de nitrato. Este ¢ levado para
as cellulas com a aguaqueé absorvido pelas raizes.

A synthese da proteina, como a synthese das gorduras, é
realiza ta pelo protoplasma, provavelmente. Pode occorrer
em todas as partes da planta, mas effectua-sé nas folhas ordina-
riamente. As proteinas, por causa da sua composi¢do muito
complexa, sdo especi ‘lmente utilizadas para formar e ristau-
rar o protoplasma. Ellas sio transportadas das folhas pelo fe-
¢‘do conductor do alimento as folhas da copa. A por¢iao mais
dispenliosa ca dieta dos seres humanos sdo as proteinas. A
figura n° 20 mostra que nas favas do ja;.@o temos a m is rica
fonte de proteinas. Mostra egualmente que as favas do jipio
sio o mais importante dos alimentus nos palses asiaticos, on-
de as fo'ragens animaes sio0 muito escassas. Um dollar pode
comprar muitas vezes proteinas.

Entretanto, experiencias recen‘es na al'mentacio dos ani-
maes mostraram que para a mauutenco e crescimento algumas.
proteinas sio muito mais valiosas do que outras.
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A PORCAO DO ALIMENTO PRODUZ
EM CADA GEIRA o

Desde (ue a provisi i
sdo de alimento de todos o i
K ] : sseres Vi
?;I;;ix;)‘jj Iggx;x;ord.amentle desses processos syntheticos que ;gg
spor para as plantas, releva inquirir 1 i
porcav de alimento que pode deri {hide amat o
ivar-se em media de uma gei-
ra deDLe:era, quando plantada para differentes. culturas. £
alimento tzernfrlr‘mex:?ac‘;‘;;atque a§dplan!&]1!(ique e
rte consideravel de sua i
tenga e que a parte que i et B
o faz y
ey I q endeiro armazena é o excesso da
o ﬁirtib_ellas abaixo estampadas demonstram a media produ-
p.“iq diffngegr:?ése Cooﬂum&ero de;mmens que uma geira plantada
ara heitas pode alimentar cada di i
S 3 ada dia, conside-
do-se que cada homem exige 3.000 calorias dia,riamentg.

| Producgao  por Milhdes de|

Producios alimen- |

| fL !lEilL *f calorias [Numero de pessoas
I ’ | [ |quepodiam serali-
ticiog “ ' algueire | ibras }iuu'walen- mentadas por dia
a0 L S | le§
‘Trigo b
: -135 1960 3.
Batatas doce o S
Batatasirlande-| o g (s o
zas
Frumento 02008 g o
T 1200 |1. 8 60!
= dsd 107 by
Ervilhas ggg i f g?g

Nos
sustentosp]f:r‘-j;gms gas plantas de um acre que em media, sdo
Do pera g £ado, a carne produzida monta apenasa 195 li-
pessoabs Lo, di‘mqa' energia equivalente ao alimento de 43
Reonas o I=b‘;a;l transformados em carne de porco, o pro-
S Iaso‘ o, ou alimento sufficiente para 220 homens
st e rda a grande perda de energia que resulta
ARG A a planta é convertido em carne antes
e e o onsumidor humano. E’ evidente que, tornan-
Secmalon specne.human_a e menor alimento, terémos di
mente mais e mais da‘s plantas o nosso sustento?

EDGARD NELSON TRANSEAR
(Professor da Universidade de ©Ohio, U. 8. A.)

O ENSINO DA ORTHOGRAPHIA

Antes de abordar a questio proposta, cumpre-me fazer
algumas consideragdes sobre o ensino de ORTHOGRAPHIA poT
meio do dictado,—processo até hoje mantido na t‘Jeaderanga’’
na methologia daquella disciplina.

E’ conviccio ji arraigada no espirito do professorado
primario, que lhe vota verdadeiro feiticismo, sem que, no
entanto, militem bdas razoes e fundamentos em favor de tao
generalizado ermprego.

Sio tres os processos apontados pela generalidade de
auctores, para 0 ensino da orthographia: dictado (auditivo),
copia (visual)® grammatical (etymologico). Este ultimo foge
4 alcada do ensino primario. Dos dois primeiros é o dictado
havido como melhor, donde seu quasi exclusivo emprego.

Entretanto, cuidadosamente analysado sob o prisma pe-
dagogico, chegar-se-d 4 conclusdo de que, verdadeiramente, tem
sido 0 commodismo o decisivo preconizador desse processo.
Poderia invocar em favor desta affirmacao a opinido de au-
ctores e estudiosos. Fugindo, porém, 4s dissertacdes ‘‘dou-
toraes’’, incompaliveis com trabalhos desta natureza, limi-
tar-me-ei a fazer algumas ponderagoes sufficientes para de-
monstrar, 4 saciedade, que o dictado, assim como é com-
mummente feito, pouco aproveita ao ensino de orthographia,
se niio embaraga seriamente a aprendizagem.

Ao dictarmos um trecho 4s creangas, um dilemma se nos
apresenta: ou cllas ji conhecem a orthographia de todas as
palavras contidas no trecho escolhido ou desconhecem a  ver-
dadeira graphia de alguns vocabulos.

Na primeira hypothese, nenhuma nova
4 do trabalho e teremos falhgdo em nossas
pois, um exercicio inutil .

Na segunda, forgosamente as creancas errardo, por isso
que nenhuma intuigdo mental 6 possivel em face de problemas-

acquisicdo advl-
finalidades. Serd,
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orthographicos. Dictando-se, por exemplo, a palavra ortho-
graphia, considerando-se que os alumnos nido sabem como de-
vem escrevel-a, ndo se poderd esperar que elles deixem de
errar. Tratando-se de escola primarianem a etymologia po-
derd vir em soccorro, inspirando a verdadeira graphia.

Assim, nada mais fazemos do que crear uma inevitavel
opportunidade para o erro, o que, evid-ntemente, nada tem
de pedagogico.

Dir-se-4 que, corrigido o dictado, virdo os effeitos de
aprendizagem.

Virdo realmente? Reputo-os francamente problematicos,
sobretudo tendo-se em vista a forma absurda por qu2 mui-
tos professores fazem a correc¢do: sublinhando de vermelho
08 erros comettidos pelos alumnos...

Dest’arte, sobre termos comegado mal, creando uma
opportunidade para o erro, vimos revigorar a falsa nocdo,
chimando, berrantements, a attengdo do alumno para a ma-
neira errcnea de escrever.

Mas, argumentar-se-4, o profes<or ensina qual a ortho-
graphia, ao que serd opportuno interrogar si apds termos
Inspirado o erro, fortalecido o erro, possa ser eZficaz, maximé
em se tratando de creangas, uma allusdo ao certo.

E’ patente ter sido o processo psychologico do ecro mui-
to mais vigoroso que o da boa acquisicao, o que traz dquelle
maiores probabilidades de fixacdo.

Ademais, poder-se-4 esperar que os alumnos focalizem,
coma atlengao necessaria, a correcydo feita pelo professor?

Tambem, ndo serd condemnavel crear o que em Psy-
chologia se chama—estado contradictorio? Sera pedagogico
promover-se a idéa errada e depois, com a apresentagio da
ceria, deixar-se a adop¢do ao discernimento infantil, consi-
der:m lo-se, sobretudo, que reservamos ao erro os melhores
€ mais notaveis processos psychicos: audi¢io natural, que nio
revela a anomlia graphica, imaginacio creadora, expressiao
graphica do pens mento, renovagio visual, e tudo mais qua
constitue o soberbo patrimonio uo ensino intuitivo?

Certamente que néio, sejam quaes forem os meios de cor-
recg2o, que no maximo eliminario uma percentagem de er-
ros, e certamente os mais banaes, delles deixando, porém,
uma somma, notavel em quantidade e em qualidade, bastante

para que o diciado seja um processo suspeito na methodolo-
gia da orthographia.
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Por isso, antes de abordar a maneira por que sedede‘v:
ensinar essa disciplina, julguei necessario mf»stralé que, e
dos, o dictado—juslamemedo mais applaudido—é o p
de mais duvidosos resultados. e

Muitos cuidados se preconizam em Ssua 1[);\1 L?Qﬂ()(; ;150.
sentido de sanar seus inconvenientes. Bem ana 3San;po 02
eumpto, veremos que @Esas l'%cvnndnen(lac(:is ‘:;?1;‘:”2“535 e

i 2 todas assuas t: S ¢
rar-lhe os defeitos despem no da R
g i ara reduzil-o, no que tem imj 1
processo auditivo, P Z o AUIDOTHRC S
hor, fazem com q
a um processo vlsual, ou me el < e oo
i alho— si¢io e novos conhe =
mento util do trabalho—acqui ¥08 ¢ =
seja devido ao esfor¢o visual dos alumnnsl,I deixando a0 d
ctado propriamente a parte inutil do trabalho. I s

Tudo isso ndo importa dizer dever ser o d“c%e;’lavaain-
.do da escola primaria, pois in stimave:s Sere\lc?'bexdadeiro I
da se esperam. Duve-se, apenas, repol-o em seu el o
gar, ndo de processode ensino e Sim de prova, e
de afericio do grdo de aproveitamento e desenvo g

el nheci indi savel, por isso que elle

dos alumnos, conhecimento indispensavel, p

um alicerce do trabalho do profe-sor. - Hh

i ictado d-verd ser dado em

i el b ara que aquilatemos

daquillo que 3s alumnos devem saber, pa L

do grdo de aproveitamento, do rendir iellltod (l)l ino.

essa funcedo jamais poderemos prescindir delle.

COPIA

1 ora-
A copia é o processo melhor para o ensino da orthog

hia. ; -
P A simples consileragio de que € urf\ uprch]eesscs)e zspre:
emquanto o dictado é auditivo, bastard p’dm-l?;ltxrria o
conize, pois é preceito rudimentar em IS}'ii]-(wesE alm\‘ezbde
gica h'npowse sempre a preferencia de acquisiy

i 5 a que
is i T numero de “E)‘, ]rﬂh.l q
sent dos mais perfeitose do maio dilles) pen i

mais claras sejam as imagens interiores
fixacdo. . : E
ém. deve ser dada a copia, para que melh
oy i fazendo-se com que
res sejam os resultzdo ? Snnplesmex)\te azen
iem trechos do livro?
os alumnos copiem trec E e
Si assim procedermos, grande serd ? esf&:cti)m:mreeh;lm-
q orquanto, aimente, I
equenos os resultados, | mente N
;T(‘):nttreal}:ﬂ‘}]ws serdo feitos nmchmalmenlg e _cum dl.lph;er?em 2.
A atteng@» é abase de toda acqui icdo. A elllxasé:s‘ oo
Senios a melhor parte de suas inestimaveis conc
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poder de attencdo é caracteristico das intelligencias mnotaveis,
Jd se tendo dito, até, que os genios sdo, sobretudo, grandes
paciencias.

A conquista da atten¢do dn creanga 6, sem duvida, a
linha mestra de todos os aperfeicoamentos pedagogicos. Re-
commenda-se seja o ensino conduzido d ntrodo ponto de vista
infantil, no ambito de seus interesses %ctuaes, principalmen-
te para, com isso, conseguirmos o que é capital—a attencdio
da _creanca, reservada, na formula do egocentrismo infantil,
unicamente para as cousas que, de facto, lhe interessam.

A meditagdo de um bom professor, que delineia um pla-
no de licdo, seré sempre um conluio de imaginagdes de cila-
das e armadilhas para reter, prisioneira, essa cousa agil e
fugitiva que é a atlencdo infantil, para o que precisa, como o
habil cagador, conhecer a trilha do pensamento da creanca,
seus habitos e suasiendencias.

Os exercicios de copia tracados como ‘‘deveres’’, uma
vez que sejam os irechos convenientemente escolhidos, muitos
beneficios trardo, além da orthographia e calligraphia, fa-
vorecendo a aprendizagem de mvitas cousas, pois aprendemos
um ter¢o do que ouvimos, dois do que vemos @ tres do que
escrevemos, ou fazemos.

Nédo bastard, porém. Cumpre-nos organizar, previa-
mente, li¢d-s de orthographia, ajustadas ao grdode desenvol-
vimento da classe, revelada num dictado demonstrativo.

Como deverdo ser organizadas essas ligdes, ¢ o que vamos

estudar.
Antes, porém, faremos ligeira incursdo pelo {erreno
da Psychologia, em busca de fundamentos para nosso plano,
atravez da abstragdo, cujas leis nos inspirardo intelligente-
mente.
Fal-0o-emos com a necessaria discrec¢io e chegaremos a
conclusdes claras e simples.

Examinemos estas figurinhas e si, ap6s o exame, eu
vos perguntar quaes os elementos sobre os quaes sentistes,
inconscientemente, attrahida a aitengdo, fatalmente direis que
foi a cruz.

L A dea o
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Agora estas palavras:

Camisa
Capacho
Cachorro
alor
E estas sentencasy
Hoje en vou 4 escola B
Minha escola é muito bonita
Todos os meninos devem ir 4 escola.

Quaes os elementos particularmente focalisados?
Entre as palavras, a syllaba Ca e entre as sentengas,
palavra escola.

Em vista disso v: I 8
cgdo: Os elementos communs invariaveis em
melhantes tendem a ser objecto de uma conscl

a

amos deduzir a primeira lei da abstra-
perce])qée_s se-
encia distincta.

Examinemos, agora, estas outras figuras:

?

o 5 9

=
L

Que elementos resaltam 4 observacio?
s, os elementos differentes; nas
de ellas differem.

imei segundas,
Nas primeira
o tamanho, por on

Estas palavras:

Creanca
Creancada
Creancice.
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E estas sentengas:
Eu vou 4 escola

Eu vou 4 escola
Eu voud escola

(Cér vermelha)
(Cér verde)
(C6r amarella)

O que mais nos chama a attengéo?

Nas palavras, as terminagdes; nas sentengas, 08
s

ridos variadus. o

Donde, a segunda lei:

Os elementos que variam em cousas sem n-
q

elh: t
: 0 antes te

Observemos, finalmente, estas figuras:

B ’

Os elementos variaveis retém, ainda, a nossa attencdo:
Nestas palavras: i
Divisa
Manada
Esperanca
Chamam-nos a attencdo as terminagdes, j4 conhecidas
Nestas sentengas:
E’ preciso ir para a escola (Escola em cér amarel/a)

Gosto muito de cres
¢ T _de creancas (Creancas em c6r
Ganhei um lindo cachorro (Cachorroem co‘rve;r%i%a)

As palavras c i

g s palavras conhecidas, embora es i

-4 { s, embora escriptasa g )
differentes, continuam a reter nossa attencﬁ:) Baiale db shiee

Donde, a terceira lei:

s e'ementos d varsi S onhe-
s conhecidos que variam

0. am em cousas desc:

cidas tendem a ser objecto de uma consciencia distincta.
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' Uma vez que chegamos assim, por intui¢io sensivel, s

le}s da abstraccdo, vejamos, avora, como aprove.lar seus

dictames na organizagio de nossas ligoes de orthugraphia.

Ao apresentarmos aos alumnos palavras que encerrem
irregularidades graphicas, em que centido deve ser orientado
nosso esforg? Naturalmente 10 sentido de gue os alumnos
focalizem, com a atlengdo necessaria, essas irregularioades,
afim de retel-as.

Queremos, pois, que as irregu]arid'ades constituam, no
espirito dos meninos, objecto de umn consciencin  distincla,
0 que ndo se conseguird numa simples copia de trecho de
livro, nem mesmo de trecho escripto no quadro negro.

Vimos que, inconscientemente, independentn-mente de
nossa vontade, focalizamos particularmente coitos elementos
dos exemplos dados.

Temos, assim, a armadilha para a desejada atten¢io dos
glumnos: escrevemos com giz de outra coc todas as irregu-
laridades graphicas das palavras que constituem objecto da ligao

Conhecido o grdo de dosenvolvimento da classe, orga-
nizaremos satengas com p \lavras cujas di Ticuldades gr iphi-
cas est¢jun na altura aaquelle desenvolvimento e e-creve-
mol a< no quadro, destacando a giz de outra cor todas as
anomalias, para que 08 alumnos copiem.

Um cuidadnso preparo de ligdes tornard efficientiss’=

mo o ensino, dando margem a continun amplitude, ndo 86

.r se ter o cuidado de wazer sempre novas palavras, pro-

movendo outras acquisigdes, como por se poder desenvolver,
de cada palavra, uma serie de outras, cognatas.

Assim uma senteng: para exemplo:

A gymmastica infantil deve ser essencialmente ortho-
pedica.

O cavallo é um mammi[ero.monodartyln.monogastrico,
da familia dos equideos e da ordem dos pachydermes.

A explicacdo da significacdo dosses vocabulos, auxilian-
do a acquisi¢do orthographia, enriquecerd paulatinamente
o vocabulurio dos alumnos, a0 mesmo passo que as senten-
¢as pocem conter uteis ensinamentos.

O desdobramenio ser4®facil, pois aprendido como se es-
creve gymnastica, por exemplo, ter-se-i gymnasio, gymnos:
permo etc. Assim com todas as palavras.
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Parece-me que
este pr
selhavel. 4 © processo 6, de facto, o mais acon-

A copi i ;
o naturalo%:ssyvgﬁvs?' a propria leitura, tudo concorrers pa:
s e O imento dos conhecimentos ortho, rap }:';1
pia, na forma s 0 processo sy§thematisado, porém ga pal-
vem sendo preréoniqude— expuz, alids sem originalidade o
Hea rendimenLos,zge:d;?i)gﬁggﬁoquﬂl?uer outro, em vistu.
5 -S| a
;essgigi);pl;e.fé um defeito nelle pederé?c :nxaetxt-egc?o o
¢do. 'gar: o trabalho

NOTA—O desenvolvim

que fizos fundamentos psy ento das leis da abstraceao, com

e h i chologicos do proc
feSSb:rlhgedoedglovl(ljlega\cﬁ)or,aebmlhamemente el;tudisds(?,pelzsm pi:,n
sumptos pedﬂgogicés_ S, numa serie de artigos sobre as-

ANNIBAL TIRADENTES DORIA
(Assistente technico regional)

UMA BOA ORGANIZAGAO DE CLASSE

L]

Ninguem contesta, por ser uma verdade inatacavel, que
de uma boa organizacio de classe depende o florescimento de
qualquer escola. E’ preciso, portanto, que o professor se com-
penetre, desde logo, de sua importancia e procure dar 4 sua
classe o rythmo harmonioso que a integra na sua elevada e
patriotica finalidade. Ao educador conciencioso, aquelle que
analysa e apprehnde, numa vista de conjuncto, os finsa que
ella se destina, ndo péde escapar a visdo panoramica que emol-
dura na projeccdo luminosa de um largo e importantissimo
papel de representagao social e humana. Dahi o cuidado que
deve merecer por parte daquelles que tém a obrigacdo inillu-
divil, o dever inadiavel de tornar a sua classe cada vez mais
harmonica, simples e homogenea. Para isso, porém, ¢ necessa-
rio que o professor seja dono de um amplo e variado cabedal
de cultura. Nemise comprehende, actualmente, que o educador,
abandonando o rythmo accelerado por que vae passando a
evolucdo pedagogica, se immobilize na rotina de processos an-
tiquados. que apenas servem para embaragar o livre desen-
volvimento de sua incumbencia. Nao queremos, € verdade,
que elle seja um sabio, que accumule por longos e penosos
gnnos, de afflictivo trabalho intellectual, respeitavel patrimo-
nio de conhecimentos que lhe facilitem o desempenho da sua
missdo.

Mas tambem néo é admissivel, nos tempos que correm, 4
1uz clarificadora de tdo altas doutrinas, que o educador dos nos-
sos dias appare¢a sob a roupagem condemnada do velho e
enervante empyrismo de outros tempos. Um meio termo,
nesse caso, se impoe O que porem se torna indispensavel, no
manejo dos processos modernos de ensino, é a presenca palpi-
tante e viva de ama intelligencia rapida e ductil. Con-
ceber com facilidade, desenvolver com seguranga e correcgdo,
concluindo com firmeza e energia—sdo qualidades inprescin-
diveis para um professor que se prese. A este incumbe, certa-
mente, o conhecimento_ das leis scientificas que contribuam
para maior facilidade da sua tgrefa.

Em face do progresso que vae adquirindo a psychologia
experimental, néo lhe 6 licito ficar 4 margem de tdo grande
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:::2 ;:I?Sn:gorinovador. An]res, porém, de entrar em contacto
t omos seus alumnos, deve, em i

L i 05 ¢ 5 = primero loga
cuidar da organ.sa¢io de sua classe, scientificaments feita, =
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Os saldes devem ser amplos, arejados e com ventilagdo abun~
dante e profusa. E’ necessario que essa ventilagio siji abso-
lutamente igual. A-sim sendo, sio previstos e prevenidos 0s :ic-
cidentes perigosos que occorrem frequentemente nas escolas,
onde ella 6 irregular, embora continua. Os logares elevados,
onde o ar constantamente se renove, longe do ruido intenso
da vida collectiva, tambem se recommendam por salutares
principios que seria ocjoso encarecer. Ndo se diga que, assim
procedendo, se estabelece um vinco de separagio entre a esco-
la e a sociedade, que ella integra. E’ simplesmente um erro
de visdo. Ndo ha desarticulagio dessas duas entidades, que se
completam e confundem em uma unica finalidade. Ndo levo o
rigor desse preceito hygienico ao ponto de dosar a cubagem de
ar necessario a cada alumno, no espago deuma hora. O que
se impd 6 que asala se livie da pesada carga de gaz carbo-
nico, que tantos prejuizos acarrela 4 saude infantil. Num
edificio escolar, outro aspecto que d -ve attrahir a attengdo do
professor ¢ a distribui¢do da luz. Ndo se ignoram os damnos
causados aos alumnos pela irregular dade dessa distribuigio.
T’ aconselhavel que sejt profusa, porém, absolutamente igual.
Ha coniroversia sobre a sua direcgdo. Parece, no entanto, es-
1ar victoricso o principio que recommenda a recepgdo da luz
pelo lado esqug-do. Experiencias feitas auctorizam-nos a con-
sideral-a prejudiciai, quando se esquece esse principio. A
myopia e as deformagdes rachidianas, resultantes de posigdes
forgadas, sdo em resumo, as suas consequencias.
O professor deve cogitar seriamente desse problema. A

luz, sendo benefica, quando distribuida com igualdade, ndo

ode, em uma boa escola, ser intensa. O brilho demasiado
prejudica. Essa parte 6 necessario seja rigorosamente obser-
vada. Ha, porém, outro especto numa classe, que somente
agora comegaa ser encarado com seriedade. Refiro-me 4s
carteiras escolares. Creio qua ndo causarei surpresa, dizendo
que em muitas escolas do interior ainda predomina o detesta-
vel systema de bancos desconjuntados .

O regime das carteiras alegres e bem proporcionadas.
ndo chegou até 14, infelizmente. E’ um problema que estd a
pedir urgente sclugdo. Causa pena que tantos males se pra-
tiquem imp nemente, sem que 0O remedio venha a tempo cor-
rigil-os Tratando-se mesmo de carteiras, sou forcado a exterio-
rizar algumas observagbes que me parecem opportunas. Sei
que falo a num T0s0S professores que  estdo acompanhan-
do, com interesse, a marcha de meu pensamento. E a duvida
me salteia o espirito, quando cons dero as carteiras como um
regimen ideal, para uma boa classe. De facto, existem falhas
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imprecisdes que exigem immediatas correcgdes. Adoptadas
‘que estdo nas nossas escolas, as carteiras devem preencher
condigbes que lhes sdo indispensaveis. Pode ser feita a dis-
tribui¢do dellas a alumnos de tamanho differente? Ahi estd
a questdo.

As nossas escolas ainda nio pensaram nisso. E é com
tristeza que constato o facto. Quantos prejuizos ndo se causam
inconscientemente, s6 por que se deixop de Observar tal re-
commendacio de ordem scientifica?... Vejamos, porem, até que
ponto vae a utilidade das carteiras. Reconheco, entretanto, que
nenhum systema se lhe tem avantajado, apesar dos esfor;os
que o assumpto desperta da parte dos pedagogos modernos.
Numa classe densamente homogenea, scientificamente organi-
zada, a carteira tem a sua applicacdo insubstituivel. Desde,
porém, que seja distribuida desordenadamente, sem o necessa-
Tio e escrupuloso criterin, falha completa e perigosamente. A
carteira deve ser proporcional uo tamanho de cada alummo.
E’ um principio victorioso que ndo admitte contestacio. Sendo
con‘ortavel o seu assento, precisater um espaco, em largura, que
comprehenda quatro quintos de coxa de cada alumno.Ewia, des-
cansando nella naturalmente, deve formar com o resto da perna
um angulo recto, de modo que o vertice quetem o seu ponto de-
intercessdo no joelho, lhe fique em posigao rigorgsamente hori-
zontal. Assim, uma carteira que estd bem para um alumno, nio
pode ser util'zada por outro detamanho differente. Seria infra-
ccdo flagrante de principios conheciaos.

Até o pro:rio encosto deve obedecer 4 orientagio na-
tural do crescimento da espirha dorsal da creanca. Ligeira-
mente ondulado, a sua altura pode attingir 4 ponta do omo-
plata, embora outros aconselhem que deve ir até 4s espa-
duas. Assim confeccionado, evitar-se-d0 os males resultantes
da irregularidade do material escolar, taes como sejam a
myopia, cyphose e scoliose, nascidas de posigio forgada ou
inclinada.

Feitas estas observagdes de ordem material, o professor
estd preparado para organizar scientificamente a sua classe.
T indispensavel que o mestre tenha sempre assuas vistas vol-
tadas para o tamai ho dus seus alumnos. Ters, por isso, o cui-
dado de collocar os menores na frente, reservando os ultimos
logares para os maiores. Qualquer explicacio que se faca
no quadro negro, aproveitard a todos igualmente. Mas ahi
surge uma questdo de alta relevancia no ensino Os alumnos
do mesmo tamanho ndo sdo perfeitamente iguaes no gréo de
potencialidade auditiva e visual. Torna-se necessario se facam
experiencias. O professor avisado ndo encontrarf, porém,
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difficuldades e tratard, por meio de Successivas tentauvasf e
experimentagoes, de estabelecer um nivel rpedlo que lhe fa-
cilite a boa ordem da sua classe. Aqui terdo logar os fests
de caracter physico, para medir o poder de visio e audigdo de
cada alumno. Uma experieneia feita pelo Dr. Mets, de An-
vers, dd bem a medida da acuidade dos sentldos'du cada a{u-
mno. Para isso, distribuiu um quadro optometrico numa dis-
tancia de 5 metros, de modo que todos o pe.cebessem sem es-
forgo; marcou-o com uma serie de letras, mostrando-as :Pm
seguida aos alumnos. Todos os que fossem dotados de vista
normal, distinguiam-nas sem difficuldade. Collocou ¢em !)&‘llgo
do quadro as indicagdes precisas para fixar-lhes a acui ?I e
visual. O alumno quendo visse perfeitamente as letras’ collo-
cadas a 4, 3,2, 1 metro de distancia, teria 4/5, 3/5,2/5, 1/5
da acuidade normal. Por ser demasiado simples, estaexperien-
cia p6de ser, com proveito, tentada nas nossas _escolas pr ma-
rias. Da mesma sorte, multiplicar-se-i0 os melos para deter-
minar-lhes a potencialidade auditiva. O profes:or, de. posse:
deuma classificagdo precisa dos seus discipulos, estard apto
a dar ordenagdo 4 sua classe, indicando-lhes o logar conve-
niente e necessario.

Feita essggpreparacio indispensavel, chegamos 4 questdo
mais difficil e complexa do assumpto. O professor iré_jogar
agora com leis de psychologia experimental, sem cujo co-
nhecimento o seu trabalho resultar inutil. Dahl_ por deante,
terd de applicar toda asua visio de penetragdo scientifica,
em torno do crescimento mental de cada cresnca, acompa-
nhando, com interesse, carinhosamente, o rythmo progressi-
vo do seu natural desenvolvimento.

Em que pese 4 opinido de muitos psychologos, nio de-
vemos considerar a creanca como um diminutivo do homem.

E’ um erro grave, cujas consequencias s6 tém servido
para acarretar disturbios & natureza infantil.

A escola lombrosiana, que a equipara aos selvagens, aos
primitivos e até aos criminosos, ainda encontra, nos nOssoS
tempos, arraigados defensores. E’ preciso repellir de vez essa
erronea concepcdo doutrinaria e ver a creanga como uma en-
tidade & parte, uma personalidade propria, com caracferis-
ticos de formagdo e evolucdo rigorosamente individuaes Ana-
lysar cada uma de per si, fixando-lhe ocentido de suas ften-
dencias e sentimentos, observahdo as manifestagoes da sua
vontade e as aberragdes do seu capricho, é a tarefa a que nao
pode fugir o educador consciencioso.

BIBLIOTECA
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De todas as leis que regulam o desenvolvimento mental
da creanca, taes como, entre outras, = da auloromia, expri-
mindo a unidade da vida infantil; a da ¢ndividu-lidade,
marean lo-lhe differengas intellectuaes e moraes, nenhuma
sobreleva em importancia 4 lei do 7y/kmo, que tem enorme
applicacdo numa boa organizagio de classe.

A evolugiio espiritual, como o crescimento physico, ndo
6 phenomeno continuo: ambos se manifestam em periodos
successivos, porém, differentes. Cad+ um surge por sua vez,
percorreas~im o circulo do seu desenvolvimento, immobi-
lisando-se logo depuis, para dar logar a que o outro siga o
mesmo caminho. O cre-cimento physico importa numa quasi
paralysacio da evolugdo espiritual, bem como esta, quando
se manifesta, traz ao crescimento physico um afrouxamento
repent.no. Porahi se vé a importancia dessa lei. Numa bda
organizagiio de classe, ella nao deve ser e quecida. Importa,
desde logo, dizer que a capacidade receptiva de c¢ida creanga
sencha iniimamente ligada 2 es-es dois periodos. Ora se ac-
celera rapidamente: a creanca assimila com facilidade, res-
ponde com promptidio e firmeza, raciocinacom ductilidade e
prazer; orase a‘rouxa:a creanca pei-a \'ﬂgﬂl'OS‘lnlt‘!lle e as
suas operacdoes mentaessdo tardas e lentas. Cumpre, desse
mo.lo, av educador dosar a quantidade de ensjno a ministrar-
Ihe, de maneira a ndo prejudicar o progresso de seu desen-
volv mento. Qualquer descuido nessa parte pode trazer & men-
talidade infantil comprehensiveis damnos, que se reflectirio
mais tarde, inexoravelmente. Seriaum crime de lesa nature-
za Esle crescimento rythmico se produz detres em 1r¢sannos,
successivamente, até aos dezoito, mais ou menos. Releva ago-
ra siber em que phise se acha a creinga, afim de nao lhe
for¢ar a cipacidade receptiva.

De 0 a 3annos, o movimento é acrelerado; dos 3 aos
6, lento; e assim por deante. O professor tem ahi um optimo
meio de ¢ nhecer a receptividade mentsl dos seus alumno
evitaudo assim a applicaciio forgada e indigesta de cenheci:
mentos inadequidog, em tempo inoppertuno. Numa boa orga-
nizacdo de classe, a observancia dessa le1 ¢ de imperiosa ne-
cessida le. O prcfessor, ao entrar em contacto com as crean-
cas, no primeiro dia de anla j4 vae conscientedo que tem a
fazer, estando preparalo adar 4 materia plasica e ductil,
que se lhe offercce expontaneamente s mdos, os movimentos
suggestivos para crear personalidades proprias, palpitantes e
vivas. Sdo estas, #m resumo, as idéas que me occorrem para
<uma boa organizagiio de classé.

LEONIDAS CAMARA

A HOLLANDA E O HOLLANDEZ
L

(Conferencia pronunciada na Escola Normal de Dores do Indayd)

<A Hollanda é uma conquista do homem sobre o mar;
6 um paiz artificial.

Fizeram-n’o os hollandezes Subsiste porque os hollan-
dezes o conservam; desappareceria, se os hellandezes o aban-
donassem.>

Este 6 o conceito de quantos visitam este admiravel
paiz, que tendes na memoria por meio de umas ]lccaes ra-
pidas de geographia, ou atravez de fabulas fantasticas sobre
‘Seu povo.

Realment®, depois de havermos feito um parallelo
entre o que era e 0 que veiu aser a 'Hollanda,. nés somos
forgados a admirar aquelle povo intrepido e corajoso, que vi-
ve ao norte da Belgica e ao oeste da Allemanha.

E nos orgulharemos, entio, de ser homens; pois entre
esses habitantes da Terra, figaram os hollandezes.

Quando as primeiras tribus germanicas foram habitar
a Hollanda, ella era ‘‘uma regido, por assim dizer, verda-
deiramente inhospita: lagos vastissimos e agitados, como ma-
res, tocando-se Uns Nos OULros, paues que se sucze liama par
uns dos outros, barran -os sobre barrancos, immensas flores-
tas de pinheiros, faiase carvalhos, povoadas de récuas de

- cavallos selvagens, nas quaes, como diz a tradicfio, se podiam
andar leguas, passando de tronco em tronco, sem tocar na
terra.

As bahias profundas levavam ao coragdo do paiz a fu-
ria das tempestades boreaes; e certas provincias desappare-
ciam, uma vez por anno, sob a agua do mar, transformando-
se em planuras lamacentas, nem agua nem terra, por onde
era impossivel caminhar ou ndvegar.

Os grandes rios que ndo possuiam escorso bastante para
descerem o mar, erravam aqui e ali, como que hesitando no
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caminho a seguir, e acabavam por adormecer em charcos
immensos, entre as areias da costa.

Era um paiz sinistro, flagellado por furiosas ventanias,
assolado por chuvasobstinadas e velado por nevoeiro per-
petuo, orde apenas se distinguia o marulbhar das ondus, o
ronco dasferas, e os guinchos das aves aquaticas.»

Napoledo. referindo-se & Hollaxfa, disse que era um al-
luvido de rios francezes: o Rheno, o Escalda e o Mosa.

Certo escriptor disse que a Hol'anda era o extremo da
terra e o comeco do oreano. Outro definiu-a a uma especie
de tiansi¢do entre aterra e o mar.

A Hollanla ndo passava mesmo, entio, de um grande
delta, baixo, pantanoso, e inundado a cada maré exiraor-
dinaria.

E ainda no seculo XIV, é Ramalho Ortigdo quem diz,
as alcateias de lobos e as soltas manadas de cavalios selva-
gens, erravam no solo paludoso e movedigo da velha Hollan-
da, a que 6 tinham podido adherir, como representantes da
especie humana, os mais ar ojadcs pescadores nmomadas das
tribus germanicas, vestidos de pelles de phoca, habitando em

equenos barcos de couro. E no entanto, é este pequeno paiz,
Eubilado por pescadores e commerciantes, q@e vem a sur-
prehender brevemente o mundo.

E ndo s6 surprehendel-o, mas dominal-o. Com uma
guerra terrivel contra a formidavel monarchia de Philippe
11, a Hollanda adquire sua liberdade civil e liberdade de cons-
ciencia; «funda uma republica que se tornaa arca santa da
liberdade de todos os paizes, a patria adoptiva das scienciae,
a Bolsa da kuropa, a estacdo commercial do mundo; repu-
blica que estende seus dominios a Java, Sumatra, ao Indos-
tdo, a Ceyldo, & Nova Hellanda, ao Japdo, ao Brasil, 4 Gu-
yana, ao cabo da Boa Esperanca, 8 Indias Occidentaes, a
Nova York; republica que venceu a Inglaterra no mar,” que
resistiu a Carlos 1T e Luiz XIV e durante muito tempo foi
uma das potencias que regiam os destinos da Europa.

A transformagdo operada foéra radical. J4 no seculo
XVII, a Hollanda tinha mais navios que toda a Europa reu-
uida.

Das 25.000 embarcacoes de que se compunha a marinha
mereante européa, 15.000 eram da Hollanda :

E a quese deve esta tr@n-formacio? A’ intrepidez, & co-
ragem. e 4 inicistiva de seu povo, do povo hollandez, de
quem falaremos daqui a pouco.
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E’ este povo que soube fazer da Hollanda, que era um
pantanc, um das potenciis que vieram a dominar o mundo,
e que na act1 ldade vem-nos amda provocar  admiracio
pela sua organiz ¢do, pelasuaindustria, pelo seu commercio.

E’ este povo que chezou a proporcionzar aseu paiz o de-
s2nvolvimento e a riqueza que este vieram a ter.

E esse desenvolvimeuto e essa riqueza, que ainda  hoj2
810 oapanazio los Paifs Buixos, vieram-lh:s de diversas
fonte-.

Do sua industria, por exemplo, verdadeirimente ma-
ravilhosa.

A Hollanda fabrica de tudo.

Muito embora tenha contra si a natureza, que parece ter
se esqiecido d 's<e paiz.

Niin lem minas, ndo tem carvio, ndo tem florestas donde
tirar madeir s.

Alén disso, estd ti> proxima de prizes qu2 poderiam
facilmente fo ‘necer-ine tudo de que preci«ass:, como a Balgi-
ca, a Franga, a Allemanha

Pois apesar disso, a Holland1 fabrica de tido. Tem fa-
b -icas de tecidos de algodio; t m fibricas de tecidos de 13, de
couros e de sa@tos; as fubricas de linho da  Zelindia, tem
fabricas de choed lat.;tem as fubricas de cerv.ja deUtracht, Ams-
am Hirle.n e Rotterdam; tem fabricas de papelo; fa-
bricas de assucir; fubricis de charutos e cigarros; fabricas de

“louyas; as fabicis de zine» le Budel; t:m fabricas de al-

cool e de garrafa~; as fabr cas de azeite e d> gorduras das re-
gioes do norte; as fabricas de margarinide Dordr cht, Rot-
terdam, O-s e Helmond; fabricas de velludos e tapetes; fibri-
cas de lico es; a indastria dos diamantes de Amsterdam; as
industrias metallurgicss de Olissingen, Filburgo, Dyck e
Utrecht; a industria do carvio ‘e Limburgo; a industria do pa-
p'l le Zaan; a<industrias chimiess do paiz inteiro; a inous-
tria das e mstrucedes navaes, velha e sempre importante.

A industria da pesca, principalmente a pesca do haren-
que, que for uma das primeiras fontes de riqueza da Hol-
lunda.

Os peixes do Mar do Norte e dos rios da Hollanda, pa-

'roce, ndo tiveram quem lhes desse os conselhos que o Padre

Vieira pregava no Muranhdo em 1654:

<Peixes, quanto mais longe dos homens tanfo melhor!
Trato e familaridade com elles, Deus vos livrels

E innocentemente iam cahindo nas redes dos pescadores.
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A pesca do harenque, a mais importante de todas, &
chamada ‘‘a agricultura da Hollanda.”

. Em um anno, pescou a Hollanda 84 milhdes e meio de
kilos de harenque; 6 000.000 de kilos de camardes;. . .........
62.000.000 de kilos de mexilhdes; 1.800.000 kilos de ostras
foram exjortadas; 10.900.000 kilos de s6lhos; 2.200.000 Kki-
los de eperlanos. a

E’ de 8.000 o numero de marinheiros empregados na
pesca fluvial.

Na frota pesqueira, o numero é de 20.000.

<A II.(-]Janda, diz um escriptor, 6 toda ella uma rede de
pescar, tecida com as malhas de seus rios, dos seus lagos e
de seus canaes.»

Aindustria_da pesca chegou a ser uma tdo grande mina
de ouro, e o espirito dos hollandezes estava tdo preoccupado
com esta funte de dmheiro_, que muito explicativo se torna o
seguinte facto: Margarida, imperatriz da Baviera, reclamou do
conde Gulherme, seu filho, a entrega das provincias que este
governava; mas apesar de todo o respeito filial, Guilherme
recusou-se a entregal-as.

Formaram-se, entdo, dois partidos: o do conde, repre-
sentando a dignidade nacional, e que se chathava os_Bade-
Jjos, porque badejos sdio peixes muito vorazes e terriveis.

O da imperatriz Margarida, representando o dominio
estrangeiro se chamou os Anzées, porque com o0s anzées se
pescavam os badejos.

Naturalmente reconciliaram-se, depois, mée e filho, e os
anz6e- fizeram as pazes comos badejos.

Outra fonte de riqueza da Hollanda é a industria agri-
cola, 2 cultura de terras que foram outr’ora fundos de antigo
mar.

O hollandez, transportando areia de onde ella existe em
demasia, e trocando-a pelo lodo de outros logares, sabe dar
verdadeiro aprego 4 terra que conquistou ao mar.

. A agricultura, nesse paiz, tormou-se verdadeiramente
scientifica.

A floricultura, que, no seculo XVII chegou a se tornar
uma mania, constitue, ainda hoje, outra grande fonte de ri-
queza do paiz.

Na criacdo de gado, devido aos aperfeicoadissimos me-
thodos usados, obtem a Hollanda animaes das mais puras ra-
¢as, queexporta para diversos paizes, onde vao servir de
reproductores.
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Com a criagdo de vaccas leiteiras, produz a Hollanda o
queijo e a manteiga, exportados em grande quantidade, e
constituindo, por si sés, uma grande fonte de riqueza.

Ramalho Ortigdo, depois de enumerar uma quantidade
enorme de productos que a Hollanda favrica, conclue com
0 queijo e a manteiga e termina assim: ‘‘manteiga para co-
brir todo o pdo que al‘noca a Europa, queijo paradar sobre-
mesa 80 mundo inteiro’’.

No entanto, os productos da Hollanda se multiplicaram,
depois que 14 esteve Ramalho Ortigdo.

Merecem ainda mencdo as inuustrias de lampadas elec-
tricas, tecidos e material rodante, que sdo outras tantas fon-
tes de riqueza do paiz.

Um outro viajante que por 14 andou, um poeta de nossa
Academia, maravilhado deante de tanto movimento, tanto
trabalho, tanta industria, e contemplando aquelle paiz infini-
tamente plano, liso, em que as dunas de areia sao as uni-
cas montanhas, em que a maior elevagdo estd a 240 metros
acima do niveldo mar, exclamou:

«Quem sabe se algum dia néo se ouvird dizer que tam-
bem iabricou penhascos e cordilheiras?»

Descartes escreveu de Amsterdam a seu amigo Balzac:
«Nesta grande cidade em que me acho,nio ha ninguem, com
excepdo de mim mesmo, que se ndo vccupe de trabalho mer-
cantil, e todos vivem de tal modo absorvidos pelos seus pro-
prios negocios, que eu poderia aqui ficar toda a minha vida
sem que ninguem desse por mim.»

Os embaixadores de Veneza assim escreviam sobre os
hollandezes:

«Estes povos sio tdo inclinados 4 industria e ao traba-
Iho que ndo ha coisa difficil que elles ndo consigam fazer.»

Surprehendente como é na industria, esse paiz, menor
que o menor Iistado do Brasil—Sergipe, e mais populoso
que o Estado mais populoso do Brasil—Minas Geraes, esse
paiz de surprehendente industria, deve ter, como de facto tem,
um commercio exterior tambem surprehendente.

Segundo os dados tirados de uma conferencia, a Hol-
landa exportou em doze mezes 27 000.000 de kilos de cebolas;
122.000.000 de kilos de couve-flor; 118.000.000 de kilos de
legumes fre-cos; 79.000.000 de kilos de cebolas communs; .
24 000.000 de kilos de magas; ®30.000.000 de kilos de pepi-
nos; produziu 111.000 000 de kilos de queijo, tendo expor-
tado 78.000.000; exportou 146.000 000 de litros de leite; pro<
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duziu 73 000.000 e exportou 35.000 000 de kilos de mantei-
ga; exportou 19.000.000 de kilos ‘e legumes salgados; .. ..
5 200 000 kilus de morango-; 9.400 000 kilos de peras; ...
1.200.000 k los de cerejas; 2.400.000 kilos de uvas.

Por esta breve resenha que fiz sobre a industria e o
commercioda Hollanda, podemos aquilatar a actividade do
povo holl:ndez. o

Povo que trabalha. Povo que transforma um charco
numa nagio. E para isto ndo titubéa em travar luta renhida e
desigual contra o mais terrivel inimigo: o oceano, que, ape-
sarue vencido, continua sempre a atacar.

Mas o hollandez ndio dorme e tomando-lhe as terras, pal-
moa palmo, vae lhe oppondo por toda a parie as barreiras
formidaveis de seus diques.

E’ verdade que as dunas innumeraveis eram uma espe-
cle de defesa natural contra a invasio do inimigo.

Mas defesa 86 paratempo de tregua.

Quando recomegavam as lutas, @ o mar investia furio-
60, a8 «(unus pouco valiamn, e o mar do Norte descansava so-
bre os louros da victoria.

. .

Por isso niio quizeram os hollandezes confiar mais nas
dunas e construiram e ses diques formidaveis e innum-ros,
como que luneando um desafio a ver quem podia mais, se as
furias do mar do Norte, sea tactica da engenharia hollan-
deza. g

«Seria impossivel 4 mais arrojada imaginagdo oratoria
conceber um tropo tio phantasticn ecmo a realidade do dique
para exprimir a tenacidade incomparavel e o arrojo unico
da rac¢a hollandeza »

O pintor Van Ostade dizia de Harlem:

«Neste logar, onde védes elevar-se uma aldeia, nave-
gavam—ha ap mas 20 annos—navios de alto bordo.»

Ramalho Ortigiio, quando visitoua Hollenda, escreven-
do suas imjressoes, teve esta exclamigio:

<B’ preciso estar aqui, no paiz concavo. concavo de tres
metros abaixo do nivel do mar, eir passear por meia hora
junto ao dique, de noite, no silencio profundo de-ta regido
do silencio, e ouvir a vaga do outro lado, a quatro metros
wcima da altura da nossa cabegt., para comprehender ce re-
pente, n’um 86 calafrio intraduzivel por palavras, quanto po-
de a audacia.»
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Diderot, imaginando a possibilidade destes diques se
romp-rem, e ser a Hollanda tragada de uma s6 vez pelo
oceano, exclamou:

«Mas, dorme-se neste paiz?»

B os diques bem que se romperam varias vezes, e a
Hoilanda jd soffreu varias inundagoes.
. 5 : .

Mas o hollandez ¢ um forte, nio vacilla. Sabe rece-
ber os infortunios com resignagdn, sabe enfrentar as diffi-
culdades com fleugma, e, se foi destruido o seu trabalho, sa-
be recomecal-o.

_Le Pays mani‘estando-se a respeito dos hollandezes, es-
crevia em 1772 que «<jamais gens n'ont recu les disgraces
avec ai peu d’émotion.

Quelque accident qui leur arrive, ils se consolent sur ce
qu’il leur pouvait arriver pis. Si quelqua chute leur fait cas-
ser un bras ou une jambe, ils se trouvent heureux de n’avoir
pasla téte cassée.. F mais adeante:

«Si le feu a brulé leur maison, ils sont contents de
n’avoir pas brulé eux-mémes.»

E’ por iggo que apesar de todas as inundagdes, apesar
das varias derrotas impostas nelo mar do Norte, numa luta
sem treguas, o hollandez nunca titubeou, jamais se descuidou
de tirar desforra, e a Hollanda é sempre a Hollanda trium-
phante.

Para Raynal, assim deve falar um hollandez do secu-
lo XVII:

<A terra que eu habito, fui eu que a tornei fecunda, fut
eu que a tornei bells, fui eu que a tornei terra.

O mar ameagador, que cobria os nossos campos, quebra-
se agora contra diques poderosos que eu lhe oppuz. Purifi-
quei o ar que asaguas estignadas enchiam de vapores mor-
tiferos. Fui en que levantei as cidades soberbas sobre os lo-
dos onde bramia 0 oceano. Os portos que construi e o8 ca-
naes que rasgueirecebem todasas producgoes do universo, de
que eu disponho como quero.

As herancas dos demais povos sido possessdes disputadas
a0 Lomem pelo homem: a que eu hei de legar aos meus fi-
lhos, arranquei-a en proprio aos elementos conspiradores
contra mim, e que eu dominei.

Aqui ertabeleci uma. nova ordem physica e uma nova
ordem moral.

Fiz tudo onde ndo havia nada.
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O ar, a terra, o governo, a liberdade, tudo & obra minha.

Tenho a gloria do meu passado, e quando olho para o
futuro, vejo com satisfacdo que as nossas cinzas repousardo
em terra tranquilla, nos mesmos logares em que os nossos
paes viam formar-se as tempestades do mar.»

E esta luta eterna contra o inimigo terrivel, que é o
oceano (e, como disse Luiz Guimaraes ilho, “ha homens que
#e dao ao prazer dedomar tigres e ledes; os hollandezes deram-
ge 40 luxo de domar os oceanos») esta consciencia de dever
tudo a si proprio, deve ter infundido no hollandez um es-
pirito de liberdade, de independencia, de ccnfianca.

Deve ter influido no seu caracter, dando-lhe aquella in-

trepidez, aquella coragem que lhes sdo caracteristicas.
E devois de ter tornado a Hollanda o que ella é, o hol-

landez niio descansa, ndo dorme sobre os lourosda victoria.

Elle quer mais, muito mais.

Tl agora trata de augmentsr de mais 7%, a superficie de
seu paiz, seccando o Zuiderzée, que 6 um mar respeitavel de
5.000 kilometros quadrados.

A seccagem do Zuiderz@e, alifs, ndo é mais que uma
vinganga dos hollan tezes. ¢

Pois até o seculo XIII, onde estd o Zuiderzée, estavam
terras  pertencentes 4 Hollanda.

Nessa época 6 que o mar do Norte tragou estas terras,
formando o Zgndu que é 0 maisnovodos mares europeus,
fazendo uma inundagdao que submergiu 72 cidades e afogou
100.000 pessoas.

Desde muito tempo que os hollandezes alimentavam essa
idéa de sccear o Zuiderzde.

Innumeros projectos appareceram para este fim.

Afinal, foi em 1916 approvado pelascamaras um de Vam
der Lely, quando ministro das aguas pela terceira vez, e em
1918 foram votados os creditos necessarios dando os, operarios
hallandezes inicio em 1920 a essa obra que vae surprehen ler
©0 mundo pelo seu alcance, e vae collocar os engenheiros hollan-
dezes em maravilhoso destaque.

J4 estd ‘promypito um dique de 2.500 metros, de comprimen-
to, entre o extremoda Hollanda septentrional e a ilha de Wi-
eringem. i

O trecho mais importante, que ligaréd esta ilha 4s costas
da Frisia, ter§ 30 ks. de extensdio e separard definitivamente o
Zuiderzée do Mar do Nerte.

AN i
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Os trabalhos da construccdo deste dique formidavel, que
tinham sido adiados por premencias do thesouro, devem ter
sido iniciados no anno atrazado de 1927.

Construido o dique, o Zuiderzée estard isolado, o o traba«
lho consistir, entdc, em esvazial-o com bombas a vapor.

Acostumados, assim, a vencer e expulsar inimigo tio
terrivel qual o Mar do..\'orlo, nio lhes foi mais difficil expul-
sar, vencendo, os francezes, os inglezes e os hespanhoes.

Nio ha em campo de batalha povo mais

Ninguem, como os hollandezes, sabe sacrificar a vida pela
patria com tanta fleugma.

Mas tambem'‘ ninguem conseguiria ensinal-os a viver na
baixeza do quartel, engraxando submissus as botas do capitio,
ou lustrando, zelosos, as esporas do tenente.””

A tdo grande valentia dos hollandezes, entretanto, dovo
encher de orgulho aos brasileiros, que souberam vencel-08 @
expulsal-os.

Vem a proposito relatar a descoberte de um diario manus-
cripto de Pieter Haeks, feita ha poucos annos por um coronol
da marinha hollandeza, o qual explica a razio da derrota dos
hollandezes ems terras do Brasil.

Segundo o que revela esse manuscripto os substitutos do
principe de Nassau desavieram-se entre si ¢ com os directores
residentes na metropole, e comegaram a vender as armag por
elevadissimo preco, a brasileiros e portuguezes.

E com essas armas foram expulsos os hollandezes.

Numa occasiiio em que a praga de Breda estava um-u[uu
da pelos hespanhoes, meia duzia de hollandezes so escondeu
na bareca em que ia o fornecedor de combustivel destes inimi-

gos. s
Essa meia duzia de hollandez
dois regimentos de invasores.
Pois bem, na hora em que chegavam no n.
panhoes, um dos hollandezes, niu podendo suffc um ata-
que de tosse, que os ia atraicoar, arranca do punhal, ¢ 0 passa
a0 companheiro para que lhe atravesse a gaiganta com elle.
Essas passagens 8o communs na ‘hismriu Iml]:mdv:“y.n.
Outro exemplo de heroismo vou citar-yos ¢ para findar.
E’ tambem um episodio gas guerras contra Hespanha.
E’ de Philippe 11 aquelle famogo decreto de 1568, em
que condemnava 4 morte toda a nagio hollandeza.

aguerrido

ia dispoets a acabarcom

in dos hes=
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E para execu¢do de sua ordem enviou & Hollanda o
duque d’Alba.
A cidadede Leyde, sem quetivesse tido tempo de se abas-
tecer, foi inesperadamente cercada pelas for¢as hespanholas.
(}_uilherme de Orange, por meio de um pombo correio,
encorajou o povo de Leyde 4 defeza, e-crevendo lhe que da-
quella guerra dependiam os destinos dg Hollanda; e que resis-
tissemn por tres mezes, que, no fim desse tempo, enviaria
refo1 ¢os. >
A cidade respon leu que resistiria.
; Mas os viveres foram acabando, e dentro em pouco nio
havia mais alimento.
Tinham comido ji todos os gatos, todos os cdes, e esta-
vam passando a cascas e folhas de arvores.
. O general hespanhol fez uma proposta de rendi¢io, que
foi noliremente recusada.
Mas os refor¢os estavam tardando.
E o povo, no delirio da fome, se revoltcu.
Elles ndlo podiam se sacrificar todos, desde que os hespa-
nhoes offereciam viveres, com rendicdo. °
E dirigiram-se ao burgo-mestre, para o scientificar de
que lam se renaer.
O burgo-mestre assim falou:

.. “Jurei defender Leyde até o ultimo momento de minha
vida. Ndo me renderei nunca. Porém, se quizerdes, eu vos
fago presente do meu corpo; reparti entre vés a minha carne’’*

Hpuve um silencio, ao qual se seguiram momentos de
enthusiasmo indescriptivel. Foi um delirio.

O povo, de joelhos, pediu perdio de sua fraqueza.

Em seguida, Voltaram-se para os hespanhoes, numa furia
de doidos, proferindo-lhes insultos.

Per fim, uma voz mais forte, interpretando o sentimento
de toda a cidade, disse estas palavras, que, confesso, me pro-
vocaram lagrimas, a primeira vez yue as li.

“Quando para nos alimentarmos, faltar a herva das ruas
e faltar a casca das arvores, havemos de cortar o brago es-
querdo e comel-o. Fica-nos aingla o brago direito para defen-
der as nossas mulheres, a nossa religido e a nossa liberdade.
E nunca nos vencereis!”’
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Afinal, uma tempestade terrivel, desencadeada sobre o
Mar do Norte, fez recuar os hespanhoes espavoridog, ao mes-
mo tempo que chegavam os reforgos e as provisoes de vie
veres.

Algumas pessoas morreram de tanto comer. A populac@o
da cidade dirigiu-se, entdo, 4 igreja, e entoou-se abi o hymno
da gratiddo. .

¢Mas, aos primeiros compassos, 0 coro parou emmud_ecido
pela commogdo, e, durante alguns minutos, ndo se cuviu no
interior da basilica, sendo o solugo do povo que chorava.’”

Guilherme de Orange, querendo mostrar gratiddo para
com a cidade ce Leyde, deu-lhe, a escolher, uma destas duas
mercé<: a aboli¢do de todos os imj ostos, ou a creacio de uma

Universidade.

“E « Leyde guerreira, que pel: jara contra as fomes e con-
tra as sedvs, a Leyde empobrecida e an lrijosa por tantas re-
fregas da fortuna, a Leyce lucida e immortal, nio hesitou na

re~posta, nem vacillou na preferencia: escolheu a Universidade.”
E Leyde nos deu mais este exemplo. Leyde reconheceu
o valor da instrucgio.

WALDEMAR DE ALMEIDA BARBOSA
(Professor da Escola Normsl de Dores do Indayd)




ESCOLA NOVA

Problemas a resolver

Experiencia: i i i
L (gue ascc‘s varias, feitas por grande sabios, demons-
Hiss S creangas cujos paes se acham em melhor po-
su‘; L  economica, _apresentam um desenvolvimento muscular
perior ao dos filhos de paes humildes e pobres O mesme

resultado se verificou, relativamente ao desenvolvimento da
d f t ente ao
’ en

Sabendo-se que o desenvolvimenio corpor: i
lectual vdv unidos até um certo ponto, mamerBioo ar!eleagﬁel:'ﬁle
equilibrio, deduz-se logo a importancia que deve ter e o
grdo em que affecta a sociedade essa differenga de nivel, da
que resglta para as clisses pobres um desenvelvimento mais
curto. Esse facto é infelizmente comprovado ao mais leve exa-
me da sociedade actual. Ninguem contestard, por certo o li-
mite inferior do desenvolvimento espiritual nas classe pobres
as quaes, no entanto contribuem com maior numero de iudi:
viduos para a formagio do organismo social.

Nido se encontrando razi icdo si
: 730 para supposicio siquer, de
que tae§ creangas sejam menos dotadas de intelligen:ia,ha‘ de
ser attribnido o prejuizo a factores externos. Destes, o que
garece influir mais directamente ¢ a alimentagio. A necessi-
v?éi:ddehahmentar-lse é (éimsiderada primordial factor da acti-
e humana, tal a influencia que exerce na vi i
do individuo. i s
O individuo mal alimentado ni i
5 | ado ndo pode ter a predisposi-
¢do necessaria para o trabalho, e o rendimento degze hziJ de
ser fprgosamente inferior ao que o individo poderia dar, em
condi¢des normaes de satisfago physiologica. O menino mal
alimentado ndo serd de modo algum um_ bom alumno, e o
aproveitamento que seria para esperar delle na escola ficard
muito aquem co desejado. Dahi, a percentagem pequena do
rendimente escolar, mesmo nasescolas bem apparelhadas.
Problema de tanta relevanci: i i
cia, tem sido, no entanto, dis-
curado entre nés. A sociedade desconhece-o, ou conhece-o

REVISTA DO ENSINO 45

apenas na sua manifestacdo extrema, quando o pedinte lhe bate
4 porta, implorando ‘‘pelo amor de Deus’’, um pedago de péo.
O Estado desconhece-o de todo, e julga mesmo féra de suas
attribuicdes indagar se os cidaddos sealimentam ou ndo con-
venientemente. As poucas obras de assistencia, todas, alis,
bem inspiradas, visam de preferencia o amparo aos vencidos
da vida, esquecendo-se de encarar o mal na sua origem, des-
.conhecendo talvez que aquelles infelizes reprcsentam justa-
mente o resultado da incuria votada 4 sua formacio. Foram
vencidos porque ndio lhes ensinarama vencer. Morrem, ainda
vivos, porque lhes ndo ensinaram a viver convenientemente.

O mal precisa ser atacado pela raiz. Na infancia é que
estd a raiz. Voltemos pois os nossos olhos para a infancia.
Mais nos occupemos da infancia, menos teremos que nos
occupar da velhice. Occupando-nos da infancia, estaremos er-
guendo energias vitaes paraa nacdio. Amparando a velhice,
estaremos apenas carregando pesos mortos, infelizes cadave-
res da nossa incuria ou imprevidencia; é obra piedosa, ndo res-
ta duvida, mas obra de penitencia. Tambem a primeira é obra
de caridads e de um alcance mais elevado, por ser constructo-
ra e preventiva.

Carregnemos 0S NOSSOS defuntos, uma vez que osha,
‘mas procuremds diminuir-lhes o coefficiente. Occupemo-nos um
pouco mais da infancia.

Cabe, por principio, 4 sociedade, o dever de por a crean-
¢a nas melhores conli¢oes possiveis para _educar-se. Attri-
buiu-se &s obras de assistencia a missio de prover as ne-
«cessidades physiologicas, cabendo 4 escola fornecer o ali-
mento espiritual.

Esses deveres e aitribuicoes assim tao bem definidos em
theoria ideal, nem sempre vém unidos na pratica, infelizmen-
te. E’ necessario, pois, e imprescindivel mesmo, procurar re-
mediar o mal.

A’ escola, instituicio social indispensavel e por isso
mesmo mais disseminada, cabe a empreza nobilissima e hu-
manitaria de dar os primeiros passos para a solucdo do pro-
blema. E’ empreza difficil, mas nem por isso deve ser aban-
.donada. A maior difficuldade estd sempre nas iniciativas, mas
nestas repousa o principio de todos os emprehendimentos;
portanto, ndo haveria progresso onde ndio houvesse iniciativa.

A escola ndo poderd ir directamente auxiliar as classes
pobres, facilitando-lhes meio® de vida e provendo-as de ali-
mentos. Mas poderé suavisar o mal, fornecendo regras de eco-
Tnomia e de rendimento maior no trabalho.
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Como medida de urgente necessidade, a merenda esco-
lar constiturrd um grande passo. A caixa escolar, institui¢io
que nenhuma escola hoje po le prescindir de pos-uir, attende-
rd a es-a primeira necessidade. E’ 1 merenda aos alumncs o
emprego mais acertido das rendas da caixa eseclar. A com-
pra_de material escolar e uniformes s6 se fird quando os 1e-
cursos excede em dquella necersidade, o que, porém, mu:to
raramente ac ntecerd actualmente. Vdie mais um pecaco de
piv ou unrprato de mingdo do que um bonito uniforme e al-
guns livros

Attingido o prob’ema da alimentaci., estard a'astado da
escola um grande mal com o qual vém luctando de ha muito
«s professores, que desconhecem a sua causa: a turbulencia e
e desatlengio do alumno mal alimeutado, perturbando ou des-
viando a marcha dos trabalhos.

Cumpre, pois, promover com empenho a creacio e des-
envolvimento das carxas escolares em tedas as escolss. Serd
esse 0 primeiro pa-so para a transformacio futura dessas in-
stitui¢des em verdadeiras obras de ussisiencia social.

Formando, para todas as classes sociaes, cidadios capa-
zes de se bastarem a si e ajudarera os outros, estard a cscola
cumprinco integralmente a sua missiio, estard aorrespondendo
plenamente aos seus elevados fins.

O grio de civilizagdio em que nos achamos exige, para
seu equilibrio e prosecuc¢ilo, forgas capazes em todus as ca-
madas socines. Emquanto estas foreas constituirem, eomo até
O presente, uma minoria, o equilibrio serd instavel e o seu
rompimento se dard para baixo. Emquanto a organi-agio so-
cial e ad uinistractiva constitutr. como até agora, um privile-
gio dos felizardos da sorte e permanecer esquecida a verda-
deira élite, que éa do valor, a concepgio da democracia se-
T4 uma enganadora mentira, uma phantasia de utopista.

OsCAR ARTHUR GUIMARAES
(Assistente techuico do eusino)

A PROPOSITO DO ENSINO DE
ARITHMETICA

i Vi i Ed-

Parece-nos que ninguem levou mais longe do. qu(;aa B
ward Thorndike a analyse das questoes que O ensino
thmeticu suscita. v

Em seu excellente—*The psychology o,f, arllh'me'n% :(,
.0 illustre professor da ““Columbia University”, em New- odc;
estuda com penetracdo e seguranga l'r(xi\:ulgm'gilaent?él'xsrez: L
f i abilid aplidoes arithmetica

ue denomina as habilidades ou Cus

gldﬂ d’ellas, sua estructura; o problema das asaoc:agoez d(:sl;
connexoes mentaes a serem regeitadas ou formn‘dq., eﬁo S
que devem ser robustecidas; o problema da oxgdmz'ac s
las e o da ordem em que se devem estubelecer, e outros mi
pontos mais.

Nio cabe nas dimensdes restrictas de uma m;t.z]i‘ como
esta a critica aos diversos topicos de que trata Thornd ike.

Accentuaremos apenas o prazer que nos p_r:oporclcng: g
encontrarmos na abalisada e respeitavel ommaz aoufsar o
professor a confirmagdo do nosso proprio me do de pe
respeito do raciocinio. .

Este, como se s be, péde ser definido como uma associa-

ste, o

-¢do de proposigdes, que leva a uma conclusdo.

£’ uma associaco de juizos, de que resulta novo juizo.

Mas (e aqui é que se depara 0 essencial) que é q;g ?de-
termina a escolha d’essas proposigots a serem enca..ea us?

Existird dentro do nosso cerebro algnm magico I:;(,dfré
aleuma for¢a mysteriosa, algum ser metaj hysico, queﬁael:‘ex;_
osbcov hecimentos adquiridos e armazenados ?na menmoria,
pigue os que convenhim 20 cygo em aprego:

Ou a escolha das proposicdes se explica satisfatoriamen-
te pelo simples jogo das associagoes?
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Comprehende-se a importancia de taes questdes para o
professor de mathematica, principalmente para o professor de
arithmetica.

J4 é, com effeito, um lugar-commum—que a mathemati-
ca (e principalmente a arithmetica) educa o raciocinio e que
o professor d’essa materia deve ministrar de tal geito as nogoes
que a constituem, que o raciocinio do discipulo se desenvolva e
se fortaleca. «

Ora, evidentemente, para que desempenhe conscientemen-
te o seu papel e cumpra exactamente o seu dever, impoe-se
de inicio ao mestre o conhecimento, tio completo quanto pos-
sivel, do mechanismo d’esse raciocinio.

Impoe-se-lhe inilludivelmente que defina rigorosamente
a0s seus proprios olhos essa operagdo mental a que deve habi-
tuar o alumno—o raciocinio.

Porque, conforme perfilhe um ou outro ponto de vista,
assim dard esta ou aquella orientagdo ao curso que dirija.

Mérmente, no que se refere 4 escolha das questoes, theo-
ricas ou praticas, de que ha de langar mao.

Supponhamos, para fixar idéas, o caso da escolha de pro-
blemas a serem apresentados 4 classe.

Se o professor imagina o raciocinio uma®fora & parte,
todo problema lhe pareceri bom, comtanto que seja capaz
de sujeitar o raciocinio a uma gynmnastica severa.

E’ que o raciocinio se lhe afigura um musculo que se
desenvolve pelo exercicio.

E cde entdo, fatalmente, naquelles problemas, que todos
conhecemos, em que as difficuldades se succedem numa ordem
absurda, sendo ellas mesmas absurdas, como se o problema

correspondesse a um mundo differente, fantastico, inconce-
bivel.

Se, ao contrario, o professor reduz o raciocinio ao phe-
nomeno de associagio de idéas; se lhe parece que as repre-
senta¢oes determinadas pelo enunciado evocam conhecimentos
anteriormenie adquiridos, e a escolha d’estes se faz pela acgao
combinada da ““franja’’, em que se vislumbram as associacoes
possiveis, e do proprio enunciado, que aponta o termo a attin-
gir, orientando o solucionador; se o professor entende assim o
raciocinio, entdo outro serd seu criterio na escolha dos pro-
blemas.

~ g s B
J4 os nio formulard absolutamente irreaes, mas ha de
preparal-os de férma a estabelecer no espirito do alumno asso-

1
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ciagdes ou connexdes que sirvam mais tarde na solucdo de ou~
tros problemas.

E, sobretudo, esforgar-se-d por s6 propdr i classe q&les-
toes que impliquem associagoes de utilidade na vida real, den-
tro e féra da escola. :

Claro estd que, para tanto, 0 meio mais seguro e nl;ins-
facil estd em pedir o prpfessor d propria realidade os proble-
mas que na de submetter aos alumnos.

Em primeiro lugar, pois, que se escolham os problemas
entre os que a vida real offerece.

Parece-nos, porém, que se justifica agdaptarnt?‘ dof'tque»
fujam um pouco 4 realidade, isto é, que ndo Lraduz‘_m .1).ua-
cao verificavel ou facilmente “El‘lf](}%['\'cl na vida, mtfs quf sejam
de tul f6rma organizados que s6 exijam, para sua fol{lcivvo. a:s-
sociagdes uteis, essociagdes que possam §er aprov eitadas n
diversas circumstancias da existencia do individuo.

E vamos mais longe. Conforme o curso de} a{'ithmeﬁl]cea.
de que se trate, 6 perfeitamente ju~tificavel o uso de proh
mas, em que as connexoes estabelecidas e aproveitadas tenham
apenas valor theorico.

2

Para terminar, consideremos ra]\id_ameme a opinido de
Thorndike sobre a escolha das assocla¢bes a serem emprega-
das na solucdio de um problema.

Para elle, “‘as ccnnexdes sdo seleccionadas e r?‘tidas pela
satisfagiio e regeitadas pelo mal-estar que provocam®.

E’, ao que parece, a questdo do papel da emogdo nora
ciocinio. :

Pela maneira porque se exprime no trecho cltado,)’l‘_homé
dike d4 a entender que attribice a essa_emogio, que _Poincar
apontava como fio conductor do raciocinio mathematico, odpa-
pel de causa na escolha das associagdes a serem emprega as.

Ora, quer-nos parecer que essa emogio ¢ etfeito, é re-
sultante. ; ¢

E’ consequencia do raciocinio bem ou mal orientado; ndo
o determina, nem lhe dd origem. el

A escolha das proposicdes ou das associacoes, que éo
acto essencial do raciocinio, explica-se, como dls:emoi aglrﬂa
(e ha algum tempo pelas columnas do Minas Geraes ),b.p({a
acedo combinada do proprio enunciado, que mmcag (zj;e%vx-
vo a aleancar, e da *franja’’, em que, como se sabe desde W.
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James, resurgem, sob o influxo do mesmo enunciado, os co-
nhecimentos anteriormente adquiridos e armazenados pelo in-
dividuo.

E’, aliés, esse, o pensamento de Thorndike, que, pouco
adeante, affirma categoricamente:
.. —‘‘Some outside power does not enter {o select and cri-
ticize: the pupil’s own total repertory of bonds relevant to the
problem is what selects and rejects”. o

Ou ainda: —*Almost everything in arithmetic should be
tanght as a habit that has connections with habits already
acquirid and wiil work in an organization with other habits
to come.

The use of this organized hierarchy of habits to solve
novel problems is reasoning”.

MAvuRICIO MURGEL

OS NOSSOS CONCURSOS

>

Proseguindo no seu programma de mcbilizar as forcas
vivas do pro essorado mineiro, a ‘“Revista do Ensino”,
orgio official da Inspectoria Geral da Instrucgdo, abriu
tres novos concursos, convidando os membros i) nssso ma-
girterio primario a manifestar-se sobre os themas por elles
ventilados, e que sdo os seguintes:

12 — “Que se deve entender por methodo intuitivo e
em que melida este methodo ¢ applicavel 4s diversas par-
tes do programma da escola primaria?”’ (Premios 4s duas
melhores resp. stas.)

2° — O museu escolar, qual a sua utilidade e como
se deve organizal-o”’. (Premios 4s duas melhores respostas).

O Aul!as-modelo sobre qualquer ponto das discipli-
nas do programma primario. (Premios aos tres melhores
trabalhos).

Até 25 de junho, prazo marcado para encerramento
dos concurros, a ‘‘Revista’ recebeu respostas firmadas pelas
seguinles pessoas:

Methodo intuitivo — Luiz Gonzaga Junior, Montes Cla-
ros; Joaquim Homem da Costa, Palmyra; Quirino Pires de
Lima, Carangola; Maria da Concei¢do M. Siqueira, Jacutin-
ga; Fausto Gonzaga, Além Parahyba; C. Teixeira, Lassan-
ce; Francisco Letro Silva Castro, Antonio Dias; Ermelinda
Maia, Campo Bello, Abigail Josephina Vieira, Pedra de
Queluz; Maria Amelia Figueiredo, Machado; Annita Gari-
baldi Barbos:, Concei¢io dos Ouros; Nair Lima, Corintho;
Aurea — Maria Santos, Mar de Hespanha; Irene C. Breyer,
Bicas; Christina Engracia da Conceicdo, S. Lourenco o Li-

-~ vramento; Marianna Ernestina Corréa, Passos; A. J. R., al-

fenas; Waldemar Prado, Carmo do Rio Cl ro; Emerencinna
Ferreira da Silva, Acayaca; Maria Amelia de Casiro, Mar
de Hespanha; Maria Izabel de Souza Novaes Queluz;
Graciano Gomes Calguo, Pagacatii; Clarieta Lacerda, Bur-
bacena; José Coelho de Lima, S. José da Lagda; Maria do
Lourdes Rezende Carvalho, Heleodora; Herminia de Araujo
~Scaldaferri, Palmyra (24).
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— Museu escolar — Zilda de Oliveira, Nepomuceno;
Nestor Pacifico de Lima, Belio Horizonte; Ismenia Cardoso,
Juiz de Féra; Leonora Duarte Alvim, Santo Antonio da Li-
meira; Emerenciana Ferreira da  Silva; Marieta de
Araujo, Palmyra: Jair Guimardes de Paula, Alvorada; José
de Freitas Henrique, Cambuquira; Romeu Venturelli, Chris-
tina; José Coelho de Lima, S. José da Lagda; Francisco
Letro Silva Castro; Donildes Campqs, Corrego do Ouro;
Sylvia Fernandes, S. Lourenco; Julio de Oliveira, Pogos
de Caldas; Iracema Almeida, Ouro Branco; José Maria Cou-
tinho, Abbadia de Pitanzuy; Aurea P. Rodrizues, Alfenas;
Maria da Concei¢do M. Siqueira, Jecutinga; Waldemar Pra-
do; Alcina Lanna, Bello Horizonte; Herminia de Araujo
Scaldaferri (21).

Aulas-modelo: Sylveria Homem da Costa, Palmy-
ra; Esther G. Ribeiro, Cambuquira; Maria lgnez dos San-
tos, Barreiros; Celina Paes Barreto, Carangola; Elisa Ma—
ciello, Além Parahyba; Maria Philomena Penido Marques,
Rio Casca; Maria Julia Sandy Cabral, Sdo Sebastiio da Bella
Vista; Sylvia Fernandes; Iracema Almeida; Maria da Gloria
Ferreira da Silva, Palmyra: Cifra Lacerda, Carangola;
Jo@o de Abreu Salgado, Tres Pontas; Francisco Letro Sil-
va Castro; Olinda Gorgulho Nogueira, Pareda de Santa
Quiteria; Rita Cassiana Martins Pereira, Sabard; Ernosto
de Mello Branddo, Pocos de Caldas; Elmaia Ferreira da
Cunha, Juiz de Féra; Gabriella Alves Prado, Bellec Hori-
zonte; Maria de Lourdes Rubim dos Santos, S. Gongalo do
Rio Abaixo; Rita Carvalho, Passa Vinte; Pelicano Cyrillo
de Oliveira, Juiz de Féra; Fausto Gonzaga; Manoel Ja-
cintho de Britto, Sylvestre Ferraz; Aracy Noronha, Ouro
Fino; Marieta de Araujo, Cifra Lacerda, A. Gouvéa, Ara-
mita Alves dos Santos, Mattozinhos. Alcina Lanna; M. A.;
‘Germana Maria Lage, S. José do Passabem (30).

Drpois de examinar cuidadosamente todo este vasto o
interessante material proposto 4 sua consideracio, a com-
missio julgadora resolveu conceder premics aos seguintes
trabalhos:

Methodo intuitivo — 1? logar, Clarieta Lacerda, pro-
fessora do grupo escolar de Barbacena. 2° logar, Francisco
Letro Silva Castro, director do grupo escolar ‘Coronel
Fabriciano’’, de Antonio Dias.

Museu escolar — 12 logar, Waldemar Prado, director
do grupo escolar “Coronel Manoel Pinto”’, de Carmo do
Rio Claro. 2° logar, José de Freitas Henriques, director
do grupo escolar ‘‘Dr. Raul S4’’, de Cambuquira. ~
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Aulas-modelo — 1° logar, Maria da Gloria Fe'r:exrn da
Silva, professora do grupo escolar de Palmyra. 22 Iogaré
Aracy Noronha, professora das classes primarias annexas
escola normal de Ouro Fino. 3°. logar, Cifra Lacerda, pro-
fessora do grnpo escolar de Carangola. .

A “Revista” agradece, mais uma vez, a bda vontade
com que os nosso professorado vem accudindo 2o sevul aéa-
pello, boa vontade qué 6 bem um penhor inestimavel de
cooperacio na obra de orientagdo pedagogica a que._sle _pro-
poz o orgdo da Inspectoria. As numerosas co‘m!‘1 !éx‘lcoes
suscitadas pelos recentes concursos ddo uma alta idéa f:1 ca-
pacidade intellectual, da cultura e da experiencia protissio-
pal dos nossos mestres. Nio fossem as naturaes limitacoes
desses concursos, e muitos outros tr@balhos seriam tambem
premiados, inclusive alguns ren'xemd_os por professores ex-
tranhos ao quadro do curso primario.

NOVOS CONCURSOS

Ficam abertos até o dia 5 de agosto proximo tres no-
vos concursos girando sobre os themas seguintes: ;

12 — A mgior parte dos livros usados nas escolas pri-
marias sdo illustrados com gravuras. Porque? E que par-
tido podeis tirar das explicacdes de imagens, vmhetads e
quadros para o ensino da composi¢io? (Premios 4s duas
melhores respostas).

90 _ A rotina; caracterizal-a e indicar-lhe as causas;
como evital-a. (Premios 4s duas melhores respostas). e

3° — Aulas-modelo sobre qualquer ponto das disciplinas
do programma primario.(Premio aos tres melhores trubal.hos‘)‘.

De accordo com a orientacio mantida pela “Resista”,
serdo tidos em maior conta os trabalhos - simples e con-
cisos, em que o assumpto seja exposto e debatido com
clareza.

A correspondencia_deverd ser dirigida & “Revista do
Ensino’”’, Secretaria do Interior, Bello Horizonte.

TRABALHOS PREMIADOS
METHODQ, INTUITIVO

As nacdes industriaes diz Buyse, se adiantam e se crga-
nizam com & an, para captar uma parte sempre crescente da
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produceiio do trafico universal. Nesta lucta de competicio,
os Estados Unidos tém revelado pioces~os audaciosos, dei-
xando o classicismo, couquistando a preponderancia do ve-
lho mundo.

Até aqui, era a Europa civilizada quem dictava leis ao
mundo kra a Franca o .igurino das out n:¢oes. Hoje,
é o espirito emprehendedor, o genim org:nizador e a de-
vorante activicade dos americanos, que dictam leis a0 mundo
inteiro. Rousevelt cultiva a energin com as seguintes plavras:
“Um Ectado sdo nao pcde exist.r sendo quando os homens e as
mulheres que o com;dem, levam uma vida pura, vigorosa e
sd, quando as creangas o educadas de tal maneira que se
esforgam, ndo para evitar difficuldndes, mas, para as
levantar; ndo pura procurac commodi lades, mas sim para
suber arranear o trumpho das difficuldaes e sacrificios. O
honiem deve sentir-se feliz de fazer a sua obra de homen,
de ousar, detrabalhar, dese guardar e de guardar aquel-
les que de si dependem”.

Queremos creangas obedientes, disciplinadas, confiantes;
os americanos, mais ainda que os inglezes, querem, antes
de tudo, mogos de imiciativa, independentes, confiantes em
s1 mesmos e que tenham vontade propria.

Os professores sem-iam sabiam nte as difficuldades gra-
duadas que os alumnos devem julgar e vencer; o acto phy-
sico precedido ou acompanhado do acto do pensamento  To-
do e qualquer ensino ¢ alliauo ao e-for¢o physico e mus-
cular, 4 assimilagio de idéas. A methodologia estd impre-
gnada da athmosphera intellicente daquelle fecundo paiz,
mas a methodologia moderna e facil, de labor: torio, peda-
gogia pratica. A Methcdologia ahi é manij ulada jelas maos
e pelas idéas, e o povo a aprende sem estudur, per a sim
dizer. Eniretanto, os processos, programmas e organizagio
do ensino, sdo animodificados a0 menos uma vez por anno,
para se introduzirem novas experienciasadquiridas e por ad-
quirir.

Tudo quanto apparece de novo merece experiencias
e assim todos se animam a expverimentar e produzir A
educa¢io moderna deve ser yankee, sinonymo de intuitiva,
progressiva, manipulada, e toda feita em laboratorios e
officinas

Assim é que bem se comprehende a palavra intui¢do.

_Os americanos, professores e alumnos, tém aver-do 4s
sheorias, defini¢des, abstracgdes, sem sancgdo pratica.
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Nenhum caso fazem dos exercicios oraes e escriptos, de
que tanto fazemos questio nas nossas escolas.

As licdes de classe sdo apenas para preparar, acompa-
uhar ou confirmar os estudos praticos de laboratorio. O pro-
cessn intuitivo 6 um processo natural, muito antigo, pois
nos tempos mais remotos, se julgou natural, commodo, mostrar
os objectos para se os fazerem conhecer. Jd Rabelais e Mon-
taigne indicaram esse m#io, mas foi Pestalozzi quem fez delle
a base do seu systhema de educagdo. Segundo elle, a base
da instrucedo elementar 6 a intuicio, como melhor se pode
desenvolver o espirito humano pelo modo mais natural .. Di-
zia ell>: «A cultura .0 homem tem as suas leis na propria
natureza, o1de estdo occultas as forcas que hdo de desen-
volver as faculdades’”. Rigorosamente, a palavra intuigao,
significa conhecimento repentino, idéa incompativel com esse
processo, que envolve um esfor¢o de espirito. E’ improprio
para o processo de Pestalozzi. O seu nome deveria ser—do
conhecim:nto semsivel.

E’ preciso, porém, nio ser confundido este processo com
o do ensino pelo aspecto, como muitas vezes na Suissa, Belgi-
ca e Allemanha tm aconteci 'o, segundo Compayré.

Precisamos dar pois, uma explicagio mais luta da pa-
lavra inwicao. ?

Na Franga, o processo intuitivo, no dizer d_os mes h_'es
de jedagogia, comprehende bem outra coisa que Do as ligoes
gensiveis e o ensino pelo aspecto. Ha a intuigdo mwllgctu:‘ll
e a moral. A intelleciual, seguindo Buisson, é a consciencia
clara e perfeita de todas as operagoes do nosso espirito. Diz
elle assim :*Eu tenho conscieucia de meus estado e de meus
desejos, de meus_sentimentos, (e minhas vontades; eu osvejo
e os sinto em mim mesmo, mais clara e nitidamente e mais
directamente ainda que a vista ao ver as cores e o0 ouvi-
do a ouvir os sonss. E’ esta a intui¢do intellectual.

A intui¢io moral é a posse, por sua vez, pelo espirito
e pelo coracio, pela consciencia, dos axiowmas de urd.em mo-
ral, das verdades indemonstraveis € indubitaveis, que sio como

principios regulares da nossa conducta. Ha uma intuicio do
bem e do bello, como ha a da verdade; € mais qomulexa. e
depende (e elementos extranhos, emogdes, imaginagdes, mo-
vimentos do coracio segundo 0 mesmo auctor.

No seculn XVII, a palavra intuicdo significava, na lin-
guagem theologica, a visdao immediata e mystica de Deus e
que na linguagem da philosuphia compr hendia a evi encia

das verdades immateriacs, dos conhecimentos dos principios
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da razdo: hoje, diz Compayré, ndo pode haver mais confusio
si esta palavra, descida das alturas da methaphysica, 6 em=
pregada pelos pedagogistas como synonymo de percepgéo sen-
sivel e material. Resulta disto quea palavra intuicio e em
seguida — processo intuitivo, designam coisas muito diffe-
rentes. Segundo Pestalozzi — ‘‘A intuicdo 6 a fonte de todos
os nossos conhecimentos. Para a creanca, é a percep¢ao viva
e clara, e ndo a simples percep¢do. Nao basta apresentar 84
4 creanca o objecto, e que ella o perceba; é preciso queeste
objecto, junto a um estado particular do espirito, excite uma
impressdo viva nos sentidos e nas faculdades da creaica.
O processo do ensino pelo aspecto é excellente e ndo é mais
que o processo analogico ou comparativo,

E’ assim que o estudc das linguass, feito comparativa-
mente dd optimos resultacos. Entre objectos, entre animaes
conhecides por exemplo: falando do tigre, dar em miniatu-
ra, o gato; o centimetro cubico dd idéa do metro cubico. A
idéa do movimento da lua como satellite da terra, serd sen-
sivelmente comprehen lida pela marcha circular de um me-
nino em torno de outro.

Como se vé, é applicavel o ensino intuitivo a todo e
qualquer ramo de estudo, porém si for mal applicado, tem
a desvantavem de mecanizar o ensino e assim qualquer igno-
rante poderia ensinar, uma vez yue trouxesse de memoria
as formulas e processos pelos quaes seus alumnos iriam
aprender.

Seria assim o educador uma espccie de machina, en-
ganando a quem O ouvisse em suas phrases banaes, trazi-
das de memoria. Nessas condi¢oes, o ensino fundar-se-ia tdo
somente ncs conhecimentos ji possuidos pelo alumno, tor-
nando-se um circulo vicioso; é preciso evital-o fazendo com
que os alumnos descubram mnovos conhecimentos.

O processo Decroly, hcje introduzido no ensino prima-
rio, ndo é mais que um mixto dos processos de: Pestalozzi,
do abbade Gaultier, com sua base fundamental: ‘¢ Instruir
deleitando’, associados ao processo do ensino pelo aspecto
soffrendo cada qual a necessaria modifica¢do, cujo resulta-
do produziu o processo intuitivo attrahente e natural a que
se deu o nome do seu autor, “Decroly’’. Neste processo so-
bresaem: o centro de interesse e a intui¢do, que pode ser:
directa, indirecta e symbolica, necess'tando porem de gran-
des conhecimentos e habilidade artistica por parte do
professor, tal como dissemos acima, sobre o processo in-
tuitivo. -

CLARIETA LACERDA
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Por methodo intuitivose deve entender o modo de mi-
nistrar o ensino, pondo em pratica os sentidos, dirigindo-se
a0 espirito e ao coragio da creanga, m.edl_ante objectos sensi-
veis, adequadols ao assumpto de cada licio, expostos & ob-

acdo dos alumnos. e i
s %iante de taes objectos, que excitam a Acunosldade in-
fantil, os alumnos estujam-lhes a _for'ma, a cor, o tnman}w
e si possivel o cheiro e 0 sabor, assim como a contextura in-
terna e a disposicdio intima das partes componentes.

Estudam ainda a sua procedencia e utilidade, compa-
rando-0s a0 mesmo tempo com os seus congeneres. Assim, as
creancas encontram occasido opportuna para a revelagio de
suas faculdades intellectuaes, pesquisando, observando, pen-
sando, associanilo, agindo e preparando-se finalmente para
a colheita de resultados proficuos, or.m_ndos de trabalho bem
orientado, bem organizado, sadio, efficiente.

E’ 0 methodo intuitivo que faz partir o alumno do co-
nhecido para o descolnhecido, do facil para o difficil, do ma-

i T espiritual.
tenalé)ya (fr?\ethl\)ydn que apoiado no bom senso n:}tural, na
evidencia dos objectos concretos, na clareza das coisas ma%e-
riaes, habitdia 3 creanga a cultivar por si mesmaas suas fa-
culdades, cumprindo contudo ao professor guiar, apurm‘,:pe{:-
feicoar as boas tendencias, corrigindo a0 mesmo tempo as mas
mc}m?’g?gsmethodo intuitivo, se e:tabelece entre o professor
¢ 0 alumno, uma troca feliz de idéas, de pensamentos e dle
accdo, de que somente poderd resultar o _ensino. mtegral,
concretizado por experiencies e demonstragdes praticas, pe a
realidade dos factos, correndo sempre em harmonin suave e
doce a boa vontade do alumno com a dedicaido do mestre.
O methodo intuitivo é, a0 meu ver, applicavel em gran-
da proporgdo 4s diversas partes do programma da escqéa [):il-
maria; até mesmo no ensino d» Historia, que é considerada
disciplina abstracta, ainda pode ser empregado uﬁgndu{)seempnczsi
isso 0s quadros historicos, objectos e photographias,
mo o cinematographo.

Francisco LETRO SILVA CASTRO

MUSEU ESCOLAR

O museu escolar é hoje indispensavel em todas as casas

i ili de indiscutivel valor e de apre-
de ensino. A sua utilidade é age

‘ciavel vantagem para osestudos de todas as materias,
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sejam: ligdes de ccisas, historia natural, arithmetica, scien-
cias naturaes, etc. Sdo tdo grandes us utilidades d . museo
escolar, que somente o professor fazendo uso delle podera
avalial-as. Por meio delle poderemos dar, das materias que
exige o programma yrimario, aulas pelo methodo intuitivo,
o racionalissimo methcdo de Pestulozzi. Um musen para um
grupo escolar poderd ser organizado, p lo proprio alumno,
quando em excursoes ou a pedido do professor, que traga o
que encontre de curioso e util.

Damos um museu organizado para grupo escolar, do se-
guinte modo:

Geographia

MAPPAS: do Brasil, Minas, America do Norte e do Sul,
QOceania, Europa, Asia, Africa, do municipio da Capital do
Estado;—globo, planta do grupo escolar, photogra shias da
cidade, vistas de Bello Horizonte, Ouro Preio, Marianna e
outras cidades, mappa-mundi, planisphero, desenhos de ca-
vallo, carros, bois, automovel, bonde, navio, aeroplano, ete.

His'oria do Brasul

RETRATOS DE: Vasco da Gams, Pedro  Alvares Ca-
bral, D Manoel, rei de Portugal, Pero Vaz de C minha,
Frei Henrique de Coimbra, Thomé de Souza, Men de 84, D.
Jodo VI, Pedro 1, Pedro II, Princeza Izakbel, Diogo Feij6,
José Bonifacio, Duque de Caxias, General Ozorio, Francisco
Solano Lopes, Almirante Tamandaré, Conde d’Eu, Deodoro
da Fonszca, Floriano Peixoto, Benjamim Coustant, kuy Bar-
hos1, José do Patrocinio, Euzebio de Queiroz, Visconde o
Rio Branco, Bario do Rio Branco, Presidentes da Republi:a,
Ferndo Dias Paes Leme, Tiradentes, Barbara Heliodora, Gon-
zaga, Presidentes de Minas, ete.

QUADROS HISTORICOS: Descobrimento do Brasil.

A primeira missa. Uma caravella da epocha. Uma ban-
deira do reino, atalha de Riachuello. Batalha de Tuyuty.
Proclamacio da Republica. Proclamacio da Indejpendencia.
Execucdo de Tiradenies. Execu¢io de Felippe dos Santos.
Uma bandeira. ete.

Geomnelrin

Compasso, regua, transeridor, nivel, fio a prumo, cone,
cylindro, pyramide, cone truncado, prisma, cubo, parallelepi-
pedo, estojo de desenho, mappa geometrico. 4
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Arithmetica

Contador mechanico. Numeros de 1 a 10 em tamanho re-

.gular. Metro Treno. Corrente metrica. Cartade Paker. Balan-

io li ilitr ilitro. Mililitro. Quarta.
a. Pesos. Meio litro. Decilitro  Centilitro.
gdapps du‘syathema metrico. Collecgdo de moedas.

Reino animal

P ¥ Esqueletos. Ossos. Couros. Pelles. Ovos. Pennas,F(‘ic\;fredse.
Cenchas. Bicos de aves. PmﬁesEi Penle.t (an‘;ve(l:. Ca?va 4=
i a insectos. ves. X!

Cabo. Velas. Ninhos. Collegio de insec X L

i adr # hnumana. Colmeia. Mel.
aribondo. Quadres de anatomia n
gera. Patas (e animaes Retratos de mamifercs. Retratos de
cetaceos. Retrato de carnivoros, ete.

Reino vegetal

Collecdio de sementes, am stras, de m:{ﬁe:rns,égl}xs,i;:“z.
res, tecidos, psl)igas’l"1"0(31[[("‘f?r?{irf"l\g';‘[ilgg'“(';p‘ﬂa'd(!!’fei’] ”1'3 a;‘,-
mas=sa; milho, qualidadis, farello, ! ol é ar
"0Z ¢ SCi limpo, em p6, mandioen, canna, ca ek
1~(c‘;:<:‘,mli?::ia?-:’ tor aldn: emu?dn. cha, um cecho odebl:;x?acii:‘
massa, seus productos, mamona, oleo de ricino, 5
.gomma arabica, fumo e seus productos, etc.

Reino minernl

Coll cefio de pedras, marmore, argilla, telha, t:]?lo,k::l:
areia, gesso, cimento, ocre, ¢ rviode p dra e \.Eg(;td 5 e
7ene"g:.zolina, sal, lapis, ferro, e¢o, cubre, .es‘talln \ol, drilho’
wuro, prata, mercurio, porcelana vidro, crystal, lai s
rotulos de aguas mineraes do Estado.

Hygiene

Cartdes com prereitos de hygirne = Qnadgr's ?‘l?a:?nf{z?x];is
i i “iltos. Nome~ de cotan-
indos. Moscas. Pernilongo Filto e .
f:sr Como devem ser applicados. Firidas provenientes ae [:iou
o as-eio. Lombriga.Solitaria. Bicho de pé (augmentado).
Piolho. Sarna (acaro).
Cuanto

i icnei i 70. Retrato de Fran-

Hymnario. Cancicneiro. » Diapas a
<isco Mysnoel da Silva. Retrato de Carlos Gomes. Cartdes
<om as notas musicaes.
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Ezercicios physicos

Quadros com posigdes de gymnastica. Bastdes para gy~
mnastica. Bola. Peteca. Corda. Réue para wolley ball.

Educag@o moral e civica

Bandeira Nacional. Bandeiras @e todas as nagdes do
mundo (piniadas). Armas da Republica. Armas de Minas Ge-
raes. Cartuzes com axiomas. Retratos de grandes vultos da pe-
dagogia.

WALDEMAR PRADO

A sua utilidade

e museu escolar, como um dos meios indispensavel ao
ensino, é uma necessidade evidente em nossos dias, mas, nem
sempre realizada.

E’ uma das manifestacdes mais interessantes da escola
como organismo vivo e fecundante. E° um reflexo da vida
productora do alqmno, uma manifestagdo d{l actividade do
mestre, dasua orientagdo de trabalho, em conformidade com
os methodose processos modernos de educagdo,

_ E’ uma pratica util e de applicacao vasta, tanto assim, que
ndo dispensa nem a collaboragdo dos alumnos, nem a do
mestre, nem a dos amigos da escola... .

[¢] museu, como meio pratico, intuitivo e experimental
de guiar o ensino na escola, interessa a todas as disciplinas do
programma, como teremos occasido de verificar adiante.

o museu escolar deve comprehender, para ser util 4 es-
cola, a coll: cgdo de objectos diversos, mas de preferencia que
representem coisas que se relacionem com a vida loeal, prin-
cipalmente, e, que, muitas vezes, 6 bem caracteristica.

Nao deve ser superfluo nem de difficil renovacao.

Deve ser organizado, trabalhado pelos proprios alumnos,
sob a direcgdo do mestre.

I .Negtg trabalhode organizagdo, confecqdo, classificacdio,
dlstnbulca_o, feito pelo alumno, estd a maior das utilidades
para o ensino: ensinar fazende e fazer com interesse.

3 Os objectos colligidos deverdo servir como exemplares
illustratives e os que ndo forem de uso immediato, deverdo
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ser utilizaveis de accordo com as differentes applicagdes que
possam ter.

O collecionador deve obedecer 4 orientagio decrolyana
dos centrosde interesse, j que o programma de ensino prima-
rio adopta esta pedagogia.

Os objectos adquiridos deverdoser differentes de naturezas:
da flora, dafauna, productos naturaes; monographias histori-
cas e geographicas, photographias, gravuras, desenhos, es-
tampas, productos geologicos e mineralogicos, manuseriptos
moedas, sellos, rotulos, indumendaria, tudo de accordo
com as necessidades vitaes do homem, a primeira das quaes
6 0 alimento e depois, a habitacio, o agasalho, etc.

Nesta classificacio, ndo esquecer os meios de defeza e de
ataque usados pelos homens contra os seus semelhantes e con-
tra os outros animaes méo grado as nossas boas intengdes...

Como se deve organizal-o

Ao museu escolar para preencher a suafinalidade, como
institui¢do de ensino publico, exige-se que:

1°—Seja organizado gratuitamente ou com despezas re-
lativamente pequenas.

2.°—Seja organizado pelos alumnos, orientados pelo mes~
tre como jé ficou di to.

Para attender-se 4 primeira condigfio é preciso que sejaoma-
terial colligido pelos proprios alumnos ou doaio e para
conseguir-se a segunda, faz-se mister a organiza¢do dos tra-
balhos manuaes, a manufactura de exemplares, de mostrua-
rios, solicitando-se da crean¢a o trabalho de creagdo... nas
proprias classes, ou nas pequenas officinas escolares.

Como colligir o material escolar?

Como organizar o museu escolar?

Responderemos que pelos passeios educativos, que, mais
ndo sdo as excursdes escolares, teremos cqnseguldo o mate-
rial necessario 4 organiza¢do dos mostruarios, e 4s collecgdes
do museu.

A didatica das excursdes é a base da organizacio dos
museus escolares. Sdo praticas affins que ee completam: os
museus escolares e as excursoes pedagogicas...

Nas excursoes, colligem-sp as pbserv?qﬁes, os dados _ne-
cessarios; nos museus, na sua pratica, fixam-se as nocdes,
0s conhecimentos pela analyse, que compara, e pelos traba-
lhos organizados que synthetisam e generalizam.
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Para organizar umas e outra : .
s convém, é obvio al
attender a um plano preestabelecido. : {Hirmdz,

Esta directiva sio os ¢ i
B entros de interesse de Deerol,
adoptados nos programmas primarios do Estado. b4

O profes~or organi ‘gui:
~ 'ganizard o_seu ‘“guia’’ de excursdo, vi-
sando um dos assumptos relaccionados no programma ;
Esta escolha deve o it
E ser ricional, isto 6, seguindo-se o
plano de accordo com os interesses vitaes ao homem e por
consequencia, mais premeuntes tambem. :

e Seguindo este critel'go, temos que iniciar o trabalho dida-
<! g»éqesculhendo od nln;ento como o interesse mais forte
—o da conservagdo da vida—interesse ta i g
odton 0 rudimentar quanto
i Na, escolha, porém, do assumpto deve-se levar em con-

a 'u,vporl_un:gi:lide de poder observar e corrigir duas das
principaes finaliiades das execur¢des. &

= Serlldo assim, estudaremos antes as possibilidades da re-
g_{u? onde serdo levados a termo o0s passeios educativos: a
;lll‘ uagio c@ escola em face dos principaes centros de trababa-
imo‘ a{_:nr-glq, mdusn‘-ml e commercial, nio falanlo no
p]);'fpslz;cllc;“cl)lm que tém para o ensino a pPopria 1opogra-

E : S Seus recursos naturaes, 5, Vi
ductos, ete. , estradas, pontes, via-
Lo F:lca portanto demonstrada a necessidade de conciliar a
nflu'tcelll‘i"(x]londo programma com as possibilidades de se obter o

ateria cessario aos mostruarios e o th
e theatro adequado 4s
Dos alimentos, o pis i

I H 0 é » elemento i
e p: basico da alimenta-
e A industria que lhe diz respeito ndo falta, ainda que
o imentar, em qualquer localidade como consequencia natu-

o Visitemol-a observemol-a, collij:mos o material neces-
s:;‘ ‘o: um mostruario referente aos cereaes: grios e fari-
nha- gzrngo, milho, cevada, centeio, =veia, arroz; etc. Ini-
ciarem:s por ahia organiza¢io dos mostruarios.

Collilamos photographias ou i
a
de um arrozal, de um trigal... T

Estudemo-lhes os arbust8s d:
D 9sde o seu aspecto natural
0s terrenos onde medram e aié a utilizagdo do;, seus proJu:
<ctos na industria e no commercio.
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Assim, depois de estalonados os assumptos, fazendo-os
passar pelas differentes phases de elaboragdo intelle-
ctual — observagio, compara¢do, e medila, cxpressio abs-
tracta, chegaremos 4 expressio concreia, pela modelagem,
disenho e trabalhos manuaes, dos qu es s mostruarios
sio um dos elementos integrantes do museu escolar.

Pratica e ezemplificagdo dos mostruarios

Concluidas as excursdes e colligidos os materiaes neces-
sarios @03 nlumnos, organizar-se-io 0s Mostruarios de accordo
com a excmplificagio que seg .e, trabalho executado pelos
alumnos do grupo escolar “Dr. Rual S4'", de Cambuquira,
com o material colligido em 40 excursdes, a partir de ou-
tubro de 1928 até a presente data, conforme a- photogra-
phias que illustram e documentam o presente trabalho.

12 exemplo: Cereaes (photos T e XII). Mostruario orga-
nizado pelos alumnos do 1% e 32 anno respeciivamente, das pro-
fes soras Edna Tunes Reis e Naire Silva Confec¢do: Cereues:
grios e farinhas (em tubos) de milho, centeio, cevada. arr.z,
trigo, ete. Iljustracdo: um moinho de vento—( .e enho).

92 exemplo: Conuimentos (photcs IT e 1I1). Mostruario
organizado pelos almmnos do 1% anno das classes das pro-
fessoras Olga e Goldan Bacha. Confecgdo: condimentos:
eravo da india, pimenta do reino. canella em p6, sal
grosso e r:finado, nés moscada, farinha de mostarda,
azeitona commum e grega, canella em p6e em barra (em
tubos de vidro).

3¢ exemplo: O café: (photo XI). Mostruario organizado
pelos alumnos do 37 anno, classe da professora Clelia Beltrio.
Confeccdo: café verde (em rama) calé maduro (idem) café secco
(em grios) café quebrado, café moido, cafeina. Illustracio:
folhas de café.

4° exemplo; Pelles (phot. IV). Mostruario organizado
pelos alumnos do 2:. anno, classe da professora Rachel
Silva. Confecgao: pedacos de pelle de cobra sucury, casca-
vel, lagarto, mico estrelia, Ja preta, pelles (phantasia) cas-
ca adistringente e em pé para eurtir.

5° exemplo: couros (phot. VII). Mostruario organiza-
do pelos alt mnos do 4% anno, classe da professora M. da
Conceicdo Borlido. Confecgdo: couros de carneiro, cabrito,
de selleiro, de sapateiro -+ couro erd (1% banho: cal),
couro de 2° 3° banho (tanino), couros tintos e lustrados.
Cowos sem lustro e sem tinta. Casca e pé adstringente.
Illustracio: um exemplar de gado hollandez .
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62 exemplo: ossos (ptot. VI). Mostruario organizado
pelos alumnos do 1¢ anno, classe da professora Maria Fran-
cisca do Nascimento. Confecgdo: corte de chifre de carneiro,
corte de chifre de boi, mollares de boi, incisivos de cavallo,
canino de cdo, dentes de cabrito, costella de vacca e de ca-
brito, presa de porco, casco de vacca, de cabrito, de
porco. Illustragdo: um carneiro australiano.
7¢ exemplo: Materines de constricedo (phots. VI VIIIe
X) organizados respectivamente pelos alumnos do 1° auno,
i classes das professoras Maria Amalia, Edna Gomes Reis,
i Goldan Bacha e Maria Azevedo Confecgiio: areia, cimento,
<imento branco, ladrilhos, mosaicos estampados, azul jos
tintas, argilla plastica (diversas cores) barro cri e cosido,

| gr nito, cal Illustracdo: O Conservatorio de Musica de
Bello Horizonfe,

82 (xemplo: Madeiras (phot. IX). Organizado pelo 22
anno, classe da professora Esther Gilda Ribeiro. Confeccéio:
i pequenos pedagcs de: pinho branco. rosa, envernizado, pe-

roba, cedro escuro, cedro claro, serragem de pinho e de
<edro, fita de pinho, pfo de rolha.

— QUADRO —

.
Plano demonstrativo do trabalho de organizagdo dos
mostruarios, com a indicacio dos logares onde foram colligi-
dos os materiaes de confeccdio:

Cereges........ «-...(excursdo a uma padaria
Condimentos. . .. .(excursioa uma chacara
Alimentagio ) Café. ... -(excursio a um cafesal)
Leite
Manteiga (excursdo a um sitio)
Queijo
‘ Pelles....... Smiton -(excursdo a um cortume)
Vestuario Couro. . - ese-o.(excursio a um cortume)
( 08808 ........ .. ... (excursioa um matadouro)
Material de cons- s
= ens trucgdo. . .. .. .. ....(ex.aumatabr. deladrilho)
Habitagio (excursdo a uma olaria)
Madeiras..... %.....(excursdo a uma serraria)

JosE DE FREITAS HENRIQUES

certo ar de mysterio, que se lhes

REVISTA DO ENSINO
AULAS-MODELO
CENTRO DE INTERESSE: O MENINO E A ESCOLA

(Aula parao 1? anno primario)

Assumpto: A classe (utensilios de trabalho. Obejectivo: 5

Acquisi.qﬁo de vocabulario.)

as, propondo-lhes, com um
vae dar a conhecer os C‘lims

uas
instrumentos mais importantes do trabalho emm:,{‘alis;e, Louss
forramentas muito interessantes, que talvez ne:

i o é pre-
conheca cinda convenientemente, e que no entants I

i ecer. . 4 L
o c((')[!::-l:xzer em uma caixa fechada que se poe sobre a
« 1derno e um lapis.) A o i
) f’f);or aum dos alumnos abrira c_alxmh;a:asqp
t: :)a seus companheiros as ferramentas ali encenes 2 il
i ab) Todos os conhecem muito bem pelos mor ot
guem confunde um com o outro, no entanto, ndo |
que sio feitos ¢
c¢) Ensaiar p
i S.
seus conhecimento: :
d) Corrigir com brandura as ¢
- tir. Lo s
fazeniggses;‘:é):r as paluvras—caderno—lapls madeira—p:

pel—paru formar phrases.

Interessar primeiro as creang

hrases com que oS alumnos exprimam 0S8

ue sahirem incorrectas,

Nogoes de coisas

i ue
f) Entregar aos alumnos o caderno e o 1:;?515 dg:;a n(\lais
lles verifiquem a consistencia de cada um (g;c 5
e le) a cor (branco, preto) o peso, & f(§rmad, e oo
L B e pg;)::af;ﬂ%st:ncigqﬁe foi met-
a ira, mas uma Ou t u o
:ﬁ:%:ﬁtgoéd?ﬁ:dei;‘a —plombagma—Abrlr o lapis para

i d}e]l)le)?:zg‘}o;lll:eg ionsat)l:ea elementos: madeira, papel e plom-

bagina, a comparagao da letra f, procurando esta elecer a
i a 1 f, tabel

) parag
differenca entre 0O mole do papel (flexivel) e 0 mole da plom-

bsginia) g‘:?;::;c&lavms dardo motivo % comstrucio de i

novas sentencas.
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Hygiene

0 caderno deve ser conservado limpo—Porque? O gra-
phito do lapis suja as mdos, as maos sujas sujardo o caderno.
Como evitar que isto acontega? As maos sujas recommendam
mal o alumno.

(Novas sentencas serdo construidas verbalmente em tor-
no dessas questdes.) .

Instrucgd@o moral 3
O caderno custa dinheiro—para
a anhal-o papae tra-

balha muito. : £ o 5

Devo poupar o meu caderno, pou i i
o 1 3 pando assim o sacri-
ficio de papae—Contruccdo de novas sentengas.

Geographkia
. O caderno se vende na livraria, como ir buscal-0? En-
saiar com os alumnos um passeio simualado da escola & livra-

ria—ruas percorridas, predios principaes encont
da rados. -
cordo pessoal de sitios conhecidos). N g

Calculo ¢
Ensaio de calculo sobre somma e subti
ra -
o cedo, usando nu.
Exemplos: Paulo comprou um cadern i
z ¢ 0 e seu padrinho
lhe fez presente de dois. Quantos cadernos tem op Paulo?

(Mandar um dos alumnos reuni i i
ar 08 reunir a um caderno mai -
ra verificar.) prelr e

Pedrinho ganhou hontem quatro lapis. Perdeu hoj
recreio dois delles. Quantos lapis tem agol;a o Pex;h'eizho‘?]e 57
(Comprovar.)

Desenko
a) Desenhar no quadro-negro o caderno—o lapi
1 —o lapis.
a) Repetirnum pedago de papel os mesmos desenhos.
Escripta

Jils Escrever sob os desenhos o nome respectivo—caderno—

Escrever as sentencas:

O caderno é de papel
O lapis é de madeira
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Leitura

Exercicios diversos, no quadro, aproveitando as phra-
ses da eseripta.
Trabalhos manuaes

Dobrar em rectangulo, cortar e confeccionar com uma
folha de papel de embgulho um caderno, 4 vista do modelo.

Canto—Hymmno “A Escola”

Exercicios physicos—Gymnastica rythmada, de accordo
com o andamento do canto: A escolu.

MARIA DA GLORIA FERREIRA DA SILVA

CENTRO DE INTERESSE: A LARANJA
(AULA DE NOGOES DE COISAS, PARA O 4% ANNO PRIMARIO)

Material: Diversas fructas naturaes, desenhos coloridos e,
se for possivel, a aula deve ser dada num pomar.

Mostrar@mos 4s creangas uma laranja, fazendo-as obser-
var o seu exterior, distinguindo a forma e cor dessa fructa.

Em seguida, devemos descascal-a e descrever-lhe o inte-
rior, mostrando a divisdo em gommos, a polpa e as sementes.

Continuaremos confrontando fructas de formas approxi.
madas e de forma muito differente da laranja.

Explicaremos a utilidade dos fructos, como orgidos de
reproduccdo dos vegetaes e como alimentagdo dos animaes,

Com o fim de educar a vista, faremos a creanga observar
a grande variedade de laranjas, segundo os diversos tamanhos
e bellas cdres, desde o verde claro até o vermelho amarellado.

Vendaremos os olhos de uma ou de mais creancas, para
fazel-as distinguir pelo paladar, olfacto e tacto, as diversas
qualidades de laranjas e outras fructas.

Como o0 nosso pr« gramma recommenda que devemos re-
lacionar as diversas disciplinas, sempre que for possivel,
aproveitaremos o mesmo centro de interesse, para uma aula de

Geographia

Explicaremos 4s creancgs que a laranjeira € uma arvore
que mede, em geral, de 5 a 6 metros de altura, bem " vestida
de folhas verdese lustrosas e de flores alvas e aromaticas.

E’ nativa na India.
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Cultivou-se na Syria e na Palestina, passando em segui-
da ao Egypto e depois 4 europa e 4 America.

Mostraremos no mappa os diversos paizes mencionados.

Diremos que na America sio de excellente qualidade as
laranjas de Florida, de Cuba e da California.

Faremos notar que nestes ultimos annos a pomicultura
brasileira tem tido um grande desenvolvimento, sendo impor-
tante aexportacdo de bananas, abacax® e laranjas, para Euro-
pa e Argentina.

Diremos ainda que diversas flores e fructos sio dotados
de propriedades medicinaes e empregados na fabricacdo de es-
sencias.

Para terminar a aula de geographia, apresentaremos 4
classe a gravura de uma laranjeira com os seus fructos doura-
dos, formando um bello contraste com a folhagem verde e exu-
berante. Devemos lér tambem algumas notas, com relagio ao
assumplo, colhidas em jornaes e revistas, quando a nossa aula
for para uma turma de alumnos adeantados.

Eis uma noticia recente sobre a cultura da laranja:

“A CULTURA DA LARANJA”

°
Os 'dados ezpostos hontem, na 'sociedade rural brasileira
pelo dr. Mario de Souza Queiroz

S. Paulo, 17 (A)—Na reunifio de hontem da Sociedade
Rural Brasileira, o sr. Mariode Souza Queiroz desenvolveu
interessantes consideracdes em torno da cultura da laranja.

Disse o orador que o factor transporte é o essencial na
boa producedio, e que, o nosso maior trabalko, serd melhorar
o8 meics de transporte j4 existentes.

Accrescentou que os_laranjaes constituem uma mnova e
Importante riqueza para o'Estado.

Segundo dados conhecidos, S. Paulo possue 6.000.000
de pés de laranjas e a producgdo é de 15.000.000 de caixas o
que vem reprereniar 9 milhdes de saccas de café.

A caixa de laranja vale na Europa mais de 408000, com
uma despesa de 20$000.

Cada laranjeira dd 10 caixas, que vendida com um lucro
de 208000 perfazem 2008000 por laranjeira.

Cada alqueire de chao daré olucro estupendo de 150
contos.

Continuando o articulista 8iz que o Estado poders perfei-
tamente attingir a cultura de 30 milhdes de laranjeiras, o que
6 um lucro razoavel.
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Geometria

Como exercicio de geometria, fa;er?os tgue]) i?-sl l:a;:r::\g:
i de cada fructa. - -
observem as formas geometricas ; Dirlhes.omos
j orma espherica; o fig
a laranja tem mais ou menos a I
‘f](:ﬁna conic]a; a banana, a sylindrica; o abacaxi, a pyramidal,
e assim por diante.
®  Hygiene
Dir-lhes-emos que as fructas congtitu;m pdoderocs(%sre:ll)lxlo
i a bt e su -
tagac, e que sio otg as > su
i nl_\mef: ¢ Como preceito hygienico, recom-
tes e agradaveis ao paladar Como p fs e
T fructos devem ser escrupu m
mendar-lhes-emos que 0s fosamenia
i apos, porque em gera
lavados, para depois serem chupapc T L)
i i s limpas ou sujas,
sabe se foram colhidos por mao: 2
para evitar outros males que podem apparecer com esse des:
cuido. 9 el
Ensinar-lThes-emos a descascar diversas fructas, servindo
se de um prato, faca e garfo.

Arithmetica

Passand3 a uma aula de arithmetica, formularemos os
i roblemas:
seg“';“j;(?% levou ao mercado 450 laranjas. Vendendo-as a 3
por $200, que quantia apurou?
Solugdio: 450 --3=150><$200=30$000
Resposta: José apureu 30$000. .
11—Se dividirmos 3 laranjas entre 8 meninos, que por-
c¢do receberd cada um?
Resposta: Cada um receberd 3/8(.1. J2i N
i ja ividiremos artes,
mostrgr(llrlil(l)tg;:a]:;?g;:gzéag:gynex: delles 8tem 1/8 de cada
laranja; logo, das 8, cada um terd direito a 3[8.

Lingua Materna

Para exercicio da lingua materna, escreveremosrr;o qug;
dro negro as seguintes perguntas, para serem respondidas p
g
escripto: — °
1) Que 6 a laranja? o
2°) Qual é a sua forma e cOr exterior?
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3".) Quaes siio as frue i
SRR e tas que tém mais ou menos a mes-
4".) Quaes sdo as de forma differente?
5%) Para que servem os fructos no vegetal?

6. ili
i anig\ae?;al 6 a outra utilidade das fructas com relagdo

7°.) Em que paiz a laranjeira ¢*nativa?
8%.) Em que parte do mundo fica situado esse paiz?

9".) Qual é o cuidado hygieni
com as fructas, antes de chupgl%'as;mo e

10*.) De que cdr sio as folhas e flores da laranjeira?

11*.) Qual 6 a fo i ji i
e ()3 aala 8 £ rma geometrica da laranja? do figo? da

Os alumnos poderio f: ici
azer um outro exercicio de li
materna, descrevend i isitado
s i 0 um pomar, antecipadamente visitado
Desenho
Determinaremos que c:
ada alumno
estudados nessa aula. deseit A doe rpcke
ARACY NORONHA

CENTRO DE INTERESSE: ASSIMILACAO
PHYLIIANA 20 e

d 2, 5 5
ula de mogdes de coisas para o 8 anno primario

Professora—Vocds vdo hoj io i
je aprende o meio =
sante pelo qual a plunta recebe do ar o principal elem‘euzf?:e;e

sua organisa¢do — j
e gvew;qao o carbono — de} que ji lhe_s_telih_o fallado

& Para o nosso estudo temos aqui as nossas munigdes (apon-
tando): esta campanala de vidro, esta vasilha com agua peste
castical com a vela, um ramo de folhas verdes, nesta cai;:inh

um pouco de bicarbonato, nesta outra um bo;:ndo de a 'd‘i
tartarico, uma caixa de phosphgro. e

Antes de iniciarmos
.0 nosso trabalho, vou lhes dizer
uma cousa: pego-lhes muita attengdo porqu:e amanhd vocés
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me hio de reproduzir tudo o que fizermos no decorrer desta
licgdio.

Alumnos—Nio ha duvida.

Professora—vocés jd aprenderam que as folhas sdo
apparelhos de tres funcedes: respiragdo, transpiragdo e assi-
mi}[)acic. Comprehendram muito bem as duas primeiras fun-
ccoes; e estou certa deeque o mesmo ha de se dar com a
assimilagd@o.

E’ justamente por intermedio das folhas que o vegetal
retira do ar o carbono. A chlorophylla, 4 substancia que dé
ao vegetal esta bella cor verde, é o que representa o papel
mais importante nesta feliz apprehensao physiologica.

O ar atmospherico contém (conforme vocés nio ignoram),
além de outros o gaz carbonico (formado de oxygenio e car-
bono). A folha recebe em sua intimidade este corvo, e a chlo-
rophylla com o auxilio da luz separa o oxygenio do carbono.

O oxygenio volta para a atmosphera, fixando-se o car-
bono na seiva que o fornece ao vegetal para a formagido dos
tecidos.

A estes phenomenos de absorpgdo, de decomposi¢do do
gaz carbonico eeda fixagdo do carbcno, dd-se o nome de assi-
milacdo chlorophylliana. Nao se esquegam, pols, deque a as-
similacdo chlorophylliana s6 se produz durante o dia; é pro-
porcional 4 intensidade da luz.

Evidencia-se esta fun¢do por meio de uma experiencia
muita simples.

Realizagoes

Professor—Deite na agua da vasilha, Martha, o bicarbo-
nato de sodio desta casinha e o acido tartarico que se acha
nesta outra.

Martha—Prompto, j4 dispejei tudo na agua.

Sylvia—A agua estd fervendo!

Professora—Vocé tem razio, esta effervecencia é o ;esul-
tado da combinacdo do bicarbonato com o acido tartarico da
qual resulta o gaz carbonico de que se acha saturada, apés a
Teacgao.

Dalva—Isso que vemos é mesmo gaz carbonico?

Professora—E’ sim. Vocé® Dalva, (que ainda esté du-
vidando da verdade), passa a agua da vasilha para esta cam=
panula.
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Judith—Eu tambem quero fazer alguma cousa.

_Erofes:ora— Nio se afflija, chegard a sua vez. Apanhe,
Marillia, esta plantasinhae collogue-a na campanula, embor-
cando-a sobre este recipiente.

_ Vamos levar tudo para o sol. Vocé, Lucia, arrange 08
objectos na mesa e venha comnosco até ao pateo. -

Todas em forma para nao haver desordem. Carmen
leve com geito e poe encima daquella pedra que vemos alli.—
Vamos para l4.

Angelita—As flores estdo cobertas de bolhasinhas!

An réa—Th! ja subiram...

Celina—E’ verdade.

Professora—Estas bolhasinhas que vemos, nada mais
sdo do_que o oxygenio fornecido pela decomposi¢io do gaz
carbenico por intermedio da chlorophylla das folhas em pre-
senga da luz.

_ Angelica—Mas porque sabe a senhora, que aquellas bo-
lhasinhas sdo oxygenio?

. Professora—Porque o oxygenio tem a propriedade de
avivar uma chamma por ser um optimo comburente. Que-
rem ver? Accende a vela, Myrthes, apague a chamma e dei-
xe o pavio acceso,

. Levante a campanula, Bebé, e approxims o pavio amor-
tecido da vela, (que Myrthes traz na mdo), da parte onde es-
tavam as bolhasinhas. O que aconteceu?

Myrian—A vela ficou accesa de todo.

Professora—Sim, a chamma da vela ravivou-se o que
prova a presenga do oxygenio. Creio que agora vocés estao
scientes detudo isso que vimos e fizemos, nao 6?

Ezpressdo graphica

Quero que cada uma desenhe neste papel que lhes dei,
um objecto de que nos servimos durante a experimen'acao.
Cap_nchem, porque vou expor o trabalhosinho de vocés no
audictorium desta quinzena.

Associagdo

Recordem sempre de que as arvores §30 as nossas ver-
dadeiras amigas. as plantas sao as saneadoras da atmosphera,
assim como a funcgdo chlorophylliana é a garantidora da vi-
da em nosso planeta, sem ella, no fim de algum tempo, to-
dos os seres vivos perecerigm asphyxiados (entoxica¢do pe-
lo gaz carbonico).

CIFRA LACERDA ~

CURSO DE APERFEIGOAMENTO

PARA ASSISTENTES ‘TECHNICOS DO ENSINO

Segunda-feira, 17 de junho, in-
stallou-se mo edificio da Escola
Normal Modelo, nesta Capital, o
curso de aperfeicoamento para 0s
candidatos habilitados no recente
concurso de assistentes technicos
do ensino.

Previamente, reuniram-se 0s
professores do curso, sob a pre-
sidencia do sr. dr. Mario Casasan-
ta, inspector g@al da Instrucgio,
sendo discutidos os programmas
e concertadas varias medidas pa-
ra o bom i das au-

tender mais as aptidoes do que &
cultura dos possiveis candidatos.
Foi o que se fez e, agora, escolhi
dos dezenove dentre 0s concor-
rentes que se apresentaram, atra-
vés de provas que lhes testemu-
nharam, a um tempo, a cultura
geral e as aptidoes pedagogicas,.
inicia-se o curso sob os melhores
auspicios.

Elle nio pretende formar te-
chnicos, o que seria impossivel,
dado o curto espago de empo em
que funccionard, mas tio somente,.
como o orador ja havia lembrado,
apontar direcgoes, indicar livros
e, principalmente, definir certos

las.

A ALLOCUGAO DO SR. INSPECTOR GE-
RAL DA INSTRUCGAO

0 acto de inauguracdo dos tra-
balhos, effectuado as 9 horas, con-
stou de uma suggestiva allocugdo
do dr. Mario Casasanta, que ex-
plicou o fim do curso e estabele-
ceu as linhas geraes de sua orga-
nizagdo. O orador-accentuou, de
inicio, que o curso de aperfeigoa-
mento se destina a fornecer aos
novos inspectores direcgoes para
uma assistencia efficiente. Dada a
carencia de technicos que se ob-
serva entre nos, — 0 que se Pro-
vou cabalmente com o primeiro
concurso processado na vigencia
da Reforma — tornou-se necess#
rio, ao se cuidar da realizagdo do
segundo, simplificar sobremanei-
ra as suas provas, de modo a at-

nceitos basicos da educagao,
como sejam: o interesse,a disci-
plina, o methodo, conceitos estes
por si s6s capazes de transformar
a velha orientacdo do ensino.

Nio seria razoavel, com effeito,
esperar encontrar technicos de
ensino em nosso meio, 0 que equi-
valeria a suppor a_ existencia de
uma organizacdo de ensino ante-
rior, habilitada para fornecel-os.
Technicos, s os teremos, de fa-
cto, com o desenvolvimento lo-
gico da actual organizacio, e a
Escola de Aperfeicoamento, que
ahi esta a funccionar, ha mezes,
com excellentes fructos, nio tem
outro objectivo sinio o de for-
mal-os para o provimento da di-
rectoria dos grupos escolares, das.
cadeiras das Escolas Normaes e
dos cargos de inspecgio. A mis-
sao do curso ora intentado ¢ ape-
nas a de iniciar um grupo de mo-
cos provadamente aptos, 0s mais
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principios da reforma da i
cg¢do, devendo essa obra ser con-
tinuada, regularmente, através de
publicagdes diversas e de outros
cursos (os de ferias, por exem-
plo), como tambem de reunides
periodicas, promovidas pela In-
spectoria Geral e ja previstas no
Regulamento.

or emquanto, o que se faz mis-
ter é que nos improvisemos em
technicos de ensino, pois que o
momento nio comporta vacilla-
¢0es, nem ¢ possivel que espere-
mos por todo um periodo de dois
annos para os recebermos perfei-
tos e preclaros, como a Escola de
Aperfeicoamento nol-os promette

delles vindos do magisterio, nos
in:

ar.
Exemplo dessa improvisagdo, nés
© temos na figura impressiva do
nosso illustre chefe dr. Francisco
Campos, secretario do Interior,
que, com o espirito inteiramente
voltado para outra ordem de co-
gitacdes, estudou em breve espaco
todos os uspectos do problema
educacional em Minas e iracou es-
ses dois monumentos que sio os
regulamentos do ensino normal e
primario, os quaes compediam tu-
do o que de melhor e maior se
cogitou sobre o assumpto.

‘Concluida a_sua brilhante ex-
posicio, o dr. Mario Casasanta di-
Tigiu um appello aos que se in-
$creveram Do curso, para que, pe-
Jo estudo intensivo, tirassem o me-
thor proveito desses dois mezes
de estudo, apparelhando-se, dest’-
arte, para bem desempenhar o pa-
pel que lhes cabe na propagacio e
execucio dos principios da Refor-
ma.

A ORGANIZAGAO DO CURSO

O curso de aperfeicoments
comprehende um estudo quanto
possivel completo da methodolo-
gia, dividido em tres partes.

Na primeira, que ficou a cargo
da professora Lucia Schmidt Mon-
teiro de Castro, do corpo docente
da Escola de Aperfeicoamento,
passa-se em revista a organiza-

cdo pedagogica, isto é: A escola
€ sua funccao — A nova organiza-
¢do de ensino — O predio, 0 mo-
biliario, o material peculiar a ca-
da materia — Os programmas e
sua interpretacio — Horario
Organizacio das classes — Fre-
quencia e meios de incentival-a,
livros didacticos, etc.

O estido da segunda parte, de
que se encarregou a professora
Benedicta Valladares, da Escola
Normal Modelo, abrange a concei-
tuagdo da educacido e os proble-
mas dorsaes da methodologia (in-
teresse, methodo, disciplina, etc.).

Constituem objecto de estudo
da terceira parte, a cargo da pro-
fessora Amelia de Castro Montei-
ro, da Escola de Aperfeicoamento,
as instituigdes escolares contem-
pladas ou nio no nosso regula-
mento primario. Focalizam-se,
entre outros, os themas seguintes:
A socializagio da escola — Au-
ditorium, como organizal-o —
Clubs, sua organizagao e fins —
.Lornaes_ e outras “publicacdes —

, COMO prep Bi-
blioth modo de izal: e
dirigil-a — Museu — Commemo-

racio das festas nacionaes — Con-
selhos escolares — Associagdo das
Maes de Familia e todas as inicia-
tivas de assistencia, como: caixa
escolar, cantinas, copo de leite,
sociedades cooperativas, etc., com
um estudo particularizado da nu-
tricdo. Incluem-se ainda neste rél
todas as instituicGes que tendam
2 elevar o mnivel mental e moral
do professorado, taes como: dia
de leitura, reuniges periodicas do
corpo docente, discussio de the-
ses pedagogicas, conferencias, Ji-
ga de professores, etc.

Além deste, ha um outro curso
de methodologia especial de ari-
thmetica, pelo dr. Edgard Re-
nault Coelho, director da Escola
Normal, e outro de methodologia
de lingua portugueza, pelo profes-
or Firmino Costa, director te-
chnico do Curso de Applicacio.
O professor Renato Eloy de An-
drade, inspector de educacio phy-

sica do Estado, faz um curso de
sua especialidade. :

O dr. Mario Casasanta, inspe-
ctor geral da Instruccdo, que estd
dirigindo pessoalmente os traba-
thos, professa, ainda, um curse de
legislacdo_escolar, orientando os
novos assistentes sobre o cumpri-
mento das attribui¢Ges regulamen-
tares referentes 4 assistencéa te-
chaica, e um outro de historia da
educagio. e

De accordo com a orientagio
que s. exc. vem dando ao curso,
os professores fazem, por escri-
pto, o resumo de suas :mlas,“qu_c
em seguida é publicado pelo “MI-
nas Geraes” e, agora, pela “Re-
vista do Ensino”.

Damos abaixo os resumos das
primeiras aulas professadas.

METHODOLOGIA
1.* AuLa
Generali®ades

Antes de desenvolver o seu pro-
gramma, a professora Benedicta
Valladares quiz conceituar bem a
educaciio, como desenvolvimento
integral dos alumnos, sob o ponto
de vista physico, intellectual ~
moral. ¥
Tal conceito nio ¢ novo, mas a
sua pratica ainda nio se fez entre
nés. O que entre nés ainda pre-
domina ndo ¢ o desenvolvimento,
mas a imposicio de informacdes.

> uma instrucciio 4 forca. A at-
titude dos alumnos, si o conceito
da_educacfo-desenvolvimento fos-
se bem entendido e applicado, nin
seria a attitude passiva que se ob-
serva em nossas aulas e assim
tambem a organizacdo geral da
instrucg@o, nos seus mais varios
aspectos, se modificaria radical-
mente. : wlals

Exemplo disso é o mobiliario
uma serie de carteiras, bem ali-
nhadas, onde a posi¢do do_ alumno
deve ser s6 uma, erecta, fixa, ina-
movivel.

Qual deve ser o mobiliario de
uma sala de aula, entretanto? O
de uma casa de familia. em que
estivessem os alummos 4 vontade.

Dewey accentuou admiravel-
mente essa particularidade, ao
contar que, tendo procurado de-
balde um mobiliario adequado 4
escola ideal que planejara, mnada
encontrou e que, deante de suas
informacoes, um negociante lhe
falou: — Agora comprehendo o
que o sr. deseja. E' uma mobilia
propria para os meninos traba-
lhar...

Isso comprova bem que o nos-
so systema de carteiras nio cor-
responde aos novos ideaes educa-
tivos e que taes carteiras, forcan-
do a uma posicio ndo matural,
sdo proprias para fazer com que
os alumnos mao trabalhem, mas
oucam apenas. !

O que acontece com o mobilia-
rio tem acontecido com os pro-
grammas. que nido sdo feitos de
accordo com os motivos e inte-
resses infantis, de accordo com a
sua psychologia peculiar, mas de
accordo com que os adultos
acham mais necessario para a vi-
da dos adultos.

Ora, isso € positivamente um
absurdo, porque, o mundo das
creancas € inteiramente differen-
te do mundo dos adultos e, como
ha coisas que sabemos e compre-
hendemos e ellas ndo comprehen-
dem, tambem as ha proprias das
creancas e que nos de todo ndo
podemos comprehender. Basta
para isso attentar nas perguntas
das creancas e ver-se-i que ordem

diversissima de cogitagGes ¢ que
ellas tém. ..

As materias contempladas nos
programmas devem reportar.
aos interesses infantis e no in-
teresse ¢ que se baseia_ a ordem
da classe, esse palavrio a que
chamamos disciplina.

Com a velha organizagio, re-
@rimidos nos seus mais legitimos
desejos e mos seus instinclos e
tendencias naturaes, os alumnos,
por um instincto de conservagao,
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agem, pulam, gritam, tagarellam,
para nio se atrophiarem de todo.

Finalmente: si os alumnos sido
indisciplinados, no conceito em
que se tem ordinariamente a pa-
lavra disciplina, a culpa cabe 4
organizagio da escola.

Dé-se-lhes liberdade de expres-
si@o, dé-se-lhes ensejo para se mo-
verem, para tagarellarem, para
agirem e para satisfazerem a
curiosidade, e o problema ficara
resolvido.

que a velha escola tem feito
¢ collocar um omem, com pa-
ciencia ou sem ella, deante de
um grupo de meninos suffocados
por uma organizagao inadequada
e, em vez de creangas que
aproveilam realmente, a escola as
transforma em verdadeiros diabi-
nhos, na expressio de um dos as-
sistentes. ..

Organizacio verdadeiramente
inadequada, repete, e com razio
a escola antiga ¢ feita e construi-
da, de accordo com os ideaes dos
adultos e como uma preparagdo
para a vida. Esquece que as
creangas devem v integral-
a sua infancia. ue a
infancia é uma phase necessaria
ao desenvolvimento geral da vi-
da. Que uma vida sem infancia é
truncada. Compara a
idade de se viver infantil-
mente a infancia, com a feitura ou
construc¢iao de qualquer obra: a

i icerce de um

g

infancia é como o al

edificio. Or: ola antiga nio
permitte que as creangas se des-
envolvam naturalmente, dando ex

0 a suas tendencias e incli-
nagoes, mas cercéa-lhes a nature-
za, impondo-lhes o que lhe parece
necessario como preparacio para

rande movimento escolar de
ias pode ser attribuido &
i0 do centro de gravida-
de da disciplina para as crean-
cas. Toda a escola tem um fim
e de accordo com elle se organ
za:

consideradas como_um todo, mas
como_individuos, isto é, creatu-
ras differentes uma das outras, e,

as creancas. Nio as creangas

por isso, precisadas de tratamén-
to, ensino e assistencia differen-
te. Emfim: as creangas nao se
devem adaptar a escola, mas esta
a ellas.

Discutin-se largamente sobre
methodo, interesse, disciplina e
sobre a organizacido que se deve
dar 4 escola, em face dos novos
principios.

2.* AULA

Antes de dar inicio 4 sua se-
gunda aula, a professora recom-
mendou as seguintes obras, para
que os novos assistentes ap
hendam, de prompto, as novas di-
rectrizes da pedagogia: Ferriére,
L'école aclive e La Pratique de
I'école active; Hamalde, La métho-
de Decroly; Claparéde, Psycholo-
gie de Uenfant; Toledo, O cresci-
mento menlal; Dewey, Schools
of to morrow, de que existe tra-
ducgdo hespanhola — Las escue-
las_de manana.

Entrando no‘thema da aula, fez
ligeiro summario do que disséra
na aula anterior, acerca da educa-
¢io considerada como desenvol-
vimento e crescimento. Como
promover tal desenvolvimento sab-
o ponto de vista physico? Nossas.
escolas t¢m alcancado esse obje-
ctivo?

Muitas foram as respostas da-
das e todos concluiram por dizer
que a escola tem descurado por
completo o desenvolvimento phy-
sico das creangas. Os trabalhos,
nesse sentido, devem convergir
para que as creancgas se desenvol-
vam naturalmente, como as plan-
tas, isto é, de dentro para fora.

Quaes os pontos principaes a

versar quanto ao desenvolvimen-
to physico? Alimentacdo, liberda-
de de movimento, condicges hy-
gienicas, asseio corporal, sapatos,
ete.
Taes pontos foram estudados e
discutidos um a um, referindo ca-
da assistente as condi¢des pecu-
liares do meio que conhece e sug-
gerindo medidas para remediar os-
males.
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Adveiu-se em que as nossas cre-
angas sio pessimamente alimen-
tadas e muitas passam por indis-
ciplinadas, indolentes ou insub-
missas, quando no fundo nio pas-
sam de creancas famintas. Muitos
exemplos foram citados e ndo hou-
ve contestagio a respeito do as-
sumpto. 3

Para que se possam adoptar me-
didas conducentes & solucdo de
taes problemas, resolveu-se que
cada assistente, na proxima aula,
suggerisse o que for de pratico e
exequivel messe particular.

Desenvolvimento mental

Quanto a0 aspecto mental da
educagiio, affirmou um assistente
que a escola tem feito da memoria
das creancas um verdadeiro arma-
zem. Tem atrazado o crescimento
mental das creancas, disse outro.,
A professora indicou os defeitos
do ensino, nesse particular, e ex-
plicou que s6 pondo em jogo a ob-
servacio, a inicialgva, o raciocinio
das creancas — ¢ que se lhes po-
dia dar verdadeira educagdo.

Mas como alcangar esse obje-
ctivo? Propér trabalhos, provocar
a _ curiosidade, satisfazer essa
curiosidade, dar liberdade.

‘Explicou-se a necessidade do
ensino intuitivo. Sem raciocinar,
fnijo aprendem os alumnos a ra-
ciocinar. E nio o fazendo na in-
fancia e na adolescencia, difficil-
mente cumprirdo mais tarde seus
deveres e ndo estarido aptos para
resolver os problemas da vida e
cooperar com a collectividade.
Uma democracia tem necessidade
de cidadios livres, energicos, au-
tonomos, que saibam pensar, Te-
solver e agir por si.

A escola deve offerecer oppor-
tunidades para o exercicio das
funcgdes intellectuaes.

tem feito. O ensino de palavras,
o ensino theorico pouco vale.

que deve fazer é dar aos alumnos
ensejo de agirem bem. Proporcio-
nar situagdes naturaes em que as
creancas se portem bem, pensem,
resolvam e tomem attitudes boas
e nobres, naturalmente, sem pen-
sarem que estdo procedendo bem.

3.% Aura
A psychologia infantil

A professora fez ligeiras consi-
deragoes sobre a necessidade de
se fazer um_estudo acurado da
psychologia infantil e demonstrou
que era absolutamente indispen-
savel conhecer a alma infantil,
para bem desenvolvel-a. Aconse-
Ihou a leitura de Piffault, William
James, Claparéde, Toledo, Binet.

Rousseau definiu essa mecessi-
dade perfeitamente. Mas como se
chega ao conhecimento das crean-
cas? Pela observagio, sob o aspe-
cto physico, intellectual e moral.
Physico: exame medico, verifica-
¢io de integridade dos orgios, ete.
Intellectual: pelo emprego de
fests, sem exaggero. Moral: con-
cessdo de liberdade as creancas,
para que se revelem; trabalhos
escolares, que definem bem a
psychologia infantil, como o de-
senho espontaneo; conversagio do
mestre com os alumnos, o que lhe
permitte conhecel-os na intimi-

ade.

Mas si é necessaria a observa-
¢io da creanca, desde o nascimen-
to, para a comprehender intei-
ramente, a importancia dessa ob-
servacdo sobe de ponto dos 7 aos
12 annos, a edade escolar, época
em que sé travam relagdes entre
0. mestre e o discipulo.

professora fez rapido estudo
da infancia e da meninice, accen-
tuando as differencas que cara-
i esses dois estadios da

Di i moral

A escola tem procurado desen-

evida, e discutiu com os assisten-
tes como a creanca, (desde a pri-
meina i ia, neage aos estimu-

volver os
mente, mas tem seguido caminho
errado. Moralmente, porém, nada

los exteriores. Falou de Thorndi-
ke e da sua theoria acerca dos

R {3
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instinctos infantis, e da corrente
opposta que se avoluma dia a dia
nos Estados Unidos.

Adveiu em que muitos instin-
ctos, tidos como taes por j psycho-
logos, nio passam de acqm
¢oes provenientes «de experiencias
posteriores e nio t¢m o cunho de
hereditariedade que se lhes em-
presta.

O medo do escuro, por exem-
plo, a que se allude na obra de
Toledo, nao ¢ absolutamente he-
reditario, mas é fructo de uma
educacido erronea.

Allude &s experiencias de Wa-
tson, que approximou um coelho
de uma creanca. Essa nio lhe
teve medo. Outra vez, porém, as-
sociou um barulho 4 approxima-
A0 de um coelho. A creanca ate-
morizou-se e bastava mostrar-lhe
o coelho, mesmo (desacompanha-
do de bam]ho para se atemori-
zar,

Explicou claramente que para
o heci eus al
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se a mais larga actividade, a qual
deve ser provocada pelo inte-
resse.

A curiosidade, por sua vez, me-
rece muita attencao. Na infancia,
época de attengao instavel, a cu-
riosidade & muito viva. A crean-
¢a, a todo instante, inquire o que
¢ esm-ou aquella coisa. Na meni-
nice, época de attencdo mais fir-
me, a creanca quer saber para
que serve esta ou aquella coisa.

Cmnpr‘e responder, com cuida-
do, perguntas «das creanc;
dandc-lhes respostas satisfacto-
rias e nido matando a curiosida-
de, como as mais das vezes se faz
entre nds.

Por outro lado, a attencio, em
qualquer edade, depende do inte-
Tesse COmM que as Creangas enca-
ram taes e taes factos.

4.* AuLa

Em continuagio de sua aula a'n~

além da vida escolar e do conta-
cto nas aulas e recreios, deve o
prnfessor procurar conhecer o
meio em que elles foram creados
e vivem, as suas condigbes de
vida, a posi¢do social de seus
paes.

Voltando a falar da primeira in-
fancia e do estado de

terior, a

nio ha, na c&:sclerncla, acuvzda-
de isolada, como primeiramente
sensacio, dapom a unificacio de
sensacGes em percepgdes, em se-
guida a formac@o de imagens de
memoria, concepcdes, idéas e fi-
nalmente a organizacio de tudo
isso em Processos de racmcxmo'

mio

encia que a caracteriza, citou
Thorndike e uma experiencia in-
teressante, feita por adultos para
a definir melhor: a de uma crea-
tura, que, andando, se deixa em
dado momento, ficar othando pa-
ra o céo, como, que desprendida
do mundo physico e desattenta &
vida de sua consciencia.

Passou a estudar o processo do
conhecimento, como se adquirem
os conhecimentos, a funccio dos
sentidos, a differenca entre a sen-
sacdo (idéa das qualidades da
coisa) e a percepcdo (resultante
de) sensagdes, idéa da coisa em

Precisou bem a necessidade de
educar os sentidos, para a acqui
si¢io de conhecimentos, e expli-
cou que 4 creanga deve conceder-

que a
admitte mais a velha theoria de
um cerebro composto de “faculda-
des” mais ou menos independen-
tes umas das outras. Todas as
funcgoes mentaes sio hoje consi-
deradas partes 1n1egrervtes «de um
ex0 unico € nao podem exis-
tir isoladas. Si as estudamos em
separado, ¢ apenas para facilitar
o estudo e, talvez, min pouco, por
tradicionalismo ou respeito ao
passado.
Pedindo attencdo para
dos pontos mais importantes da
sua ultima aula, assignalou que a
divisdo em periodos limitados por
um determinado numero de an-
nos, ¢ tambem anbitraria e exclu-
sivamente feita para base de es-
tudo. E’ verdade gque ha certas
caracteristicas que servem ide ba-

se para esta divisdo, mas as diffe-
rencas individuaes sdo tdo varia-
das e profundas que mada se po-
de dizer em absolut

Assim, € preciso nao esquecer
nunca que, em cada individuo, o
desenvolvi;nento € um processo
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teria, enaltecendo todos o valor
da memoria, a professora inqui-
riu: Mas si a memoria ¢ assim tao
importante, porque se condemna
tanto a forma de ensmo tendente
apenas a desenvolvel-a?

Em dxsz:ussao a materia, opina-

vas € ndo uma do dje perio-

ram os i e chcgando 4
it que em muitas das

dos distinctos e differentes.

Em genal, o que se pode dizer é
que as caracteristicas da vida
mental de cada periodo sao deter-
minadas pelas necessidades do pe-
riodo. Por exemplo, na primeira
infancia, a falta de conhecimen-
tos, jumo tendencia innata pa-
mna a actividade, da logar a uma
grande accumulacdo de experien-
cias sensoriaes € motoras. Dahi se
conclue que cada uma das pha-
ses da vida tem a sua razio de ser
em si mesma e que a creanga —
ndo sendo um adulto em minia-
tura, mas sim uma creanga — de-
ve ser tratada como tal, nio de-
vendo munca os seus educadores
esquecer que @uanto mais am-
plamente ella viver a sua vida de
creanga, de accordo com as ten-
dencias e interesses naturaes da
sua edade, mais se desenvolvera
e, assim, melhor tambem se pre-
parard para a sua vida de adulto;

de que a suppressio de uma
destas phases dara em resultado
o atrophiamento das que se the
seguirem.

Memoria

‘A professora passou, em segui-
da, a tratar \da memoria ou da
capacidade "que temos ‘de conser-
var, reproduzir e reconhecer im-
pressdes anteriormente experi-
Accentuon a sua im-
: ella, como diz Binet,

como um grande livro anima-
do e m'telhgema que abre por si
mesmo suas paginas no logar pre-
ciso, fornecendo ao ser pensante
abundancia de materiaes com os
quaes trabalha o seu pensamen-

Depons que diversos inspecto-
Tes se manifestaram sobre.a ma-

nossas escolas o ensino é apenas
verbal e que mem mesmo educa
a memoria, visto que, sabidamen-
‘te, o que devem ser guardados
530 os factos e imagens logica-
mente agrupados € nao meras pa-
lavras sem significacio real.

Educagao da memoria

Passando, em seguida, a venti-
lar a these: — si a memoria po-
de ou nio ser educada, a profes-
sora, antes de manifestar-se, ou-
viu os assistentes, estabelecendo-
se em torno do umpto grande
controversia. A professora entio
lembrou que a questio tem sido
muito debaiida pelos psycholo-
gos, e citou a opiniao de William
James que, depois de uma serie
de experiencias comsigo mesmo e
com_amigos seus, chegou & con-
clusio de que a memoria nio é
susceptivel de ser educada. Binet
e outros psychologos, concordan-
do com William James em que a
capacidade de retencdo é nativa
e depende da qualidade dos teci-
dos nervosos, acham, porém, que
a memoria nao escapa a lei geral,
do desenvolvimento pelo uso e
que “si o exercicio, a rigor, nio
augmenta a capacidade de nossa
memoria, ao menos afina a arte
com que nos servimos della”.

Para nos pedagogos, accrescen-
tou a professora, a questdo ndo
tem nenhuma importancia, uma
vez que se admit.a a educabilida-
de da memoria. Ella é eminente-
mente educavel desde que se
actue sobre seus factores. Quaes

¢ sdao estes factores?

Diversos foram suggeridos pe-
los discentes, sendo afinal agru-
pados pela professora na seguin-
te ordem:




Si educar é promover o desen-
volvimento integral do individuo,
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—a saude em geral.
—a attencdo
—interesse

—boa comprehensdo daquillo
que se estuda

—ordem lo.gi;a

e

——como educar? A escola, con-
forme esta constituida, na sua for-
ma classica, ndo abrange esse fim.
Quando muito, transmitte conhe-

—repetigao.
Foram, entdo, disculidos estes
factores, especialmente em suas

da nogdes. O ensino da
moral, é, por exemplo, dado s6
por pglavras, o da hygiene a mes-
ma colsa.

ao ensino,
do-se que este precisa ser sim-
ples, concreto, intuitivo, para que
as creancas o comprehendam
bem; que deve ser baseado em
<coisas que interessem & creanca,
visto como esta, por sua propria
natureza, s6 presta attencdo ao
que a interessa; sobretudo, que o
ensino precisa ser aclivo, que as
«coisas ensinadas precisam ser
repetidas, mas de maneira que
.agrade 4s creancas; que o ensino
deve partir sempre do conhecido
para o desconhecido, de manei-
ra que as idéas novas se associem
4s antigas; que o ensino, além de
intuitivo e activo, precisa ser
‘tambem algo dramatico, isto ¢,
precisa appellar para o lado emo-
tivo da creanca, etc.

INSTITUIGGES ESCOLARES
1* AuLa
Generalidades

“Antes de se definir o que se-
Jam institui¢cdes escolares e fixar
qual a funccio que ellas exercem
na escola, é necessario definir o
-que seja educagdo e o que seja
ensinar, — affirmou a professo-
ra Amelia de Castro Monteiro.

Um dos assistentes disse que en-
sinar é transmittir conhecimentos.
Outro disse que é promover o des-
-envolvimento integral do indivi-
duo, sob o triplice aspecto physi-
-co, moral e intellectual. .

A professora optou por esta ul-
‘tima formula. A primeira é defi-
«ciente, pois s6 abrange a face
Aintellectual.

E io dar aos
habitos bons de moral, de hygi
ne, etc., e é através das institui-
cdes escolares que elles podem
adquiril-os, fazendo-os, realizan-
do-os numerosas vezes.

A escola deve ser um arranjo
de condigdes que favorecam o
desenvolvimento dos alumnos. Pa-
ra despertar certas faculdades la-
tentes e estimular o crescimento
de certas virtudes, ella tem, au la-
do das aulas propriamente ditas,
das aulas do programma, certas
actividades extra-programma, —
destinadas a dar aos alumnos,
além da culturahi,n‘.ellectual, excel-
lentes habitos noraes.

Entre essas virtudes, que, par-
ticularmente, devem ser criadas
por assim dizer em nosso meio,
distinguem-se a coragem de pen-
sar e de dizer, a iniciativa, a
berdade, o espirito de coopera-
cdo.
Como desenvolver essas _virtu-
des? Através das instituicdes es-
colares, que offerecem opportuni-
dade para pratical-as e esti-
‘mal-as.

Um jogo, por exemplo, planeja-
do entre dois grupos de alumnos
e em que o mestre se porte in-
telligentemente, numa attitude de
espectador, sindo de collabora-
dor, poe em actividade varias vir-
tudes: a escolha do chefe, a orga-
nizagio dada ao partido pelos
mais intellligentes, a coordenacio
dos esforcos de todos em vista de
um fim, — a cooperacdo, afi-
nal.

A escola, mediante taes institui-
cBes, offerece excellentes oppor-
tunidades para agir bem e cerio,
como dentro da classe, faz exer-

taés.
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cicios quasi exclusivamente men-

Taes opportunidades sio pro-
veitosas aos alumnos, que dellas
se servem com interesse profun-
do, porque sdo situacdes reaes e
nio ariificiaes.

A escola, finalmente, mercé des-
sas instituicoes escolares, Dae-se
no mesmo nivel da vida, une-se
com a vida social, della nio se
dissocia e resolve o que o Regu-
lamento Primario preconisa, ado-

tando o conceito de Dewey,
“uyma sociedade em miniatura”.

Toda a preoccupagio «do mes-
tre deve convergir, portanto, pa-
ra que a escola mantenha um
ambiente familiar, sereno e indul-
gente, em que os alumnos possam
portar-se, com liberdade.

Nio pode de modo algum des-
curar-se das institui¢ges escolares
e deve fazer d s i i
um campo de pratica as
conhecimentos hauridos em aulas
(como, por exensplo, através de
excursdes), e, sobretudo, um cam-
po de pratica de virtudes essen-
ciaes para um cidaddo verdad
ramente efficiente e, por isso,
util a4 collectividade e que vem a
ser a iniciativa, a coragem, a coo-
peracio (escoteirismo, jogos, jor-
naes, conselhos de estudantes, fa-
milia escolar, clubs, ete)”.

2t AULA

e

Antes de entrar propriamente
no thema do dia, a professora fez
ligeira recapitulacio do que affir-
méra na aula passada e fixou bem
o objectivo da escola — o de pre-
parar cidadaos. Para que dé aos
alumnos esse conjuncto de quali-
dades que formam um cidadao, é
necesario que a escola os treine,
Ihes proporcione enseio de prati-
«carem as acgoes sociaes e adqui-
rirem habitos social

Como pode a escola alcancar
esse_objectivo? Sendo uma pro-
jeccdo da sociedade, isto é, gr;z]n-

Eeea0ute 2

reaes para agirem bem e natural-
ment,

A instrucgio, as infor
conhecimento de mu coisas
nio bastam: faz-se mistér que o
alumno adquira ceras virtudes,
praticando-as, porque a collecti-
vidade nio quer saber do grau de
sua cultura, mas da sua efficien-

a parte dos trabalhos esco-
destinada a desenyolver e:
s virtudes e a consolidar
justamente nas ins
tuicoes escolares.

Liberdade

Quiz a professora tambem defi-
nir o que seja a libendade. Com-
bateu o conceito ordinario dessa
palavra: desordem, anarchia. A
liberdade que se deve conceber
aos alumnos é precisamente a ge-
radora da disciplina. Mas, como?
Poe-se os alumnos na condicidode
fazerem o que devem e nio o que
querem.

Mas o meio de se alcangar essa
liberdade, que nio deve degene-
rar em desondem, é allial-a ao in-
teresse, 4 responsabilidade e ao
trabalho.

Ha escolas norte-americanas
em que os alumnos ndo tém posi-
cdo definida: sentam-se mo chao,
frepam nas cadeiras, tomam, afi-
nal, a atitude que lhes convem.
Entretanto, ha proveito. E’ que o
interesse os prende ao trabalho ¢
o importante numa escola ¢ que
aproveitem e trabalhem e niio as-
sumam a posicio inflexivel que
se Ihes usava deferminar.

. rofessora pensa, comtudo,
(e essa é apenas uma opinido)
que nio se pode conceder de uma
s6 vez essa liberdade, sobretudo
quando as creancas foram educa
das sob a velha disciplina. Cum-
pre & professora manter-se per-
manentemente activa e alerta,
acomnanhando, com cuidado, a
actividade da escola e evitar as

ias como tambem

como uma soc
dando aos alumnos situacdes

e
peral-as e comprehendel-as desde
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esse primeiro encontro das cre-
angas com a liberdade .

Objectivos das insliluicoes esco-
lares .

‘As instituigbes escolares sao
muito adequadas a dar aos alu-
mnos ‘os habitos sociaes necessa-
Tios para a que venham a ser uteis
4 coliectividade. Offerecem occa-
sides favoraveis de agir por si e
entabolar relagoes sociaes. Des-
per.am o amor e o interesse pela
escola. Os alumnos, participando
dos trabalhos escolares e velando
pelo bom nome como pela effici-

abelecimento, sentemn-se
0 do estabeleci-
mento. E’ a sua escola. Desenvol-
vem, fazendo parte das institui-
¢Bes, a iniciativa, a coragem, a
lealdade, a symipathia, a confian-
¢a em si, a folerancia, o respeito
pela personalidade nllu-m 0 espi-
rito de cooperaciio, a ordem ad-
quirida nos jogos, a estabilidade
emo.iva, que lhes permittte rece-
ber serenamente o applauso e a
censura, o destemor de affirmar
e de negar, a coragem de affron-
idiculo, a co-
ragem de emitlir opinices e de
receber a critica dos outros, o do-
minio de si proprio, o desenvol-
vimento physico, o bom humor,
alegria, o convivio de ambos os
Sex08, 0 ponte (nrr(_vlm etc.
86 através dos trabalhos em
commum, completamente autono-

s, ¢ que os alumnos podem

dc-scn\olw.-r essas virad real-
mente indispensaveis para os ci-
daddos de uma democracia.

‘Estudou a importancia ‘dessas
qualidades e mostrou como os
alumnos as conseguem, airavés
das instituicdes escolares.

‘A nossa educacio tem sido au-
tocratica, porque a disciplina en-

n

°
sciplina abafa e suffoca todas as
boas virtudes, como desperta ¢

tos defeitos, como

Além dessa funceio positiva de
suggerir e consolidar habitos sa-

ios, tém as instituicdes uma ou-
tra funccio de relevo: preenche
as horas vagas dos alumnos e
occupa-cs em actividades de pro-
veito, furtando-os 4 mé& compa-
nhia, 4s depredagdes, 4 vagabun-
dageng, ao vicio.

Finalmente: si se quizer formar
cidaddos efficientes, através das
escolas, € necessario dar a estas
uma organizagﬁo democratica,
uma “sociedade em miniatura”
no conceito de Dewey, em que
cada alumno tenha a sua funccioe
determinada, livre em pensar e
em agir.

Foi a seguinte a bibliographia
que mecommendou, concernente
a0 assumpto: Cubberl The prin-
cipal and his schoool; Cox Crea-
tive School Control; Foster: Ix-
tracurriculor activities in High
School; Meyer H. D.: Hond-i bnuk
of tra-curricular aclivili

3.* AULA

Outros objectivos

Continuando a estudar os objecti-
vos das instituigdes escolares, a
professora Amelia de Castro M
teiro ajuntou aos ji enumerados em
aulas anteriores, — mais os seguin-
T

a) Alimentar o sentimento da
lei e da ordem. Nio se pode nem se
deve impor ordem a uma clas
ordem imposta é sempre a peor. E’
sempre um desafio: convida os alu-
mnos a transgredil-a. S6 através do
trabalho, e este vrovocado velo in-
teresse, é que se consegue a discipli-
na. A: instituicdes, prendendo a
creanca d escola, facilitam de muito
a disciplina e a ordem.

b) Dar aos alumnos qualidades
de commando. Taes virtudes sio
essenciaes numa democracia. E nio
se adquirem, decorando palavras
mas fazendo e praticando actos, co-
o na constituigio de um conselh

a deslealdade, a passividade.

das excursdes, dos clubs.
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¢) Dar aos alumnos o habito da
responss.bxhdade. Capacital-os de
que, assim como tém deveres a
cumprir, tém direitos a exigir, co-
mo os adultos. Si ndo adquirem
taes habitos, praticando acgdes
boas, na infancia, se tornardo mais
tarde cidaddos inefficientes.. Pa-
Ta isso, é necessario que se ﬁ a to-
dos os alumnos ensejo de participa-
yem das instituigdes escolares. Nan
escolher taes e taes creangas, nem
exveptum- taes e taes, mas propor-
cionar iguaes direitos e opportuni-
dades a todos os alumnos.

d) Dar aos alumnos opportuni-
dades de se revelarem. E’ através
das instituicdes escolares, mos jo-
gos, clubs, excursdes, etc., que as
creancas se revelam taes quaes sio,
nas suas virtudes como mos  sets
defeitos. Uns, que tém passado por
maus alumnos, revelam talento es-
pecial para desenho, para musica,
ete.; outros, para a literatura; ou-
tros para a mechanica, para a ele-
ctricidade, etc. o

Cumpre ao mestre observal-os
cuidadosamente, nessas horas de
expansio, para aproveital-os bem.

e) Auxiliar o trabalho regular da
escola. As instituiges e\("a]alb
ndo tém por fim recrear, alegrar e
divertir os alumnos. Devem sahir
do programma e voltar para elle.
Um club de sciencias resolve des-
envolver um ponto do programms.
Os alumnos ajuntam materias, es
tudam, classificam. A professora
lembra-se de sessdes de i

lealdade, a solidariedade, a intelli-
gente obediencia 4 auctori idade.

b) Devem dar ensejo & expansio
das differengas individuaes acima
alludida

c) Devem fazer parte do hora-
rio escolar, para as creancas nao
as considerarem como uma sobre-
carga, que aborrece e cansa.

d) Deve o professor agir como
guia e nio coarctar a iniciativa das
creancas. Deixal-as agir, e nao fa-
zel-as agir, como titeres. O domi-
nio absoluto do professor, a sua
orientagdo exclusiva deturparao de
tal maneira as instituicdes, que se-
14 melhor ndo as crear.

e) O professor deve tomar parte
nas instituicoes. Do zelo, dedica-
¢do, enthusiasmo e amor dos dire-
ctores e professores dependem as
instituigoes escolares. Nos contra-
ctos que de seu servigo fazem os
professores norte americanos.

ressamente as inst
icoes de que podem encarregar-
se.

Os assistentes technicos tém a
grande missio de orientarem, nes-
se sentido, os professores, para 1
ressal-os na pratica das institui-
¢des escolar

Auditorium

Passando a estudar o auditori
frisou_claramente que um dos fins
do auditorium é ligar a escola &
sociedade, mas o prmmpal ilm é

em escolas norte-americanas, em
que as as creancas do oitavo anne
escolar estudaram pontos interes-
santes, com material preparado por
ellas proprias.

Taes estudos, realizados pela ini-
ciativa dos alumnos, intensificam e
alargam o interesse pelas materias
do programma.

Boas qualidades das instituicoes

a) Devem ser educativas e s6 0

sdo, quando desenvolvem  certas
qualidades dos alumnos, como &

certas dos
alumnos: iniciativa, coragem de
ter apmma e de emittil-a, organiza-
¢do, educacdo esthetica, conhe
mento do Regulamento e da vida
escolar, formagdo do  espirito da
escola.

Além disso. é um bom emprego
para as horas de lazer, porque pre-
occupa os alumnos com interesses
elevados e superiores, ao invés de

o os deixar na rua, a fazer depreda-

coes.
Travaram-se varias discussoes
na aula e chegou-se &s seguinies




84 REVISTA DO ENSINO

que serao
na proxima aula:

O auditorium néo é uma festa.
E’ um dos meios de que a escola
dispoe para educar as creancas.
Deve ser feito principalmente pe-
las creancas. Deve ser dentro do
horario escolar. E’ uma funcciio
meramente escolar e tudo o que nel-
la se fizer tem por fim desenvolver
certas qualidades das creancas, co-
mo iniciativa, lealdade, responsabi-
lidade, etc., ja alludidas em aula
anterior. Deve ser, quanto possi-
vel, assistido pelas familias do lo-
gar, mas é essa uma condigdo se-
cundaria.

Tal como se tem feito entre nés,
rdo é auditorium: é um festival,
que fadiga immensamente o dire-
ctor e os professores, e ndo alcan-
¢a os fins que tem em vista.

4.* AULA

A professora tornou a fazer con-
sideracdes sobre as utilidades e os
cbjectivos das instituicdes escola-
res, classificando taes utilidades
como de ordem administrativa e de
ordem propriamente educativa.
Quanto 4 utilidade de ordem ad-
ministrativa, referiu-se ao conheci-
mento do Regulamento, & propa-
ganda da escola, ao cultivo da tra-
di¢do na escola, 4 formagdo do espi-
rito da escola, lago amistoso que
une as suas varias partes compo-
nentes, como tambem o passado ao
presente e ao futuro da escola.
Quanto 4 utilidade educativa, fez
demorada ponderacao sobre as qua-
lidades e poderes psychicos e physi
cos que as instituigoes poem em jo-
£o e desenvolvem, muito particular-
mente a iniciativa ,a lealdade, o in-
teresse pela escola, a coragem de
pensar por si, o desembaraco de
attitndes e actos correctos, numa
assembléa, educagio esthetica, liga-
cdo da escola 4 i pro-

Auditorium

Tratando, mais cuidadosamente,
do auditorium, instituigdo adoptada
pelo nosso Regulamento, assim se
manisfestou quanto & sua organi-
zagdo:

1) — Deve ser planejado com an-
tecedegcia e cuidadosamente. Num
grupo, pode-se tomar o alvitre de
escalar professores para tal e tai
auditorium, de maneira que se dis-
tribua o trabalho igualmente para
todos. Algumas escolas norte-ameri
canas preparam para o anno todo,
mas tem isso o inconveniente de sc

um
te do momento, que acaso preoccu-
pe os espiritos.

2) — O director e os professores
devem agir com enthusiasmo, zelo
e interesse na preparacio do audi-
torium. E’ certo que os trabalhos
devem ser feitos pelas creancas,
mas o corpo docente deve revelar o
maior interesse e dar a maior im-
portancia 2 essas reunides, toman-
do parte, todas ®s vezes que se fi
zer necessario.

3) — O programma, quanto pos
sivel, deve ser executado pelas cre-
ancas.

4) — Devem-se convidar os paes
e as familias dos alumnos, todas
as vezes que for possivel. O fim é
ligar a escola 4 communidade e
agir sobre essa communidade, mo
sentido de eleval-a.

5) — Deve ser realizado uma vez
POr semana e em uma hora no ma-
x¥imo. O Regulamento determina
duas vezes por mez e por duas ho-
ras. Nao é necessario que se ex-
tenda a duas horas e péde realizar-
se a miude, com menor espago de
tempo.

6.° — O ideal é reunir todos os
alumnos do grupo, mas nio se mo-
dendo, deve-se reunir o maior nu-
mero possivel. A falta de sala nio
Zchitacal D

se em turmas e tenha cada uma o

paganda da instruccdo, com a pa-
tenteaciio dos resultados dos traba-
Thos escolares.

seu mesmo de exten-
sfo reduzida. O pateo, o cinema lo-
cal, etc., podem bem servir para o
auditorium.
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7) — Todas as escolas isoladas e
todos os grupos devem realizar o
auditorium, como por em pratica
as outras instituicdes escolares, ele-
mentos indispensaveis & formagic
espiritual da infancia.

8) — Na organizagio e decora-
¢iio da sala, na recepcao do pessoal,
na copia e feitura materialgdos pro-
grammas, na direcgao e ordem- dos
trabalhos, etc., devem ser occupa-
dos os alumnos.

9) — O auditorium ndo é uma
festa: é um trabalho escolar, com
fim educativo. Nao & exhibicio
nem de professores mem de crear-
cas. E’ um exercicio escolar, de
vantagem excepeional, como jd se
disse.

10) — O director deve presidir,
de vez em quando, para manter z
solemnidade do auditorium e que-
brar a monotonia.

Programma

O programmagdo auditorium, re-
petiu, nao tem caracter festivo. E’
natural que agrade 4&s creangas,
porque deve ser feito para as re-
crear e educar, e, por isso, deve ser
alegre e mesmo humoristico.

Deve evitar a serie interminavel
de recitativos e hymnos, quasi sem-
pre com as mesmas creangas.

Deve conter avisos, conselhos €
instrucgoes do director, para o bom
cumprimento do Regulamento, mas
ndo pode degenerar essa parte em
uma serie interminavel de repre-
hensoes e de ordens.

Todos os numeros do programma
devem interessar &s creancas e ser
elaborados de accordo com a capa-
cidade dellas. Uma conferencia
scientifica, feita por medico, que
antes quer falar ac publico, do que
a0s  Dpequenos, uma conferencia,
que ndo seja, afinal de contas, uma
aula, nao tem razio de ser no audi-
torium.

A execugdio do programma dev®
comegar promptamente, porque, es-
tando no horario escolar e sendo
um trabalho escolar, o director, o=

professores e os alumnos devem es-
tar a postos a todo momento.

Pessoas de féra podem parti
par da execugdo do programma, e
de maneira excellente, desde que se.
submettam as condicoes da psycho-
logia infantil, imperativos e neces
sidades.

Typos de programma

Os programmas podem reduzir-se
a duas class mistos e especifi-
cos. E’ especifico, quando consta d
uma s6 ordem de trabalhos: musi
ca, gymnastica, etc. Misto € o com-
mum, em que ha numeros de musi-
ca, gymnastica, dissertagdes, expo-
si¢oes, etc.

Bis os principaes typos de pro-
gramma:

1) Musica: Canto, piano, or-
chestra, dansa, hymnos, victrola,
ete.

2) Avisos. prelecgiio pelo director
ou por uma professora, sobre as
sumptos de interesse da escola, pre-
cedida ou ndo de hymno (bom para
© zomego do annv) .

3) Baseado no trabalho das
classes, como: um centro de inte-
resse sobre a vida dos indios, on o
estudo do leite, do milho,
Naraciio de uma excursio ou vin-
gem. Experiencias de physica ou
chimica.

4) Exercicios de gymnastica
arills ou dangas regionaes, etc.

5) Exposicio dos trabalhos das
ferias (proprio vara o comego do
anno) .

6) Plesias, historias, dramatiza-
goes, etc.

7) Cinema ou lanterna.

8) Dramatizacao, pequevas co-
medias, ete.

9) Sessdo civica.

10) Historia o geographia (con-
versa sobre outras terras e povos,
illustradas com lanterna: conversa
sobre outra locaiidade, por alguem
que ja viveu nella ou a visitou.

11) Assumptos relativos & saude.
kygiene local, ete.
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Entre os assumptos adequados a0

auditorium”, podem ser lembra-
dos:

Cruz Vermelh

Promnto soczorro - com de-
‘monstragdes;

Mosuuitos;

Alimentos desejaveis e indescia
veis — modelo de refeigio;
_Ar‘outecimenlo:« mundiaes. inven
cdes; oradores ou cantadores alheios
& escola; correio — o que acontece
ccm sua carta

Palestra s
com g1

bre viagem, illustrada
vuras

Regulariento Jo transito:

Evitar accidentes;

Trabalho dos clubs;

Como a natureza protege os ani-
maes:

Estructura das plantas e ani-
mae;

st

savcs,” flores, 1

Cobras, pa es,
Dramatizacio de leiti £S
eitura ou h

Demonsiragoes physica

Debate: O automovel é mais wtil
do que o cavallo?

Musicas
Ferialss nacionaes:
Homens celebras, suas cbras;
A vida des indios:
Jogo de arithmetica;
. Telephone, sua histor:a, como foi

Assumptos pariicularmente ade-
quados 4s nossas escolas sdo, por
exemplo, os seguintes: e %

Os bandeirantes:

A historia do milho — com dr:
10atizagio desde cs processos an
gos até os mais nodernos;

Gymnastica, drills e dansas;

Portadores de germens (illustra-
do com lanterna) ;

Importancia da agua filtrada;
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Leite, importancia como alimen-
to; lanterna — cinema;

Concerto de victrola — selecgfio
por vots dos alumnos;

Contar historia pelo club de lei~
tura;

Quadro vivo de uma pintura ce-
lebre;

o

Qualquer dos productos princi-
paes do paiz: café, cacdo, borracha,
assucar, algoddo, ete.

Exemplos

Tratando das
toriup:” a que logron a
Estados Unidos, a profe
trou o typo de uma dellas:

Assumpto — Actividade das fe-
rias. (Foi encarregado do “andi-
torium” o cluh de sciencias). As
creancas chegam em perfeita or-
dem e vio para os logares indicados
pelos dirigentes. As

um hymno escolar, a profi
alguns avisos e @ecommen
.lln.mm)s antigos que procurem
guiar os sens novos collegas no edi-
ficio escolar.

Diz ¢ horario dos exercicios de
ratacio, indaga dos que desejam
trabalhar nas cofficinas e divolga
tambem o respectivo horario, ecte.
Le, am(jn, 0 nome dos alumnos que
devem ir ao palco para mostrarem
o que fizeram nas ferias.

Segue-se a exposi¢io dos trabs-
Thos. Um alumno mostra o quadro
que pinton na Suissa. Outro expli-
ca as actividades do clab de scien-
cia, sobre insectos, passaros, ninhos,
etc. Uma alumna expde os mate-
riaes que colleccionou: conchas, pe-
ras. insectos, o faz consideragoes
2 respeito. Alguem na sala mostra
ignorar o aue é uma concha; a me-
nina informa qual o livro em que
elle podevd ler algo sobre & mate-

typo de “auditorium”
®observado: 0 Japdo. Dramatiza
¢io de estudos  feitos. Dxposicio
de quadros pirtados pelas creancas,
de bonecas que ellas enrouparam
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com os trajes nacionaes caracteris-
ticos. Depois, umu scena da vida
pas vestidas a ca-

japoneza: ere
racter ches

Ainda oniro typo: A mac
matizacio. Lavradores plantam as
sementes, que Sa0 Creangas vestidas
de pancl crepon marron. Cantam.
A« ereangas desapparecem, e vol-
tam outras, de verde, como qee sux-
gindo da terra

A professora suggeriu, por fim,
um typo de “auditorium” brasilei-
Yo, com o seguinte programma;

ymno. Breve prelecgdo pelo dire-
ctor. sobre 2 historia do mitho,
mostrando como se planta desde o
tempo dos bandeirantes; os proces-
sos rudimentares de caltivo. Os
alumnos verdo um mapba das zo-
nas de producgdo. sendo feita, &
da, uma exposicao de productos de-
rivados do milho; a farinha, a mai-
zena, o fubd, a cangica, etc.

5.* AULA

Lembrandc o assumpto da ultima
aula, a professorg convidou os as-
Sistentes a apresentarem seus pro-
blemas, duvidas, ou planos.

Um delles 1é seu trabalho, mos-
trando judiciosamente, a necessi-

- dade de se modificar a mentalidade
de nosso povo quanto & dignidade
das profissoes.

O nosso povo di muito apreco a
posicaa social, sem considerar as
qualidades pessoaes do individuo:
assim, despresa um carroceiro e um
pedreiro, que sao talvex wais di-
gnos do que seus superiores, ~nio
considerando tambem a interde-
pendencia dos individuos, cada um

contribuindo com sua parcella pa-

estabelecer por meio do " audito-
rium” e dos clubs.

Resolveu-se tambem que a vro-
fessora ou as professoras encarre-
gadas do programma escolhaw oS
alumnos e os trabalhos a serem
opresentados, dentre todas as clas
ses, orientadas palas professoras
das mesmas.

Clubs

Entrou-se no assumpte do dia, os
clubs.

Os clubs sdo instituicoes muito
uteis e se applicam perfeitamente
4 escola primaria. Favorecem
grandemente o desenvolvimento mo-
ral, physico e intellectnal da cres
anca. A sociedade muda (as neces-
sidades sociaes sao differentes)
nés continuamos = desenvolver
intelligencia, descuidando das
cessidades sociaes do in ividno.
clubs ndo devem, pois, ser o de
racter scientifico, mas mor: 1.e
cial.

Assim como as outras institui-
¢oes, os clubs devem ser adaptados.
4 edade das creangas e aos interes
ses proprios dessa edade. Assim, &
utopia fundar no 1.” anno um club
de literatura ou de historia patria.

E’ importantissimo que as crean-
cas sintam o desejo de formav o
club. Muitas vezes a professora te-
de crear uma situagio sngges-
tiva.

Utilidad= dos clubs

1. Os clubs alargam os intercs-
ses dos alumnos. O uso das horas
vagas torna-se mais importante na

idad

Ta o bem da

A professora mostra que fiverara
alli um numero de “auditorium” e
que puzeram em pratica a collabo-
raciio e o respeito 4 personalidade
alheia, ouvindo e considerando uma
idéa que vem se juntar ds mossas,
enriquecendo-as, melhorando-as ¢
assim nos conduzindo a0 progresso
e bem estar de todos.

Todos concordaram em que 2
dignificagao das profissoes pode-se

desde que 0 progresso
a social tem diminuido o
trabalho, augmentando as horas de
descanso. O intelligente emprego
das horas vagas depende do nume-
ro0, da variedade e do valor , dos
interesses e da opportunidade para
expressal-os.

Toda creanca tem interesse (limi-
tado na primeira edade) e a escola
deve proporcionar meios para des-
envolvel-os, exploral-os e guial-os.
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Nas escolas ruaes, esses interes-
ses se manifestarao differentemen-
te, isto é, relativos 4 casa e 4 fa-
zenda (animaes. arvores, costura,
arte culinaria, etc.).

2. Motivam o trabalho da escola.

Os clubs sdo muitas vezes ligados
as materias do programma. Assim
os de sciencias, de geographia, de
hygiene, de jogos, ete., enriquecem
o estudo e desenvolvem o gosto pe-
las diversas disciplinas; pois é um
trabalho mais expnntanon, menos
formzlizado que o da classe.

O club e a classe se completam.

8. Desenvolcem iniciativa, curio-
dade e observagio. Em procurar in-
formacdes e material, em estudar
para seu club, a creanga poe em
pratica essas qualidades.

4. Favorecem a descoberta da«'
dniferﬂncmx individuaes. O club

aracterizado pela
portanto explora os interesses pecu-
liares o cada creanca, isto é, suas
tendencias e aptidoes.

5. Pratica da cooperagio— Tre-
balhando juntos para o mesmo fim,
cada um contribuindo com sua par-
te de energia, de ideal e de boa von-
tade

Como se organizam

REVISTA

DO ENSINO

ou indicada pelo director, para che-
fiar o club, de accordo com sens
TG

assim, a professora que sabe e gos-
ta de musica, deve dirigir esse club,
Esse professor, nao deve exercer
acedo dictatorial. Tudo isto depen-
de da organizacio geral da escola
e do numero de alumnos.

A Ppora das reuniGes deve estar
fixada no horario, uma vez por se-
mana ou quinzenalmente, depeu-
dendo tambem da organizacio ge-
ral da escola. Ndo toma tempo aos
estudos, como pode parecer; 2o con-
trario, ¢ um poderoso auxiliar del-
les, pois enriquece a materia a que
esti ligado, por meio das informa-
¢des colhidas e é excellente exerci-
cio de linguagem

Durante as reunides, as crean-
¢as que ndo pertencem ao club, de-
vem se occupar de algum trabalho.

O club deve ter estatutos, por
mais simples e sejam: nome, fins
requisitos para membros, deveres

los membros, actividade, etc.

Podl‘ tambem ter distinctivo.

A directoria dbve ser cleita pe-
las creancas.

Typos de clubs’

Lista suggestiva de alguns clubs,
para a escola Dnmana'

- Nas escolas secundarias, os clubs 1 — Leitura; 2 — Saude; 3 —
a uma n 30 mais ja; 4 — Hxstona' 5 —

da e . Nas es- Passaros; 6 — Aj ou jar-

s primarias, deve ser a mais  dinagem; 7 — Botanica; 8 —Mo-

simples possivel.
Pode cada classe separadamente
ter seus clubs.

Podem dividir-se as creancas em
dois grupos, de adeantamento e in-
xrresses ,mais ou menos analogos:

®e2.° anno — 4.°, perten-
Lendo aos mesmos clubs

Os clubs podem, ainda, abranger
toda a escola. Neste caso deverd
haver hora e sala designadas para
as reéunives, em dias destinados, de
sorte que um alumno possa perten-
cer a dois clubs.

Cada club tera uma professora *

gara conselhe:ra € guia, a qual po-
pelas

delagem; 9 — Bordados; 10 —Flo-
res; 11 — Canto (ou musica); 12
— Narrvativa de historia; 13 —As-
sumptos correntes; 14 — Arvores;
15 — Costura; 16 — Podreiros; 17
—Carpinteiros; 18 — Snorts (em
geral); 19 — Educacido vhysica;
20 — Pmtura; 21 — Poesia: 22—
Sciencias naturaes (em geral); 23
—Obras beneficentes.
Club de ordem — Descringio de
uma sessdo: Classe de 3.° a
As creancas sentam-se em circulo;
entre ellas, a professora; ao I:‘Ju
desta ficam a presidente, o secr:
tario e o vwe-presxdenbe' a presr

dente e diz que o sacreta-
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rio vae ler os trabalhos do club. De-
pois da leitura, proposta sao feitas;
os que approvam, levantam a mao
direita; a presidente conta-os e 0
secretario registra sim ou ndo, con-
forme o numero.

mar ao pé da letra tal conceito, por-
que qual vida ha de ser a dos edu-
candos e em que condigdes ha de
transcorrer? Ha mudancas cons-
tantes na vida social e cada anno
traz_ modificacoes, mercé do surto
do progresso

Re!at:\m _as _occorr u.. _da se-
i

instituigoes, mov|men-

dem, boa ou m4 conducta. ‘Aque.lns
que querem falar levantam a mao
e a presidente di a palavra. A
professora s6 fala para orientar e
aconseihar os meios de corrigir os
infractores da ordem.

ORGANIZAGAO PEDAGOGICA
1.% AULA
Funcgio da eScola primaria

A professora Lucgia Schmidt
Monteiro de Castro estudou, com os
assistentes, o que é a escola prima-
ria e qual a sua funcgdo.

Transmittir conhecimentos,
veraram uns; dgsenvolver as fa-
culdades dos alumnos, affirmaram
outros; preparal-os para a vida,
para por si se encaminharem, dis-
seram alguns outros.

Foram examinadas todas as as-
sergoes e discutidas com cuidado,
como criticadas pela professora,
que assim definiu a funccdo da es-
cola: preparar o individuo para
melhorar o caracter de seu proce-
dimento, isto &, as condicdes de seu
procedimento.

Para tal fim, faz-se mister um
estudo acurado dos individuos que
se ensinam, conhecer-lhes os pode-
res, as tendencias, o lastro que pe-
la hereditariedade thes foi trans-
mittido. Conheciaos taes poderes
e tendencias, devem ser canah -

I
tos sociaes transformaram,
vezes, de todo em todo o ambiente.
Mas, mesmo tomando-se a0 pé da
letra, 0 melhor meio de se preparar
para a vida é viver efficientementc
o momento actual. '
Emfim, como se disse, & aprovei-
tavel a suggestio e a professora
completou a definicao do fim da es-
prepa-

rar o individuo vara a v
Thorar o caracter do seu pru(ed &
mento.

Para isso, a escola deve ter em
vista formar a reformar os indivi-
duos que se lhe confiam.

Passou-se, depois, para a concei-
tuagdio da educagiio, como desenvol-
vimento do individuo, sob os aspe-
ctos physico, intellectual, moral e
social. Explanou a professora o as-
pecto social, a sua importancia e a
sua significagdo. Como um dos as-
sistentes affirmasse que o aspecto
social esta incluido no aspecto mo-
ral, definiu-se claramente o que se-
para um do outro, pois o moral
desenvolve o individuo como indi-
viduo e o social como membro de
uma collectividade ,por cujo bem
deve propugnar.

Igualmente, discutiu-se larga-
mente sobre a instrucgdo e a edu-
cacdo, qual o campo de uma e outra,
concluindo-se que a instrucgdo &
apenas uma parte da educacdo e
que ndo é verdadeiro o conceito de
que ha individuos educados e nao
instruidos. Ha-os instruidos e nao

d porém, nin

dos, corrigidos, e voca-
dos uns, estimulados outms
Corrigem-se e canalizam-se taes

inclinagoes e tendencias, transfor-

é verdadeira.
Accentuou-se bem o papel que
exercem a infancia e a adolescencia

mando o meio e creando
favoraveis.

no o 3
» ndo podendo nenhuma dellas ser
ou falsificada.

Mas das dos iste
tes, uma parte é verdadeira: pre-
parar para a vida. Nao se deve to-

Passou-se, afinal, a discutir co-
mo a escola péde exercer a sua
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funcedo formadora e reformadora.
Falou-se do predio e das condicdes
que se Ihe devem exigir, da sala
de aula e de sua organizacdo, da
liberdade e como deve ser compre-
hendida.

* AULA

0 ambiente escolar e o desenvolvi-
mento dos aluminos

A professora estudot, com cuida-
do, tudo o que se refere ao predio

‘olar, propondo um  plano norte-
americano de inspeccio a elle refe-
rente ¢ submettendo-o & considera-
discussdo d
sou depois a es
: influencic do ambiente es-
colar mo desenvolvimento dos alu-
mnos.

Fixou bem que a escola deve at-
tender & natureza dos alumnos, pa-
ra favorecer-lhes e ndo embaragar-
lhes o desenvolvimento. A escolz

biliario e eriticou-se 2 actual orga-
nizagdo, preferindo-se-lhe mesas e
cadeiras; do pateo de recreio e de
sua arhonzacao, da decoragdo es-
colar, dos inconvenientes que apre-
senta contra a hygiene, e de como
Tesolver tal problema nas escolas
isoladas e onde a p)o[e, ora tem
pouco tempo, entregando-o exclusi-
vamente® aos alumnos; da collabo-
ragio dos alumnos nos menores fa-
ctos da vida escolar e da utilidade
dessa collaboragao.

Ju-se a diseutir o que s2ja
huur(lmue. como Geve ser interpre-
tada e como corresponder & anci
de actividade dos alumnos, que é
indiscutivelmente uma dz cara-
cteristicas das creancas.

Da attencio resulta a posigde.
donge se conclue que ndo se pode
mm- arbitrariamente tal posi¢do.

dizciplina , formal, napoleonica.,
concram as’ tendencias naturaes.
das creancas. Pode-se CAllLul.ll' a ir-

@

ndo é uma organ
A fia: dave ser malleavel © ductil
e amoldar-se &s condicoes dos alu-
mnos.

Si algum dos dois tem que ada-
ptar-se, ¢ a escola aos alumnos e
nio estes & escola.

Cuidando, _particularmente, = do
desenvolvimento physico, advieram
os assistentes em que é necessario
dar nos alumnos ensejo a que exer-
citem amplamente sua actividade.
Dois factores sio exigidos para que

ritagic das sujeitas a e
regimen draconiano, Dc]a u‘r)tac.m
com que os adultqg supportam uma
posicao firme, vor muitas horas

Discutiu-se largamente o assum-
pto e concluiu-se que se deve per-
mittir ds creangas a maior liberda-
de quanto @ posicdo, corrigindo-se,
porém, fazendo-as comprehender os
motivos, as posicoes defeituosas e
nocivas 4 saude.

Passou-se a discutir os varios
aspectos do ambiente escolar: luz,
ar, acustica. temperatura, limpeza

se aleance esse obj
de movimentos. (em que se inclue
berdade de pensar e dizer) e espa-
co.

Como resolver o broblema  do
espago na escola? Como dar liber-
dade de movimentos, si a sala de
aula niio comporta?

de paredes, cte.

m summa: o ambiente deve ser
organizado de accordo com a matu-
Teza infantil. As creancas devem
tomar parte, tanto quanto possivel,
nessa organizacdo. Isso provoea-
Thes a iniciativa e o espirito de

Discutiu-se qual deve
ser a posigao da porta em relagio
com a classe: um assistente achava
que devia ficar ao lado do quadro
negro, porque assim um espago
muito maior ficaria & disposicio
dos alumnos. Objecgdes se lhe le-
vantaram, affirmando que a porta

cooperac:

* AULA
Como ornamentar a avla

Continuando a aula anterior, a
professora poz em discussdo a the-

desviaria a attencdo dos al
Falou-se largamente sobre o mo-

se: Como a aula? Qua-
dros, flores e, sobretudo, os pro-

prios trabalhos das creancas.
Tem esta ultlmn parte grande im-
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plo: O de uma creanga de um bair-
To pobre, colloc'\dn numa sala de
ovidas de classe mais

orque

collaboracao dos alumnos nos tra-
balhos escolares, lhes serve de es-
timulo para o trabalho e lhes dd o
sentimento de serem uteis.

Como escolher, porém, os traba-
Thos dos alumnos? Apenas gg das
classes T uri

Govada. Era intelligente e viva e,
entretanto, mantinha-se absoluta-
mente alheia_aos trabalhos, silen-
ciosa e isolada dos companheivos.
Tratava-se, naquellas aulas, da ca-
e de suas diversas partes, como

titue uma sala de jantar etc

assistente. Todas as classes devem
cooperar, responderam outros. To-
das as croancas trabalham. Todas
esperam revelar os seus trabalhos.
Para aue se dé forma effici

esse util processo de ornamenta-
cdo, adveiu-se nas seguintes con-
clusges: dividir a escola singular
ou o grupo em secgoes, de accordo
com os graus da serie escolar; fazer
com que todos trabalhem; uma vez
feitos os trabalhos, dar aos ala-
mnos a liberdade e a iniciativa de
discutirem o merito dos trabalhos e
os escolherem para o fim a que se
destinam; uma vez escolhidos, de-
vem ficar por pouco tempo, expos-
tos, dois a tres dia® quando muito,
niio s6 para renovar o ambiente es-
colar, como tambem para permittir
accesso 4 maior parte dos traba-
Thos dos alumnos.

Como aprendem as creangas

Passou-se, depois, a discutir o
desenvolvimento mental e os meios
de promovel-o.

Como as creancas aprendem?
Brincando, e esse brinquedo consis-
te em construir e destruir. Deve
cultivar-se a tendencia que as cre-
ancas tém de actividade e aprovei-

tal-a para os fins escolares. Tal

Entretanto, bastou-se apresentar
um quadro em que havia um arado,
para que a creanga se interessa;
vivamente. E’ que se tratava
uma co conhecida, de seu meio,
de seu ambiente. ..

Isso prova que os interesses
creancas sio modificados de
cordo com o meio em que vivem.

Qutros aspectos

Discutiram-se, depois, algumas
das caracteristicas da alma infan-
til: a dramaticidade, a actividade,
o interesse pela locomogdo, a imi-
tagdo,

Frisou-se bem que os program-
mas devem ser dados de accorde
com os interesses das creangas ¢
para esse fim devem ser elles co-
nhecidos perfeitamente.

Afinal, debateu-se como a aula
pode desenvolver intellectualmente
as ereangas: aventou-se que se lhes
devia dar liberdade wphysica e
mental, espaco, e, principalmente,
que sc lhes despertasse a curiosida-
de e a actividade. Como despertar
tal actividade? Offerecendo-lhes
opportunidades de pensarem, com i
vista de coisas novas, com a repre
sentacdo de seres animados e inan
mados, com os brinquedos, grava-

actividade é tanto mais p:
quanto se relaciona com os interes-
ses proprios das creangas.

Taes interesses, pelo menos dos
5 aos 11 annos, acham-se hoje ad-
miravelmente estudados, e o ensino
<6 tera efficiencia quando scbre
elles se basear.

Ha cases que perfeitamente com-
provam esse conceito e todo pro-
fessor, meditando bem, ha de os ter
encontrado, no seu tirocinio. Exem-

ras, ete.
A o uso dos
quadros de avisos: Cada classe de-
via ter um. Nelle por-se-ia todos
o0s dias uma estampa, um Tetrato,
um desenho, tirado de um jornal ou
revista, e seria esse um elemento
de primeira ordem para suggerir
curiosidade aos alumnos. Durante

aula se discutiram  outros
problemas, que se prendiam & the-
se do dia: si se devia ou nao levar
animaes em aula, para que os alu-
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mnos os vissem; como represenmr
seres alheios a0 meio escolar; qual
a funccdo das gravuras; si se de-
vem levar plantas e como plantal-
as, ete.

4.* AULA

Organizagio da sala de aula

A professora falou sobre a orga-
nizacio da sala de aula e apontou
claramente os inconvenientes que
para a escola activa offerece a
actual organizagdo.

Qual o fim dessa organizagio?
Auxiliar o desenvolvimento dos
alumnos, sob todos os aspectos.
Quanto a0 desenvolvimento physi-
co, intellectual e moral, grandes
sdo os inconvenientes e, em aulas

nterioves, se discutiu
como removél-os e como, com  0s
meios de que dispomos, podemos
organizar nesse senudo a nossa

Quanto ao desenvolvimento sc-
cial, que é a these do dia, a orga-
nizagao da sala de aula, como ordi-
nariamente se faz, offerece muitas
desvantagens, Tal organizacao, com
os alumnos sentados de costa uns
para os outros, fixos nas suas car-
teiras e voltados s6 para o profes-
sor, para quem converge toda a at-
tencao da classe, é apropriada pa-
ra o velho systema, em que o pro-
fessor era tudo.

Os alumnos nao se vém na escola
actual, ndo trocam idéas, ndo dis-
cutem

Na introducedio da escola activa,
o actual ambiente deve ser modifi-
cado de molde a dar aos alumnos
Iiberdade de movimentos e a per-
mittir-lhes que se vejam e falem,
ouvindo com attencdo a opinido
dos outros e discutindo-a serena-
mente, adaptando-a, modificando-n,
rejeitando-a.

No velho systema, falarem os
alumnos entre si constituia uma

falta grave. S6 tinham que falat
com a professora. Hoje, ndo. K’
necessario que a escola se organize
de accordo com as actividades dos

alumnos e tal disposicdo pode ser
adequada hoje, inadequada ama-
nha.
Numa aula de modelagem, por
en

ridades naturaes dos alumnos, es-
tabelecem-se conversacoes e dis-
cussGes entre as creancas, critica
da feitura dos objectos, observa-
goes por vezes interessantissimas,
que o mestre deve colher para cor-
rigir ou orientar, mas sempre co-
Iker, quando mais ndo fosse para
:-panhar a psycholozm de seus
é provocar
entre elles conversa e dar-lhes ple-
na liberdade.

J4, na aula anterior, foi estuda-
do que o systema do mobiliario
actualmente adoptado e que consis-
te em carteiras, ndo corresponde as
rovas idéas pedagogicas.

Como poderemos resolver o pro-
blema, em nosso meio e com 0s nos-
sos elementos? Situando estas car-
teiras de modo que os alummos se
possam vér e deixar, quanto pos
vel, & propria mlclatlva e direccao
dos alumnos, a dispo: do mate-

1.
Varias medidas foram, entdo

propos e
| se que a orientagdo deve ser, facili-

tar que os alumnos se entrevejam
e se communiquem livremente, es-
tejam assentados num ou nouiro
extremo, e que para isso se deve
attender 4s condigoes da sala, que
variam muito.

Outra desvantagem da antiga
organizacdo, que impede sobremo-
do o desenvolvimento social é o
conceito de disciplina. A disciplina
resulta do trabalho attento, que,
por sua vez, resulta do interesse.
Devem-se interessar os alumnos no
trabalho e dar-lhes plena liberda-
de de pensar, dizer e agir. Nio
se confundir liberdade s6 com li-
berdade de movimento, que se re-
vela em pular, correr, derrubar
carteiras e trepar a ellas, mas e
principalmente em liberdade de
pensar e de dizer. Ora, sem tal li-

rdade, os alumnos nao TE0
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pois muito contri-

idéas, ndo 4 izades, ndo
formarao sociedade.

Outra desvantagem que impede
o desenvolvimento social é a dis-
tribuicdo dos alumnos nas classes.
Tal qual se faz ordinariamente,
collocando-se os menores i frente
eos maiores atraz, os meninos se-
parados das meninas, etd, sem
attencdo & capacidade auditiva ou
visual dos alummnos e s affinida-
des naturaes que 0s possam Teu-
nir, impede-se que os alumnos se
agmpem, travem relacgoes, coope-

'm em redor de uma mesma acti-
v)dade e levados pelo mesmo inte-
resse.

O que se deve é promover taes
agrupamentos, fazer com que os
meninos se reunam, se

buem para a efficiencia do ensino.
A classificagio que entre nés se
tem feito nao tem obedecido a um
criterio scientifico e é mais uma
distribui¢ao irregular do que pro-
priamente uma classificacao.

Para uma boa classificagdo, &
necessario attender aos seguintes
principios:

Em primeiro logar, todas as cre-
angas sao differentes. Proveem de
familias differentes, differente é o
lastro hereditario, differente ¢ meio
physico, moral e social em que
vivem. necessario considerar
essas dxtferencas e ndo ministrar
um ensino uniforme e inflexivel.
Como, entretanto, chegar ao co-

il dessas diff %

e cooperem para um mesmo fim.
Finalmente, cumpre, de accordo
com os elementos de que dispomos,
dar uma nova organizacgdo, que
exclua, inteiramente estas gmves,

Faz-se preciso um periodo de ob-
servagdo. Os tests tanto os de in-
telligencia como os de cultura, pare-
cem meios adequados, uma vez quu

faltas da velha escola: i
dade, disciplina mijitar, ensino pas-
sivo, licoes feitas de accordo com
a mentalidade dos adultos e s6 pro-
pria para adultos.

Antes de terminar a aula, a pro-
fessora Lucia se referiu a um dos
pontos da aula passada e expli-
cou melhor. o que se refere ao
facto de levar animaes em aula.
Quaes? Os domesticos, natural-
mente, e capazes de serem 14 leva-
dos, sem prejuizo para a saude
nem perigo para os alumnos. Ex-
plicou a unhdade dos aquanos e

gallinhas, nos pateos esmlares,
com todas as consequenci

prudentemente executados. Nao
sendo possivel o emprego dos tests,
ou mesmo parallelamente com este
emprego, cumpre fazer uma longa
observacdo das creancas, sob todos
os seus aspectos. Para isso, devem
as creancas ter liberdade de agir,
para que manifestem claramente
as suas tendencias. Por outro la-
do, o professor deve proporcionar u
cada creanca ensejo para traba-
lhar. Igualdade de opportunidades
— eis um dos principios cardiacs
da nova escola.

Em segundo logar, é necessario
graduar o material de ensino, gra-
duar o ensino de accordo com as

turaes: das
venda de ovos, cuidado com o gal-
linheiro, escripturacio, ete., etc.

5.* AULA

Classificagido dos alumnos

A professora fez rapidas consi-
deragdes sobre a classificagio dos
alummos, accentuando que ella
envolve alguns  graves proble-
mas que devem ser solucionados in-

differentes revelad:
pelas creancas de cada classe. D
vidindo-se uma classe em sujer-
normaes, nermaes e inferiores, ge-
ralmente, a attencio dos professo
res tem convergido para os infe-
riores, no presupposto de que o que
serve para estes é facilmente ap-
yprehendido pelos demais.

Isto traz como consequencia o
desinteresse dos normaes e a in-
dlsclplma

la melhor porgao da escola.
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quanto maijor for o esforgo, maior
serd a satisfaccdo.

Ora, numa classe em gue 0s ir-
feriores apenas_temham material
adequado, faltardo aos deniais 0 in-
feresse e o esforgo, @ consequente-
mente a satisfacgdo, de que decor-
rem, por sua vez, a infrequencia e
a indisciplina.

Voltando a perguntar como clas-
sificar as creangas, foi Tespondido
4 professora que, MO COMECO do
anno, se pode fazer ums classifi-
cag@o muito simples: A dos matri-
culados antigos e a dos HOvo3 md~
triculados. Como classificar os no-
vos matriculados? Um dos crilerios
immediatos é o do de: lvimen-

nvoly
to physico, visto que ha, entre elle
e o desenvolyimento mental, ceria
correlagio. Tambem se pode che-
gar immediatamente ao conheci-
mento das condi¢tes do meio social
a que pertence a creanga. Podem
ser feitos os exames auditivo e Vi
ual, pesagem, medidas anthropo-
metricas, ofessora expli-
cou como se fazem os exames eol-
ectivos da vista e do ouvido, por
processos muito faceis ¢ ao alean-
ce de qualquer professor.

Posteriormente, podem as crean-
cas ser observadas sob outros as-
Pectos, como o mental e o social, o
que permittira distinguir perfeils
mente as differencas entres
as aptiddes differentes a desenvol-
ver, e como proporcionar en
apropriado.

Dessa demorada observagio, cui-
dadosa colheita de materiacs e de
informacoes, que abrangera desde a
hereditariedade, a situagao social
dos paes, 0 meio em que vivem, até
o desenvolvimento physizo, intelle-
ctual, moral e social das creancas,
os interesse especiat das crean®
cas, as suas actividades iniciaes e
proprias, o seu esforco, as suas
qualidades de “leader”, o dominio
proprio, 0 seu temperamento, ©

£l
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espirito de cooperagao, ete., partir-
se!—)i para o ensino das dx'fgerenuas
‘materias, dosando-o, modificando-o

e adaptando-o de accordo com ©
e qualidades ap =

METHODOLOGIA DE ARI-
H THMETICA

1.* Aula

Iniciando o curso de methodolo-
gia de arithmetica, © prof. dr.
Edgard Renault Coelho desenvol-
veu, em sua primeira aula, o se-
guinte summario: “Como se deve
ensinar arithmetica — Tdéa de nu-
mero — Grandeza, definicao de
nemero, numeragio” para o que
estabeleceu o seguinte:

Plano de ligao

“Mostrar a necessidade de se
fager o ensino de arithmetica pelo

ducti€o antes de se fa-

o
aula de modo que os alumnos ap-
prehendam a impossibilidade de
Qualquer deducgao antes de serem
adquiridos os prineipios geraes a
que s6 a inducedo poderd conduzir.
Dar u nocdo dos dois methodos
por meio de exemplos divers
Mostrar os diversos meios appli-
caveis a0 ensino intuitivo da ari-
thmetica (desenhos, jogos, ete) .
A primeira nogdo de numero ti-
rada da consideragdo de uma col-
lecgio de objectos. Idéa de gran-
deza, comparagdo de duas grande-
zas, unidade. Definicdo de nume-
Yo como resultado de uma grands
za com a unidade. Dar idéa de nu-
ero fraccionario, caso a discussdo
incida sobre esse assumpto. Mo-

e os alumnos que as occupam, mMos-
trar que o mesmo grupo de signass
podera indicar quantas sdo as car-
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teiras e quantos sdo os alumnos; in-
1 ki

duzirem, para que se lkes ensine

troduzir g: as desig
¢oes dos numeros de um até nove) .

==
=a
Systema de representagio de
numeros por meio de pontds (fi-
guras numericas de Lay):

=a/
il

= = = !
sy=yuy ssmame

Como  decorrew a aula

A aula, porém, como sempre
acontece nas aulas em que a dis-
cussdo ¢ franca e livre, cncami-
nhou-se immediatamente para a
deducciio e a inducgdo, vindo a bai-
1a exemplos diversos que illumina-
ram perfeitamente os assumptos.
emplo de inducgdo a dilatagiio dos
corpos e suas lais, como se chegou
a ellas, atravéz gda observagdo e
da generalizacdo. Por outro lado,
sabendo-se taes leis, pode-se affir:
mar, por deduccdo, que tal e tal
corpo se dilata ou nao pelo caior.

Varios exemplos foram discuti-
dos.

O professor deu exempios muiin
claros: os homens observaram que o
sol nascia de um lado e se esconr-

que generalizaram em  regra -—
partiram para a distribuicdo do
tempo e della se serviram para as
necessidades da vida.

Por deduccdo, nio era possivel
que chegassem a tal conclusao. S6
depois que se descobriu que a ter-
ra se movia e que Gallileu estabeie-
ceu o seu notavel principio, € que se
poude deduzir.

Era possivel, pergunta o profes-
sor, que os homens esperassem o
nascimento de Gallilen para sabe-
rem que o sol nasce de um lado e
se esconde em outro?

I?A mesma maneira, ndio é neces-
sario que se espere que os alumnos
alcancem a edade propria para de-

ar

Outro exemplo tambem vreseate
é a queda da agua para baixo.
Niio era possivel, por deduccdo,
chegar-se a essa conclusav. Enire-
tanto, os camponios, que nio owvi-
Tam nunca se falar de gravidade
ou da lei da queda dos corpos, ser-
vem-se da agua para as necess
des da vida e sabem que corre pi-
ra baixo.

Si se applicasse apenas a dedu-
cedo, fora mistér que a humanida-
de ecperasse a vinda da Newton pa-
ra chegar ao conhecimento de uma
ceisa tao simples.

O que acontece com © conheci-
mento de taes phenomenos, aconte-
ce com a arithmet; ia ne-
cessidade Jde se applicar a seu ensi-
no o methodo inductivo.

Passando a applicar o methodo
recommendando, comegon-se a

cutir qual o primeiro preblema no
ensino da arithmetica. A definigao
da grandeza, numero, unidade, co-
mo usualmente se faz? Como se
dar aos alumncs a idéa de grande-
za e de numero?

Muitas foram as respos
das: necessidade de se avali
as_grandezas, obervagio de varios
objectos, etc.

O ensino, diz o professor, deve
ser inductivo e intuitivo. Tem-se
que por os sentidos em jogo, pa:
melhor acquisicio de impressoes
Mas taes sentidos devem ser pos-
tos em jogo,
adequado. Discutiu-se a deficien-
cia do material usual, como conia
dor mechanico, tabic de Parker,
etc., expedientes artificiaes que
pouco interessam aos alumnos. O
material a applicar deve ser feito
pela propria classe.

O professor, por exemplo, man-
dard os meninos examinar as car-
teiras e contal-as.

Depois, representar as duas pri-
meiras filas de carteiras por pon-
tos, no quadro mnegro.

Pori, na primeira fila, 5 cartei-
as, na segunda, 3. 4 com que
verifiquem a differenca. E- a pri-
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meira nogdo de grandeza, mas ©
professor nao f.—.m com que os ali-
mnos o constates

Podera tarnbem fazer coutar o
numero de alumnos e comparal-o
com o mumero de carteiras. Pode-
rao notar que ha tantos al mmos
qunntas carten‘as. Chegariio a uma

umero, sem embarago
ey d)fierenyas entre carteiras e
alummos.

Passou-se, depois, a discutir a
differenca que ha <ntre 0 numero
e 0 algarismo, comparando-se o nu-
mero com a palavra e o a‘gtmsmo
com as letras. O algarismo ¢ si-

convencional e artificial, pa-
ra exprimir o numero.

o 2.* AULA

A segunda aula obedeceu ao se-

inte summario: — Resumo das
conclusdes da aula anterior —- Os
numeros de 1 a 10. Sua represin-
tagdo por meio de algarismos ara-
bicos — Grandeza, unidade; Jefi-
nigio de numero.

Plano da licio

O plano desenvolvido foi o se-
guinie:

A grandeza considerada sop ¢
ponto de vista arithmetico (gran-
dezas mensuraveis) . Comparacio
de duas grandezas, idéa de unida-
de, definicdo do numero. Mostrar
que a unidade pode variar. Consi-
derar o numero como relagio en-
tre a grandeza e a unidade.

Mostrar qual é a parte da mate-
ria cabivel no programra prima-
rio e como deve ser clla tratada.
Indicar a orientagio que devem ter
os programmas elementares.

Considerar, no ensino primario,
os numeros até 0, decom-
pondo-os em parcellas  indicadas
pelo systema de Lay. Dar idéa de
a'garismos (empregando-se o ma-
terial construido pelas alumnas
da Escola Normal) .

Ll
Contar de 1 até 10, em ordem

inversa, subtrahir successivamen-
te uma unidade ao numero 10, até
chegar 4 idéa de zero. Empregar
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outros artificios para fixar as no-
coes de alg arismo e de zero, prin-
cipalmen

Como decorrew a auic

Passou-se em revista a ultimz
aula e completou-se o plano ante-
riormepte publicado, explicando o
professor como dar idéa de au-
mero. Frisou que o ensino da ari-
thmetica tem de ser intuitivo, vem
de partir do concreto, mas nao noA
de reduzir-se ao concreto. E’ m:
to, é essencial, mas ndo € .-.mo:
& apenas o caminho para a abstra-
c¢do.

o proiessor apresenta a seguin-
te maneira de dar idéa de nume-
r0: mostra-se uma fila de cartei-
ras e representam-se essas cartei-
ras por pontos. Sejam, por exem-
plo, cinco pontos:

Depois mostra-se que a cada car-
teira corresponde um alumno ¢ Te-

presentam-se esPes alumnos tam-
bem por pontos.

0 alumno verd que ha um meni-
no para cada carteira. Salta-lhe
4 vista a idéa de mumeros eguaes,
de qualidades eguaes. Comprehen-
dera que, sem embargo das diffe-
rengas entre alumnos e carteiras,
o0 numero é 0 mesmo e tem a mes-
ma representacdo  Nio se exige
que elle distinga que se trata de
quantidade e de numero. Basta
que apprehenda a nogéo, que verifi-
que se tratar de coisas numerica-
mente eguaes.

Grosgurin considera uma série
de chicaras, de pires e de colheri-
nhas, pertencente a igual numero
de alumnos. Sejam cinco e repre-
sentemos por pontos:

(Chicaras)
5 (Pires)
v.... (Alumnos)

Os alumnos notardo que a mes-
ma linha representa as diversas
coisas. Pergunta-se-Thes: Um
linha ndo bastava para represen-

tar todos estes objectos? Appre-
hendem, assim a nogao de numero,
ainda que nao saibam que se trate
de numero.

Erro_grosseirissimo é exigir-se-
Thes defini¢do. Pena é que nas au-
las e nos compendios haja a pre-
occupacio de definir tudo,logo de
comego, enchendo a cabega dos alu-
mnos de formulas incomprejensi-
veis e inadequadas a4 mentalidade
infantil.

Estudou-se, depois, como se deve
dnr a nogio de grandeza. Passa-

am-se em revista algumas velhas
defmlcoc*, que foram criticadas e
substituidas por outras, por mnio
corresponderem & capacidade de
comprehensio dos alumnos. Da eri
tica de varias definigdes, e depoi
de saber o modo como dal-as, pas-
sou o professor a considerar a inu-
tilidade do ensino theorico da ari-
thmetica no curso primario, porque
tal ensino, excellente gymnastica
mental, s6 pode ser exercitado e
Aprov cmdo para quem ji
ce. Quer dizer: g ensinc de ari-
thmetica, como é Yeito, presuppde
nos alumnos um desenvolvimento
mental que elles ndo tém.

Quanto & nog¢ao de numero: com-
parem-se doze laranjas com uma ¢
verifica-se que a grandeza dada
contém a unidade laranja 12 ve-
zes. Dahi resultard para os adul-
tos a definigio de numero, que
provem da comparagdo da medida
com a grandeza. Si se perguntar
quantos pares ha na grandeza da-
da, encontrar-se-i 6 e a unidade
serd 2, e assim por deante. Con-
clue-se que, dada uma grandeza,
pode ella ser comparada com outra
da mesma especie e que desta com-
paragdo — resulta o numero.

Tal estudo, porém, ndo péde ca-
ber no primeiro mem no segundo
anno. Podem os alumnos adquirir
a mnogdo, mas nio definil-a nos ter-
mos da arithmetica.

TFinalmente, estudou o profes-
sor o algarismo e como elles expri
mem o numero. Deu exemplos con-
eretos e provou que em qualquer
parte ha S terial Sutticlerits pa-
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ra o estudo intuitivo da arithmeti-
ca. Imaginou o seguinte processo:
feitas varias caixinhas, quanto
possivel semelhantes, na aula de
trabalhos manuaes, colloca-se den-
tro de cada caixinha um certo nu-
mero de objectos: favas, graos de
milho, palitos. Chamam-se 10 alu-
mnos, zom asslsbencla da classe e

dis 3
umﬂ contcm 3, outz‘w 7 outra nada,
outra 4 objectos, etc. O professor
mandari que elles os contem. Uma
vez contados os objectos, fecham-se
as caixinhas e o professor as mis-
tura e diz a cada alumno: onde es-
ta a sua? ete. Os alumnos advirdo
na impossibilidade de as achar e,
depois, o professor fara com que
representem, no fundo da caixa, o
numero de objectos por tragos ver-
ticaes. Por exemplo, no fundo da
que contiver 4: | | | |.

Serd facil, depois, ao alumno
achar a sua caixinha. Explicars,
entdo, que é mais facil represen-
tar a qummme 1] 1 por um si-
gnal 6, que & 4.

E m‘umcnm. o professor explicou
como contar e desenvolveu, com mi-
nucia, o systema de Lay.

AULA

Summario: A numeragdo estu-
dada sob o ponto de vista theorico.
Estudo resumido e comparado d
numeragio falada e da
escripta. Como se deve ensinar a
numeragiio nas escolas primarias.

Plano da ligio

Mostrar como se baseia toda a
numeragio em convencdes previa-
mente estabelecidas. Provocar dos
assistentes as observagdes que mos-
trem a impossibilidade de se fa-
zer esse estudo deductivo mnas es-
colas primarias. Critica do ensinc
feito nas classes elementares.

Como se deve dar a primeira no-
¢io de unidade collectiva; idéa dc

pdezena (material construido pelas
alumnas da Escola Normal). Em-
prego da representa¢do em trum«
gulo.
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Indicar outros typos de material.
Idéa de centena.

Modo de ensinar a representa-

s per
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Essas variacdes de processo e de
modos de expor tém grande utilida-
de, _porque attendem as differengas

esta

giio das dezenas e das
meio de algarismos.

Como decorrew a aula

Foi a materia explanada do se-
guinte modo:

Completou-se o que se tinha en-
sinado na aula anterior acerca da
idéa de algarismo ,explicando-se

Tendo distribuido varias caixi
nhas contendo favas, grios de m
tho, etc., e, entre ellas, uma que
nada continha, pensa o professor
que esse facto de si s6 ndo di bem
uma idéa do nada.

Aventou, por isso, o seguinte
processo:

Considere-se um numero qual-
quer de objectos, distribuidos as-
sim:

Pode-se com um trag.,

férma de expor, e outro, por seu
lado, entendera outra, mais facil-
mente.

Passando a explicar a these do
dia, entrou o professor em genera-
lidades sobre a numeragdo, fir-
mando bem que ella se baseia so-
bre uma convengdo, e que todo o
seu ensino deve obedecer & orien-
tacdo de se dar aos alumnos a
idéa de unidades das diversas or-

dens, sem assignalar o principio
fundamental de que se deduzem.

Deve-se, primeiramente, dar a
idéa de dezena e s6 depois disto,
que se faz através de numerosos
exercicios, é que se péde dar a
idéa de centena.

Qual o material apropriado?
perguntou o professor. O metro,
responden um assistente. O metro
de dobrar, respondeu outro. O pro-
fessor tendo ac}mdo esta ultlma

esse numero, tirando-lhe tres uni-
dades:

Restaro 4. Si tirar 5, restardo
2 e assim por deante, até que se
tirem 7 e, entao, o alumno terd
idéa do nada, que se representa por
0 (zero).

Utilizem-se para esse fim, como
para a idéa de numero, objectos e
coisas conhecidas, como dedos da
‘mao, partes de uma folha compos-
ta, cachos, ete., para que a idéa de
numero se ligue sempre a obser-
vacio mateml e della promane:

Outro processo:

Supponhamos 3 ou 4 pratos, que
contenham, um laranjas e bananas,
outro laranjas, outro bananas e,
emfim, outro coisa nenhuma. Dir-
se-4: tal prato contém 3 laranjas
e 5 bananas. Tal contém 5 laranjas
& zeno bananas. Tal, 6 bananas
zero lanranjas. Tal, nada, que se
Tepresenta por zero.

o
8lum'nos nao l’er)am a idéa de de-
zena, através do metro inteirigo,
porque nfo imaginariam concreta-
mente, como dividida em dez par-
ter:j, uma grandeza idealmente divi-
dida.

Para obviar tal inconveniente,
suggeriu os seguintes meios de se
dar idéa de dezena: os alumnos fa-
rio, na aula de trabalhos, peque-
mnos saccos de papel, que se possam
fechar. Poem-se dentro de cada
um, dez pequenos objectos, favas,
grios de milho, ete., E dir-se-4 que
cada saquinho corresponde a uma
dezena. Ter-se-do, assim, 2, 3, 4,
5,6, 7, 8,9 e 10 dezenas.

Poder-se-4 substituir esse mate-
rial por fichas de papeldo, que se
podem amontoar em grupos de 10.

Depois de feitas estas experis
cias, as moedas tambem servirdo
e com as seguintes vantagens: ha
facilidade, ddo conhecimento da
moeda e, além disso, uma pilha de
dez moedas de tostdo pode ser sub-
stituida por uma moeda amarella

de mil réis, que Tepresentard bem

a dezena.
8 L
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1) Preliminarmente, fazer com
que os alumnos se exercitem na de-
e na dos

Num terceiro grdu po
estudar a dezena e a centena, da
seguinte maneira:

Faz-se um pequeno quadrado de
papeldo correspondendo a um cen-
timetro quadrado. Seja mais ou
menos, isto: [ | Far-sed, de-
pois, uma tira_q que contenita dez
vezes esse quadrado, para se dar
idéa de dezena. Sera, mais ou me-
nos, assim:

(o e P P P e B

Far-se-i - um terceiro quadro,
contendo dez tiras, cada uma del-
las contendo dez quadrados de cen-
timetro, e ter-se-d a idéa de cen-
tena.

O professor deu outro processo,

numeros de um a cinco, de cinco a
sete, e, depois até dez, empregan-
do-se o material indicado por “Les
tendences nctuelles de Densigne-
ment primaire” e as figuras nu-
mericas de Lay:
2.°) Dar 1dea de somma como
resultado da reunidio de duas
quantidades em uma s6. Exempli-
ficar com dois montes de areia ou
de pedrinhas que se juntem para
formar um 6. Separar em duas
partes um todo e reunil-as em
g'mda para se construir o todo.
3.9) Mostrar a distinc¢do que
se deve fazer entre resto e diffe-
renga.
4.) Fazer com que os alumnos se
exercitem nas duas operacoes som-
e

mais
rio, conclumdo por affirmar que
no ensino secundario se deve par-
tir do concreto para o abstracto,
tanto quanto mo primario, e que
r-elle, mais do que em qualquer ou-

mando e

com o auxilio do material indica-
do. Nao fazer calculos escriptos
sindo depois que gradualmente se
tenha constltmdo a taboa de addl-

Todos o0s theoremas sdo recitados ¢
ndo comprehendidos.

Dlscutm-se, finalmente, como
enunciar os numeros. Como um
assistente affirmasse que o alumno
aprenderia mais facilmente 21,22
31, 32 por ser mais logico que on-
ze, doze, treze, etc., travou-se
grand.e debate, que concluiu por se
convencerem todos de que se deve
ensinar na ordem natural, isto &,
onze, doze, treze, etc., primeiro do
que 21, 22,

4.* AULA

Summario: Estudo da addicio e
da subtraccdo, como operagoes in-
versas, isto 6, uma de composicio
< outra de decomposi¢do. Como de-
vem ser ensinadas nas classes pri~
marias as primeiras nogoes de som-
ma, resto e differenga.

Plano da licio

Proceder gradualmente e na se-
guinte ordem:

de memorla essa
taboa e indicar os jogos e o ma-
terial que possa ser reservado pa-
ra esse fim.

As nogoes de augmento e de di-
minuigio de uma quantidade appa-
recem simultaneamente na creanca.
E’, pois, natural que sejam ao mes-

0 tempo ensinadas as primeiras
idéas de addi¢do e de subtraccdo,
em vez de se separarem os dois
estudos, como ainda se faz em
muitas escolas.

A creanga, na edade em que co-
mega o estudo primario, ji traz
boas nogoes, que precisam ser apro-
veitadas < desenvolvidas.

Serd um grave erro comegar-se
o_ensino pelo caleula escripto, que
ndo_é sendo a traduccdo da ope-
ragdo mental, por meio de symbo-
los que as creancas nao podem
comprehender .

Assim, necessario se torna que o
rofessor faga, como trabalho pre-
iminar, exercicios com o0s nume-

Tos de um a cinco, de cinco a sete
e, depois até dez e até dezoito. A




100 REVISTA

razdo desse limite “18” & ser esse
numero a somma das duas maio-
res parcellas de um sé algarismo
Esses exercicios podem ser feitos
com o emprego do material Duvii-
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igunlar a outra, e que, neste caso

como no primeiro, a operagao é

sempre subtracgdo. Esse trabalho

gradual que os alumnos terdo de

fazer sob a d‘imcga'm habil do pro-
Aoz 3 i1

lard e com as figuras
de Lay.

0s alumnos comprehenderdo fa-
cilmente que o numero cinco, POT
exemplo, pode ser a reunido
quatro mais um ou de dois mais
tres.

0 professor deveri fazer com
que seja verificada pelos alumnos
a impossibilidade de outro mode
de decomposicdo. Essa recomposi-

fessor
seguintes resultados:

1.°) Nascerd naturalmente a
idésgde que a somma e a subtra-
cedo sio duas operagdes inversas:
o 7., ma primeira se faz, na se-
gunda se desfaz;

2.°) A possibilidade de ser in-
vertida a ordem das parcellas se-
ri apprehendida pelos alumnos
sem que o professor a mencione

e

¢iio far-se-i mais
com um monte de pedras. Assim,
de um monte de 8 pedras, tirando-
se tres, ter-se-ao dois grupos, fi-
cando cinco de um lado e tres de
outro. E’ este o caso da subira-
cgio. Posteriormente, o monte

Ti T

propria classe, sendo facil corapor
e recompor 4 vontade o numera de
alumnos, de carteiras, de objectos

escolares diversos.

Depois desses exercicios  preli-

inares, que deverdo ser feitos scb
a de jogos (material Duvii-
lard) acompanhados da represen-
tagao mo quadro pelas figuras de
Lay, o professor introduzira pou-
co a pouco os exercicios com os
numeros até 7, até 10 ¢ até 18, sem

ex

Essa nogdo provird da operagic
com o material de Duvillard, que
abaixo se explica: distribuem-se
cartoes'em que se desenham ou se
pregam recortes de vasos de flo-
ves. As creancas collocario
esses vasos, que sao pintads
cores differentes, pequenas flores
de cartdo ou de panno, que podem
ser descollocadas de uns para ou-
tros vasos, o®que torna material-
mente sensiveis as operagoes de
somma e subtracgdo. Assim, man-
dando-se collocar sobre o terceiro
vaso, que nada tem, as flores do
primeiro e do segundo, verao que
é indifferente collocar primeiro as
de um ou outro.

3.°) As creancas das escolas pri-
marias comprehenderdo que uma
quantidade pode ser sommada a

usar q D por
meio de algarismos.

A idéa de resto deve entio ser
dada como o resultado da decompo-
sicio de uma quantidade em duas
partes, das quaes uma foi retirada,
restando a outra. Nio se tratard,
desde logo, da idéa de differenca

d o d

outra e que, em
uma somma, podem ser duas ou
mais parcellas substituidas pela
sua somma effectuada.

Assim, esses principios, que cos-
tumam Ser apresentados nos cur-
sos secundarios sob a forma com-
plicada do. t!woremns, s@o desde lo-

qu a o
duas quantidades, é mais complexa
para as creangas.

Esta ultima nogio deverd habil-
mente ser reduzida 4 primeira, em-
pregando-se o material ja_usglo
ou fazendo-se a comparagio de
duas pithas de moedas ou de fi-
chas, de tal modo que os alumnos
verifiquem o que falta a uma para

go n pelas sem
que haja mesmo mnecessidade de
enuncial-os.

5.* AULA

Summario: Taboa de addi¢io —
A addicio escripta: a_ subtracchio
escripta — Estudo parallelo das
duas operagdes.

e
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Plano da ligio

1.0) Necessidade de se conser
var de memoria a_somma de dois
numeros de um sé algarismo, em
todas as combinagdes possiveis.
Fazer vér como se pode suavizar
o trabalho fastidioso de mera re-
peticio, fazendo-se com que 0s ex-
emplos concretos despertem & inte-
resse dos alumnos. Dar sempre a
motivacdo dos calculos que te-
nham de ser effectuados e fazer
com que os alumnos se exercitem por
meio de jogos que ndo os fatiguem.
Empregar para esse fim material
j4 usado na ultima aula.

2.%) Mostrar como, depois de
formado o habito de sommar e
subtrahir oralmente os numeros
inteiros dentro dos limites indi-
cados, se deve proceder para dar
s creancas as primeiras nogoes do
calculo escripto. Comecar pela re-
presentacdo das_ dezenas, isto &
pela representacio dos numeros de
dois algarismos.

Esse trabalho wode ser feito da
seguinte maneira: Mostra-se ao0s

LN DA U vl

canetas, ete). Os exemplos serdo
sempre escolhidos dentre os que
possam interessat ds creangas; se-
va vantajoso tirar-se da conversa-
¢do com os alummnos em aula o as-
Sumpto dos pequenos problemas
que elles hdo de resolver com mais

porque lhes
4.°) Os exercicios devem ser
cuidadosamente _graduados e po-
derdo obedecer 4 ordem seguinte:

Em cada um desses exemplos, a
partir do segundo, a difficuldade
vae augmentando. O natural em-
barago que as reservas offerecerdo
4s creancas serd resolvido com o
auxilio do material ji empregado
(jogos Duvillard, saquinhos de fa-
vas, etc.). Deve-se ter o maximo
cuidado em mostrar que as unida-
des de di)versns ordens devem ser

alumnos que, quando se
7 unidades ao numero 8, o resulta-
do excede de uma dezena; faz-se
com que os alumnos contem, com o
auxilio de objectos concretos, o nu-
mero resultante da operagdo e, se-
parados 10 dos objectos tad

0 sepa-
radamente, isto é, unidades com
unidades e dezenas com enas.

5.°) Todas as composigies Por
meio da somma devem ser segui-
das de verificagio por meio da

westardo 5. O professor deverd
entdo encaminhar os trabalhos de
modo que se represente a dezena
pelo algarismo 1 e as unidades
pelo algarismo 5. Esses algaris-
mos, a principio separados, serdo
depois escriptos de modo a forma-
vem o numero 15; serad facil, de-
pois disso, fazer-se comprehender
que o primeiro algarismo & es-
querda representa sempre dezenas,
e o segundo, unidades. Nio have-
ré necessidade de grande traba-
Tho para se utilizar processo analo-
2o, quando se tiver de representar
um numero em que haja centenas.

8.°) Sabendo escrever os nume-
ros até 99, os alumnos poderdo
sommar e subtrahir quantidades
concretas (passaros, pintos, bolas,

ubtracedo, assim as
duas operagdes parallelamente.

LINGUA PORTUGUEZA
1.* AULA

O professor Firmino Costa fez
a seguinte exposi¢do:

Convidado para dar 80s assis-
tentes technicos uma série de aulas
sobre a lingua patria, organizei o
respectivo plano sob dois aspectos:
como se estuda a lingua; como se
ensina a lingua.

Inclui na primeira parte os se-
guintes pontos: a verdadeira base
do estudo da lingua; a syntaxe sob

novo, aspecto; a analyse lexica, lo-
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gica e interpretativa; valor da lei-
tura methodica; o estudo do voca-
bulario; a questao or

DO ENSINO

talento: elle é um homem que tem
talento”. A mesma idéa encontra-
se ahi iada de tres modos.

como resolver os casos controver-
sos; particularidades syntaticas.

A “segunda parte ficou consti-
tuida destes pontos: a aula da es-
cola activa; o grupo da lingua pa-
tria; como iniciar o ensino da
linguagem; a pratica da lingua no
curso primario; o ensino do voca-
bulario; a orthographia e o dicta-
do; os exercicios de redacgdo;
a frequencia da bibliotheca.

Apresentarei nas_subsequentes
linhas o resumo da primeira aula.

Palavras preliminares

Quando eu era estudante da lin-
gua portugueza, tive um professor
competente e solicito, auctor de
uma optima grammatica. Nem por
isso eu me contentava com a sua
orientagio didactica, sentindo que
havia qualquer coisa de inconsis-
tente nos pontos basilares de seu
ensino.

Mais tarde, tornando-me professor
de portuguez, continuei insatisfeito
com a orientagio, que podia im-
primir ao ensino da lingua. Con-
sultei varios compendios de metho-
dologia, mas, sem atinar nc que
faltava, permaneci nas minnas du-
vidas.

S6 ulteriormente consegui solu-
cionar as duvidas e dahi surgiu a

talentoso, de talento, que tem ta
lento. onde se conclue, naturai-
mente, que as idéas sdo represen-
tadas por palavras, locugies e clau-
sulas.

.

Consequencias

A primeira consequencia, que
advem do novo principio, é atti-
nente # classificagdo das expres-
sbes, 4s categorias grammaticaes.
O’ pronome passa a pertencer &
dos substantivos, porque,
erve para designar os
. Um eminente g
Eduardo Pereira, j& o denominog
substantivo, pronominal.

as expressoe:
s6 categoria,

termo este ja empregado pars
dicar as funcede® das wesmas.

A interjei¢io tem forma de pa-
lavra, mas, porque exprime um
juizo, sem mudar de nome, sera
tratada na syntaxe coiio Droposi-
¢do synthetica ou elliptica, confor-
me o caso.

Para dar nome a uma palavra
formada de dois ou mais termos
cujas significagdes se comser
distinctas, pm' exemplo, ulquexlc.

idéa de compor uma
baseada em o novo principio. Era
este o sentido das expressdes como
verdadeira base do estudo da lin-
gua.

Novo ponto de partida

Bem sabemos que o nosso pensa-
mento tem idéas e sabe combinal-
as para formar o juizo. Das ex-
pressdes deste e daquellas occupa-
se a grammatica.

Observemos a proposigdo ou sen-
tenca, que assim se denomina a ex-

“Elle € um ho-

Podemos expri-

as  outras

sentencas: “Elle é um homem de

-se omo ca-
tegoria vocabu]nr.

Sao, portanto, seis as categorias
grammaticaes: substaativo, adje-
ctivo, verbo, adverbio, cornectivo,
contracg¢do, sendo esta apenas uma
combinagao de palavras.

Duas familias de paluvras, po-
demos dizer: o substantivo e o ad-
jectivo; o verbo e o adverbio; re-
lacionadas entre si pzios conne-
ctivos.

A clausula

Outra consequencia da ncva ori-
entacéio, que se baseia no sentido,
é collocar a clausula em seu logar
proprio. Ella tem = forma prope-
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sicional, mas, ndo ¢ proposicdo,
porque designa uma idéa, e ndo ex-
prime um juizo. Equlvate a uma
palavra, segundo ja se viu.

No emtanto, quanto i forma, a
clausula poderd ser analysada, co-
mo si fora proposigéo, sem jamais
confundir-se com esta. .

Os grammaticos, em geral, con-
sideram a clausula como proposi-
¢do subordinaua, e affirmam que
a proposi¢do encerra dois termos:
o sujeito e o predicado Ora, a
clausula pode servir de sujeito, e
si 20 mesmo tempo ella & proposi-
¢do, pouco importa que scja sub-
ordinada, segue-se que su
equivale & proposigio, tanto vale
dizer, a parte egual ao tolo.

Affirmam os grammaticos que a
clausula substantiva equivale a um
substantivo, e que o predicado & e
presso pelo verbo. Neste caso, cl
sificar aquella clausula como pro-
posi¢io é tornal-a tambem equi
lente ao verbo.

isso poe e evidencia a

cipio presente. 5. Connectivo —
Locugdo connectiva. 6. Contra-
cghio.

2.* AULA

O ponto da segunda aula subor-
dinou-se ao titulo “A syntaxe sob
novo aspecto”.

O professor comegou por dizer
que a syntaxe é o estudo da progo-
sigdo. Assim como as expressoes
da idéa se combinam para formar
proposigoes, assim tambem estas s¢
associam para exprimir 0s mossos
pensamentos.

Leiamos os seguintes versos de
Camaes:

“Quem morre, ndo morreu, partiu
[primeiro,

E o que ha depois da morte é eter-
[na vida™

Estes belos decasyllabos formam
uma propowlguo composia de tres
proposicdes, mas neste caso melhor
diremos: formam um pexudo com-
posto de tres proposigoes. 0 ter-
mo penodo paisou a espressar a

confusdo do sentidv das e\pr(wsue<
com a sua form E’
querer que “o nakito faca o mon-
ge”, contrariamente ao que diz a
sabedoria popular.

Expressocs das idéas

As expressdes das idéas repre-
sentam os materiaes, de que nos
servimos para constiuir as propo-
sigoes. E’ de toda a conveniencia,
no estudo da lingua. conhecer os

ridos materiacs, que vamos
enumerar no quadro seguinte:

Tazionomia
Equivalentes:

1. Substantivo — Locugio sub-
stantiva, clausula , €ex-

sendo como que a umdade it
guagem. Mais precisamente defi-
niremos, pois, a syntaxe como sen-
do o estudo do periodo.

Compor periodcs ou decompor
periodos, para bam comprehendel-
os e estndal—os, taes os fins da syn-
taxe. Ao primeiro trabalho di-se o
nome de composigdo, e a0 segundo,
o de analyse. Aquella considera os
periodos no seu todo, ¢ esta os con-
sidera em seus elementos.

Divide-se a syntaze em duas par-

tes: composi¢do e analyse.
Trataremos, nesia aula, da com-
sicio

pressio substantivala, presente do
infinito. 2. Adjectivo
ldJectlvu, clausula  a
pressdo

i

Depois de realizado o concursode
Galveston, teria havido uma fesu

posto. 3 Verbo Locucau verha!
ou tempo composto. 4. Adverbio —
mn;ab adverbisl, clausula adver.

3 parti-

a que

tas “misses” repneuentnntesdsbd»
leza feminil de seus pmus. Entre-
tanfo, m?mx-se a ausencia de “Miss

”, a qual, por um esque-
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cimento impcrdoavel, rdo teria si-
do convidaua

Tambem, nos dominios da phi-
estejado o appare-
i grammnncas,
que tratam bem dos factus da i
guagem mas entre ellas ndo se en-
contra a “Miss Universo” do pen-
samento, a depositaria dc saber hu-
mano, aquella que constitue as bi-
bliothecas, e as livrarias, aquella
que, na linguagem didactica, se de-
nomina composigdo.

E’ uma ingenua phant:.sm = que
acabo de referir, mas n
deixa de encerrar uma ver lddc As
grammaticas ndo ddo ingresso, em
suas paginas, & composiciio que, no
emtanto, representa, a0 mesmo
tempo, o meio e o fim principal dos
estudos g]ammatinaes.

A composicao é a pratica da It
gua, poderdo dizer, e por isso nio
pertence & grammatica. Mas, a que
vem tal argumento, si prati\,J e
theoria sdo duas faces do mesmc
assumpto, ambas igualmente ne-

Silva assim define: “A
grammatica é arte, que ensina a
declarar bem os nossos pensamcn-
tos, por meio de palavras”. O:
grammaticos.
essa definig:

Ora, que é a composi¢io sinio
o meio proprio de “declarar bem
08 nossos peasamentos”? Nio tem
havido realmente, da parre dos
grammaticos, um esqnecnmenw im-
perdoavel cowa referencia 4 com-
posicio?

s
em geral, acceitam

A lcitura

A composi¢ao deve abrarger, nio
6 0s exercicios didacticos feitos pe-
los alumnos, mas tambem as com-
posigoes pertencentes aos bons es-
criptores vernaculistas.

Dahi, a inclusdo da lcitura me-
ghodica’ no estudo da liugua, g

a

Te;
como meio, rahco de conhecer
aquellns composicdes, o que vird

senvolver a capacidade de ex-

pressdo dos alumnos, proporcio-

nando-Thes cultura intellectual, en-
riquecendo-Thes o vocabulario e
despertando-lhes o bom: gosto lite-
rario.

O eminente philologo Carneire
Ribeiro assim se expressa nos “Se-
roes Grammaticaes”: Grammatica
portugueza é a discip; ou arte
de ler, falar e escrever correcta-
mente a lingua portugueza.

Resalta dessa defini¢d@y jae a
leitura faz parte integrante da
grammatica, camprindo a esta or-
ganizal-a do modo mais proveito-
so possivel.

»

A composigio

A composiyac comprenznde duas
partes: a elocucdo e a redacgio.

Os exercicios de elocucao tém
grande importancia no estudo da
lingua, e devem ser cultivados
com a maxima :olicitude. As op-
portunidades, que se offerzcem
para esse fim, sdo frequentissi-
mas. Basta lej se da conver-
sacdo. Ella é de uma summa rele-
vancia em a vossa carreira de as-
sistentes technicos.

Tendes constuntemen'e de con-
versar com os professires, com o%
alumnos, com os paes de familia,
com as auctoridades locaes, e do
modo por que o fizerdes depende-
ri em grande pariz a vossa acgie
benefica em prél do trabalho edu-
cativo. E’ necessario que em vos-
sa conversacdo transparega sem-
pre a mais decidida sympathia pe-
la nobre causa, da qual vos fizestes
servidores. Vossa {é no poder da

e serena. A conversagiio serd o es-
pelho dessa fé e dessa sympa
thia.

Levantae com ella o vosso tra-
balho, sem jamais dcixardes de
acatar os sentimenios intimos de
VOssos inbetlocututei.

ornae. com
ella a vossa prese; esejada na
el Bt int e ~chegou 0 ins-

deve ser alvicareira, come

pessoa querida.
Pmcurae ver primeiramente o la-
do bom da escola, as qualidades lon-

vaveis do professor, que sempre as
possue, e com o necessario tacto,
proprio do educador, apontae em
vossa conversa aqueiles .»do aue
reclamam melhorias ou correcghes

Bem védes quanto é valiosa esta
parte da elocucdo em vossz carrei-
ra... Ha, porém, outca parte de
ndo menor vulto, ¢ talvez q®2 mais

difficil. Refiro-me 4 oratoria.

avtistas da
palavra”, inflammados daquella elo-
quencia antiga, cheia de tropos e
de arroubos. Nada disso. Orado-
res, sim, para pregar ao povo a
instrucgdo, em linguagem singela,
clara, serena, correcta e persuasi-
va, exemplificando tanto quanto
preciso, indicando novas directri-
zes, suggerindo meios acertados de
effectivar a collabora,iio entre a
escola e'a familia, referindo-se
com amor aos pequeninos, como di-

gnos mantenedores, qus devem vir
a ser, das honrgsas tradigdes de
nosso povo.

Haveis de cultivar a oratoria
para serdes conferencistas da in-
strucgdo, revivendo aauelies dias
quentes da campanha abelicionista,
tdo radiantes de enthusiasmo e de
coragem. .. Nio menos bella scra,
certamente, esta ncva abolicdo da
ignorancia popular, para a gran-
deza civilizadora de nossa patria.

A redacgio

Saber redigi> com facilidade,
clareza e correccdo, é um dos prin-
cipaes objectivos, a que se propoe
o estudo da lingua patria. Além
do mais, os exercicios de redaccio,
methodicos e frequentes, como de-
vem ser, desenvolvem o nosso enten-
dimento, alargam o nosso poder de
observacdo, incentivam o nosso Ge-
340 de aleancar novos conhecimen-

s .

m seu livro “Os ineus serdes”,
conta-nos Candido de Figueiredo:
“Feito o meu exame de instruccio
pnmann, seguiu-se, segundo a or-
ganizagdo escolar daqueile timpo,
0 exame de portuguez, ou de reda-

¢gdo, como entdio The chammavam.”
Tao grande ji era nesse tempo o
apreco consagrado @ redacg@o em
Portugal, que a consideravam como
a propria lingua vernacula.

Passado o periodo primario dos
exercicios de redacgdo, disse eu em
minha grammatlca Ja nos € possi-
vel organizar esse ensino sob novos
moldes, de accordo com a seguinte
serie ascendente, que ndo exige
ser entendida em todo o rigor de
sua disposi¢do:

1. Observar para descrever;

2. Ouvir para reprocuzir.
Informar-se para aoticiar.
4. Lembrar-se para narrar.

5. Relacionar-se para cartear-

6. Conversar para dialogar.
7. Ler para apreciar.

8. Ler para resumir.

9. Estudar para dissertar.
10. Imaginar para produzir.

Escrevendo relatoriys e outros
documentos officiaes, tereis conti-
nuas occasides de Tevelar vossa
habilidade de redigir, mas, a meu
Jjuizo, ndo haveis de cingir-vos tiao
somente a esses escriptos.

Collocados em um vasto campo
de observacdes, qual o vosso de as-
sistentes technicos, colhei tudo que
for util ds nossas escolas, e reparti
vossa colheita por este e por outros
Estados do Brasil. Ha um meio
pratico para esse fim: a “Revista
do Ensino”. Tornae-vos collabora-
dores della, que é o orgio da in-
strucgao de Minas perante o Bra-
sil, pode-se dizer.

Novo aspecto

Nio tereis sabido tratar a syn-
taxe sob novo aspecto, conforme o
titulo que dei 4 presente aula? Re-
putandc o sentido como a verda-
deira base do estudo da lingua, ne-
cessariamente haveria de incluir a
composicdo e a leitura como partes
integrantes da syntaxe.

tambem vos indiquei uma
pmtxca profissional _attinente 4
composicio: adaptardes 2 vossa



106

conversagiio ao trabalho educative;
serdes conferencistas da instru-
ccao; fazer-vos collaboradores da
“Revista do Ensino”.

Sdo tentadoras essas perspecti-
vas que se vos abrem: nao a dci-
Xeis passar como passam
nhos, mas transformae-as em be.-
T

3.* AULA

O professor apresentou, em cua
terceira aula, a divisdo geral da
syntaxe sob um novo aspecto-

3 mposi¢io: elocugao e ve-
dacgio, completadas pela leitura
mothodlu

2. Analyse: lexica, refereute as
expressoes da idéa; logica, relati-
va ao periodo, que pdéde ser sim-
ples ou composto;, interpretativa,
concernente ao texto. — Elemen-
tos do periodo: sujeito e predicado,
com os seus modificadores, que sdo
os adjunctos substantivo, adjectivo,
adverbial e predicativo. — Rela-
¢bes entre esse elementos designa-
dos pelos nomes de concordancia,
ordem e regencia. — Construcgoes
especiaes: interjei¢io; proposigoes
inserrerence, elliptica e synthetica.
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Instituicio da analyse inter-
pretativa.

Nas aulas precedentes, ficaram
justificadas as tres primeiras in-
novacdes.

A suppressio do pericdo comp

vo para a equwa\ente, “aprocio «
pessoa que € constante”, formar
periodo complexo. Essas proposi-
¢bes tém identico sentido, e por isso
devem ter egual denominagao.

nseguimos umfunmzar a te-
chnologia, conforme a segainte
lista:

Substantivo, locugiio substantty
clausula  substantiva, expressdo
substantivada, adjuncto substanti-
vo. — Adjectivo, locucdo adjecti-
va, clausula adjectiva, expressic
adjectivada, adjuncto adjectivo. —
‘Averbio, locugdo adverbial, clai
la adverbial, expessdo adverbia-
da, adjuncto adverbial. — Prodi-
cado, adjuncto predicativo.

Note-se que as grammaticas
mais recentes ja adoptam a te-

d; havendo

da ana-

Iyse mt,erpretntwa do texto: o ge-

nero de composicio, o tempo, o lo-

cal, o ambiente natural e social, os

personagens, a actuagdo, os intai-
as

apenas duas excepgdes: ao adjun-
cto adjectivo ddo o nome de adjun-
cto attributivo, e ao adjuncto sub-
stantivo o de objecto ou comple-

s, as
cias, os obices, as interferencias, os
lances principaes, ete.

Innovagies
As innovagdes apresentadas no
quadro anterior, sdio as seguintes:
1. Divisdo da syntaxe em com-
posicdo  analyse;
2. Inclusio da leitura metho-
dica.

3. Collocagdo da clausula na ana-
lyse lexica;

4. Suppressio do periodo com-
plexo;

5. Uniformidade na technologia,

6. A interjeicio collocada na
analyse logica;

mento .

Conforme o seu sentido, a inter-
jeigio é uma proposicao syntheti-
ca, como Ai! que quer dizer eu sin-
to dor, ou é uma proposicdo ellipti-
ca, por exemplo, Féra! que equi-
vale a sae para féra.

A analyse interpretativa vew'

completar o estudo analytico da
lingua, visto que, indo além do pe:
riodo, abrange, todo o texto, cujo
sentido procura esmerilhar. Mais
do que a analyse lexica ou logica,
ella penetra o pensamento do au-
ctor e pode attingir o intimo da lin-
guagem.

Seria trabalho relevanie, presta-
do ao estudo da lingua, a composi-

¢@o de um livro, que contivesse bas-

tantes exercicios para orientar os
professores de portuguez em pro-
cesso de ensino tdo proveitoso.

J4 conhecedores da referida ana-
Iyse pela prova de portuguez, que
realizastes no ultimo concurso, pu-
dereis facilmente cultivar tdo pro-
ficuos_exercicios. 3

As innoyagoes introduzid: tor-
nam o ensino da lingua mais ricio-
nal, mais_ facil e mais completo,
porque ellas se baseiam na pro-
pria razio de ser das expressoss
isto 6 no seu sentido; offerccem
um criterio s(-gum, para elicidar
as questoes, além de que uniformi-
zam a technologia grammatical;
estabelecem a analyse interpretati-
va do texto, que é talvez a melhor
gymnastica intellectual.

O sentido

Adoptando-se o sentido dus
pressdes como a pedra anga.cr do
estudo da lingua, ¢jle seri o verda-
deiro conceito da grammatica, ca-
paz de extirpar alguns precou
tos, que ainda subsistem nu ana-
lyse de certos factos da lingua-

gem

Dada a expressio chove, por ex-
emplo, ver-se-i desde ]ogo que €
uma proposi¢do synthetica, por es
tar numa s6 palavra enunciado um
juizo. Como descobrir dentro del-
la o sujeitc e o predicado” Desen-
tranhando-se, pelo sentido, na pro-
posi¢do equivalente cae chuva, onde
elles se acham expressos, tal qual
a analyse chimica faz com a ag
apparentemente corpo  simpl
cujos elementos ella dissocia, pro-
vando ser um corpo composto.

Na proposi¢do “faz dois dias que
elle chegou”, sobre cuja analyse ha
divergencias, o sentido pde de ma-
nifesto o predicado “faz dois dias”
e o sujeito “que elle chegou™. Con-
vertida a clausula na pa'lavru cor-
mpondente, a proposicao ficard
senr]o a chegada delle faz dois
dias”, sobre cuja analyse ndo ha
disco;

Quanw nna.ly rmos o periodo,
®d0 mais nos preoccuparemos com
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a regencia das expressdes, uma vez
que a forma fica subordinada ao
sentido.

10 caracteristico do adjuncto
stantivo directo, deixae-me ci
minha grammatica, é exprimi
ciente, 0 recebedor da acciio verbal,
sendo méra questdo de forma a re-
gencia_desta ou daquella prepo
d0. Si no exemplo “elle paxou
Wda”, considera-se objecto dire-
cto a espmla, por que nestas pro-
posiges “clle puxou da espada

“elle puxou pela espada”, niio hi
de ser objectos directos da es,
e pela espada? O verbo gosta
nonymo do verbo amar, é prefe
a este no Brasil.

“elle ama Julieta™ e “

Julie-

Julie
ta, recebendo o mesmo amor, ha
de ser objecto directo ou indire-
cto?

A methodologia tem actualmente
bases <c)entlfxcas, e como scienci
ntac:

estudo da lingua estd fundado em
bases solidas. E’ excusado dizer
que do estudo da lingua depende o
ensino da lingua. Quem o reccher

hodizado, mais _efficient
conseguird transmittilo methodi-
zado.

Factos syntacticos

Nas relagoes existentes entre os
elementos do periodo, observam-se
diversos casos, chamados factos
syntacticos, os quaes se differen-
cam pelos nomes de concordancia,
ordem e regencia.

Da-se a concordancia entre o
verbo e o sujeito, entre o adjectivo
e o substantivo, entre o adjuncto
predicativo e o termo a que elle se

‘ere. Ainda que em resumo, nao
& possivel apresentar nesta hora as
regras da concordancia.

Em meu compendio, colligi mais
de setenta casos especiaes de con-
além dos
4 locugdo um e outro, que offerece

os casos mais variados.
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nhz grammatica ¢ que

de Ruy Barbosa, em “Queda do

Imperio”: “E, sem que nem eu nem

alguem dos meus, The deixasse vis-

lumbrar indicios de resentimento,

sem que nem eu, nem qualquer dos
de 1i a

A regencia do verbo offerece al-
gumas difficuldades. Sem explica-
<ao plausivel, ella costuraa variar,
como mnestes casos:-——respeital-o e
obedecer-lhe; absolvel-o e perdoar-
The; contental-o e agradar-lhe; pre-
senciar o espectaculo e assistir ao
espectaculo; deferir o requerimen-
to e deferir aos seus desejos, cum-
prir a%obrigagdo e cumprir com a

meus,
yespeito do imperador s

Ainda vos apresentarei um caso
especial de concordancia, nio in-
cluido na grammatica. — Diccic-
nario de Aulete dé esta phrase:
“Vender caro ou cara a vida”.
exemplos dos grandes mestres da
lingua confirmam a referida phra-
se: “A pertinacia aqui lhe custa
cara”. Lusiadas, 104. — “Vende
caros seus gostos falsos”. Bernar-
des, Floresta, v, 162. — “Esse pu-
nhado de portuguezes derramadus
pelas tres partes do ‘mundo, ven-
diam bem caro as conquistas”.
Herculano, Composicdes varias, 88.
__ %A ironia custou-lhe caro”.
Ruy Barbosa, Queda do Imperio,

) 8.

A ordem ou collocag@o, que & di-
recta, inversa ou transposta, sem
ser inteiramente arbitraria, dispde
de ampla liberdade, dentro dos li-
mites tragados pela clareza e pela
harmonia, que a linguagem deve
possuir.

Quanto & ordem, a questdo mais
debatida pelos grammaticos iefe-
re-se 4 collocagao dos pronomes
obliquos. Elles até empregam uma
expressio especial para esse fim,
— topologia pronominal.

A euphonia é que preside & coi-
locagiio dos pronomes, mas sobre
este ponto os compendios ji tra-
zem as regras principaes. 1’
notar que ellas sdo geralmente se-
guidas na linguagem escripta dos
bons auctores, nao succedendo o
mesmo na linguagem falada.

Entre os factos syntacticos, pare-¢
ce-me ser a regencia o mais diffi-
cil e 0 que tem sido menos estu-
ado.

presidir ao espectacu-
1o e presidir ao espectaculo, ou con-
forme Diogo de Paiva, “Venus pre-
sidia nos amores”. Em a “Nova
Floresta, de Bernardes, encontram-
se as duas construcgdes:“ Pedia ne-
sciamente a Deus que a ajudasse a
“Foi a que lhe ajudou a
o beneficio hi
", A’s vezes, a regencia
mudar o sentido, seguido o
exemplo de Castilho, em “Felicida-
de pela agricultura”: “S6 um povo
que lhe quer, e a quer, e a_serve
com desenganada preferencia, s6
esse é rico”.

Prestaria grandissimo servieo ao
estudo da lingus. quem publicasse
um bom diccionario de verbos com
as suas varias regencias, abona-
das por escriptores puristas.

4. AULA

Disse o professor:

Tive um amigo muito estudioso
e muito occupado, a quemz, no em-
tanto ndo faltava nunca um peu-
quinho de tempo para cuidar do
jardim. Eu desejaria que aos pro-
fessores e aos demais auxiliares do
ensino sempre sobrasse temrpo para
tratar do estudo, revelando por
este a mesma predilecedo que aquel-
le mostrava pelas flores.

Que é que estd lendo agora?
pergunta-se ao professcr, e elle,
4s vezes, responde que nao dispde
de tempo para ler.

O motivo estd em que, somente
agora, se quer introduzir na esco-
la o verdadeiro ensino da leitura,
ndo me referindo nesta hora a
qualquer methodo de eusinar a ler.
O verdadeiro ensino da leitura con-
siste, antes de tudo, en habituar e
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ethodica, desde
oa i

Nao se ensina

tura, mas para servir-
mo meio de desenvolver a intelli-
gencia e de solucionar 0s casos da
vida.

De outro modo, a pessoa terd ad-
quirido um instrumento, @ja pos-
se de todo mao corresponde, nem
aos esforcos despendidos, nem aos
fins collimados. Serd como a ou-
tra, que suppde estar no respectivo
exame toda a gymnastica apren-
dida, ficando isenta, pura sempre,
de qualquer exerciiio gymnastico.

no reside no
descaso pelo estudo.
do se

creadas pelo vassa carreira de
educadores.

A bibliotheca

A frequencia da bibliotheca tem
direito a ser promovida & altura de
disciplina escolar. Na escola pri-
maria, a bibliotheca deve Iigurar
como material didactico tio indis-
pensavel quanto o quadro negro.
Em cada uma das salas de aula, a
comegar nas-do primeiro anno, ha-
vera uma estante de livros apro-
priados 4 leitura das creangas.
Quando estas inda nao so iherem
Jer ,a professora mostrar-lhesi o
livco e contarda uma historia
delle, a effeito de despertar-lhes o
i pela leitura

o re uesse
sentido, concentrando para tal ob-
jectivo todos os seus esforgos. Nes-
ta grande renovaglo que surge
promissora e tdo vehemente, faca-
se do trabalho educativo como que
um servico de guerra, uma avan-
cada destemerosa para couquistar
as trincheiras #a ignorancia.

Mas, antes de procurar conhecer
o preparo do professor, cumpre &0
assistente technico preparar-se a
proprio. “Eu, que vou julgar o tra-
balho da escola, terei reamente cu-
pacidade para isso”? Tal & pergun-
ta, que cada um de vos ha de fa-
zer a si mesmo. Somente pelo es-

i capacidade,

que nao estd apenas no sabcy, was
tambem em outras qualidades edu-
cativas.

Alludindo a estas yualidades,
vem-me espontaneamentc 4 lem-
branga indicar-vos desde
obras de Charles Wagn

Logo que vuderem ler, os alu-

< todos ierie tempo disponivel

ienina bi-

as escolhidas se-

o naturalmente proprias para as

creancas, que trocardo entre si e

com a professora impressoes Tece-
bidas,_pela leitura.

O livro, interessante. engracado
ou bonito, ira zos poucos entrando
na vida da escsia, €omo um eom-
panheiro intciligente dos alumnos,
como um mestra experi to,
como um factor de elevagiio social.
Os alumnos aprenderdo a ver nel-
le um objecto g2erida, ntil e respei-
tavel. E’ um escrinio, que contém
joias preciosas, nada renos do que
os pensamentos de intelligencias
privilegiadas.

Releva fazer a propoganda da lei-
tura, o amor 4 leitura, o babito de
ler, para transformar a escola em
uma sementeira de 1déas, em uma
germinagﬁg de idéas, em uma flo-

e

quaes

vro digno de ser comprehen

todos e que se chama “A Vida
Simples”. Ahi encontrareis uma
bellissima concepcdo da vida, que
&, a0 mesmo tempo, & mais singel-
la e a mais elevada possivel. Acre-
dito que a leitura attenta dess
obra primorosa serd capaz de dar
a0 vosso espirito a necessaria fle-
xibilidade intellectual para com-
prehender e julgar as situacdes

Nio faz
mal exaggerar este ponto, que € 0
novo ponto de partida para valori-
zar a escola. Entrando-se plena-
mente no vegimen da leit a
porta da instrucgdo nado mal
fechara durante a vida inteira.
A leitura methodica ¢ rscola per-
manente, alimentacio do espirito,
elevagdo do nivel socizl, pmancipa-
dora da intelligencia, formadora da
auto-educagio. “A vida 1nteira, diz
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objectivo a forma;io proiissionnl.
] 2 s

processo de

0s
dias tornar-se-do frequen-

te ou uma vid animal,
e o i do lucta pela  simples
existencia

Leitura methodica

No curso primario, a leitura ha
de ser Tecreativa, como Gne uma
nova forma dos jogos 1ifantis. As
creangas terdo de encontrar nella
a sua actividade, a sua alegria,
expansdes de sua vi ¥ o pr
meiro alimento intellectual gue se
lhes offerece, para ser assimilado
pela sua intelligencia em forma-
¢io. Ellas mesmas dcverio esco-
Ther as suas leituras na bibliothe-
ca, que tera sido ovganizada por
conhecedores da matvvia. Ellas po-
derdo levar os livros comsigo, a
fim de lel-os em 2asa para seus
paes, para a sua fam

Progressivo que serd, ji na es-
cola normal, o plano da leitura
subordinar-se-é aos tres curs>: alli
constituidos. O primeiro anaa p?'

pel

Alencar; o segundo anno aicanga-
ra Machado de Assis, em algumas
de suas obras mais singelas, atra-
véz de livros, como ‘Samurais e
Bt

tes para elucidar este ou aquelle
ponto, para resolver esta ou aquel-
la questdo.

A bibliotheca da escola normal,
esta claro, formar-se-a_dentro do
plano, que a congregagdo terd or-
ganizago. Assim sendo, as indica-
¢oes por mim lembradas, niio pas-
sam de ser meios para ventilar o
assumpto, que julgo de samma Te-
levancia.

Professor de bibliotheca

Formam-se commumenie neolo-
gismos com elementos gregos ou la-
tinos, como aeroposta, que é o cor-
reio aereo, 0 movitone € ¢ viltapho-
ne, que sio apparelhos do cinema so-
noro. O neologismo, que vou pro-
por, é muito differente desses pela
sua simplicidade, nada menos do
que este: professor de diblictheca,
4 semelhanca de professor de por-
tuguez ou de geometria O termo
bibliothecario nae exprime bem a
minha idéa. “Novas cousas novos
nomes requerem”, disse Felinto
El;

0.
O professor de bibliotheca sera
nm professor de mis cheia, foi es-
que primeiro me

s meus amores”, de Trirdade
GCoelho, e “O Atheneu”, de Raul
Pompeia.

No curso prepa.atorio, a lei
ira tomando o caracter de
a comecar em uma obra, qual *
Hollanda”, de Ramalho Orti
indo ter, na_entra
anno, a_um compendio, qual o de
oot Pombo,  Historia | do Brac
sil”, curso superior, e através de
compendios, inclusive grammatic
e anthologias, attingir no terce
To anno ao estudo de livros, como
“As Maravilhas  Celestes”, de
Flammarion, e na ordem literatia,
sendo possivel, até os “Lusiadas”,
de Camaes.

Durante o curso de applicacdo, ¢

a leitura na bibliotheca sera exclu-
sivamente pedagogica, tendo por

ta a
sahiu da penna. Sim, a mao desse
professor estard cheia de iudica-
coes para os alumnos. Ella terd de
apontar-lhes o de que precisam,
elle haverid de apresentar-lhes os
pontos que ndo pudersm encontrar.
Para esses fim, o professor de bi-
bliotheca conhecerd os livros, como
o commerciante conhece as merca-
dorias. A sua cultura geral ha de
ser uma realidade, porque, de ou-
tra forma, elle deixard de ser alli
dentro da bibliotheca o habilissi-
mo cicerone, a quem cabe guiar os
pequenos viajantes, que sdo os
alumnos, nos esplendidos caminhos
do pensamento humano, que sdo os
livros.

Outra analogia parece-me exis-
tir entre o mencionado professor e
o commerciante. E’‘'que na biblio-

theca se faz o intercambio iatelle-

ctual, assim como no commercio

tambem se faz intercambio. Aquel-

le professor precisa de entre:

lagGes com os livreiros, tal qua! o
com os

Campre ao mesmo professor saber
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Que livros adquirireis, de prefe-
rencia, para essa secgdo?  Vosso
tempo, excusa lembrar-vos, tornou-
se devéras precioso e tem de ser
bem repartido. A parte, que con-
cederdes & 1mgua vernacula, estd
exigindo, por isso mesmo, o melhor
iel. Tendes

para <ol
todas as formas, os valores da hi-
bliotheca, nio menos que o ;ommer-

de compensar com a ¢ualidade da
leitura literaria a quantidade del-

ciante para poder
seus capitaes e seus lucros.

Ensine o professor uma nova es-
cripturagéio, exercitando os alu-
mnos da bibliotheca em extrahir
notas de leitura e distribuil-as por
diversos contos, que neste caso equi-
valem aos varios assumptos upie:
sentados. Dest’arte, os proventos do
ensino ficardo dispostos de muneira
a serem utilizados facil e conveni-
entemente, sem perda de tempo e
com economia de trabalho.

Quanto 4 ordem que a biblicthe-
ca reclama, e em relagio 4 disc
plina dos alumnos, isso e tudo ma
necessario repousa nos principios
da escola activa, bem comc succe-
de a qualquer ow®ra aula.

ponto capital estd ma creacio
do cargo de professor de bibliothe-
ca, concepcio que muito se distan-
cia do actual emprego de biblio-
thecario. A bibliotheca escolar re-
presenta a transicdo, que a vida
social impGe, da didactica para a
auto-didactica. O professor de bi-
bliotheca tornard os alumnos ami-
gos dos livros, convertel-os-4 em
professores de si mesmos, dar-lhes-
& a emancipacdo intellectual.
plomados que sejam, os alumnos le-
vardo comsigo a escola, represen-
tada na bibliotheca, = alcancario
a posse da verdadeira vida, que, na
phrase de Flaubert, é uma educa-
¢dio permanente.

(=}

Vossa bibliotheca

Possuis, com toda a certeza, uma
bibliotheca, que aos poucos ireis
augmentando e melhorando. Ainda
que ella presentemecnte seja pe-
quena, deveis reservar, pelo me-
nos, uma prateleira para os livros
concernentes ao estudo da lingua.

la, que r serd exigua,
pois os deveres do cargo e os es-
tudos pedagogicos reclamam a
maior por¢do de vosso tempo.

Mas, a lingua é um irstrumento,
de que necessitaes a toda a hora,
cumprindo-vos conserval-c e me-
Thoral-o sob pena de vossa palavra
e de vossa redaccdio ficarem inca-
pazes de apresentar vossos pensa-
mentos com clareza, correcgio e
proficuidade. Quereis que eu vos
indice, para principio, algumas
obras literarias?

onvém ler ou reler as dez obras

seguintes, que estdo entre as me-
Thores de nossa lingua: — Joaquim
Nabuco, “A mlnha furmacao 3 Af-
fonso Armos, “Pelo Sertao ’ Coe-
lTho Netto, “Sertdo”; V scam‘le de
Taunay, “ Innocencia ;
de Assis, “Quincas Borba”;
xandre Herculano, “Eurico”;
Barbosa, “Cartas de Inglaterra
Alberto de Oliveira, “Poesias
Manoel Bernardes “Nova Florcs-
ta”; Camaes, “Lusiadas”

5.* AULA

Nio se pode dizer que ji esteja
realizado de modo cabal o estudo
do vocabulario de nossa lingua.
Possuimos varios diccionarios, co-
mo, além de outros, 6s de Mor:
de Vieira, de Aulete e de Fxguelre-
do, que merecem francos elogios,
mas nenhum delles satisfaz actual-
mente as exigencias da lingua ver-
nacula. O Diccionario de Figueire-
do € o mais rico vocabulario de
nosso idioma, ndo correspondendo,
entretanto, a0 numero de vocabu-
Ios, por elle registrados, as defini-
¢des e as construcgoes que apre-
senta. Em todo caso, ndo haja ne-
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nhum malentendido, essas obras
nos prestam excellentes servigos.

Entre as publicagoes, qae tém
vindo completar até certo ponto os
nossos diccionarios, lembro-ie nes-
te momento dos “Subsidios”, de
Cortesdo, do “Lexico de lacunas”,
por Affonso de Taunay, e do “Vo-
cabulario”, de Ramiz Galvio.

No genero encyclopedito, a obra
mais avultada existente entre nés
parece-me a “Encyclopedia e Di-
ceionario Internacional”, em vinte
volumes. Nio ha contestar que é
obra de valor, mas nem de longe
pode ser comparada i “Encyclo-
pedia Universal Il 7

DO ENSINO

thito, cdtheto; cogumélo, cogu~
mélo;  colmeia, colméa; decé-
ro, decéro; desfélha, desfélha,
dezéito, dezbito; diceao. di
gese, exegése; furélo, farélo; inte-
iddo, i6do; ne-day-

ednia, Ocea-
oga,

Ainfa resta falar no dicciona-
rio etymologico, que é de grande
relevancia mo estudo do vocabula-
rio. Os etymos de algumas pala-
vras sao devéras interessantes, co-
mo os seguintes: acabrunhar, do
caput e pronare, dobrar a cabeca;

Site
qual, até a letra “t”, conta 62 vo-
lumes publicados em castethano.
Convém conhecerdes, na biblioth
ca desta casa, tao importante en-
cyclopedia.

Faz sensivel falta em nossa lin-
gua um diccionario analogico, que
viria facilitar em muito o conheci-
mento do vacabulario. O simples
diccionario presuppoe o conheci
mento do termo desejado, a0 pas-
so que o diccionario analozico vem
a0 nosso encontro para nol-o pro-
porcionar. Estou publicando um
vocabulario analogico, que € o pri-
meiro trabalho desse genero eife-
ctuado na lingua portugueza.

Ouira falta é a de um diceiona-
rio de synonymos, mais desenvolvi-
do do que os actuaes. O estudo da
synonymia, como se sabe, constitue
o melhor meic de dar s nossas ex-
pressoes a necessaria propriedade.
Ja me referi, em aula anterior,
i conveniencia de publiar-se um
diccionario de verbos, que viesse de-
terminar o bom uso destes, relati-
vamente & regencia.

Tambem nio temos um bom di-
ccionario de nomes proprios, tra-
balho de summa utilidade para o
estudo do vocabulario.

A lingua patria estd corlamand

, antigo comp , de-
riva de cumpaniare, ter ou comer
o mesmo pan: hospede, significan-
ficando hospedeiro, de hospes, hos-

es, protector do extrangeiro;
ordia, de miseria e cor, cor-
dis, o coracao tocado pela miseria
ia, do mome de um negro fei-
ticeiro, que em 1730 descobriu as
propriedades da planta. A pala-
vra galhofa, vinda do hespanhol
gallofa (do latin gallus, francez,
¢ offa, pao, sopa), segundo Corte-
sdo, designava antigamente a co-
mida que se dava aos pobres, que
da Franca vinham a Santiago de
Galliza pedindo esmola.

Feitas as consideraces prece-
dentes sobre os diccionarios, e sem
exclusdo delles, vamos apresentar
um plano para o estudo do vocabu-
lo de nossa lingua.

Plano geral

Este plano ndo passa de ser
um memorial, que tem por fim fa-
cilitar o estudo dos vocabulos,
agrupando-os sob estas denomina-
goes: compostos por prefixagdo e
juxtaposiio; compostos _aggluti-
nados; derivados por suffixacdo e
por mudanga de sentido; augmen-

um lexico prosodico, que venha fi-
xar a pronuncia correcta de todas
as palavras. Lembro-me de algu<
mas destas, cuja pronuncia nao se
acha definida: apdda e apddo;
bolér, bolor; bérdo, bordo; cu-

tativos e di pejorativos;

antonymos; onomatopéas; neolo-

gismos; archaismos; brasileiris-

mos; extrangeirismos; termos te-

chnicos; termos da giria; homony-

mos, homophonos e homographos;
termos
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Mais de dois tercos de nosso le-
xico procedem de vocabulos forma-
dos no seio da lingua pelos proces-

outro, aquelle-outro, aquell’outro,
aquelloutro.
Para a formacio de vocabul

sos de e derivagi
assim de termos eruditos proveni-
entes das fontes grega ¢ latina.

Os prefixos, que entram na com-
posicio dos vocabulos de nossa lin-
gua, podem ser vernaculos,lati-
nos e gregos, sendo raros os prefi-
xos originados de outras linguas,
entre os quaes o mais abundante
& o artigo al, do arabe.

Nos exemplos subsequentes en-
contramos o prefixo vernaculo bem
com seus equivalentes bene, latino,
e eu, grego: bemfazcjo, benefic
bemsoante, euphonico. Ha compos
tos, que sdo formados por mais de
um prefixo: antepenultimo, inde-
componivel. Deparam-se-nos prefi-
xos expletivos, que ndo modificam
o radical: cascar ou descascar uma
laranja.

Os compostos por juxtaposi¢ao
formam-se, em geral de elementos
vernaculos, como gussa-tempo, ou
elementos latinos, como agricultu-
ra, ou de elementos gregos, como
biographia. Alguns sao formados
de locugdes ou de proposigoes: pao-
de-16, bemtevi. Bibliotheca, onde
ora nos achamos, é palavra com-
posta de biblio, livro, e theca, de-
posito. Philanthropo, de philo, ami-
go, e anthropo, homem, apresenta-
se tambem na forma anthropiphi-
lo. Considera-se de feito, ao qual
se dd o nome de hybridismo, a for-
magiio de vocabulos provindos de
linguas diversas; em vez de egola-
tria, onde ha um elemento latino
e outro grego, diga-se autolatria,
com o5 elementos gregos.

De compostos agglutinadoes jd se
offereceram exemplos na referen-
cia feita ao diccionario etymologi-
co.

As seguintes expressoes adjecti-
vas sdo realmente interessantes,
porque apresentam formas de lo-
cugdo, de juxtaposto e de aggluti-
nado: este outro, este-outro, est’ou-
tro, estoutro; este outro, esse-ou-
tro, ess’outro, essoutro; aquelle

sdo estes ou suffixo:
mais productivos, bem visiveis n
vocabulos: barracdo, chuvadda, pi
nheiral, luar, palmeira, cavalleiro,
casinka, lencinko, comprador, po-
devoso. Derivados improprios sio
os que se formam pela mudanga de
sentido: Posa, nome de flor, passa
a ser nome de pessoa: Clemente,
adjectivo, torna-se substantivo pro-
prio; adjectivos substantivados, —
um local excellente, ama local bem
escripta, etc.

E’ de notar que a importancia
da idéa influe na formagao de de-
rivados: de pinkeiro ha os deriva-
dos pinheiral, pinheirame, pinkeiri
nho;, de pinha, pinkdo, e deste, pi-
nhoada, que é o confeito de pinhdes
e mel; de pinho, nome da madeira,
provém pinthal.

Para os augmentativos e oz di-
itive 1'agua dispoe de varios,

do para os diminui-
iwnos de quarenta e
quatro, consignados em minha
grammatica.

Quanto aos pejoratives, ja publ
quei no “Vocabulario Analogico
dois capitulos bastante desenvolvi-
dos, comprehendendo-se ahi as lo-
cugdes depreciativas. Igualmente,
em relacio aos antonymos e dis ofo-
matopéas, inclui no referido voca-
bulario alguns capitulos, entre
elles, dois sobre as vozes dos ani-
maes e sobre os sons das coisas.

s

Neologimos ¢ outros

Com o extraordinario progres-
so da época actual, em que as in-
vencdes e as descobertas se succe-
dem em todos os ramos da activi-
dade humana, os meoirgismos tém

vel importancia. Cumpre aos estu-
diosos acompanhal-os em a nossa
lingua, o que nem sempre &
facil, porquanto ndo se trata de
Ocolli , pelo menos,

g
te.

_S6a aviagio,a conquista dos ares,
nos tem trazido grande copia de
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palavras novas, comg velivolo, no-
me dado por Gabriel &’Annunzio a
todos os apparelhos de voar, e mais
estes, entre outros. acroclub, ae-
rédromo, aeronauta, acrowave, ae-
roplano, aeroposta, aviador, avi
aviplano, biplano, dirigivel, hydro-
avido, hydroplano, monoplano, zep-
pelin. A’s vezes como se ha uma
lucta de neologismos, sahindo to-
dos vencedores conforme se pode
notar: fita, a palavra popular;
film, o vocabulo inglez, com o seu
derivado filmar; pellicula, o termo
erudito. O novo cinema, que ha
poucos dias foi inaugurado no Rio,
j4 possue tres designagdes ncolo-
gicas: cinema falado, cinema so-
noro, cinema synchronizado.

Apparecem, em grande nucero,
o0s meologismos verbaes: uyilitar,
effectivar, flexibilizar, intenaificar,
pormenorizar, radiographar, salu-
brizar, silenciar, vernaculizar, vi-
talizar, etc.

Tem certa utilidade o estudo dos
archaismos, principalmente daquel-
les que subsistem na linguagem
historica, por exemplo, anagnoste,
escravo romano que lia durante as
refeicies dos senhores. Caso inte-
ressante é o da super-abundanci

chnicos, que poGem ser consultados
com proveito.

Em referencia aos tacnos da gi-
ria, ainda nao di-pomos de um Lem
diccionario. Lxistem, no emtants,
algumas contribuigdes valiosas pa-
ra esse fim, sendo uma dellas “A
Giria Portugueza”, de Alberto
Bessq.

Uma parte do vocabulario, que
ndo deve ficar esquecida, é o es-
tudo dos homonymos, homophonos,
homographos e paronymos. Basta
apresentar um exemplo de cada
classe para se ver a utilidade des-
se estudo: manga, parte do vestua-

nhar; sabia, feminino
sabia, do verbo saber; sabid, passa-
rinho; deferir, conceder, e differir,
adiar.

Nio temos um diccionario peda-
gogico, nem se sabe quando poce-
remos tel-o. A meu ver, seria de
grande alcance para a instrucgdo
primaria e normal de Minas a cla-
boragdo de um déccionario da actual
reforma do ensino, onde o professo-
rado pudesse encontrar faciinente
todos os pontos relat:vos 4 orga-
nizagdo escolar de mnosso Estade

icacio lembsada, mais

synonymica, que ao meswo tempo
traz neologismos e produz archais-
mos: avariose é nova denominacao
da syphilis, que tem estes synony-

ainda do que os progrummas e os
regulamentos, apresentaria a Te-
forma por um modo pratico, intei-
ramente novo, capaz, du despertar

d isterio e guial-e

mos e ndo con-
forme Candido de Figueiredo: peste

indica, mia, mal americano, galli-

co, mal napolitano, lues, mal celti-

co, mal dos christdos, mal germa-

nico, mal polaco, mal canadense,

mal escossez, mal turco; mal de S.

Job, ete.

No que concerne a brasileiriz-
mos, vao apparecendo nao piucos
trabalhos de valor, como o “Novo
Diccionario Nacional”. de Carlos
Teschauer, o “Diccionario de Bra-
sileirismos”, de Rodolpho Garcia,
o “Vocabulario Sul-Rio-Granden-¢
se”, de Romagzera Corréa.

Nio faltam trabalhos scbre ex-
trangeirismos e sobre termos te-

0 o
com toda a seguranga.

6.* AULA

Devemos ter a linguz patria em
conta de um instrumeato de pro-
gresso, meio de collabora-
¢do no desenvolvimento social. E*
necessario que o povo aprenda a

ar, a ler, a ezcrever, a entender
a lingua, para ao mesmo tempo
aprender a pensar, a relacionar-
se, a agir, em oemn da vida nacio-
nal. Cumpre elevar » nosso idio-
ma & categoria de servigo publico,
tratando-se delle como presente-
mente se trata da instrucgdo, da
hygiene, da justica e Jdc outros ser-
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vigos. Na Secretaria do Interior
conviria crear-se a sscgad da lin-
gua patria, incumbida de organizar
& de inspeccionar v seu ensino, 10s
diversos cursos mantidos pelo Es-
tado, facilitando e aprimcrando o
mais possivel o estuao da mesma.

Importa considerar a lingua,
ndo mais como um meaT estudo @hi-
lologico ou literario, porém, acima
de tudo, como propriedade do povo,
como machina que precis: de ser
cada vez mais aperfeigoada, afim
de adaptar-se & marcna da civi-
lizagdo, acompanhando-a de perto
como servidora prestimosa.

patria, indispensavel & cultuia e
a0 progresso nacional, tem uma
peca defeituosa, que difficulta, nas
escolas, o ensino da lewwura e da
escripta, e que aos proprios intel-
fectuaes costuma causar difficul-
dades. E’ a orthographia desorde-
ganizada que ella possae, inteira-
mente caprichosa, a quersr conci-
liar esse passado, que sc chama
etymologia, com o anseio de singe-
leza e de rapidez, que curacteriza
a época actual. Dabi, a questdo or-
thographica, como uma intarroga-
¢dio permanente, que jamais rece-
Tespost:

Questdo orthographica

Consultando o Diccionario de Ii-
gueiredo, ultima edicdo, que é sem
duvida, sob o aspecto phonologico,
o melhor trabalho de nossa lingua,
ahi encontramos a questdo ortho-
graphica em toda a sua evidencia.

Consigna o illustre lexicograph
as seguintes praphias: amydala,
amigdala, amidala; qrnces. (mnais,

acabam de ser apresentadas, de
cada uma das referidas paisvras!
0 mesmo diccionario recommen-
da como melhores as formas pre-
gunta, reposta, gdfaro, gapato, sim-
plez, tegela, tejolo, vizconde, em Vez
de pergunta, resposta, safaro, sa-
pato, simples, tigela, tijolo, viscon-
de. Nao serd isso anarchizar ainda

mais a confusao orthographica?
Nem se pode negar a_influencia
da orthographia mo ensino da lei-
tura e da escripta. Por exemplo,
nas palavras assim escriptas, —
flaccido, ineluctavel, occasido, psal-
mo, rhetorica, sabbado, sancgio,
viaducto, a aprendizagem torna-
se evidentemente mais difficil, por
causu das letras mudas, do que nas
mesmas palavras graphadas: fla-
cido, inelutavel, ocasido, salmo, Te-

torica, sabado, sangdo, viaduto.
Dir-se-a que, neste caso, devemos
proscrever as consoantes dobradas.
Sem duvida, e o citado diccionario
concorda com isso. registrando as
escriptas: abade, aceitar, adicio-
nar, afeigio, agravo, aliviar, amo-
nia, anuncio, aprender, atengdo.
Uma das maiores auctoridades em
orthographia, Gongalves Viana,
assim se expressa: “As unicas le-
tras dobradas que tém razio de
ser, em portuguez, sio 77, s8, mm,
an, entre vogaes, e ainda cg, confor-
me os exemplos: carro, cassa, im-
migrar, ennastrar, cocgdo, diffe-
emigrar,

orthographica, estabelecendo re-
gras, que ndo constituem innova-
¢oes completas, antes venham san-
ccionar usos  existentes, apenas
com preferencia de uma forma &s
outras, a effeito de serem assim
facilmente admittidas?

izarei minha resposta em

salide; girs
sio; innocuo, inocuo, inoguo; lo-
gorrheia, logorrhéa, logorreia; me-
phelibata, nefelibata, mefilibata;

anais; chrysallida, crisalida, cri-
alide; io, gimnusi -

7 que
mo; thesoiro, tesouro, tesoiro. Si
€ difficil der u )

um caso, que passo a referir. Pa-
Ta resolver sobre a_ preferencia da
graphia an ou @ final, primeira-
mente observei, no Diccionario de
Pigueiredo, todas as palavras as-
sim terminad. Dest’arte, verifi-

phia, qudo mais difficil nio serd
aprender as tres graphias, que

quei que elle admitte as duas gra-
phias finaes em todos os vocabu-
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los, menos nos seguintes, onde s6
admitte an: Canaan, clangran
(abreviatura de grande), nha-
nhan, Pan, picuman, rataplan,
Satan, tantan, titan, etc. Como syl-
laba final, a graphia an ¢, portan-
to, mais generalizada do que a ou-
tra. Nas syllabas iniciaes e me-
dias, bem sabemos que ella é ex-
clusivamente empregada. Estd
eleita, por conseguinte, com gran-
de maioria. Havera incompatibi-
lidade que venha obstar ao seu re-
conhecimento? Sim, @ serviria pa-
ra indicar a syllaba tonica, e an
para designar a atona, facilitando
a pronuncia. O argumento nao co-
The, visto s6 existirem tres pala-
vras terminadas em an atono (or-
5

gularidade, de systematizagio, pa-
ra melhor servir ds nossas esco-
las.

Ja pensei de modo diverso em
outro tempo, por julgar que a ques-
tdo orthographica era exclusiva-
mente philologica, devendo ser
orientada pelo espirito de concilia-
¢iio entre a etymologia e a proso-
dia® Hoje eu a_encaro principal-
mente como problema de ordem so-
cial e economica. As idéas e
as respectivas expressoes, que con-
stituem a lingua, influenciando a
vida intellectual, podem ‘ampliar
a nossa capacidade de acgdo, nao
56 jpara servir o progresso da so-
ciedade, mas tambem para valori-
zar a viqueza pubilca.

fan, dolman, irman) ndo
por esse motivo, difficuldade pro-
sodica escrevel-as todas do mesmo
modo.

Realizei em certo tempo, o que
precisa de Tatificacdo, a seguinte
estatistica: 84 °|° de bul fi

erd. exeq 1 a re-
forma da orthographia? Desde que
ella seja necessaria 4 instrucgido do
povo, tanto basta para ser effe-
ctuada. Quando se decretou a Te-
forma do ensino, ndo se discutin
primei a sua ibili

nalizados em ¢io, conforme a pala-
vra caugio; 6°|° 4 graphia cgdo,
segundo o substantivo acedo; 4°|°
sd0, como em pensdo; 4°° ssdo,
no exemplo cessdo; 2°[° a pgdo,
transeripedo. Uma estatistica as-
sim organizada com as respecti-
vas palavras, parece-me servir de
ponto de partida para o estudo de
cada caso orthographico.

Estudando as graphias, cumpre-
nos attender 4 prosodia e aos si-
gnaes orthographicos. Do texto re-
salta o sentido da palavra, sendo
excusado differencar na escripta
significados differentes, como pe-
na e penna. A palavra ponto, por
exemplo, conservando a mesma for-
ma, tem quarenta e uma acce-
pedes.

Resume-se 0 nosso problema ma-
ximo em instruir e educar o povo.
Urge resolvel-o, visto que nesse
ponto nos achamos distanciados de
outros paizes. O principio do pro-
blema estd em ensinar a ler, e tu-
do que se fizer nesse sentido -

r i trabalho de
cia. A orthographia que temos
necessita de simplificacdo, de re-

dade e acceitagio. Era imprescin-
divel as nossae escolas, estivessesm
ou nio estivessem os professores
habilitados para executal-a. A re-
forma orthographica nao é mais
difficil do que a reforma do ensi-
no. Em parte, ella j4 se acha es-
tudada, como se sabe.

O primeiro passo da reforma or-
thographica, que deveria ser dado
desde ja, por meio de um acto offi-
cial, consiste em fixar a graphia do
nome do nosso paiz.

E’ bem de ver que da reforma re-
ferida ha de fazer parte a publi-
cacdo de um vocabulario, conten-
do todas as palavras da lingna, tao
somente com a sua graphia, uma
unica para cada vocabulo.

Niio é possivel, em uma simples
aula, ventilar toda a questao or-
t_hographica. Eu quiz apenas fuca-
lizal-a mais uma vez, procurando
mostrar que ella se impoe & nossa
attencio e estd longe de consti-
tuir um problema insoluvel.

Ha alguns erros orthographicos,
que, fora de qualquer reforma, pre-
cisam de ser corrigidos, como os
seguintes: advinhar, annel, Bue-
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no Ayres, cathegoria, Chanaan,
christal, Colyseu, condicgdo, dansa,
despeza, estadoal, explendido, ex-
pontaneo, Hespanha, Hortencia,
Jayme, litterato, 1yrio, nacionalisar,
obsecar, passeiar, poude, sachris-
tdo, sepulchro, solemne, veiu; —
om logar das formas correctas, que
gao estas: adivinhar, anel, Bugnos
Aires, categoria, Canaan, crfital,
Coliseu, condigao, danca, despesa,
dual did atan:

Espanha, Hortensia, Jaime, litera-
to, lirio, nacionalizar, obcecar, pas-
sear, pode, sacristdo, sepulcro, so-
lenne, veio.

Vou apresentar algumas vegras,
que, a meu juizo, podem ser i
caladas na reforma da orthogra-
phia.

Regras orthograpkica:

1. A voz i é representada pela vo-
gal e na terminagdo dos vocabu-
los que ndo sdo agudos: clusse,
grande, varre. (As excepgdes, que
poderia haver, inclair-se-iam nes-
sa regra, como beribere, cande,
quase, jure, tilbure) .

2. O phonema u, quando é ato-
nico final, representa-se pela vogal
o: sobrado, bello, povo. (Escrever-
se-ia tribo, alids, de accordo com &
graphia antiga) .

3. A graphia an é sempre repre-
sentada desse modo: antes, duran-
te, manhan.

4. O ditongo au apparece sem-
pre com esta graphia: aula, saraw,
Manaus. Exceptuam-se a constru-
cgdio ao e o substantivo chaos.

5. Seja graphado eu o ditongo éu,
e éo o ditongo final éu: eupepsia,
farmaceutico, museu, judeus; foga-
réo, mausoléo, néo-latino.

6. O ditongo §é, iu, o hiato & io:
riu, sentiu; rio, desafio.

7. O ditongo do serd am, quando
f£or atono, e do, quando for tonico:
amaram, sotam, Christovam, ama-
vao, botdo, Salomao.

8. O grupo vocalico eia, na ter-
minagdo dos vocabulos, serd escri-

pto éa, si o e for aberto, e ci, si
for fechado: _epopéa, Galiléa,

Enéas, ceia, aldeia, aformoseia.
9. Escrever com Z 08 suffixos
diminutivos zirho, zinha, zitv, zita:
inh ink TS

P i )
avezita, coragdezinhos. — Nao con-
fundir esses suffixos com os seus
synonymos inho, inha, ito, ita: pas-
sarinho, colherinha, livrito, senho-
rita. A’s vezes apparecem as le-
tras s e z, mas pertencentes ao Tra-
dical: bolsinho, mesinha, lapisito,
casita; rapazinho, cruzinha, rapa-
zito, francezita. Comparam-se pé-
sinho, de peso, e pezinho, de pé.

10. Substitui¢do do y por i em
todas as palavras: cristal, cisne,
tupi.

11. Substituigio de ph por
grafico, fosforo, fisica. Note-se
que a tendencia actual é esta, con-
forme os exemplos: Delfim, fanta-
sia, fantasmagoria, frase, frene-
sim, orfam.

12. Suppressio de i nos grupos
dh, rh, th, zh: dalia, aderir, reu-
matismo, retorica, teatro, ‘methodo;
exalar, exortar.

fie

HISTORIA DA EDUCAGAO
1. CONFERENCIA
Pedagogia  mongolica

O sr. dr. Mario Casasanta, in-
spector geral da Instrucgio, ini-
ciou um curso de historia da edu-
cagdo, que comprehendera cerca de
seis conferencias, s6 estudando a
obra daquelles pedagogos e a obra
educativa daquelles paizes _que
vem, através do tempo, conceben-
do a educagio — desenvolvimento.

Accentuou a principio a necessi-
dade de se conhecer a obra dos
antepessados, porque a historia nio

mais que um repositorio de ex-
periencias e de problemas resolvi-
dos, que nos pbéde proporcionar so-
lugdes aos problemas presentes.
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Affirmou que de nada vale avcn-
tarmos, por nés proprios, solu-
coes aos varios problemas que se
nos anteparam, quando elles ja se
acham_resolvidos, como ndo seria
de utilidade descobrir um indivi-
duo a vaccina ou a bussola, por
exemplo. Revelaria tal descoderta
um espirito superior, mas inutil
para a collectividade.

Combateu o empiri

ismo nu edu
¢do, mostrando as conseque
graves que procedem dos mios pro-
cessos de ensino.

Entrando no assumpto do dia, dis-
se que ia estudar a pedagogia du
chinezes e dos japomezes, a peda-
gogia mongolica, no_que elia tem
de proprio ¢ caracteristico. L
zia, porque tal sy
tivo é justamente o contrario dos
novos ideaes da educagdo — desen-
volvimento.

Frisou que os chi
da memoria; que néo ha, no apren-
ado da leitura, ligagio autre o
symbolo e o sentido; que os exames
sdo rigorosissimos; gue ha o bem
de, através desses exames, 03 DoO-
bres alcangarem os maiores carges;
chinezes, outr’ora em gran-

10; que 0 seu
systema educativo, regulamentando
miudamente as occupagoes dos ho-
mens, toda a sua vida moral, intel-
lectual e physica, legislando so-
bre os menores acios — abafa de
todo a iniciativa, o raciocinio, as
funcgoes superiores do espirito e,
por outro lado, suscita a dissimula-
¢dlo, a falsidade, o espirito de imi-
tagdo e a memoria.

Estudou a organizacio pedago-
gica da China e do Japdo, isto &, a
antiga organizagao, achando fa
a assimilacio  dos ideaes da
civilizagao occidental, porque, co-
mo frisou, ndo ha entre os chine-
zes taes distinegoes de casta que
impe¢cam que os pobres subam aos
postos mais elevados. [

Indigitou os pontos de contacto
ove 1. “=lle essa eaucaga, . Ti-
T108 aspectos da nossa, como 0 ama_*
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apaixonado pela forma, com d
prezo da significagio das palavras,
o emprego desarrazoado da me-
moria e a submissdo incondicionai
4s exigencias da moda, entre nés.

Deu exemplos de perguntas de
exames (que sdo formidavelnionte
rigorosos), colhidos na celebre obra
de Martin sobre os processos de
ensiffo na China e leu varios ex-
cerptos de Confucio, pira compro-
var a que minucias da vida domes-
tica desceu o legisiauor.

Resumiu os defeitos do ensino
mongolico, commentando, por fim,
o asserto de Dittes: “O methodo pe-
dagogico dos chinezes consiste, na
em desenvolver, mas em com
car”.

2.* CONFERE

NCIA
A educagio da Grecia

Proseguindo no seu curs
Mario Casasanta
fazer uma conferencia sobre a edu-
na Gree®, continuando o ra-
pido curso que, sobre a evolucio do
verdadeiro conceito da educagio,
através dos tempos, vem fazendo,
aos sabbados, aos assistentes tech-
nicos.

Estudou a formagio e o appare-
cimento da civilizagdo grega, tao
elevada e tdo humana, no seio das
civilizagies suas contemporaneas,
tdo materiaes, supersticiosas e
egoisticas, e disse que bem podia
deprenhender-se a differenca entre
o grego e os orientaes, pondo em
parello Solon e Gréso, conforme
nol-os mostra Plutarcho, na vida

e huma-
nidade inteiramente differentes.

Acha que a civilizagdo grega €
parte e producto do meio physico,
parte pela situa¢do geographica e
extensiio de costas, parte por ter-
se constituido em verdadeiro empo-
rio, onde o commercio estrangeiro

e

Por outro lado, as figuras cen-
traes da cultura e da politica gre-
2, pelo que se induz das suas bie-
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graphias, formaram o seu espi-
rito na consideragdo e no estudo
das civilizacoes coevas, por onde
andaram em longa e laboriosa pe-
regrinacio, como Lycurgo, que es-
feve em Creta, na_Asia e mesmo
no Egypto, na Syria e na Siberia,
ou como Solon, que esteve no Ezy-
pto, em Chypre e na Lydia, cumo
Platio, que estudou em Meg@ra, em
Cirene, no Egypto, na Italia Meri
dional e na Sicilia, ou como Pitha-
goras, que viajou, por muito tem-
o, através do Egypto e da Asia,
esteve em Creta, passou por Spir-
ta, onde se familiarizou com a e-
gislagao de Lycurgo, até passar
em Crotona, seu centro de traba-
Tho.

D »mde se conclue que o que houve
de melhor em outras civilizacdes
foi aprovaitado pelos grexos, num
admiravel labor de abelhas, mercé
do intenso intercambio que manti-
veram com os outros povos, mercé
do alto senso de seus filhos e libe-
ralismo de suas instituicdes.

Passando a tragar propriamente
dos caracteristicos da_educagao,
grega, affirmou o orador que o
ideal dessa educagio consistia nc
pleno desenvolvimento do homem,
sob todos os seus aspectos. Saude
e energia physica, mental e moral.
Bom e bello se traduzia pela mes:
ma palavra e eram conceitos in-
scindiveis.
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mente, verdadeiras torres abarro-
tadas de sabedoria, tinham o des-
envolvimento intellectual maior do
que os athenienses e eram mais
aptos para resolverem os problemas
da vida.

Estudada a vida de Lycurgo, es-
bogou a vida de Pithagoras, em ra-
pidas palavras, filiando-o & corren-
te educativa dos dorios, comquan-
to fosse natural de Samos.

Quanto a Athenas, estudou
obra de Solon, cujo perfil tragou li-
geiramente, resumindo qual era 2
antiga e qual foi a nova orgaliza-
¢io. POz em parallelo Sparta e
Athenas, accentuando as differen-
¢as que havia entre uma e outra
civilizagdio.

Disse o que se fazia pela educa-
¢do da infaucia ade e
passou a con:
dagogos da Grecia,
tio, Aristoteles, Xenophonte.

Expoz o que foi a vida de Socra-
tes, typo superior de sabedoria e
de humanidade. Guerreiro, escal-
ptor, cidaddo, professor, Teverente
para com os deuses, humilde para
com os homens, a sua passagem
pela terra modificou o itinerario
da civilizagio. Partindo do con-
ceito de que nada sabia e de que =0
era certo o que toda a gente ti
nha por certo, Socrates percorria
as ruas, 0s gymnasios, as officinas;
toda a cidade, emfim, inquirindo

do, discutindo: recolhen-

Nio havia, perfeita
igualdade de processos em todas as
cidades gregas e dois centros de-
vem ser particularmente estu.iados:
Sparta e Athenas.

Quanto a Sparta, foram-lhe ana--
lysadas as principaes instituigdes,
a vida e a obra de Lycurgo, a vida
sobria, a aptidao guerreira, a co-
ragem, a lealdade, a disciplina,
severa formacdo moral, a educa-
¢dio, que o orador reputa superior
4 atheniense, bem que 14 ndo hou-
vesse eruditos como em Athenas, a
erganizacao social, o systema mone-
tario, o laconismo, a cultura do si-

do. Genio da interrogagdo e do dia-
logo, conforme se lhe tem caama-
do, péde ser tambem considerado

tdo bem o senso commum. Nada
que ultrapassasse as rtains desse
senso commum o seduzia. Néo que-
ria que se transmittissem conheci-
mentos meramente theoricos, os
motivos ultimos e profundos da:
coisas, mas s6 queria saber aquil~
lo que tivesse uma applicacdo
pratica.

lencio. Os spar
eom especial cuidado o julgamento
e si nao tinham sabios propria-

“Aconselhava a seus discipulos,
diz X

apr
da geometria o que bastasse para
saberem medir um terreno, da as-
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tronomia o bastante para recohe-
cer as divisoes do dia ¢ da noite,
dos mezes e do anno, para quando
viajassem ou ficassem de scntinel-
la.” Desapprovava, porem, que le-
vassem o estudo de t fencias
até aos problemas dittioeis o que
se preoccupassem com pesquisas
vas”. Foi, como se vé, verdadeito
pensador pragmatista.

Delle promanaram  diversas
colas, porque cada discipulo enca-
rou precipuamente uma de suas
qualidades, a nio ser Platio, que
teve genio bastante para compre-
hendel-o inteiramente e paia pev-
petuar, como o perpetuou, nas suas
obras admiraveis.

Tendo exposto a obra de Socra-
tes e explicado os seus methodos de
ensino, a ironia e d maleuth o
orador estudou

DO ENSINO

romanos, no que estes achavam
util e pratico.

Dois periodos podem ser consi-
derados na historia da ‘educacio
de Roma: um anterior e outro pos-
terior 4 conquista da Grecia pelos
romanos. No seu primeiro periodo,
de verdadeira e authentica orienta-
¢do rguana, as creangas eram cdu-
R i por suas mies, que
Thes davam até certo tempo o des-
envolvimnto physico e ethico, pas-
sando, depois, para as maos dos
paes, que lhes davam certa cultu-
ra intellectual e as preparavam pa-
ra a vida, pela nbservace’m e pela
experiencia.

Aprendiam-se a politica e a guer-
ra, que eram as preoccupagoes fun-
damentaes do cidadio Tomano,
rentindo e fazendo: no Forum,
ac as lides, no Sena-

os
principacs conceitos de Platao e o
Aristoteles, cujas obras recommesi-
dou que se estudassem com cuida-
do, como modelos eternos de intel
gencia = de sabedoria.

CONFERENCIA ,
A educagio romana

Na terceira conferencia, foram
estudados os principaes aspectos
da educagio romana.

0 orador comegou por salientar
as differencas entre o espirito gre-
go, meditativo, que se satisfazia
a si proprio, de muita vida inte-
rior, idealista, e o espirito romano.
pratico ¢ utilitario. O que aconte-

ceu com as idéas juridicas, com a
philosophia stoica e com a religido
acontecen tambem com a pedago-
gia. Os gregos pensavam e 0s ro-
manos agiam; estes importaram
doutrinas e em compensacio cria-
ram instituicoes para realizal-a
Elevado na Grecia, o conceito juri-
dico foi ter em Roma a sua reali-
dade. Tambem os grandes princi-
pios de educacdo concebidos por ¢
Socrates, Platdo, Aristoteles, Xe-
nophonte e nutros _menores, foram
ter a

do, acompanhando os debates, fa-
zendo alguns exercicios gymnas-
ticos no Campo de Marte e toman-
do parte nos combates.

A instrucedo era deficiente e
elles nao tinha® a preoccupacio
da sciencia desinteressada, mas sa-
biam de verdade fazer tudo aquillo
de que tinham necessidade, melhor
do que os grandes creadores de
theorias. Assim, o stoicismo, que
nasceu na Grecia, teve em Roma as
suas maiores figuras, caracteres
excepcionalmente  talhados, que
formam uma galeria incomparavel.
Ao passo que o grego, conhecendo
bem a razao de ser das coisas ¢
chegando as mais altas generaliza-
¢bes, era em geral medroso, des-
leal, dissimulado, astuto, voluvel, o
romano tinha todas as virtudes so-
nhadas pelos gregos: eram fortes
de alma e de corpo, sobrios, tena-
zes, leges, valentes e justos. Po-
de-se dizer que essa primeira Ro-
ma, moldada na legislacio de Nu-

ma Pompilio, tinha as virtudes de
Sparta, temperadas e aperfeigoa-
das por um senso commum, sem
igual na historia.

Nesse sentido ainda, note-se que
0s romanos desenvolviam extraor-

entre os

dinariamente os conhecimentos ne-
para de seus

ideaes: guerreavam bem, constru-
iam bem, falavam claro, pensavam
justamente, contavam certo e etam
inexcediveis agricultores.

A partir do meado do III secu-
Io antes de Christo, deu-se a intr
sio das idéas e dos homens gregos
na vida romana, intrusdo essa que
parece ao orador a principaj cau-
sa da decadencia do imperio Toma-
no, porque foi o fermento da rui-
na atirado nas fontes da vida do
imperio, que era o lar domestico.
A mae Tomana, a matrona que ti-
nha um logar tio relevante no lar
e cujo maior clogio consistia no
4 uslor
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Quintiliano: Quando deve comegar
a educagio; em que idade devem
comecar os estudos regulares; si se
deve preferir a educacao publica ou
a privada;o dever de isolar a infan-
cia das mds influencias, porque as
primeiras  impressdes se gra-
vam profundamente, como o li-
quido que se verte num vaso novo
e ndo usado nelle se infiltra para
sempre, ou como a li que uma vez
tinta nunca pode recuperar a sua
cor primitiva; como se devem corri-
gir os principiantes;a punigio e co-
mo consideral-a; e principalmen-
mente os mgns e brinquedos ¢ a sua
1 importancia na educa-

oce e sua :
“Ficou em casa, fiou 1a”, foi sub-
stituida no seu papel de educado-

mudaram radicalmente a primitiva
orientacdo. Appareceram numero-

cao.

Terminou salientando os resulta-
dos do trabalko educativo dos roma-
nos, que se podem resumir nos se-
guintes pontos, além de numerosos
preceitos praticos: Continuaram cs

sos professores gregos e
se uma especie de hlur‘.rchm
ensino, pois as creangas passavam
do primeiro mestre, que as ensi-
nava a ler, escreder e contar, ao
grammatico, que as ensinava a es-
crever e a falar a lingua e a inter-
pretar os poetas e finalmente ao
thetor, que lhes ensinava a orato-
ria, fim principal da educagdo.

Commentou varias particulari-
dades do ensino, como o modo de
se ensinar a ler, o ensino da taboa-
da, que era cantada como ha pouco
tempo, num tom de voz a que San-
to Agostinho chamava “cantio odio-
sa”, os castigos corporaes, etc.

Era tal o barulho dos cantos re-
feridos, que Marcial diz que era
impossivl viver em Roma, de dia,
por causa das escolas, e de noite,
por causa dos padeiros.

Passando, depois, a estudar as
prmclpaes figuras do ensino, te-

damente sobre a personalidade de
Qumtxlmno, cuja obra sobre a ora-
toria consmue um completo trata-
do de educacio

Assxxnaluu ns principaes proble-

adeantamentos ¢ as sci-
entificas dos gregos; fixaram con-
ceito definido de deveres e direitos
dos cidaddos; crearam instituigoes
escolares que ainda sdo o funda-
mento da actual organizagdo de en-
sino; deram i educacdo um cara-
cter ‘utilitario e pratico, que se
pode equiparar 4 orientacdo nor-
te-americana de nossos dias, e con-
tribuiram para a emancipacio da
mulher, elevando-a, de escrava que
era entre os gregos, a matrona,
comparsa do marido no governo
do lar.

EDUCACAO PHYSICA
1.* AULA

O professor Renato Eloy de An-
drade, disse em resumo, o seguin-
te, na sua primeira aula:

Convidado para dirigir as acti-
vidades dos srs. assistentes techni-
cos no que toca 4 parte da educa-
¢80 physica, ao iniciar o trabalho,
posso affirmar que as minhas pre-

,bencoes ndo vio além das de um

bem intencionado  companheiro,
sempre prestes a auxiliar no que
estiver ao aleance dos seus conhe-

mas por
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Em nossas aulas, ou melhor,
reunioes, porque é neste espirito
‘que devemos considerar a mossa si-
tuacdo, serdo acatadas todas as
cpinides be
sim como da minha parte, e na mi-
nha contribuicdo, sera feito o pos-
sivel para evitar insistencia nos do-
gmas ou principios_absolutos, dus
systemas preconcebidos na estrei-
teza das escolas, communs a qual-
quer ramo da sciencia e, em parti-
cular, da pedagogia, quando ainda
ndo sanccionados pela acceitagio
unanime na pratica, através  dos
— como acontece com 2
czeio physica, ainda em pleno
periodo de evolugdo.

Nesta primeira reunidio tratarc-
mos, em tragos largos, do modo por
que tem evoluido a Educagio Physi-
ca, o que serviré de base preparato-
ria para os estudos subs quentes,
objectivos e relagdo da mesma,
em auxilio & conquista dos fins pro-
ostos pela educagio escolar, mos
moldes da reforma vigente.

A educaciio physica, tal como é
hoje entendida, nos centros de
mais avancada cultura, é de origer
relativamente recente.

Da verdade desta affirmativa te-
remos conhecimento ao fim dos
nossos trabalhos, hoje. Para isso,
teremos de voltar as nossas vistas,
momentaneamente, até os registros
historicos afim de sabermos como
surgiram, foram substituidos o1
desappareceram os objectivos das
praticas antigas, cujos efeitos, Te-
sistindo ao tempo, vieram exercer
influencia na formacdo do que
actualinente denominamos Educa-
¢do Physica moderna.

Periodo historico — Grecia e
Roma

Até o 6.0 seculo A. C., a guerra
e as cerimonias eram os princi-
paes factores de exercicios a
Grecia. Lé-se na “Illiada” a descri
pedo dos grandes jogos cerimonio-
sos de Patrocle e a pratica de acti-
vidades de fundo i
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Nos cinco seculos seguintes,
mostraram notavel progresso. In-
timamente ligados & educagdo, Te-
conheciam, os gregos, na pratica
Gas actividades physicas os meios
de elevar o indice das qualidades
physicas, moraes e intellectuaes da
raca. i1 g

Os gomanos nao seguiram as
idéas ¢ os methodos dos gregos.
Para seus mostruosos espectacu-
los, um pequeno numero de indivi-
duos ern altamente exercitado, pa-
ra divertimento do publico.

Periodo medieval

Em geral, durante este periodo,
o corpo foi objecto de despr
Consideravam-no a causa do mal.
Isso, provavelmente, em represa-
lia 4 degenerescencia do periodo
romano.

Somente ,para o fim do periodo
medieval, com as necessidades craa-
das pelas luctas religiosas ,appare-
ce a cavallaria.eEsta tornou-se #
profissio das classes altas, e impa-
nha rigoroso exercicio & mocidade,
a partir da adolescencia.

Desta ultima phase do periodo
medieval, data a reintegragio do
logar do corpo na educagdo, com:o
sendo coisa digna de aprego.

Seculos XVII e XVIII

Nestas seculos houve accentuado
movimento, por parte dos philoso-
phos da época, que, reportando-se
ao ideal grego, envidaram esforgos
para identificar novamente a edu-
cagdo physica com a intellectual e
moral. Reiniciou-se entdo o apre-
¢o 4 perfeicio do corpo, como base
para a saude mental, Desta fonte
promanaram os germens que de-
ram origem 20s tres grandes “sys-
temas” de “cultura” physica — o
inglez, o alleméo e o sueco — que
serviram de base para a educa-
¢do physica moderna, tal como &
hoje, baseada em lais biologicas e

Qs tres systemas ¢ seus caracte-
risticos fundamentaes

0 inglez consistia principalmente
em jogos esportivos e athleticos.
Em uma palavra, reunia suas acti-
vidades em torno do elemento
“pall” (bola). Teve origem quasi
que espontanea por interpedio do
instincto de jogar e das emo-
¢des que proporcionavam as com-
petigoes collectivas.

0 allemio — comecou com o pa-
triotico desejo (hoje mnovamente
em evidencia na Allemanha) — de
apparelhar a mocidade para 2 de-
fesa nacional. A forca muscular
e 0 manejo de armas brarcas consti-
tuiam seu objectivo primario.

Na totalidade, os apparelhos
empregados por este systema nac
tém applicactes anatomicas ou phy-
siologieas uteis a educagio phys
ca. Podem servir, com
servas, para a “cultura” physica.

Este sysfema, patrocinado ainda
hoje por elemenfos conservadores,

o responsavel® pela gymnastica
athletica, condemnav

O sueco. — Até entdo, o mais
scientifico, porque tomou em con-
sideragao as necessidades do corpo,
construiu apparelhos e applicou
exercicios, no intuito de corrigir

T0e

o
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entre a evolugdo do corpo e a Edu-
cacdo Physica, emquanto a psy-
chologia, da sua parte revelava a
importancia e a necessidade da ple-
na satisfacciio dos impulsos instin-
ctives do homem, nos seus periodos
predeminantes nas diversas phases
do desenvolvimento, por meio de
actividades physicas vrientadas.

i, a acio Physica dos
nossos dias, ter logrado transpor
os obstaculos que lhe vedaram o
concerto entre as outras duas fa-
ces da educagio — moral e intel-
lectual.
este ponto ficaremos por hoje,
certos da que temos marcado nossa
partida para os estudos futuros,
sobre os meios, modos e methodos
de applicacao da Educagio Physica

e

a0 nosso tro de interesse com-
mum — a creanca em edade esco-
23
2. AULA

Em nossa primei
rapidez que mos foi possiv
mos um estudo da evolu
ses por que passou a Hd
Physica desde o 6.0 seculo A.
até encontral-a, em nossos dias,
sanccionada com todo o peso das
eis biologicas e psychologicas,
prof estudadas pela ci-

aula, com a
1, fize-

defeitos s e favorecer o
processo physiologico. Era pauper-
Timo nos seus aspectos recreativos.

Educacio physica moderna

Chegamos, finalmente, ao seciilo
XX, e ainda sob os fogos das “bata-
Thas dos rystemas”. que muito an-
tes q»sta época se espalharam por
quasi todo o mundo crvilizado.
Coube aos Estados Unidos da
America do Norte a arbitragem da
lu.cgn que cridra um systema, pela
utilizacdo do que de util a scien-
cia, na sua imparcialidade, encon-
trou ~m todos elles
Embora a ia, a physiol:

vilizagdo scientifica do mnosso se-
[

ulo.

Colhemos, neste estudo retrospe-
ctivo, muitas informagdes que ser-
virdo de advertencia para a orien-
tagdo do nosso trabalho e de esti-
mulo para constantes estudos, ca-

i

da repeticio dos mesmos erros em
que cahiram os pioneiros do pas-
sado.

De hoje em deante, passaremos
a0 estudo da educacao physica mo-
derna, sob seu aspecto que mais nos
interessa, isto, é, no que diz res-
peito @ escola.

A pini

gia e até certo ponto, a hygiene,’

Jj& tivessem prescripto os inconve-
nientes dos methodos citados, cou-
‘be & biologia explicar a relagdo

e artificiaes

A educacgdo physica escolar lan-
¢a mao de dois meios para alcan-
car seu objectivo:
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Primeiro — actividades natu-
raes, representadas pelos jogos
activos-competitivos e jogos recrea-
tivos-activos, e assim chamados
porque interessam aos instinctos da
creanga.

Segundo — actividades artifi-
ciaes, representadas pela gymnas-
tica, cuja base é a callisthenia, con-
stituidas de movimentos symetricos
preestabelecidos e que exigem posi-
coes controladas pela attengdo e
vontade focalizadas.

As actividades naturaes( os jo-
gos), si bem & primeira vista pa-
regam novas, ndo estdo sindio ba-
seadas em funcgdes fundamentaes
que subsistiram  desde 05 tempos
primitivos da raca humana e das
quaes se derivam certos prazeres.
Os elementos agradaveis que nel-
les encontramos Trepr
modo geral, as actividades do ho-
mem nos differentes pericdos da
sua evolugdo. As acghes de ata-
car, defender-se, de atirar obje-
ctos, luctar, etc., praticavam-nas
0 homem selvagem nos seus comba-
tes pessoaes e collectivos entre tri-
bus e tambem na caca. Estas ac-
¢oes formam hoje a base de todos
os jogos.

Estes interesses manifestam-se
na infancia e continuam em ordem
ascendente até aleangar o maximo
na juventude e depois declinam,
substituidos por outros anhelos su
periores, segundo as etapas por que
vae passando o individuo na sua
escala da evolucdo.

Dentro das formas da civiliza-
¢do moderna, estas tendencias in-
stinctivas e outras de raizes mais
profundas e subtis, s6 poderdo ser
postas em accdo directa, de manei-
ra salutar e submettidas ao pro-
cesso de sublimagdo, por interme-

b e

dio dos_jogo

instinctivos; no entretanto descu-
rou-se, completamente, da crea-
cdo da escola activa para o ensaio
da pratica rudimentar e esponta-
nea dos seus dictames. Consequen-
cia: os maiores motivos de acgoes
individuaes continuam operando
occultamente sob o influxo das for-
¢as hereditarias ndo disciplinadas,
e das qfaes a sociedade, como fa-
ctor de conducta, ndo participa
sinio através das consequencias e
dissabores que causam.

Como sabemos, os impulsos natu-
raes, ou melhor, os fundamentaes,
em maior cu menor grau, trazem
sempre o estygma a origem
remota; dahi a imperiosa mecessi-
dade ds uma orientagdo pedagogi-
ca que influa na natureza da cre-
anga, sempre predisposta a actuar
de accordo com o weio que a com
segue absorver.

Acceita a proposicio, quaes os
meios usados pela Educacdo Physi-
ca para cooperar na arte da mode-
lagem de toda esta materia prima
4s formas ideaeseda ethica social
moderna No pateo da escola
temos o nosso atelier. Alli se ensi-
nam praticamente as leis cujos
principios basicos se encontram nos
codigos sociaes.

Cultiva-se o espirito de coopera
¢do e de satisfacgdo pessoal nas
competigoes entre grupos ou
“teams”; pratica-se a cortezia que
deve reinar entre companheiros e
adversarios; a obediencia &s deci~
soes do professor em sentencas ob-
jectivadas, como as impostas pelas
infracgdes das regras do jogo, sdo
excellentes praticas para o prepa-
ro do bom cidadao.

Pelo exposto, ndo se deve con-
cluir que € a pratica deste ou da-
quelle jogo que desenvolve ou aper-

E’ facil

feigoa sindo que por

a pr
dos instinctos e funcgdes fun-
damentaes sobre as mais recente-

seu se e exercer
uma acgdo decisiva na formagas
do caracter.

mente el

pela

humana. No conflicto dos motives,
por exemplo, a sociedade redigin
codigos de conducta que discipii-
nam até certo ponto os appellos

Um de do0 Phy-
sica que nao utilize em sua classe
as opportunidades que se lhe apre-
sentam para influir na formacdo
dos bons caracteres, tem seus
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Tecursos profissionaes limitados e o
seu trabalho ,sobre ser deficiente,
é prejudicial.

estimula o desenvoivimento orga-
nico normal;
correctivo, porque corrige os de-

or estas razoes p: h
alias sufficientes e outras de or-
dem biologica que estudaremos den-
tro de poucos dias os jogos, c
petitivos activos tém um importan-
tissimo papel nos programtmas es-
colares.

Callisthenia

As actividades artificiaes, isto €.
a gymnastica, revestem-se das mais
variadas formas, cujas principaes,
dentre outras, sdo: dansas gymnas-
ticas, gymnastica athletica  (feita
em apparelhos), callisthenia, etc.

Dentre estas, destacaremos a cal-
Tisthenia, para o nosso estudo, nao
56 por ter um caracter suave e ade-
quando as condicdes da creanga, co-
mo tambem porque produz um des-
envolvimento muscular symetrico,
corrige a maneira, dando ao mes-
mo tempo gracs, elegancia do ta-
The, belleza ¢ harmonia as formas.

A callisthenia ndo é recreacio,
€ trabaiho. Pdéde ser agradavel e
deve proporcionar attractivos, mas
isso depende unicamente da prafos
sora que a ministre. O exito do
trabalho depende, pois, em grande
parte, sindo na sua totalidade, do
cabedal technico, de que faz nso a
professora; dos seus conhecimen-
tos, da natureza da creanca atra-
vés das suas observacies e expe-
riencias pessoaes e dos ensinamen-
tos theoricos collimados pela psy-
chologia pedagogica moderna. s
tes conhecimentos nio prescindem
do auxilio uns dos outros, tanto
assim que, muitas vezes, aa pratica,
por circumstancias futeis, vemos a
ausencia de uns canccilur da nossa
intelligencia os recursos dos ou-
tros.

O papel da callisthenia, na escola,
€ triplice:

preventivo, porque prepara oy
physico da creanga para resistir
a0s prejuizos da vida sedentaria es-
<colar, incompativel com o dymnsa-
aaismo proprio da infancia e porgue

feitos mi
nora os que £&o congenitos, regula-
riza as funccdes po: ’u“' f
talecendo os musculo:

ampliando o thor
circulagio e eliminagao res
disciplinador, porque apert
a coordenacdo neuro-muscular,
mittindo aos musculos pra:

dos centr

S nervos

3.* AULA

Inicio da pratica

Os stentes, com a indumenta-
via indispensavel ao trabalho, a um
signal do professor, se reuniram
em fileiras simples, na direcgio in-
dicada, ouvindo as suas explica-
¢bes, que resumimos a Sseguir:

A professora deve: a0 comman-
dar a classe, manter-se sempre em
attitude correcta, e, pelo seu modo
de agir, servir de modelo para os
seus alumnos; explicar os movi-
i sumidamente pos-
cutal
aho, fa-
lar em voz clara, firme, e em tom
convincente. Deve evitar, o quan-
to possivel, as demonstragoc: de
impaciencia, sob pena de nao al-
cancar a sympathia, o enlhusias-
mo e a disciplina dos seus alu-
mnos.

Nas correcgdes a fazer, nio deve
chamar de longe a actencio do alu-
As cosrecgd i
i distancia, quando
forem impessoaes, isto é quando
interessarem a muitos, e directa-
mente, mas nao a distancia, quan-
do interessarem a poucos.

A professora deverd conservar-
se calma, porém, activa. Nio deve-
ra regatear suas expansoes de ju-
bilo quando os esforos dos seus
alumnos forem coroados do melhor
exito. Nao devera ter a pretencdo
va e absurda de que todos seu seus
alumnos cheguem em igual tempo
a um mesmo nivel de perfeicdo.
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Na classe, tanto quanto fora della,
devera cultivar a sympathia dos
seus alumnos, afim de penetrar na
intimidade de cada um, e assim po-
ler moderar os vibram e sen-
tem com *e a intensidade, e
despertar o indolente e apathico
para uma vida mais calida e expan-
siva. b

O professor passa em seguida a0
ensino e pratica dos cimmandos.

Explica: na callisthenia, como na
marcha, as vozes de commando di-
videm-se em duas phases: a) voz de
advertencia; b) voz de execugdo.
Exemplifica: — Direita_(adverten-
tencia) indicando a direcgio em
que deve ser feito o movimento —
volver (execugdo), indicando o mo-
mento em que deve ser executa-
do

ligeiramente approximado do pes-
cogo e o olhar para a frente.

Os srs. assistentes praticam a
posicio de sentido e estabelecem
differencas entre a esponlanelda—
de da correcgio da posicio — sen-
tido, na educagdo physica, e a usa-
da para os fins militares.

Pasu;aes de descanso

Commando: 1 — classe (adver-
tencia) . 2 — descansar (execu-
¢io) ou 1 — Descan — (adverten-
cia) 2 — sar (execugdo).

A esta voz, o alumno leva o pd
esquerdo ao lado (passada ao ia-
do), e as mdos para traz, apoian-
do-as cruzadas & altura do pulso,
sobre os gluteos.

qlmnto a mf.ensxdnde das vozes: :I
voz de advertencia deve ser longa
e clara, a de execugdo, curta e ener-
gica. Entre uma e outra deve ha-
ver um espacgo de tempo sufficien-
te para que os alumnos se inteirem
do que vio fazer. As vozes fracas
e indecisas produzem execugio sem
vigor.

Commandos por tempo

Cada numero deve ser uma voz
de execugdo — ex: — por =m0 G
direita volver (advertencia) — 1
— 2 (execug@io) . Quando a execu-
¢io de um movimento é mal inic;
da, a professora deve mandar —-

outra vez; — a esta voz os alu-
mnos voltam & posigdo inicial.
Posiges de sentido

Para ordenar sentido, as vozes
sdo: 1 — classe (advertencia) 2
— sentido (execugdo) .

a voz, cada alumno assume
cio seguinte: calcanhares
umdox, pontas dos pés voltada para
fora, de modo que formem um an-
gulo pouco menor do que o recto.
O peso do corpo distribuido igual-
mente sobre os calcanhares e as
plantas dos pés, joelhos ligeiramen-

eali a pratica e o profas-
sor Renato chama a attencdo dos
srs. assistentes technicos sobre a
differenca entre esta posicao de
descansar e a usada na classe mi-
litar. — Na primeira, o peso do
corpo fica divididg, igualmente so-
bre ambas as pernas, a espinha
dorsal mantém a sua linha recta,
ao passo que a segunda colloca o
corpo em uma posi¢do toda sinuo-
sa, prejudicando o descanso_uni-
forme dos musculos, a funcgao do
pulmio do lado que mantém o equi-
librio, e accentuando os desvios que
por acaso existam na columna ver-
tebral.

A esta altura, o professor dirigin
algumas actividades physicas, em
que tomaram parte os assisten-
tes, com o fim de habitual-os ae
trabalho em conjuncto e preparal-
os physicamente para os trabalhos
praticos nas aulas subsequentes.

4.* AULA

Na quarta aula, o professor es-
tudou, com os assistentes, a mar-
cha sob o ponto de vista da edu-
cagdo physica e as technicas dos

« movimentos callisthenicos.

A marcha tem por fim despertar
e cnncentrar a attencdo da clas-

em situacdo de re-

bra
Le cahidos. Cabega erguida, queixo

ceber e executar as ordens, seja

qual for o numero de alumnos que
a constituir.
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frente, ao hombr(_) do que se acha

immediatamente 4 retaguarda.
Iistheni

Offerece opp id ao pro-
fessor para corrigir as mis postu-
ras e crear nos educandos, pir
emulagio, favoravel attitude de es-
pirito quanto & disciplina e enthu-
siasmo, que deverdo presidir a to-
dos os trabalhos da classe. 8 pri-
meira ordem que se deve dar a uma
classe é a seguinte: 1 — em filet-
ra — B — reunir. A esta voz, cada
alumno toma logar ma linha indi-
cada pelo braco direito da profes-
sora: os mais baixos 4 direita.

Cumprida a ordem, tem-se em
forma uma fileira simples que, pa-
ra ser convertida em columna sim-
ples, basta o seguinte commando
— 1 direita (ou esquerda); 2 —
wolver. Conhecidas a fileira e co-
lumnas simples, convém saber, des-
de j&, o que significam, como se
formam e quaes os caracteristicos
da fileira e columna compostas.

Fileira composta, entende-se pe-
la formatura de suas ou mais fi-
leiras collocadas umas & retaguar-
da das outras, 4 distancia de 79
centimetros (um passo), uma da
outra e que tenha de frente (largu-
ra) uma unidade, no minimo, a
mais que de fundo (comprimento) .

Columna composta, entende-se pe-
la formatura de duas ou mais co-
lumnas, collocadas umas ao lado
das outras, que tenha de fundo
(comprimento) numero de unida-
des correspondentes, ou maior ao
da frente (largura).

A columna composta pode ainda
ser mista (columna mista) quando
as fileiras que se formam em seu
corpo, na qualidade de tal, podem
executar ordens de comicando, is-
to €, quando as fileiras guardam,
entre si, a distancia de tantos pas-
s0s quantas forem as unidades con-
stitutivas de cada uma. Na colu-
mna composta (sem fileiras desta-
cadas) a distancia a ser guardada
entre as suas unidades é de 70 cen-
hmetros (um passo) como acon-

columna simples, me-
dldol do hombro do alumno da

dos os exercicios sem ou com pe-
trechos portateis, como sejam has-
toes, halteres, macas, qindianas,
excepto corridas e dansa¥ gymnas-
ticas.

Sem uma nomenclatura, tornar-
se-ia impossivel a classificagio dos
movimentos, dosagem e uniformi-
dade no ensino da callisthenia.

Assim, pois, comegaremos nossos
estudos sobre a nomenclatura cal-
listhenica dividindo o corpo em:
tronco, cabecu, ‘membros  superio-
res e inferiores: os membros por
sua vez em:

Membros superiores: brago (do
hombro ao cotovello) — ante-bra-
¢o, (do cotovello ao pulso) — mdo,
(do pulso aos dedos) dedos. ¥

Membros inferiores: — coza (do
quadril ao joelho) — perna (do
joelho ao tornezelo) —pé.

Eizos do corpo — tomam-se tres
em consideragdo:

1 — Eixo vertebral—que corres-
ponde & columna vertebral em
qualquer posicdo.

2 — Eixo lateral — que corres-
ponde ou é parallelo 4 linha traca-
da de hombro a hombro, perpendi-
cularmente ao eixo vertebral.

3 — Eizo dorsal-ventral — cor-
respondente ou parallelo & linha
tracada de frente para traz, per-
pendicularmente aos eixos verte-
bral e lateral.

Além dos eixos, tomamos em con-
siderag@o tres planos:

1 — plano laieral, que contém os
eixos vertebral e lateral;

2 — plano antero-posterior, que
contém os eixos vertebral e dorso-
ventral.

lano-transverso, contendo
os eixos dorso-ventral e lateral.

5. AULA

O professor convidou os assis-
ntes para se reunirem em uma
sala, sem se uniformizarem, por
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estar a tarde fria e nao ser apro-
veitavel, em taes condigdes atmos-
phericas, o trabalho physico inter-
rompido a todo instante para expli
caecoes, como soe acontecer quando
sc vae alljando a pratica & theoria,
em um mesmo periodo de aula.

Na sala, estudaram-se os planos
e eixos com mnmn a0 corpo hu-

qualquer membro em direcgio &,
ou além da linha mediana (eixo
vertebral) do plano antero-poste-
rior

Cireumducedo — moviments do
tronco ou qualquer membro em Gl
a parte mai tante du centre do
movimento descreve um circuiv, €
o prnn'L 0 membro, acima do centro

manc e a phy-

sica, bem como suas relagdes e ini-

portancia quanto 2o movimento e

brogressdo mas coordenagdes meu-

ro-musculares. Exgottado o the-
i ias apreciagd

feits < e tendo o
resultado ac'mc'ulu um fim satis-
factorio, bastante enriquecido pel»
contribuicio das experiencias pra-
ervagoes de todos os pre-

feriores e dos movimentos

lagio a0s planos e eixos.
icoes fundamentaes: denomi-
nam se todas as em que, dellas par-
ticipando os membros superiores ou
inferiores, ou a combinacdo destes
e daquelles, o tronco se mantenha
em equilibrio no seu eixo vertebral,
sempre em posigdo vertical.
E posigies dividem-se, por
a vez, em duas categorias; posi-
cdes simples e posigdes comple
Simples, as em que 0 eixo vertebral
se mantem immovel, isto &, ndo se
move em nenhum plano e <6 o cen-
tro de equilibrio (como a columna
de mercurio cm um thermometro)
ascende ou desce em sentido ver-
tical. Complexas, as em que o
eixo vertical se desloca em qual-
quer plano, sem perder a proprie-
dade de vertical, e sua relagio co-
mo tal com a columna vertebral.
Passam, entdo, ao estudo da no-
menclatura dos movimentos em ge-
ral, com demonstragoes feitas
lo professor e interpretacio dos
srs. stentes, antes de qualguer
insinuagdo por parte daquelle.
Abducgao — movimento de qual-
quer membro em direcgio oppostz
4 linha mediana do plano antero-
posterior. Adducgio, movimento de

®

do descreve em cone.

Flexdo: O vocabulo flexdo 56 ve
applica ags membros e no us
muastico designa o movimentd de
ou parte do membro, na dir
cgdio em que ficar mais proximo.

As flexoes podem ser — compic-
tas, quando se flexione o membro
na sua maior extensio — e meil

flexdo, quando attinge cerca de

Pender: Usa-se para designar o
movimento numa articulagio (co-
lumna vertebral por exemplo).

Rotagio é o volver do tronec
de qualquer membro sobre e
cixo maior (syn;. torsio).

Eztensdo, o opposto de fle

Com estas nove classificagoes de
movimentos, poderemos fazer iodas
as combinagdes necessarias ao mais
completo movimento de callisthe-
nia.

Em se tratando das fiexdes, “on-
vém notar a dlffercnc'x ontre n fle-
xd0 activa e flexdo passiva — fle-
xdo activa é aquella em que en-
tram em accio os musculos flecto-
res, deslocando o peso do pro,ulo

t a for-
ca de gravidade com evten:ao pas-
siva (relaxaciio) dos musculos op-
positores. Exemplo: flexdo do an-
te-braco — sobre o brago; os bi-
ceps contraem-se, a0 passo que o
triceps deve manter-se completa-
mente passivo. Flexdo passiva —
quando o membro se flexiona sob
a acgdo do seu pes 'm nenhuiua
actividade muscular, isto é, o mem-
bro cde accionado pelo seu proprio
peso; ex.: flexao da coxa sem ex-
tensdo da perna: — a perna cahi-
v formando um angulo recto (1:2
flexas), com a coxa 4 altura do

0.
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joelho, 1t h
da. A flexdo passiva pode ser ain-
da espontanea, quando os musculos
flectores ficam em estado passivo
e o0s extensores regulam a veloei-
dade do movimento; ex. : flexdo es-
pontanea da perna e coxa até a
posicio de cocoras.

6. AULA

Nesta aula, foram estudadas as
direcgdes dos movimentos:

Para uma orientagio uniforme e
precisa, quanto aos movimentos em
eirculo ou facgoes deste, determi-
na-se; seja em se tratando do tron-

ou membros, pelo eixo em
torno do qual e pelo plano em que
o movimento é executado, a posi-
¢do do alummo para com o relogio
collocad no solo e tom 0 mos-
trador voltado para cima. Nesta
situac@o, os movimentos que te-
nham a mesma direcgio da mar-
cha dos ponteirosgserdo para a d
reita. Na direc¢ao opposta, serdo
para a esquerda; b) o relogio col-
docado em frente, com o mostrador
voltado para o alumno, as dire-
cgdes serao as mesmas indicadas
para-o relogio no solo, com o mos-
trador voltado para cima; c) o re-
logio ao lado esquerdo, com o mos-
trador voltado para o alumnc; os
movimentos na direcgio da marcha
dos ponteiros serdo para a frente
e os oppostos para traz.

O relogio do lado esquerdo de-
terminard tambem os mevimentos
do lado direito.

7.* AULA
As poslcoes fundamentaes na cal-
listhenia foram, de novo, estudadas
:n suas particularidades e deta-
es.

Como ja sabemos, posi¢ies fun-
damentaes, denominam-se todas as
eque, participando da sua formacdo

©s membros superiores ou mfenc-
m, ou a combinagio destes e da-

quelles, em ! plano ou dire-
c¢io, 0 tronco mantenha seu eixo
vertebral em posigdo vertical. Pois
bem, estas posig¢oes, para fins
progressdo quanto ao ensino e de
accordo com as coordenagdes neu-
ro-musculares (similares e dissimi-
lares) comp!ehendem tres grandes
catego: :

Iz Posu;oes fundamentaes sim-
ples, nas quaes o eixo vertebral
se mantem immovel, isto é, ndo se
desloca em nenhuma direcgao (pla-
n0) e s6 o centro de equilibrio
ascende ou descende em sentido ver-
tical.

2. As complezas, em que o eixo
vertebral se desloca em qualquer
direccdo (plano) sem perder sua
propriedade vertical nem a relacao
que mantem com a columna. O cen-
tro de equilibrio nestas posigdes

desloca-se para a peripheria e os

fermres, ‘assumem posicoes Gissimi-
lares.

3. Posicoes fundamentaes artifi-
cizes nas quaes o eixo vertebral
acompanha a posi¢io tomada pela
columna e o centro de equilibrio
se desloca em todas as
desde a nuca aos artelhor
posi¢des ndo tém applicacio na
educagio physica escolar primaria.

As posicdes f\mdamentaes sim~
ples sdo puras quando sam
aos membros superiores ou mfcno-
res, separadamente, ex.: maos nos
quadris, bracos horizontaes ao lado,
etc., ou passada ao lado — passa-
da 4 frente, etc.; sdo combinadas,
quando os membros superiores e in-
feriores assumem pusigdes ao mes-
mo tempo. Ex.: passada ao lado
— maos aos quadris.

S@o posicdes fundamentaes coin-
plczas as em que cs membros su-
periores e inferiores assumem po-
sicdes simultaneas em plunos diffe-
rentes e com o0 uso.do meio a fun-

° do o ﬂexoes totaes da perna e eo-

m que nenhum dos pés se

man&enhn féra do contacto com o
solo.



REVISTA

DIA DE LEITURA

Todas as quartas-feiras, sob a
direcgao do sr. Mario Casasanta,
se

DO ENSINO

¢ commentou os dois primeiros ca-
pitulos da referida obra de Angelo
Patri, travando-se discussao

os seguintes pontos: Quaes os ac
teci que pessoas cbntribui-

05 movos
unem para o trabalho do dia de
de leitura.

No iprimeiro dia de leitura, o in-
spector geral da Instrucedo expoz
largamente o que se deve entender

1 instituicio e como creani-
s reunides.  Cingiu-se
a0 que falou, em conferencia publi-
ca, sobre o assumpto, ou o
dia de lcitura, lendo e commenta:
Qo o vxullonbc prefacio de Ferdi-
nand Bui a0 livro de Angelo
Patri, “Vors I'école de demain

No segundo dia de leitura, o a

sistente Joio Baptista Santiago leu

SRR e Angelo Pa-
tri; a escola norte-americana de
1887 e os seus graves defeitos; co-
mo dr & um corpo docente urida-
de de orientagdo, e outras theses
decorrent: a leitura.

No terceiro dia de leiture, cou-
be & assistente senhorinha Zembla
bmnes de Si ler e -cmmentar o
3.° e 4.° capitulos da mesma obra.

pontos inte-

plina, o que é e

como se consegue; o metheds; com-

paracdo entre a velha e a nova or-
ganizacdo, etc.

A voz,

Nesta seccéo serdo acolhidos
os trabalhos de collaboragao do
nosso professorado, bem como
de outros funccionarios do en-
sino, desde que se coadunem
com o programma da*‘Revista”,

O dictado e a orthographia

‘o dictado o unico meio de se
ensinar orthographia na -escola
primaria? Em cgso conlraric,
quaes os meios que se devem
empregar para tal ensino, além
do dictada?

De muitos meios pode a profes-
sora usar para emprechender o

\balho de hemn ensinar a
graphia 2 reus alumnos. U

.5 espec’ il ¢ unico para
hi. Podem-se r
i roCessos s
egras or‘ 10graphices

VoS,

Dictado O dictado, quando
Lem feito, &, sem duvhl:l.-um dos
wcthores . 0s para se chegur ao
fim da ortho; n\pln.u correcta. A
profesora, si o quer fazer . -i-
toso, deveri, antes de inicial-o:
io. — saber escolher um trecho
de bom gosto literario, que nio
melindre a educagdo, de estylo
unlecm e assumpto inters

(ie oxlhogmplun mMenos
crevendo-as no quadro nc:;uv
I)\Iscando lhes as cognatas, para
ensino seja mais amplo o
tfhcleme, 3.° — aproveitar sem-

da pratica

pre as occasides para ensinar
certas regras de bem escrever. Ao
fim desse trabalho, a professora
podera dictar, dividindo o trecho
escolhido em’pequenas partes de
duas ou mais palavras, de duais
ou mais phr conforme o
adeantamento alumnos, es-
tando o esfor¢o vocal em propor-
¢io ao tamanho da sala, de mo-
do a nio ser preciso repetir cs
trechos ja lidos. Durante o disia-
do, a docente devera estar de pé,
4 frente de sua classe, guardando,
quanto possivel, uma posicio uni-
Finda a aula e recolhidos

cadernos, a professora, em
contard, em cada um, 0s err
commettidos, sem sublinhal-os ou
corrigil-os, escrevendo ao alto o
algarismo que indique o numero
delles e a nuLl correspondente
(de 0 a 10). Na aula seguinte, ao
mesmo tempo em que um alumno
1Z 0 esmo balho nc quadro
negro, os outros irdo sublinhar o
corrigir os erros existentes em
seus dictados. Os cadernos serin
da olhidos para ganha-

Fegras orthographicas — Muito
valor tém as orthographi-
cas para o ensino ora em debate.
Alem dus que se encontram pelas

ammaticas, a professora, que-
rendo ser observadora e attent:
poderd descobrir outras  excl
samente praticas, como esta q
aqui vac:

SRegra nruhu —— As palavras
termina “cio” escrevem-se
com um “¢”, eindo forma-
cio dellas, cae somente o 5
nal do infinitivo do verbo; ex:

BIBLIOTECA
ARQUIVO PUBLICO MINEIRO
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ora -+ ¢do = oragdo; prohibi +
¢iio = prohibi¢do. (Convem sub-
por que todas essas palavras se-
jam derivadas do infinitivo ver-
bal). Si, porem, acompanhando o
r” final, cae uma letra, ou mais
de uma, a ]m!.\\' ra terda dois “cg¢”
ex: agi 0 = acio = acgdo;
protege -+ ¢iio = protecio = pro-
tecgiio. O outro “c” vira subslituir
a letra que cahir, alem do “r” fi-
nal.

Excepgies Exceptuam-se as
palayras formadas dos verbos em

ver” ¢ “der”: promove + ¢iio =
promociio promogdo; atten-
de - ¢io = attengdo

Um ponto difficil
mno é saber q\mmln empregar
umsn.«ulu “L'HHH adas ou “letras
dobradas”. F: , pois, indispen-
savel, nas ul:lmux mais adeanta-
das, o conhecimento dos prefixos

inos que entram na formacio
das nossas palav: com leiras as-
similadas.

Exercicios recreativos - Co-
mo tornar agradavel o ensino da
orthographia? — Escrevam-se no
quadro negro, esparsas e separa-

iente, as letras de uma pala-

4 com ess dados,
descobrir a palavra ou pala-
vras que d’ali se possam formar.

Com leiras de papelio, o que-
bra-cabe¢a ¢ mais inieressante
ainda. O alumno tera a sua l‘rv'
te uma por¢io dellas, para agru-
pal-as, formando a palavra, em
In ar bem visivel de toda a clas
. Ex.: chame-se um alumno e a
eu aleance ]ml.lmm -se as letras:
i. r, T, ¢, e d, t, 0. Depois d(- al-
gum trabalho, elle fnrm ra “di-
rector”. e-se bem o “c” antes
do “t”. Lembrem-se as cognata
Outro exemplo, com as letras: o,
s, a, p. Alguem dira lo"o: o
Outros descobrira
“cpas”. Pausa. A]"um tempo de-
pois, um outro dira “passo (“¢”)
A professora aproveitara a%c-
casido para explicar que o “s
entre vogaes vale por “z”: ,“cnsw
“mesa”; nas palavras compostas,

porem, tem o som de “¢”: pre-

“suppor”, “resentir”.

Ensinara l'nnbem que passo
é do verbo “passar” e que “paco’
significa “le ldcncm habitual de
reis ou principes”.

utro exercicio A profe

sora distribuird algumas lett
tre giversos alumnos. Mandara,
depois, que elles se colloquem 4
frente da classe, sustendo as le-
tras acima da cabeca e formando
a palavra.

exercicios, esco-

os termos de orthographia, .

pronuncia e significacio n.enos

m(-llu cu, letras deem

formacdio a outros mais. Assim, a

intelligencia tera muilu bom exer-
cicio.

José Americo da Coslll. dire-

ctor do arupo escolar de Resende
Costa.

E, a meu ver, o dictado um
meio podero® de se ensinar a
orthographia_na_escola primaria;
entretanto, ndio ¢ o unico. Para e
fim referido, podem ainda os pro-
fessores por em pratica outros
meios que umsul«»rn efficientes:
sdo os seguinte: .

a) enumeracio de nomes de pes-
soas e de coisas;

b) nar ao rlc factos observa-
dos pelos alumnos;

c) dcscrip(;zm de sitios visitados
ou conhecid imaes fam-
bem conbecidos;

. d) redacgio de cartas sobre as-
sumptos \nrmdo.s, redaccao de no-
ticias e de documentos diversos;

e) reproduccdo de historias, de
anecdotas e (’L trechos lidos;

qu..\e<qu(r exerci-

excitar ou au-
gmentar a ubselv.u;.xo dos alu-
mnos.

Excusado ¢ dizer que todos os
exercicios acima apontados, de-
vem ser feilos, a principio no qua-
dro negro, nelles se interessande
toda a classe; e, pelo tempo adian-
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te em cadernos, ficando sujeitos a

exame, correccdo e notas mereci-
das, o que deve ser feito sem de-
longa, isto e, no mter\allo entre
dous exercicios.

Francisco Letro Silva Castro, di-
rector do grupo escolar de Anto-
nio Dias. =

O dictado ¢ um meio seguro de
se ensinar orthographia na escola
primaria, mas nio se devem dei-
xar de dar pelo menos tres copias
poT semana, para que os alumnos
s¢ familiarizem com as palavras.
Dé-se-lhes primeiro uma copia
depois um dictado, variando as
sentencas, porém, empregando as
mesmas p'ﬂ.n'ru\ do trecho que
serviu para copia.

Zilda de Oliveira, professora
1o grupo escolar de Nepomuceno.

Nio, o dictado @0 ¢ o unico
meio de se ensinar orthographia
na escola primaria.

Nio devemos comtudo, co
mnar o dictado, ¢ elle um
optimo auxiliar no ensino da or-
thographia, porem, nio ¢ o uni-
co.

Para se ensinar orthsgraphis,
ha, alem do dictado, os meios se-
guintes:

Destacar um alumno da classe
para escrever no quadro negro
uma serie de palavras de difficil
grapbia, chamando para as mes-
mas a attencdo da classe.

Depois, arguir o alumno sobre a
significacdo das palavras, em se-
guida formar phrases
mesmas; a professora insisti
bre o modo de escrever as pala-
vras, explicando-as &as creancas.
Este meio produz optimos resulta-

95

A professora podera tambem es-
crever no quadro negro algumas
palavras que os alumnos copiardo
nos cadernos, para fazerem exer-
cicios, como sejam: escrever as
pal‘u’ras com os synonymos, for-

mar phrases com as palavras,
ete.

Alem disso, pode a professora
intelligente, mesmo nas licges de
ieitura, ministrar ensinamentos de
orthographia, insistindo sobre as
palavras que parecerem mais dif.
ficeis, com alavras com letras
de dois sons, palavras de letras ge-
minadas, e

Nas licoes de Lingua Materna, a
professora arguira successivamen-
te as creancas sobre a orthogra-
phia das palavras mais difficeis
e, ensinando outras materias, d
tacara as palavras cuja graphia
offerecer alguma difficuldade, pa-
ra explical-as creangas, fazen-
do-lhes, em seguida, perguntas,
afim dl, verificar si aprenderam.

Maria do Carmo Ferreira, esta-
wria -do grupo escolar de Itabi-
rito.

O dictado pouco extenso e fei-
to pausadamente, ¢ um dos meios
poderosissimos para o ensine da
orthographia; pode, com esforco
do professor, e deve ser emprega-
do desde as primeiras ligoes de
leitura e de lingua patria.

Além desse meio, julgo de va-
lor

O exercicio de redac
oralmente algumas ve:
cripto em seguida.

Formar sentengas oralmente, e
escrevel-as.

Decompor palayras em sylla-
bas, (exercicio oral e escripto
para o le. anno e 2e. primarios).

Verificar, com o auxilio do dic-
ciomario, os synonymos das pa-
lavras desconhecidas da li¢io de
leitura, e escrevel-os em cadernos
apropriados.

Exercicios oraes e escriptos
com palayras onde entrem affi-
Xe:

José Maria Continho, director
do grupo escolar de Abbadia de
Pitanguy.
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A meu ver, ndo é o dictado o
unico meio de se ensinar ortho-
graphia na escola primaria, e
sim o meio mais acertado que
xiste, niao s6 por estar em con-
stante uso nas nossas escolas pri-
marias, por ser mais conhecido,
como mais vantajoso e pedago-
gico. Nao se pode dizer que uma
creanca aprende a escrever
bem ¢ correctamente todas it
lavras communs do nosso ulmm.\
si o professor Ihas dictou em

Bem longe eston de pensar as-
sim. Porém, si ndo houvesse o
uso do dictado, em nosso meio,
com certeza, maiores difficulda-
m- soffreriamos  no manejo e

sao da nossa linguagem
mpu, além das que dia a dia

Xper: imentamos.

emos lambem o uso da copia,
cujo emprego ¢ por demais ne-
cessario e indispensavel, duran-
te todo o curso primario, princi-
palmente nos dois primeiros an-
nos. Sou de ]de‘uel i
tanto se deve dar valo
du'lmla como da copm no en: mu

ssa orthographia usual,
'm]hm proveito neste ponto
nosso programma de ensino, ob-
SETVemos com a maxima attencao
¢ criterio, os seguintes conse-
Jhos:

No le. ¢ 20. anno -~ Depois
da leitura da ligdo marcada, nos
liv doptados, e feitas algumas
explicacoes sobre o sentido dos
vocabulos nella existentes e a

aphia dos mesmos, escolher-se-

um dos trechos mais faceis da
ligdo, para a classe copiar. E, em
ﬂelclmllu(lux dias da semana,
far-se-ao, entao, ligeiros exerci-
cios de dictado, com as mesmas
palavras s ou menos conhe-
cidas e anleriormente copiadas.
E, assim, novos
aprendidos pelos alumnos,
riamente, com muito pouco esfor-
¢o, simplicidade e efficiencia.

30. e 4o. anno — Além Qo

que acima expuz, a maneira mais
facil e que devemos seguir, é es-
ta: escolhe-se, de qualquer capi-

tulo que os alumnos ja tenham Ji-
do em aula, um trecho que conte-
nha de 15 a 20 linhas no maximo,
e far-se-a com clareza a sua leitu-
a os alumnos ouvirem, se-

guida das necessarias explicagies.
Di-se-lhes 0o mesmo para que el-
les copiem, féra da aula, e, no dia
séguinte, dictar-se-i pausadamen-
le @ sem repeticio todo o trecho
unrl‘nluvunenle preparado.

ara que nao percamos muito
tempo na correc¢do de cadernos
de uma classe_numerosa, como
quasi sempre sio as dos grupos e
escolas do interior do Estado, po-
der-se-i fazer, no quadro negra,
commento dos erros orthe
cos dos alumnos,
como l);lw
atra

ctor do grupo escolar de Monte
Alegre.

O dictado ¢, sem duvida, o me-
lhor meio de se ensinar orthog
phia na escofa primaria, m,
nio ¢ o unico.

O ercicios escriptos, desde

cop ¢ as composicoes, con-
stituem - abundante e proveitosa
l'«mlnbuxc:m a0 cnsmn lll' ortho-

3.

alello ao ensino (h leitura

tambem se podem ministrar, in-

tuitiva efficientemente, algu-
mas regras de orthographia.

Meios que se devem empregar:

a) chamar a attencdo da clas-
se para os vocabulos de orthogra-
phia especial encontrados na co-
pia, dando os cognatos de taes
vocabulos; que se escrevem da
mesma forma.

b) fazer, pelo quadro negro, a
revisio de alguns erros dos ca-
dernos de composigao, corrigi-
dos em_ casa, mostrando as ra-
zoes de ser das correcgdes feitas,
sempre com o concurso da clas-
se3 i

¢) aproveitar as palavras de
h hi ial iy

o]
na leitura, mandando que a clas-

de
lrn/nlcs‘ Patricio d’Araujo, di-
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se as observe, e depois as appli-
que em exercicios de Lingua Ma-
terna.

d) organizar v dos e inte-
ressantes exercicios escriptos com
vocabulos aprendidos, recordan-
do, empregando e repetindo o
mais possivel as regras de ortho-
graphia, deduzidas dos imesmos
hab'ﬂhus oralmente. e

os meios que tenho

nte 14 annos de

m«\-'x\lu 0,1€ melhores resul-
tados nio se tém feito esperar.

Catharina  Silveira, directora
o grupo escolar de Japi

Ha um m de s¢ ensinar or-
thographi além do dictado e
associado a este, que d ooTta-
mente nio §6 0 resultado’ almeja-
do, como, ainda, desenvolveri no
espirito da creanga a observacio
¢ fard com que ella se va interes.
sando, sem dar por tal, pela |
tura de livros, revistas, jornaes,
ete. °
O professor mandard que cals
alumno, em casa, procure, em li-
vros, jornaes e revistas, palavras
(1ue apresentem difficuldades em

escrever, copiando-as em um
pud.x(;n de -papel. Cada alumno
apresentard' 5 palavras.

0 exilo de: processo  esta
tambem enr as creancas agirem
com attencho e espontaneidade.

Recolhidas todas as listas, o
professor cancellara as palavras
que se acharem em duplicata; de-
pois tralara do ensino da ortho-
graphia das restantes, pelo plana
de dictado ja adoptado em nosso
grupo, e do qual apresento v
exemplar.

Para se obter melhor result
do, deve-se fazer, em aula, apos
Mappa do Estado (modelado) .
haver-se feito o exercicio confor-
me o referido plano, o seguinte

jogo:

“Divida-se o quadro negro em
duas partes, por um traco verti-
cal, e a classe, em dois pnrhdos.
o rlas meninas, ¢ 0 dos meninos,

por exemplo: De um lado irdo
escrevendo, um a um, 0s meni-
nos, cada palavra que o profes-
sor for dictando, e do outro, as
meninas, simultaneamente. Cada
pulavra errada sera um ponto de
menos para o partido daquelle
que d reveu. A attengido da
classe, pmsn pelo successo, cada
qual, de seu partido, fara com que
todos, sem sentir, se interessem
por saber escrever acertada-
mente, para nao perderem, e es-
tardo attentos aos erros qie, por-
\t‘ntm'd forem commetlidos. To-
as palavras ficardo, portan-
gravadas na memoria de to-

dos”.

De mez em mez, o professor

i pedindo novas palavra

Muaria Francisca Horla, c
ria do grupo “Olegario  Macic
da Capital.

Como professora que sou.ha
longos annos, tenho  observi
qué o dictado ¢, de facto, um dos
melhores meios par ensinar
a orthographia e ao mesmo tem-
po proporciona ao alumno meio
de desenvolver
Acho, porem, que deve ser curto
¢ conslituido de trechos cujas p
lavras estejam ao alcance da cul-
tura dos alumnos, porquanto os
dictados longos e de palavras dif-
ficeis fatigam e aborrecem os alu-
mnos e nao trazem resultado, de-
vendo a professora dictar as pa-
lavras vagarosamente e com mui-
ta clareza. 5

A professora devera ¢ mllu-
um trecho de prosa e transtrevel-
0 no qua negro, ¢ em seguidi
chama os alumnos para que apon-
tem as palavras erradas, as faltas
ete. e ordena-lhes que escrevam
essas palavras isoladamente, afim
de que Thes dé a necessaria expli-,
caciio, até que as creangas as gri-
vem na memoria, o que certamen-
te concorrera para que os alu-

oNNOS jamais cscrevam essas i
lavras erradas.

Pode-se corrigir tambem um
dxcmdo da seguinte manei
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A professora chama a_attencio
dos alumnos para a leitura que
vae fazer de um trecho do livro
adoptado na classe e manda que
elles a acompanhem pelo seu li-
vro.

Procedida a leitura, ella man-
da os alumnos fecharem os livros
¢, em seguida, dicta o mesmo tre-
cho, para que os alumnos escre-
vam no_seu caderno.

Terminado o dictado, clla de-
termina que os alumnos permu-
tem entre si os cadernos, e abrin-
do nov
os cerros nelles encontrados

Todos ici de
er corrigidos em classe, em pr
senga dos alumnos, devendo ser
abolido definitivamente, a meu
ver, o costume adopiado por al-
gumas professoras, de corrigirem
o5 exercicios em casa, do que be-
i sum resullard para os

meios acima apontados sio
praticos ¢, offerecem resultado
seguro para o ensino da orthogra-
phia; porém uma leitura com
muita allen¢io, uma co
feita, tambem produzem resulta-
dos excellentes, porquanto anti-
gamente ndo era usado o dictado
nas escolas, e, nio obstante, os
alumnos . aprediam a escrever
com muita correccao.

Haja vista o typographo que
escreve  correctamente, apenas
com a pratica, sem se utilizar do
dictado, apenas com o auxilio do
revisor. Como este, outros casos
poderiam ser apontados.

Anesic de Mattos Guimardes,
professora do grupo  escolar de
Nova Lima

O ENSINO DO VERBO NO CU
= PRIMARIO
Quaes as formas (modo e tempo)

que devem ser ensinadas no

curso primario, e como se deve
ensinar a sua conjugagd@o ?

A meu ver, o ensino dos verbos
déve obedecer ao seguinte pro-
gramma: Do verbo:—~ Conjuga-
coes e-suas terminacdes — Pre-

-

0

@

corrijam |

sente, passado e futuro — Flexdes
verbaes —— Pessoas grammaticaes
—— Verbos regulares — Verbos ir-
regulares — Verbos auxiliares —
Vozes do verbo — Verbos impes-
soaes — Verbos pronominaes —
Infinito pessoal — Expressio im-
perativa —— Locucdes verbaes.
Depois do professor explicar
que & Verbo, etc.,
quadro negro a
ca
0 menino gosta de doce.
Papae nio bebe vinho.
O comboio partiu ao meio dia,
Joaozinho sahiu da escola.
Carlos (Gomes compoz a opera
“Guarany”. -
Lidas as sentencas acima, deve
o professor dizer que ha em por-
tuguez quatro conjugacoes, termi-
nando a 1.* em ar; a 2%, em er; a
3.2, em ir; a 4.%, em or; que a ulti-
ma conjugacio ¢ tambem chamada
especial—por alguns grammati-
cos, e nao tem a importancia das
e imei to servir a uma

guintes senten-

tres primeir:

unica familia de %erbos como,por,
compor, explicar que
gosta (s 1 palavra) da
1.+ sentenca — O menino go
de doce — veiu do verbo_go:

que pertence 4 1.* conjugacio, por-
que termina em ar; bebe (subli-
nhar a palavra) da 2.* sentenca,
papae niio bebe vinho — deve ter
vindo do verbo beber da 2. con-
jugacdo, porque termina em er;
partiu (sublinhar o vocabulo) da
3. sentenca — O comboio partiu
20 meio dia — veiu_do verbo par-
tir, da 3. conjugaciio, porque ter-
mina em ir; compoz ~da quart
sentenca, veiu do verbo compor
que pertence 4 4.* conjugaciao,por-
que termina em o

Mandar em seguida que os alu-
mnos mudem as_formas yerbaes
da sentenca escripta, para, o «n-
finito.

Gosta, veiu do infinito do verbo,

; que ¢ gostar.

Bebe, faz no infinito beber.

Partiu, no infinito é partir.

Compoz, veiu do infinito do
verbo que é compor.
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- Qrganizar listas de verbos no
infinito:
1.* conj.
Amar
Andar
Estudar
Comprar
Trabalhar
Ensinar
Caminhar
Mandar
agar
Gozar
3.* conj.
Panti

2. conj.

Expor
Transpor
Decompor

Suppor
Repor

Aprendidas as terminacoes ver-
baes, serd iniciad® o conhecimen-
to do — presente, passado e fulu-
ro «dos verbos, por meio de sen-
tencas mo quadro:

O soldado parte para a guerra.

O soldado partiu para a guerra.

O soldado partira para a guer-
ra.

Feita a leitura dds senlencas pe-
Io professor, pausadamente, man-
dara que os alumnos a repitam e

- indiquem quaes os verbos das tres

sentencas.

Em seguida, sera explicado aos
alumnos que a primeira sentenca,
representando um facto que esta
se. realizando — esta no presen-
e; a 2%, que indita positivamente
que o soldado ja partiu para a
guerra e por conseguinte um acto
j4.consumado, estd no passado ou
prelerito; a 3.* sentenca, que indi-

ca um facto que ainda nao se rea-

lizou, esta no fuluro.

Dar outros exercicios bem va-
riados. s
_~Agora, que 0s pequeno. escola-
fes, pelos estudos feitos, ja conhe-
cem as terminagdes das quatro

conjugacdes, o que € presente,
passado ¢ futuro, poderio come-
car o estudo das “flexes ver-
baes” depois de exercicios escri-
ptos sobre a materia ensinada, de-
vendo para,isso, o professor, di-
elar ou escrever no quadro negro,
sentencas diversas, e mandar que
os alumnos sublinhem todos os
verbos encontrados e declarem a
expressio de tempo de cada um:

As aulas do Curso de Aperfei-
coamento funccionam na Escola
Maternal.
s conferencias dos illustres
professores que vieram da Euro-
pa, segundo dizem, sdo feitas em
francez.

0 presidente de Minas é o dr.
Antonio Carlos Ribeiro de Andra-
d

a.
O Brasil tem uma superficie de
oito milhdes ¢ tantos kilometros
quadrados

I'abira é a unica cidade do
‘mundo cal¢ada de ferro.

A lingua portugueza foi consi-
derada — lingua official — pela
Liga das Nacdes.

Um medico brasileiro desco-
briu, tambem, o microbio da febre
amarella.

0O governo combale o analpha-
Dbetismo, creando escolas em todos
os recantos de Minas.

Se as chuvas continuassem, a
colheita de arroz, ficaria muito
‘prejudicada e o transito na rodo-
via Lagoa-Prata-Saude conlinua-
ria interrompido.

Com o estudo feito até aqui, es-
tio os alumnos mais ou menos
aptos para entrarem no estudo
das flexges verbaes, devendo o
ensino  ser iniciado, a prin-
cipio com os tempos simples ou
verbaes regulaves, para facilitar a
tarefa do professor e melhor com-

* prehensao dos pequenes escola-

res.

Deve o professor se esfor¢ar o
mais possivel, afim de que os seus
ealumnos aprendam a detenminar

- cada forma verbal pela sua flexao,

e nio serem obrigados a consultar
eschemas grammalicaes, ou entao

repetirem, quando precisarem de
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:mm pessoa, todas as seis de cada
em
0 conhcclmenlo pois, das fle-
xdes normaes, é de summa impor-
tancia, porque nos auxilia po-
derosamente na concordancia dos
verbos, quando os meninos tive-
rem de formar sentencas, elc.
Iniciara, o professor, o estudo
das flexdes verbaes, dizendo que
o verbo se mmnuc. de duas par-
tes: uma que nfo varia, chamada
— radical ou raiz; outra que va-
ria, para uoncnrdur com a pessoa
grammatical, chamada — ferm
nagio, e escrevera no quadro,
seguinte, separando com um ftra-
¢o vertical — o radical da termi
nacao:
amlava Radical terminai
aml|ei am ei
am|o am o
amjasse . am asse
amlado am ado
Chamara o preceptor a attencido
de toda a classe para a inaltera-
bilidade da parte invariavel — r:
dical am em todas as féormas ver-
baes, e que a parte variavel —
tcrmm'\g‘m se flexionou em av
- asse ado.
I‘xmcwms oraes e escriptos
em aulas successi-

Para evitar o penoso e estafan-
rabalho de memorizagiao és
creancas, deve o professor se
forgar muito e muito no conhec
mento das flexdes verbaes da 1.*
pessoa do singular, das tres con-
jugagdes normaes.

Flexoes verbaes

Do pres. doind.. . . . o

Do imp. do ind. . ava ou ia
Do pret. p. do hd. 7 2

Do pret. m. q. p. ind. m

Fuluro dodnds. -
Condicional. . m

Pres. do subjunctivo.. e ou a

Assimiladas peIos alumnos, as
flexdes da 1.* pessoa, serd minis-,
trado o conhecimento das flexdes
da segunda e terceira pessoas do
singular; a 1.%, 2.* e 3.* do plural;

as do pnertemto perfevm fufuro do
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indicativo (futuro .do subjunctivo

e impenativo), participio presente’
e preterito.

Exercicios variados
Mandar que os alumnos deter-

minem a pessoa, tempo e modo
dos seguintes verbos, c:cmpms no

estudei — estudava
-— cantarei -:hinms — saia —
seja receba falasse — falei
ammes T ih — pariatios
P escre-

o ¢
a0 se esquec professor de
explicar que as formas do Tadica:
tivo, que exprimem sempre um
facto posiivo real, sdo emprega-
das ras proposi¢oes principaes e
s clausulas, a0 passo que as do
junctivo  sio emprega-
das quasi que exclusivamente em
clausulas; que os unicg
cujo subjunctivo nio se forma da
1.* pessoa do indicativo sio ape
i haver — saber ir
— estar — que fa-
zem haja, saib®, vi, dé, seja, es
teja.
Conhecendo as flexdes verbaes,
podem - os alumnos comprehen-
der a conjugacio dos verbos, a
comecar dos .tempos simpl

Um alumno que tenha boa calli-
graphia, deve escrever no quadro
um verbo dictado pelo professor:
amar, por exemplo.

Isso feito, dira o ‘])IMC“OI' que
os alumnos vdo conjugar o verl
escri no quadro, nio todos os
tempos, etc., mas apenas o indi-
cativo presene, de accordo com
as flexdes verbaes, ja ensinadas,
assim:

Amar —— n \crmiuagio ar + a fle-
xio o

Amar — a lermmagao ar + a fle-
Xd0 as = amas

Amar — 3 !ermm:u;ao ar + a fle-
Xdo a

Amar — a 1ermma¢;au ar + a fle-
X@0 amos = amamos

Amar — a terminagdo ar + a fle-
Xx@0 aes = amaes

Amar — a terminagdo ar + a fle-
Xd0 am = amam
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Resumindo:

— ar + o = amo
— ar + as = amas
— ar + a = ama
— ar + amos = amamos
— ar + aes = amaes
Amar -— ar + am = amam
Eu amo
Tu amas °
Elle ou ella ama
Nos amamos
Vés amaes
Elles ou ellas amam
Eu amo meus paes
Tu amas teus paes
Elle ou ella ama seus paes
\]Oi amamos Nossos paes
s amaes VOSsOS paes
Flle= ou ellas amam seus paes. ..

TJosé Coelho de Lima, director
do grupo escolar de S. José da
Lagoa.

O verbo deve ser ensinado mos

quatro annos do curso primario,
. da forma segugnte:

No primeiro anno, é apenas ne-
cessario que o pro[e or explique
aos alumnos, diariamente, ma-
neira como devem expressar seus
pensamentos, por meio de lingua-
gem oral e escripta

A’ creanga do primeiro anno
nio se deve ensinar conjugacio
de verbos, por mais simples que
seja. Esta claro e sabido por to-
dos. Mas, refiro-me tdo somente
ao ensino pratico, sem explica-
cdo theorica alguma; como ensi-
nar a creanga a nao fala nés
vae, nés foi, nos veiu, nés chegou,
nés sahiu, nos bebeu, etc. e assim

mesmo com os verbos mais €O~

ue corr
a0s pronomes pessoaes, eu, nOs,
elle ou elles.
Quanto ao ensino do verbo, no
segundo anno, alteracao
deve ser feita no programma,
além do estabelecido no do pri-
meiro. A linguagem, porém, pode
ser mais desenvolvida, mas se®
guindo o mesmo caracter. Deve o
professor organizar, no quadro
negro ou oralmente, phrases de
sentido completo, com verbos re-

gulares, encontrados na propria
licio de leitura do dia e que cor-
respondam a todos os pronomes
pessoaes, com excepcao do da se-
gunda pessoa do plural (vés) o
qual s6 podera entrar no pro-

“gramma dos dois ultimos annos

(3.2 e 4.

No terceiro anno, o professor
devera -explicar, com exemplos
claros e demonstrativos, a con-
cordancia dos verbos com todos
os pronomes, e ensinard a conju-

gaciio (por meio de phrases e nao
isoladamente) de verbos regula-
res cnnhe"u ', em todos os seus
tempos sim

No >c“‘undo 'semE\ll‘n' do tercei-
ro anno, ja o alumno poderd
ber porque ndo se deve dize
HO\' vae, nos foi, nés veiu, etc. e

N — nos vamos, nos fomos, nos
munu\, porque ja ha tempo suffi-
ciente para a mmpwhu 40 exa-
cta desses pruwmms rudimenta-
res da grammatica, por rte do

alumno assiduo, intelligente e de-
il

No quarto anno, onde o alumno
recebe os ultimos ensinamentos
da escola primaria, é justamente
onde o esfudo do verbo podera
ser mais ampliado e -feitoc com
maior empenho do que nos tres
primeiros annos, porque este nao

a somente o preparo do alu-
mmo nos rudimentos superficiaes
da ma’eria, como para ser promo-
vido de um anno para outro e
sim o aperfeicoamento geral do
que lhe ¢ util e necessario & vida.

O alumno, neste ultimo anno,
podera estudar o verbo, quanto

s suas vozes, quanto ao emprego
de seus tempos e modos e quanto
AO\) paradigmas de suas conjuga-

Ges. O professor lhe devera ex-
pllcar, ligeiramente, a formacdo
dos tempos commslos com 0S
verbos auxiliares.

Torna-se-4 facil ao alumno o
estudo do verbo, em todos os seus
tempos e modos, quando explica-
do pelo professor, com capricho
e zelo e com exemplificacdes in-
tuitivas, ensinando primeiro ‘os
verhos que servem de modelo aos
oufros, em cada uma das quatro
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conjugacdes, baseando-se nos tem-
pos primitivos dos mesmos.

Aristides Patricio d’'Araujo, di-
rector do grupo escolar de Monte
Alegre.

Devem ser ensinados, no curso
primario, todos os tempos do in-
dicativo ¢ do subjunctivo, que sao
os tempos indispensaveis i boa
redacgio e & conversaciio corre-
cta.

Deve-se ensinar a conjugacio
desses tempos, em repetidos exer-
cicios e sen.engas no quadro ne-
gro, corrigindo-se tambem, na
conversagio oral, as expressdes
erradas dos alumnos.

Iracema Almeida, professora em
Ouro Branco.

2

Como as creangas das escolas
primarias ainda nio estao aptas a
apprehender certos conhecimen-
t0s, 50 se Ihes deve ensinar a con-
jugacio de verbos regulares

e isto
Mesmo so nos tempos simples.

A professora scolhe por
exemplo, o verbo brincar e o con-
jugara no indicativo, para todos os
alumnos ouvirem.

Mandara depois um alumno es-
colher um outro verbo da primei-
ra conjugagio, e mandara tambem
conjugal-o no indicativo; em se-
guida, com o mesmo verbo, for-
mara phrases com todos os alu-
mnos, até que todos comprehen-
dem bem e saibam fazer concor-
dar o verbo com as [pessoas.

Natando a professora que 0s
alumnos comprehenderam o indi-
caiivo, passara a conjugar outro
modo, seguido sempre de exem-
plos. s . 2

Maria Amelia de Souza Mallos,
professora em Conceicio dos Onu-
ros. :
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Aos alumnos do curso primario,
entendo que nio se deve estender
o ensino da conjugaciio de verbos
além dos tempos simples.

uanto as rmas «de tempos
compostos, s6 a longa pratica de
redacgoes oraes e escriptas pode
proporcignar és creancas nesse
grao «do ensino o seu emprego
adequado. .

2” de incontestavel vantagem &
formacio de sentengas com todas
as formas pessoaes dos verbos,
pa o esclarecimento de que &
cada pessoa grammaiical corre-
sponde uma forma verbal pro-

S m, dmpre-
scindivel que para uma compre-
hensdo nitida e uma’fixagiio in-
delevel, o ensino deve ser feito pe-
Jos processos classicos das conju-
gagoes, dando-se lao pratica e
precisamente quanto possivel as
nocoes de modo, tempo, pessoa;
numero, radical e flexdes.

Fazer que se torpem bem segu-
ros os conhecimenos das férmas
primitivas e os tempos derivados
de cada uwma, para que se veja
como a irregularidade daquellas
se estende aos ultimos, salvas as
excepgoes de um pequeno nume-
ro de verbos.

Conseguindo-se o radical das
formas primitivas e bem sabidas
as flexpes verbaes corresponden-
tes a cada tempo, nio ha nenhu-
ma difficuldade na formacio dos
tempos simples.

Resumo, pois, o meu, obscuro
parecer sobre o quesito proposto:

Devem ser ensinados apenas 0s
tempos simples, fazendo-se gravar
bem solidamente o conhecimento
das formas primitivas, do radical
e das flexdes verbaes que expres-
sam as pessoas e os tempos de
cada modo.

Quirino Pires de Lima, director
do grupo escolar de Carangola.

¢

Daqu.i e dali

A fazenda
Uma excursio de estudos

Vér uma das fazendas mais bem
montadas. Transportar o material
necessario para firmar um plano
bem simples de exploragdo.

Lance de vista sobre o conjun-
cto — Como se chega 4 fazenda.
Entrase por um grande terreiro;
a0 fundo, a morada do fazendeiro,
com o banheiro do outro lado. A’
direita, as estrebarias e cocheiras
com a leiteira proxima; 4 esquerda,
o cural, a granga e o galpao, abri-
gando as machinas agri mais
adiante, 4 direita de quem entra, o
gallinheiro com o pombal; 4 esquer-
da, a polciga, a ccelheira e as gua-
ritas dos c@es de guarda; perto das
cocheiras, o esterco; ao lado do ba-
nheiro, um pogo com bombas de
alca; atras da casa de morada, o
jardim, o pomar e o pequen¢ par-
que.

_ A casa de morada — Exposicio:
o que enfeita a fachada; divisio
interna; a cozinha é muito grande:
porque? Os celleiros; compartimen-
to reservado aos graos; sementes
diversas; como sd3o preservadas
dos insectos; alguns instrumentos;
o ancinho, a joeira, a carrocinha
para saccos; pd de madeira, seu
uso; o carregamento na porta da
trapeira.

Cocheira — Espagosa, bem illu-
minada e arejada por meio de ja-
nellas com postigos moveis, abrin®

o-se bem em cima para renovar
© ar sem incommodar os animaes;
o chiio é ladrilhado em declive,

pira permittir que a urina escde
xum rego a parte liquida do ester-
co. Os dispoem de uma
area que mede cerca de 3 metros
por 2; sdo separados por bate-
flancos formados de tabuas mo-
Veis. As manjedouras sio muita as-
seiadas; as grades sio inclinadas
(grades de borda vertical 2 de
fundo chato seriam preferiveis
para evitar « queda da poeira nos
olhos dos animaes).

O fazendeiro mostra como se
atrela um cavallo, nomeando todas
as pegas dos arreios. Ministra, a
respeito de cada animal que elle
utiliza e alguns dos quaes sdo en-
cerrados em locaes visitados, indi-
cagbes concernentes d selecgao das
ragas, 20 modo de criar, & alimen-
tagio, aos cuidados do asseio e da
bygiene, & utilizagdo e & produc-
¢dio, ete. Geralmente, conserva seus
animaes até que tenham attingido
© maximo de rendimento, quando
os vende e os substitue por no-
vos que elle proprio criou: prati-
ca vantajosa e recommendavel.

Estabulo — De pé direito, prefe-
rentemente, e meio obscuro. Areja-
se menos vezes do que. a estrebaria
dos cavallos, e os animaes sao nel-
le postos em filas bem cerradas.
Procura-se manter uma atmosphe-
ra quente e um pouco humida, para
evitar as perdas do organismo pela
pelle e augmentar a secre¢do do lei-
te ou a aptidao para a engorda. O
chao é disposto como o das cochei-

Tas,

O redil — Bem grande; eada ani-
mal dispde de uma area de um me-
tro quadrado, no minimo. Gragas
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ao seu vélo, os carneiros ndo re-
ceiam o frio; nido ha, pois,

dade, como se faz algumas veus,
de amontoal-os em compartimen-
tos estreitos, sob o prctexm de que
se conservario ven-
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pegadeira, a Vviradeira de ferro,
um ancinho, uma ceifadeira, uma
semeadeira , um distribuidor d=
adubo.

- Sob outro galpdo, encontram-se

tilagdo é assegurada por persla-
nas de taboinhas moveis e por ocu-
los de madeira abertos mno tecto.
As portas sio bem largas; porque?
Disposicdo interna: casa reserva-
da para os carneiros; comparti-
mentos para os animaes de engor-!
da; as mangedouras, as grades; o
chido secco e coberto de uma boa
camada de cereaes.

Examinar uma mecha de 1a em
um ou dois fiapos; contar as ondula-
¢oes para apreciar-lhes a finura;
nas las finas, conta-se uma ondu-
lagio por millimetro.

Todos os alojamentos dos ani-
maes siio desinfectados cada anno;
as paredes sdo- branqueadas com
agua de cal.

Pocilga — Dous porcos andam
agora num pequeno pateo gradea-
do. Esse pateo é ladrilhado e oc-
cupado no fundo por cobertas para
porcos. Ao lade da porta do cober-
ta, ha uma gamella coberta de um
algapio inclinado e movel; é por
ahi- que se dd de comer aos por-
cos, depois entraram.

A granja — Suas dimensdes: a
area. O que se leva para dentro
della: agora, estd mal cheia, por-
que as colheitas estdo ainda sendo
batidas.

Alguns instrumentos de uso in-
terno ahi se acham encerrados: ba-
tedeira mechanica, motor. ventila-
dor, serra-palhas, corta-raizes, tri
turador. Nogdes summarissimas
sobre o funccionamento desses ins-
trumentos.

instrumentos que servem para as
operagoes culturaes: charruas di-

versas, rastros articulados, rolo-_

compressor, enxadas, bem como as
carrogas e carrocinhas de. estru-
me: uso de cada um desses instru-
mentos. Pormenores madis desen-
volvidos sobre a charrua: nome e
funcgdo das differentes partes.

O esterco — O monte de esterco
estd perto das estrebarias e esta-
bulos; repousa sobre o chio ladri-
lhado. Como se deve cuidar delle,
melhoramentos que se lhe podem
applicar para evitar o dessecca-
mento e o desperdicio de azoto.
Perto do monturo, acha-se a fossa
em que se escoam as urinas trazi-
das pelos canos cobertos. O fundo
e as paredes dessa fossa sdo cimen-
tados, a entrada,¢bastante estrei-
ta, para reduzir o mais possivel a
superficie de evapor.cio; é alids,
bem fechada. A fossa é provida de
uma bomba especial, cujo corpo
mergulha inteiramente na parte li-
quida do esterco; essa bomba tem,
na parte inferior, uma tela metal-
lica de malhas muito apertadas, pa-
ra reter a palha, as folhas, ete.

mo funcciona o embolo, o tonel
da parte liquida.

Importancia da parte liquida do
esterco; necessidade de recolhel-o
inteiramente. e conservar-lhe as
propriedades. Utilizacao da parte
liquida do esterco: irrigagao do es-
terco e fertilizacio das terras.
Deixando a parte liquida’ escoar-se
1o pateo, experimentamos perdas

Pratiga da ali do gado:
composicdo e distribuicio das ra-
coes, preparacio dos alimentos, mis-
turas.

As machinas agricolas — Todas
essas machinas sao dispostas sob
um galpao muito simples, tapado
por uma parede do lado dos ven-
tos chuvosos. Ahi se notam: uma

nsideraveis e exy a per
gos sob o ponto de vista da hygie-
ne.

¢ Na aula — Critica pelo profes-
sor: 0 que se viu, o que falta, aper-

entregue pelos alumnos com o tra-
c¢ado dos planos.
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A estrada de ferro e a estagio —
Parar na passagem de nivel mais
proximo da estagdo. Porque se
collocam barreiras nesse logar. A
casa do guarda-chave; servico do
enpregado. As duas vias-ferreas;
direcgdo seguida pelos trens numa
e noutra. Sio margeadas de dois
vallos bem fundos, nos qudks sdo
extendidos fios de ferro que servem
para os signaes. Observar os qua-
tro trilhos formando linhas paral-
lelas, que parecem jnni v-se a0
longe (effeito de perspectiva).

Os trilhos — Os trilhos sdo de
ago especial, fundido e laminado
para resistir ao esmagamento que
as pesadas locomotivas poderiam

ir. Medi;

manobrado pela estagdo, retoma a
sua segunda poslgao‘

A’ noite, o disco é provido de uma
lanterna, munida de um vidro ver-
melho de um lado, e de um branco,
de outro lado. A luz vermelha man-
da parar o trem, que nao deve par-
tir sindo quando a luz se torna
branca. Gracas a . um reflector
poderoso, essas luzes sdo visiveis
a mais de um kilometro.

[Em seus movimentos, o disco ac-
ciona immediatamente na estagio
uma campanhia electrica, aue se
faz ouvir durante o tempo em que
a linha esta fechada.

A taboleta verde e branca, mals
prox:ma da estagiio, ordena parada
no caso ¢m que o dis-

r o i de
um trilho (24 metros) e o afasta-
mento das bitolas (1 ,445) . Esse
afastamento normal é o mesmo em
todas as ferrovias enropéas (exce-
cto nas da Russia). o que nermitte
que um trem passe de um paiz para
outro. Notar que_se deixou entre
as extremidades ®de dois trilhos
um pequeno intervallo, prevendo-se
a dilatacdio dos mesmos durante os
grandes calores. Os trilhos sdo

presos por meio de grandes para-
fusos sobre dormentes de carvalho,
de faia ou de abeto, saturados de
‘carbonila, creosoto ou sulphato de
cebre, que Thes asseguram o conser-
vacdo. Esses dormentes sio mer-
gulhados numa camada de casca-
Iho de 60 a 70 centimetros de es-
pessura e feita de areia grossa e
de escoria de ferro. O cascaiho
immobiliza os dormentes, segura o
trilho e forma uma especie de col-
chio, que amortece os choqnes o ra-
parte o peso dos wagons em maior
extensdo.

Dirigir-se para a estacdo, se-
guindo a via ferrea.

Os apparelhos para signaes —
0 disco vermelho preside 4 entrada
da estacdio. Pode assumir posigdo
parallela ou perpendicular s li-
nhas. A primeira avisa ao machi-
nista que deve parar o comboio até
o momento em que o apparelhs,

co, ndo tendo funccionado, tiver
sido transposto. Outros signaes -in-
dicam as velocidades maximas. que
ndo devem ser ultrapassadas &
beira dos despenhadeiros. Falar
tambem sobre as bombas (petar-
dos) que o guarda freio vae col-
locar sobre os trilhos, bem atris,
para proteger o trem quando pa-
rado.

O semaphoro — Mastro verti-
cal provido de uma ava vermelha,
que pode assumir posicdo vertical
ou horizontal. A posicdo vertical
durante o dia, ou uma luz branca
durante a noite, indica que o se-
ctor illuminado pelo semaphoro
esta livre. A posi¢do horizontal ou
uma luz dupla (verde e vermelha)
indica aue o sector nfio esti livre.

Explicar que o funccionamento
da sineta de rebate do badalo in-
terior. accionado electricamente da
estacdio vizinha, indica, pelo nu-
mero de badaladas, a partida e a
natureza do trem annunciado.

As agulhas — Systemas de tri-
1hos que permittem a passagem de
um trem de uma para outra linha.
Mostrar a alavanca de mdo e o
contraveso de ferro fundido. posto
ao lado da linha. Levantando-a ou
abaixando-a, o empregado actua
sobre uma certa extensiao de fios
de ferro e de corrente que rolam
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sobre polias verticaes ou horizon-
taes. Assim, attrae ou repelle duas
pontas de trilho, que se afastam ou
se approximam dos dois trilhos
principaes. N

Na, grandes estagoes, ha um
porte centrdl de agulhagem. Em
uma especie de caixdo envidracado,
dominando todas as linhas, o agu-
Jheiro chefe mantém-se de pé e vi-
gilante junto das diversas agu-
lhas.' A agulhagem é uma das ope-
ragoes mais importantes; o menor
erro, um simples descuido, p‘?de
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peso marcado. por uma agulha, que
se desloca sobre um quadrante ver-
tical. Ndao ha mais do que depuzir
a tara, para se obter o peso exa-
cto das bagagens.

Os volumes sdo conduzidos para
o wagon collocado na frente ou na
cauda dos trens de passageiros.

Deixando essas salas, pode-se Te-
lancear o olhar sobre a placa gy-
ratoria, o reservatorio e as man-
gueiras d’agua. O plano da tria-
gem dos wagons de mercadorias
que, chegando ao alto da rampa de
incli do, é atrahido pelo poste

determi terriveis

A estagio — Na sala de espera,
ver, na tabella do conjuncto de ré-
des, as linhas principaes, as li-
nhas secundarias e as diversas ra-
mificaces, com as cidades mais
importantes.

Examinar os horarios e aprender
a consultal-os.

A sala de venda de bilhetes, as
caixas de madeiras fixas na pare-
de, onde estao classificados os bi
lhetes de destirio para todas as es-
tacoes da réde. Essas caixas estdo

d ela ordem alphabetica
das estagoes. O.postigo  (guichet).
Os bilhetes: passagem inteira, meia

D quarto de
bilhetes simples (ida), bilhete de
ida e volta. Em cada bilhete en-
tregue, o empregado imprime a da-
ta da venda por meio de um ca-
rimbo especial.

Na sala das bagagens. Formali-
dades do despacho das bagagens.
Apresentacio do bilhete, pesagem
dos volumes, apposicio das eti-
quetas, indicando o endere¢o e ©
itinerario, entrega do coupon que
deve conter o numero, o peso, &
natureza dos volumes, seu desti-
no e o prego cobrado.

Ao rés do chdo, uma chapa mo-
vel, eni cima da qual se movimenta
um carrinho de méo especial, atu-
Thado de volumes. Esse carrinho
tem um peso conhecido (tara). Of
empregado deixa escorregar uma
massa de cobre sobre uma haste
horizontal. Immediatamente, é o

especial se dirigem sozinhos para
cima da linha onde estd parado o
trem onde elles devem ser enga-
tados. Examinar tambem as pla-
taformas das mercadorias, a dis-
posicio dos caes e das passagens
que dio accesso aos wagdes, o fun-
ccionamento dos guindastes, a pe-
sagem das mercadorias, ete.

Ezame summario, com explica-
¢es das partes essenciaes de uma
Tocomotiva paréda — A locomoti-
va é movida pelo vapor. O com-
bustivel arde num fogdo situado
atris. Os gazes produzidos pela
combustdo penetram nos tubos da
caldeira e aquecem a agua nella
contida. Esta agua se transforma
em vapor, que passa para o cylin-
dro adiante. Ahi, por meio de uma
pega chanrada gaveta, elle impelle
o embolo tanto para diante como
para tras, fazendo-o executar um
movimento de vaivem. A viela ar-
ticulada na haste do embolo fixa-
se, pela outra extremidade, na ro-
da motriz, que faz gyrar sob o im-
pulso do embolo.

A valvula de seguranga occu-
pa a cupola collocada em cima do
fogio; é destinada a deixar esca-
par vapor, quando a pressio se
torna muito forte: evita, assim, as
explosdes.

A fumaca e o vapor saem pela
chaminé.

Vér tambem alguns- apparelhos
accessorios: apito de alarma, ma-
“nometro, etc. ..

O tender, o fourgon de provisao
da locomotiva. -

Na aula Schema do perfil de
uma locomotiva: Nogdes comple-
mentares sobre a comrosicao de
um trem, sobre as diversas espe-
cies de comboios (trens, omni-
bus, expressos, rapidos, etc).

A. TheouPenain

Plano de museu esco'ar

Fins do mausen

Um instituto segundo o plano
que vae aqui desenvolvido consti-
tue um valioso programma de lic-
goes de coisas, por iss
licgdes tém o verdadeiro cunho in-
tiutivo ¢ oberecem a uma orientagio
ordenada.

De um modo especial, esse pla-
no de museu visa o conhecimento
de nossa Patrig, sob os pontos de
vista geograpitico,. historico, eco-
nomico e social

Organizamos o museu por salas,
em ordem zlphabetica. Cada Esta-
do do Brasil tem sua sa2la com as
respectiva collecges. Outras salas
sao generalidades: mundo, o
Brasil; e outras ainda, variedades
necessaria 4 organizagao geral,
que, desde ja adeantarios, nao é
completa,

O grande valor de um museu es-
ti em que sua desperta

&
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paramos o que se faz hoje com o
que se fez no passado, e assim ava-
lLiamos® as conquistas do progresso
e da actividade humana, dentro
de um paiz, pu entre differentes
POVOS.

Deante das reliquias historicas
que gua um museu, aprende-
mos a venerar o passado.

O museu fica sendo um ponto de
attracgdo para o povo, com immen-
sa vantagem na sua civilizagao.

E’ para elle que, nos grandes

5, convergem as ale-
populares em .do-

s feriados.

s estabelecimentos de ensino
nos como pontos predilectos
xcursoes escolares. U
museu serve a todas as escolas lo-
caes.

Niao é empreza tao difficil orga-
nizar as collecgoes de um museu
escolar, porque muita coisa pode
feita a mao, como os schemas
e quadros estatisticos que vém
enumerados nas listas; outros sao
gravuras de livros e revistas; e
muitos trabalhos sdo feitos em
modelagem.

Os professores habeis e indus-
triosos podem contribuir muito, of-
ferecendo trabalhos proprios para
0 museu escolar, conforme o plano.

Nos museus do “Cinquaatenai-
re”, em Bruxellas, ha muitos des-
ses t abalhos, feitos de um modo
preciso, mas simples. Assim, gra-
vuras e quadros schamaticos sdao

A i

em nosso espirito uma forte curio-
sidade, a qual nos impelle ao co-
nhecimento do que elle nos apre-
senta em suas collecgdes, de um mo-
do agradavel como uma satisfacgao
ao appetite mental.

Nio se pode contestar a sua va-
liosa efficiencia instructiva.

Através das collecges e mos-
truarios expostos, tomamos conhe-
cimento directo de innumeras pre-s
ciosidades da natureza, dos costu-
mes e da indu: humana. Por
meio de objectos concretos, com-

5 4s paredes,

Como installacao, basta que ha-
ja um pavilhdo, cujos comparti-
mentos podem ser feitos com pare-
des baixas e ‘mesmo de taboas.

locaes para a ins-

sd0 os parques
que por sua vez ji sdo pontos de
passeios.

A administragdo do museu es-
colar consta da directoria e guar-
das.

O plano que apresentamos nio &,
nem podia ser uma copia de qual-
quer outro museu no genero, mas
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que temos visto.

Em porporgoes mduzldas, “elle se
presta para a organizacdo de umn
museu no proprio predio escolar.

Salas e collecgoes
Sala A — O Mundo:

Grande globo terrestre (centro
tro da sala).

Mappas das cinco partes do mun-

Historia da evolugio da terra
(em gravuras). .

As ragas humanas (quadro ou
gravuras).

A composi¢ao e estructura du

icos, dados ivos,
schemas) .

Economia nacional (idem).

Financas nacionaes (idem).

Instrucedo publica e particular
(idem).

Associagoes philantropicas (qua-
dros estatisticos e dados compara-
tivos).

Desen®lvimento bancario (sch -
mas).

Governo da Republica (galerias
de retratos) .

Organizagdo politica e adminis-
chemas) .
a¢do judiciaria (idem).
Orgamzacao nn]\tar (1dem)
O (sche-

globo (corte entre dois
Tios, para mostras: atmosphera,
lithosphera, pyrosphera. Figura
feita de simples desenhos geome-
tricos).

Panorama geographico (modela-

0).

Os flagellos da natureza (qua-
dros, gravuras).

Animaes prehistoricos (idem).

A fauna mundial.

(Collecgoes em quadros, formando
classificagoes  zoologicas. Estes
quadros podem ser feitos por meio
de gravuras recortadas, conforme o
methodo ‘Decroly).

Trabalhos de alumnos em esco-
las extrangeiras.

(Cadernos de escripta, desenhos.
trabalhog manuaes).

B Brasil (generalidades):

Mappas do Bra:
Carta geologica.

Carta orographica.

Carta hydrographica.

Carta economica.

Divisdo dos Estados.

Estradas de ferro.

Diversos meiog de communica-

il (relevo) .

cdio.
Portos do Brasil (mmmmra)
Quadros h

mas).
Bandeira Nacional.
Escudo da Republica.
Sala C — Minas Geraes:
Mappa do Estado (modelado) .

a orographica, Carta hy-
drographica e Carta geologica
(estas cartas pods ser feitas a
mao, caso ndo existam impressas).

Cartas da divisdo economica
(idem).

Mappas agricolas (idem).
(d\luppas das zonas de criagio
i

Carta da divisio dos municipios
(idem).

Tracado de outros meios de
communicagdo.

Planta da Capital.

Relevo da Capital (modelado).

Cidade de Bello Horizonte (mi-
niatura),

Estancias hydro-mineraes (pho-
tographias, gravuras).

Mineragao do ouro e ferro (pho-

Y

Industrias de lacticinios (photo-
graphias, gravuras),

Fabricas de tecidos e oulzu
(idem).

Faunda; _agricolas (.\dem)

de quadros artlstlcos)
Resumo histori
Populagéio do Bmu (quadros

ensino
(|dem)
Estabelecimentos de caridade
(idem),

Edificios principaes da Capital
e cidades (idem).

Productos da vegetacdo indige-
na (mostruario).

Productos agricolas (idem).

Productos mineraes (idem)

Fauna indigena  (animaes em-
balsamados, modelados, gragu-
ras).

Animaes domesticos (gravuras).

Productos derivados de animaes
(mostruario).

Productos fabricados (gravu-
vuras).

Governo do Estado (galeria de
retratos).

Organizagio politica - e admi-
nistrativa (schema).

Organizagao judiciaria (sche-
ma).

Organizagao policial (idem) .

Homens notaveis (galerias de
retratos).

Jornaes antigos (mostruario).

Jornaes actuaes (idem).

Resumo historico.

Quadros historicos (gravuras).

Dados economicos, populagdo e
immi 30, (quadros isti
figuras comparativas) .

Instruccdo publica e particular.

Sala D —— §. Paulo:

Idem, idem, idem; (
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Sala X — Ethnographia:
Figuras de indios do Brasil (mo-
deladas e em gravuras).
Arte dos indios (objectos fei-
tos por clles e imitagdes, gravu-

dea, crengas, e costumes dos in-
dios (idem).

Sala Y — Historia e Costumes:

Objectos de arte antiga.

Objectos de assumptos militares.

Ub;ecws de assumptos religio-
so.

Moedas antigas.

Vestuarios antigos e ornamen-

tos. £
Utensilios domesticos antigos.
A casa antiga (miniatura, gra-

vuras) .
Meios de transportes antigos
(modelados, cartonados, gravu-
ras).
Jornaes e livros antigos.
Manuscriptos antigos.
A escola antiga (objescos es-
colares usados).

Sala Z — A vida e sua defesa:

Corpo humano (modelos anato-
micos).

Esqueleto humano.

Physiologia dos diversos appa-
relhos do corpo humauo (schemas).

Psychologia experimental (gra-
vuras, schemas sobre as localizagoes

do plano anterior).
O porto de Santos (miniatura).

Sala V — Districto Federal:

(Adaptagdo do plano).

Montanhas e a bahia de Guana-
bara (relevo modelado).

O Rio de Janeiro (miniatura
da Capital).

Monumentos cariocas (gravu-
ras).

Navegagiio  maritima nacio-
nal (gravuras, miniaturas, notas).

mesmo plano, com adaptagdo,

para todos os Estados do Brasil.

dos

Ovo e sua evolugao (gravuras).

A semente (idem).

Deveres hygienicos scenas em
gravuras)

Objectos com fins hygienicos

Prophylaxia das molestias (sce-
nas em gravuras).

Perigo do alcool (gravuras mos-
trando orgaos degenerados).

Perigo do fumo (idem).

Perigos de outros vicios (idem).

Quadro dos perigos que rodeiam
oshomem (segundo o methodo De-
croly).

Julio de Oliveira



Informacgées uteis

Serao respondidas, nesta se-
cgéo, tanto quanto possivel, to-
das as consultas concernentes
&s questdes de ensino. quer te-
chnicas, quer administrativas. é

P. — Qurm. é competente para
Jornecer os documentos exigidos
pelo Renulamcntn do Ensino Pri-
mario, artwa 5.° 3 parugmpha uni-
co, letras “b” e “

Quem é obnyado ao registro dos
estabelecimentos de ensino prima-
rio_mantidos por_particulares, as-

.

R—Os professores de Portuguez,
Geographia e Historia do Bra.
sil,do Collegio, firmaraoa declara-
¢do exigida pela letra b, entregan-

do-a ao director para )untal-a a0 |

pedido de registro; o attestado exi-
gido pela letra ¢ pode ser forneci-
do pelo juiz de direito, juiz muni-
cipal, promotor de justica, delega-
do regional, presidente da Camara
ou qualquer outra pessoa conheci-
da do Secretario do Interior, em
condigdes de attestar.

Quanto 4 segunda consulta: Ao
professor ou director do estabeleci-
mento, cumpye requerer o registro,
juntando & peticho os necessarios

ou

LICAO b HYGIENE

el
COusodz
Hyaea éume medidy e
s LT

€ es /751‘1:3»

€ mais que
uma escarradeira;
€ um apparelho hyaie-
nico, esthetico, as-
sente a educacéo so-
cial creado para
substituir as escarra-
deiras nojentas que

mais serviam para pro-
vocar o habito de

cuspir.

Ligata 4 rede de esot, 4 Sua limpeza

¢ automatica Semintervencao manual
Pedidos 4 ISMAEL LIBANIO

Rue&da Bahia, 924—Bello Horizonte




PAPELARIA E LIVRARIA

Pliveira, Costa &L Cia.
TYFOGRAPHIA, ENCADERNAGAO, PAUTAGCAO

Deposito_de papeis em branco — Livros de Direito, Litteratura,
Engenharia e Escolares — Objectos de escriptorio

IMPORTACAO DIRECTA
Caixa Postal, 14 -- End. Teleg. “PAPEIS" -- RU. Atfonso Penna, 1052
Telephone 158 — BELLO HORIZONTE [

X— UZINA QUEIROZ JUNIOR, LTD. —X
ALTOS FORNOS EM ESPERANGA E BURNIER — E. F. C. B. — Minas Geraes

BSCRIFTORIO BM ESPRRAXCA % XO RIO DI JANKINO X NUA GRNKAL PEDUA, 147 - 50,
TELEPEONR NORTE X. 3030 ExDRRRCO TELEGEARHICO GUZA
Productores de Ferro Buza Esperanca.
— 0 DE MELHOR NOME NO BRASIL —

Officinas ds Machinas & Fundicio de erro e bronze. Fabrica demachinas para agricultura de_qual-
uer_natureza, Engenhos de canne, arados Esperanga n. 1 e outtus, pertences para arados, Rodas Peiton,
enciras automaticas, chapas para fogao economico e de fijolos, de 2, 3, 4, 5 © § furos.” Fornecedores
& munici de_materiaes_para ds agus, como tampbes, caixas para registros €
materiaes para canalisagdes, c.

SECGRO DE ELECTRICIDADE: Enrolamento de motores, geradores ejtransformadores. Reparagdes slectro-me

chanicas de qualquer natureza. i~

THOMAZ NAVES E ALCINDO VYEIRA

Advocacia e Procuratorios
Encarregam-se de qualquer servigo perante as repar-
tigdes publicas dajCapital, onde sdo estabelecidos ha
mais de 9 annos

AU REFONSO PENNNR, 599 — SALA 4 —BELLO HORIZOMTE

Livros sobre Pedagogla
[ ~LIVRARIA MORAES--

Proximo ao Bar do Ponto

sino. quer publicos, quer par-
ticulares. Os pedidl?s depEs~

PROXIMO AO BAR DO PONTO

i i Caixa Postal, 109 — Av. Aff. Penna, 794
Machinas ~ Singer |
Desconto de 409, sobre o J. A.DA SILVA CAMPOS
prego de & dinheiro a quaes- Cirurgido-dentista
quer estabelecimentos de en- RUA TUPYS, 42 TEL. 328

colas Bstadoaes deverao ser ANGELO ASSUMPGAD
encaminhados 4 Secretaria . Girurgido-dentista
do Interior. RUA TUPYS, 32 - TEL 328

Orzgem: _Dea r)do

Vende-se nas boas Agentes para todoo Estado de Minas

: _ Vélker & Cia. Ltda.
Smacias Ploga o e Gt 7

rias e Confeitarias R e
E' um preparado que contem 30°/, de oleo de figado de
bacalhdu com extractos de malte em pd. As criangas se deli-
ciardp em fomal-o porque, além de ser particularmente doce

devido ao extracto de malte secco WANDER contem oleo de
figado de bacalhu, da mais fira gualidade da Noruega.
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ANNO

125000
SEMESTRE

85000

NUMERO AVULSO, 18000

A’ venda nas Livrarias Francisco Alves e Mgrais

Os pedidos devem ser enviados a “Revista do Ensino™, Secretaria
do Interior, Bello Horizonte




