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Elaborei este “dlbum-reportagem” por puro
prazer. De curtire organizarrecordagcdoes deuma
viagem particularmente marcante. De aprender
a lidar com o Pagemaker. De pensar no prazer
que vocé poderiaterao viajarna minha viagem...

Estive no Japdo no periodo de 10 a 31 de
julho de 1998, a convite da Universidade de
Saitamae da RIDEF 98 (Rencontre International
des Educateurs Freinet). Viajeicom Dione, minha
mulher. Solicitamos aos nossos anfitrides a
possibilidade de nos hospedarcom simplicidade
em casas de familias e de visitar instituicdes
educativas, assim como tomar contato com
experiéncias de educacdo alternativa no Japado.

Para nds foiuma oportunidade de viver uma
experiéncia intercultural. Trata-se de uma
vivéncia muito maiscomplexa e maisimpactante
do que uma viagem turistica. O turista observa
lugares e situagdes novas, sem colocar em
questdao seu ponto de vista, nem entender em
profundidade o modo de viver local. Na
experiéncia intercultural, a gente tenta se olhar
com os olhos de outros e, com isso, descobrir
novos significados de nosso modo de ser, de
pensar e de sentir. Nas interpretac0es que 0sS
outros fazem a nosso respeito, descobrimos
limites e limiares desapercebidos de nossa
cultura e de nosso grupo social. Por outro lado,
ao nos colocarmos no lugar do outro, temos a
possibilidade de entender aldgica de seu modo
de ser: 0 que nele nos parecia esquisito revela
entdo seu sentido peculiar. Passamos, entdo, a
entenderooutroe o seu contexto, ndo somente
como contraponto do que pressupomos, mas a
partirda complexidade de sua histéria e de sua
vida.

0O medo e a inseguranca frente a seres e
contextos estranhos tém nos levado a interagir
com o0s outros segundo a ldgica da oposigdo:
tendemos a excluir e a negartudo o que ndo é
assimilavel ao nosso jeito de ser. Mas a
complexidade dos conflitos humanos, sociais,
culturais e ecoldgicos, que vivenciamos
atualmente no processo de globalizagédo
econdmica e tecnoldgica, exige modos mais
elaborados de entendimento e de convivéncia
que possibilitem o reconhecimento das
diferencas e o tratamento dos conflitos com base
no didlogoenacooperacdo. Ejustamente este o
desafio que vislumbramos nos contatos que

estabelecemos com interlocutores

japoneses.

Visitamos experiéncias alternativas de
educacdo. Uma pré-escola, onde
desenvolvem uma proposta educativa
intercultural, contrastante com o
ambiente predominantemente mono-
étnico. Fomosrecebidosem duas escolas
elementares: interagimos com
professores e criangas que desenvolvem
uma proposta de alfabetizacdo a partir
davivéncia, buscando superarlimites de
um contexto escolar predominantemente
disciplinador. Interagimos, numa escola-
livre,também com adolescentes e jovens
que abandonaram a escola regular. O
problema da evasdo escolar no Japao
decorre ndo da pobreza mas da crise do
sistema -educativo, que revela
dificuldades de incorporar a vivéncia e
0S interesses das criangas e
adolescentes. Conhecemos, ainda,
instituicGes e projetos de cooperacgéo
internacional, voltados para o
intercambio com outros povos e para a
educacdo de estrangeiros. Necessidades
estas colocadas pelo desenvolvimento
econdmico e pelo mercado
internacionalizado, que colocou
recentemente a sociedade japonesa em
contato imediato com outros povos e
outras culturas, particularmente com a
presenca de grande numero de
imigrantes. Conhecemos de modo
especialum pouco darealidade dos 250
mil brasileiros que hoje vivem e
trabalham no Japdo. Na Universidade de
Saitama, discutimos com estudantes e
professores de Pedagogia desafios
comunsnocampodaeducagdao popular.
Por fim, participamos do Encontro
Internacional de Educadores Freinet
(RIDEF ’98), uma rica experiéncia
intercultural de educadores populares,
acolhida neste ano pelos japoneses,
sequiosos por discutir questdes que
estdo enfrentando agora no processo de
reforma de seu sistema educacional.

Foram,em suma, dias muitointensos
e instigantes, cuja memdria estou
registrando neste dlbum-reportagem. Na
realidade, ao redigir e burilar cada
matéria, eu tinhaem menteinteragircom
algumas pessoas com quem tivemos
contato direto nesta viagem. E oferecgo
este texto também a vocé, como um
convite a viajar nesta nossa viagem!

Reinaldo Matias Fleuri
1



O outro

Estive no Japdo no periodo de 10
a31dejulhode 1998, a convite
da Universidade de Saitama e da
RIDEF 98 (Rencontre
International des Educateurs
Freinet).

Quando eu era pequeno,
diziam-me que, se a gente
fizesse um buracoem baixo dos
pés e atravessasse todo o globo,
chegariamos no outro lado do
mundo, no Japdo. E eu ficava
imaginando como seria viver “de
cabeca para baixo”. Quando
conteiesta fantasiaaamigos no
Japdo, um deles me disse:
“interessante, eu também
imaginava a mesma coisa a
respeito do Brasil!”

Viajar ao Japdo ndo é uma
experiéncia linear. Ndo é uma
experiéncia de continuidade. E
uma experiéncia de contraste,
de choque, de descontinuidade.
Ja na ida, a viagem exige da
mente e docorpouma mudancga
profunda. Uma mudanga
vertiginosa.

Partindo de Floriandpolis,
sdao aproximadamente 26 horas
de vbo. Somadas ao tempo de
traslado e de trdnsito chegam a
36 horas de viagem. Uma
viagem que cobre metade do
globo terrestre. Mas é também
uma viagem através do tempo,
que dasafia o senso comum.
Quando aqui é meio-dia, no
Japdo é meia-noite. Na ida
“perde-se” 12 horas, que sdo
recuperadas no retorno. E
desconcertante, na viagem de
volta, a sensacgdo de partir de
Téquio as sete horas da noite e
chegar em Los Angeles a uma
hora da tarde do mesmo dia.
Uma viagem paratrdsnotempo.
Assim como naida foi um salto
para o futuro.

Também a concepgdo de
espago é diferente. No mapa
Mundi,estamos acostumados a
verooceano Atlantico no centro
e 0 Oceano Pacifico dividido,
metade em cada extremidade do
mapa. Parané6s é dificilimaginar
0 trajeto entre Los Angeles e
Téquio. Nossos mapas de voOo
representam sempre uma flecha
que parte de Los Angeles
indicando a diregdo a esquerda,
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relato pessoal de uma viagem ao Japao
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Mapa Mundi - do ponto de vista oriental

onde seencontra olimitedo mapa.
E no outro lado, “continua” a
mesma linha até o Japado,
representado na extrema direita
do mesmo mapa. Essa
descontinuidade visual produz na
nossa imaginacdo um hiato
imponderéavel. A mesma
sensacdo de mistério temos ao
observaros mapas brasileiros que
ddo uma representagdo esférica
do globo, que tragam as rotas de
voos por uma seta que indica a
continuidade no outro lado
invisivel do mundo. Um lado
desconhecido e, porisso mesmo,
fascinante.

Viajar tem sempre o sabor de
aventura. E uma experiéncia do
diferente, doincomum. Implica a
ruptura com o que nos parece
6bvio. E sair da propria
cotidianeidade, da rotina e entrar
no mundo do imprevisivel, do
surpreendente, do embaragante e
dochocante. Isto exige uma certa
preparacdo. Implica uma decisdo
de sair do prdéprio mundo, para
mergulharem um outro contexto,
onde 0 Obvio torna-se
absolutamente estranho e o que
nos é estranho é considerado
evidente.

Provei esta sensagdo em
outras viagens para paises da
América Latina ou da Europa.
Mas, apesar de encontrar
situacdes, costumes e coisas
bastante diferentes, parecia-me
viver dentro de uma cultura e de
uma histéria “ocidental” mais ou
menos compartilhada. Era
possivel entender as novidades a
partir de uma mesma ldgica.
Agora, porém, a viagem ao
Oriente apresentava um desafio

novo: ocontatocom uma histéria
e uma cultura totalmente
estranha. Ja vinha me
preparando para esta viagem ha,
ao menos, dois anos. Foram
muitas conversas com amigos e
algumas leituras, nas quais fui
encontrando dicas.

Particularmente interessante
foram as conversas com Alice
Yamazaki, uma amiga nissei de
Sédo Paulo, brasileirissima, diga-se
de passagem. Ela me contou sobre
sua viagem ao Japao no inicio da
década de 90, quando era
estudante na USP e participou de
um projeto de intercambio. Ela se
preparou portrés mesesjuntocom
0 seu grupo. Mas os colegas
japoneses que vieram para o Brasil
prepararam-se intensamente
durante um ano.

Entre os materiais que Alice me
passou, havia algumas anotacdes
de Benedito de Barros, sobre sua
viagemem 1988. Este senhorconta
que durante 8 anos estudou
minuciosamente a vida e a historia
do Japdo, escreveu cerca de 50
artigos e um livro. E a viagem ao
vivo de certaforma comprovavaou
questionava algumas de suas
hipdteses, gerando outras
surpresas. Benedito Barros visitou,
durante um més, doze cidades. Eu,
ao invés, decidi permanecer trés
semanas pelas redondezas de
Téquio. Mas, ao voltar da viagem,
identifico-me muito com
observacdo que ele faz: “voltamos
sdos e salvos com uma bagagem
de sensacgdes,impressdes, idéias e
cogitagbes que nos acompanhardo
daqui para frente como uma das
mais ricas, belas e emocionantes
experiéncias de toda a nossa vida”.



Ingua japonesa

Na medida em que otempoia correndo e a
partida se aproximava, aumentava a ansiedade
porobterinformagdes do mundo que eu estava
por encontrar. Comprei alguns livros e guias
de viagem e de conversacdo em japonés. Uma
das dificuldades que me chamou muita a
atencdo é o sistema de escrita japonesa. O
Japdo utiliza simultaneamente trés diferentes
sistemas de escrita: o Hiragana, Katakana e o
Kanji.

Os Kanji sdao caracteres chineses,
introduzidos no Japdo por volta do século V
d.C. Cada ideograma apresenta significado
proprio e mais de uma leitura. Dos cerca dos
dez mil ideogramas existentes, um japonés
adulto letrado costuma saber cerca de 2500
Kanji, o suficiente para poder ler corretamente
jornais, livros, romances e outros escritos do
cotidiano.

cada japonés, ao se alfabetizar
converte-se em um artista da

precisao, em um mestre do detalhe, da

ontidao e da perspicac

0 Hiragana e o Katakana, sdo alfabetos
fonémicos, cada qual com 46 simbolos.
Através destes, pode-se grafartodos os sons
da lingua japonesa. O Hiragana é usado para
escrever palavras inexistentes em Kanji e
terminag0es verbais. 0 Katakana corresponde
ao Hiragana, sé que é utilizado para transcri¢do
de nomes de pessoas e termos de localidades

estrangeiras e onomatopéias.

A linguagem escrita japonesa é uma
combinacdo de Kanji, Hiragana e Katakana.
Deve ser umas das mais dificeis do mundo
moderno. Na linguagem falada, por sua vez,
existem varios niveis e formas de expressdo de
acordocom a posigdo sociale sexo da pessoa.
Ndo é de estranhar, portanto, a afirmacédo de
Sdo0 Francisco Xavier, Jesuita em missdao no
Japdono século 16, de que o japonéserauma
invencdo diabdlica, que tinha o objetivo de
impedir o avango do cristianismo.
Surpreendente, entdo, a constatacdo de que
99% dos adultos japoneses sao alfabetizados!

Para nossa sorte, além desses trés sistemas
de escrita, o Japdo utiliza também o alfabeto
romano, o roma-ji. A romanizacdo da escrita
japonesa éconhecidacomo o sistema Hepburn,
adotado oficialmente pelo governo japonés, e
segue a leiturainglesa do alfabeto.

Apesar dos esforgos, ndo consegui ainda
memorizar o Hiragana e o Katakana, nem
aprendi a destinguir um caracter do outro.
Quanto aos Kanji, ainda nem tentei. Mesmo
podendo ler na escrita roma-ji, senti a maior
dificuldade de memorizar as palavras e o
significado delas, uma vez que &
completamente impossivel encontrar
semelhangas com 0 nosso vocabulario
brasileiro. A dificuldade aumenta com a
gramadtica e a sintaxe japonesa, onde a idéia
detempo verbal (presente, passado e futuro),
de género (masculino e feminino), de nimero
(singulare plural) ¢ dada ndo pela terminagdo
das palavras, mas pelaformulagdo contextual
do discurso. Ainda a sutileza das falas de
polidez e do estilo de comunicacdo cotidiana,
exigem tanto tempo e dedicagdo que
ultrapassam os limites de disciplina e de
dedicagdo a que estamos acostumados. A
l6gica lingiistica e de raciocinio, mesmo
matematico, parece muito diferente da nossa.
Pude experimentaro que Benedito Barrostinha
escrito em suas notas: “basta um momento
de reflexdo, sobre o que significa dominartoda
linguagem escrita japonesa, aprender a
escrevé-lae alé-la, parase tornar patente que
a disciplina exigida por esse treinamento, é
uma das raizes da exatiddo que organiza, que
da forma a toda cultura japonesa e ao seu
modelo de homem”.

Nos Kanji, um ponto, um trago, sua
extensdo ou sua inclinagdo, fazem toda a
diferenca. Sdo numerosos os Kanjique exigem
mais de dez tragos. Os mais complexos se
compdem de vinte e sete toques ou sinais.
Sabendo-se que sdao grafados sem que a mao
se apobie sobre o papel, pode-se compreender
como acaligrafia pode se transformar em arte.
Mais do que isto: cada japonés, ao se
alfabetizar, converte-se em um artista da
precisdo, em um mestre do detalhe, da
prontiddo e da perspicdacia.

Benedito Barros, entende que a
complexidade dalinguagem japonesa se deve
a sua universal preocupacdo com a exatidao.
Esta é um dos tragos mais profundos e
constantes da cultura e da mentalidade e do
comportamento dos japoneses, manifesta
também em sua linguagem. Ndo ha o “mais
oumenos”. Hao “mais” e o “menos”, outudo
0 que fique infinitezimalmente entre ambos.
Exatiddo, em suma, que se procura alcancgar
por um perfeccionismo obsessivo,
independentemente do tempo e dos esforgos
gastos. Assim se faz no polimento de uma
espada, naconfeccdodeumabonequinha, na
producdo de um chip de computador, na
resposta a uma pergunta.
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A chegada

Convivendo com
a familia Wakaki

Depois de 36 horas de viagem, dentre
as quais 26 de voo, Dione e euchegamos
ao aeroporto de Narita, em Toéquio. Esta-
vam a nossa espera, o professor Kasuo
Funabashi com sua assistente Fumiko e
uma intérprete Hiromi Koba.
| &

Kazuo Funabashi, Hiromi Koba,
Reinaldo,
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Ilkebukuro e depois seguimos para o bairro
de Ueno, onde se encontrava o hotel em
que ficariamos hospedados por um dia.
No trajeto, conversei principalmente com
Hiromi, aintérprete. Ela é japonesa e tinha
vivido no Brasil por 20 anos. Perguntei
como tinha sido o seu retorno ao Japado.

- Me sentia como uma estrangeira -
disse -etive que me readaptarnovamen-
te aos costumes japoneses. ISso era im-
portante para me sentir aceita.

Perguntei, entdao, sobre as caracteristi-
casdaconvivénciaentrejaponeses. Fiquei
impressionado pelo fato de que, normal-
mente, 0S japoneses empregam muito
tempo para discutir e tomar decistes
consensuais. Ndo se age enquanto nédo
houver consenso. Mas, uma vez tomada
a decisdo, o grupo todo atua de maneira
unissona e eficaz. Eu ja tinha uma idéia
desta caracteristica da cultura japonesa
(veja, adiante, na pagina 32). Mas pude
observa-la, ao vivo, no dia seguinte,
quanto Minoru Satomi nos acompanhou
ao encontro de Kyuso Wakaki, nosso
anfitrido. Encontramo-nos num barjunto
a estacdo de Ikebukuro. E sé depois de
uma longa conversa, em que definiram
cada particular de nossa programacdo
paraasemana,é que partimos para Kyose,
apequenacidade na provincia de Téquio
onde mora a familia Wakaki.
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Kyuso e Michico Wakaki é o casal que nos hos-
pedou em sua casa. Por uma semana, cercando-
nos de gentilezas, foram nos introduzindo aos cos-
tumes e a vida cotidiana dos japoneses.

Ao chegar na casa dos Wakaki, Michico nos
acolheu com intermindvel sorriso. Ofereceu-nos
pares de chinelos. Deixamos os sapatos no vestibulo
e nos mostrou a casa. O teto e os batentes eram
um pouco mais baixos do que os de nossa casa no
Brasil. 0 ambiente, decorado com simplicidade.

Logo tentamos nos acostumar ao habito local
de ndo usar sapatos em casa, tirar os chinelos ao
entrar no quarto de dormir, ou trocd-los ao entrar
no banheiro. Engenhosa é a caixa de descarga
(ocidentalizada), cujo tampo, a um metro do chao,
¢ uma pequena pia na qual se pode lavar as maos
com a dgua que vai alimentar o reservatorio.

Cada detalhe era uma novidade: a estrutura do
banheiro e o ritual do banho, a disposi¢do dos
cOmodos e dos mdéveis, a pequena cozinha e a sala
de jantar e, principalmente, o tipo de comida e o
ritual das refeicOes. Aprender a usar o hashi (os
“pauzinhos”) no lugar dos talheres, a saborear e a
combinar os miltiplos pratos feitos com arroz, fru-
tos do mar, algas, verduras e os condimentos a base
de gengibre, molho de soja e ervas, que ddao o sabor
e 0 aroma tipicos da comida japonesa.

Michico nos oferece

soba, (macarrdo) no

jfantar
aTrtar




Aprendemos com Shigueko, a
made de Kyuso, o sabor da culi-
naria tipica de Osaka, sua cida-
de de origem.

Conhecemos também Todo pedago de terra é cuidadosamente cultivado
Megumi, a mais jovem das trés
filhas, que cursa universidade e Durante a semana, tivemos poucos momentos
reside com os pais. As outras de convivéncia, de manhd ou de noite. Mas no fim
duas filhas, ja casadas, ja tém de semana pudemos passear pelas vizinhangas da
vida propria e néo tivemos a casa. Fiquei impressionado ao observar que cada
oportunidade de conhecer. pequeno pedago

Somente de terreno &

Michico fala diligentemente
um pouco cultivadq e
de inglés. aproveitado.
Mas com to- Também orio que
dos nos co- faz divisa entre as
municéava- provincias de
mos através Téquio e Saitama
de sorrisos, ¢ bem cuidado e
gentilezas, em suas margens
pequenos parques . e
presentes, passeios

criando um Michico

climade excepcional acolhimento e
tentando superar a estranheza re-
ciproca.

A casa dos Wakaki fica numa

proporcionam um
belo passeio. As
enormes carpas
coloridas povoam
0 rio bastante

) . limpo. 0s
pequena cidade, Kyose, préoxima a pescadores se
Toquio. Da estacdo ferrovidria, che- divertem em
ga-se |ld& mediante uma caminhada pesca-las o

de 15 minutos por uma rua

devolvé-las
novamente ao rio.

Os sete dias que passamos com a familia Wakaki foram uma
ocasiao de contatointensocom amigos que nos deram aconhecer,
com gentileza e afetividade, a vida e a cultura japonesa. Hoje a
amizade que nosligafazcom que sintamos ao nossoladoo mundo
situado do outro lado do mundo.

arborizada e decorada a cada qua- Rio Saitama: um parque as margens
dra com uma escultura.

Kyose: arvores e esculturas nas ruas

No trajeto, pedestres
condividem a calgada com asint-
meras bicicletas que circulam no
mesmo sentido que oS carros na
rua. Com volante no lado direito,
como na Inglaterra, os veiculos
trafegam na pista da esquerda. -

Tinhamos a sensacgdo de circular Michico, sortriso oriental. Dione e

as avessas pelas ruas. Shigueko, um abrago ocidental.




A escola Basica Higashi Kurumé

Dia 14 de julho, Kazuo Funabashi, veio com sua esposa
nos acompanhar a uma visita a Escola publica Higashi
Kurumé. Fomos recebidos pelo diretor em sua sala.
Imediatamente foi servido chd japonés. Ap6s uma breve
conversacdo e trocas de gentilezas, fomos a classe de
primeira série elementar.

O professor Mitsuo Fukuda
alfatetiza as criancas com o mé-
todo seikatsu-text, orientando a
elaboracdo de textos (verbais e
corporais) a partir de vivéncias
(seikatsu).

Mitsuo Fukuda

A sala é bem arejada e iluminada, com carteiras e ca-
deiras méveis, armdrios para material didatico e objetos
pessoais (sapatos e mochilas), cabides para pequenas toa-
lhas, cartazes nas paredes, lousa, etc.

As criancas se movimentam conforme as atividades
propostas.

Turma ouve a histdria que depois vai teatralizar.

Observamos o professor ler uma fabula. As criangas
sentadas no chio acompanhavam atentamente a histdria
de um grupo de gatos famintos que se organizam para pes-
car no mar um grande peixe. Apds a leitura, as criangas se
distribuem em grupos para representar diferentes papéis
em uma dramatizacdo. Apds um pequeno comentario to-
dos saem para o recreio.

Em toda escola basica ha um ginasio como este

Visitamos também outros ambientes da escola, como
o pétio e o Gindsio coberto, estruturados para diferentes
atividades e esportes.

No ginasio ou no pateo a educagio fisica é fundamental

Os poucos detalhes que pudemos observar nos deixa-
ram uma impressdo de organizagdo e de rotina bastante
peculiares. A relacdo afetiva entre o professor e os alunos,
assim como o trabalho de aprendizagem - com base na
vivéncia das criancas e no uso de linguagens de comuni-
cacdo verbal e corporal - fazia-se dentro de um contexto
de respeito, quase que “natural”, & disciplina escolar. Mas
a vivacidade e as diferengas de personalidades das criancas
saltavam diante de nossa cAmara fotografica.

Trabalhar com a vivéncia estimula a vivacidade das criangas
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No dia 15 de julho de 1998 fizemos duas visitas
marcantes. De manha a uma outra escola ptiblica e
a tarde a Tokyo Shure.

Na escola publica, apds a rotina de recepgao pelo
diretor, visitamos a classe do professor Tanaka. Ele
trabalha com uma turma de criangas de 12 anos.
Observamos um momento de elaboracao, de
apresentacdo e de discussdo de textos livres nos
quais os alunos vinham trabalhando ha algum tempo.
Quando chegamos a sala, os adolescentes estavam

finalizando em siléncio suas redacdes. A um certo
momento arranjam as carteiras em circulo. Textos elaborados pelos alunos sio apresentados a todos

Sob a coordenagdo de uma
aluna, escolhem alguns textos,
que sdo lidos para toda a tur-
ma, muito atenta.

Cada um 1€ seu texto, acom-
panhando com os olhos e a ca-
beca a escrita vertical, quase
num gesto repetido de “sim”.
Ap6s a leitura, varios levantam
a mdo, propondo-se fazer seus
comentdrios, que sdo respondi-
dos, um por um, pelo autor. Ao
final, uma consulta geral para
verificar o texto que mais cha-
mou a atengdo do grupo. Cada
um vota, levantando as maos,
indicando sua preferéncia. O
texto preferido € relido pelo

autor. Uma vez pronto, o texto O autor 1€ seu texto a um grupo muito atento, que depois

passa a fazer parte de um pe- comenta, discute e avalia os trabalhos apresentados.
queno “livro” de dez textos que

cada um vai compondo ao lon-
go do ano letivo.

Naquele dia, um dos meni-
nos completava seu “livro”. E era o 1026° caderno da série de

trabalhos que o prof. Tanaka vem desenvolvendo desde hd dez
anos. Na sala, aos fundos, uma estante exibia uma enorme colecio
de pequenos cadernos produzidos nos anos e meses anteriores.

vivacidade e afeto combinam com respeito as regras

Despedimo-nos dos pré-adolescentes, que ndo cansavam de vir nos
cumprimentar, oferecer pequenas lembrancas e nos acenar até quando
na rua os perdemos de vista.




A tarde do dia 15/07/98, visitamos
a Tokyo Shure. Trata-se de uma
proposta educacional que pretende
criar um espago onde cada crianga
possa se desenvolver de maneira
autébnoma e de acordo com a propria
personalidade. Esta free school foi
fundada em 1985, por Keiko Okuchi,
uma ex-professora de escola publica,
justamente num periodo em que
aumentava o niGmero de criangas que
abandonam a escola. De modo geral,
as criangas japonesas vivem nas
escolas sob a pressdo para obter
melhores notas. As criangas que nédo
correspondem a esta expectativa sdo
tratadas como criangas problemas.
Perdem a confianga nos adultos e
desenvolvem complexos de
inferioridade. Além disso, um nimero
crescente de criangas se estressam e
se tornam apaticas. Foi chocante,
alguns anos atrds, o ntimero de casos
de criangas que se suicidaram. Mas,
para além deste comportamento
extremado, o abandono a escolatende
a ser a saida menos apercebida que
muitas criangas assumem. Segundo
estatisticas oficiais cerca de 82 mil
criangas se recusam a freqientar a
escola (ou seja, o nimero de criangas
que permanecem ausentes da escola
durante mais de trinta dias). Asrazoes
desta auséncia ndo sdo doencga ou
pobreza. Além disso, cerca de 100 a
200 mil estudantes da escola superior
(segundo grau) abandonam o0 curso
antes da formatura.

a de danga na Tokyo Shure

Diretora e alunos da Tokyo Shure com visitantes
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Educacao alternativa
para quem recusa a escola

A equipe de -educadores da
Tokyo Shure considera importante
que a crianca e 0 adolescente de-
senvolvam a prépria personalidade
de modo auténomo, superando a
ansiedade, e desenvolvam a auto-
estima. Mas isto ndo significa indi-
vidualismo: participam da constru-
cdo e gestdo do programa de
atividades que desenvolvem duran-
te a semana. O programa para oS
menores vai das 10 as 16 horas e,
para oS maiores, vai até as 19 ho-
ras. Mesmo ndo freqlentando a
escolaregular, sua matricula é obri-
gatdria. Porisso, os membros das
free schools, as criangas que se re-
cusam a freqientar escola regular,
sdo registradas na escola pablica
local, a Gnica instituicdao que pode
conceder os certificados escolares.
A maioria das free schools ndo sdo
reconhecidas pelo governo e ne-
nhuma estd autorizada a conferir
certificados.

A Tokyo Shure que visitamos
ocupa um edificio de seis andares.
Em cada andar, com duas salas,
realizam-se diferentes tipos de
atividades: musica, danga,compu-
tacdo, pintura, réadio, éalgebra, in-
glés, japonés, diferentes estudos e
experiéncias individuais ou de gru-
pos. E possivel notar, em muitas cri-
ancas, desenvoltura, disponibilida-
de de trabalho em grupo e auto-
confianca.



E impossivel a um estrangeiro
compreender a complexidade da
sociedade japonesa. A insergdo deste
povo no processo de globalizagdo
econdmica e tecnolégica desencadeia
também efeitos internos perversos -
como alias paratodas as sociedades. Um
deles 6 o agravamento do fendmeno da
marginalizagdo.

O passeio que fizemos no dia 21 de
julho de 98 a tarde, com Yoshimoto Yukio -
professor de escola secunddaria que vive e milita
junto a setores “marginais” do bairro Sinjuku no
centro de Téquio - foi, no minimo, chocante. Ele
nos conduziu a observar como a prostituigdo -

Shijuku, Centro de Toquio

legalmente proibida no Japdo e mantida
por grupos mafiosos — é organizada e
distribuida por setores segundo uma
diversidade “étnica” e de oferta de
“servicos sexuais”. Conforme o
quarteirdo que percorriamos, era
evidente a predominadncia coreana,
chinesa, tailandesa, colombiana, etc.
Aise pode experimentar o carater multi-
étnico do sub-mundo da globalizagdo,
caracteristico das grandes metrépoles.

Maquinas para venda automatica de bebidas, um dos sinais da modernizagio tecnolégica presente em toda a cidade
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~ A Universidade de Saitama

Saitama é um Estado vizinho ao de Téquio. Sua Uni-
versidade foi inaugurada em 1949. Conta hoje com as
Faculdades de Educacdo, Engenharia, Economia e Cién-
cias. Em 1997 registrou 7692 estudantes de graduacéo
e 775 de p6s-graduacdo, contando com 366 estudantes
e 72 pesquisadores estrangeiros. Mantém programas
de intercdmbio, principalmente com os Estados Unidos,
Rassia, China e Australia. Em 1997, 364 profissionais
vinculados a universidade estudavam no exterior.

E nesta universidade que o Prof. Kazuo Funabashi me
convidou a proferir, no dia 16/07/98 uma conferéncia sobre
“Freire e Freinet: contribuic0es para a educacgdo popular
no Brasil”. Participaram cerca de 70 pessoas, entre estu-
dantes e professores. A traducgdo foi feita professor
Hiroyuki Nomoto, que fez doutorado na UNICAMP (Bra-

Prof. Reinaldo Fleuri: conferéncia

sil) e traduziu obras de Paulo Freire.

Estudantes e professores de Pedagogia assistem a
palestra sobre Freire e Freinet.

Apdés uma hora e meia de exposigcdo e
traducgdo, abriu-se um debate. A realidade do
Brasil e as propostas pedagdgicas de Freire e
Freinet sdo pouco conhecidas no Japao.
Apesarda novidade e da curiosidade do tema,
a comunicagdo e a tradugdo exigiu grande
esforgo e persisténcia de todos. Fiquei
impressionado com a atengdo com que 0S
presentes participaram até o fim, com alta
qualidade das intervengdoes. No final da
palestra, alguns participantes vieram
gentilmente agradecer e me encorajar.

Kazuo Funabashi auxilia na tradugio
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(Leia texto ao lado >)

No dia seguinte, dia 17/07, fui
logo cedo para a universidade. Per-
maneci na sala do prof. Funabashi.
Foi o Gnico momento em que tive a
oportunidade de acessar um com-
putadore aredeinternet. Euimagi-
nava que no Japdo, pais da mais
altatecnologia,todo mundo, literal-
mente, tivesse acesso ao compu-
tador e a internet.

Quando a gente desconhece um
contexto, tende a imaginar tal rea-
lidade de maneira indistinta e
homogénea, projetando de modo
genérico as poucas informacgoes
disponiveis, quase sempre poropo-
sicdo a realidade conhecida. Me dei conta, assim,
que também no Japdo recursos rotineiros para um
circulo de relagbes sdo, para outros, objetos estra-
nhos. E verdade que por toda parte se faz uso cor-
rente da engenharia eletréonica: nas estagdes de
trem,onde avenda de bilhetes é feita por maquinas
nas quais o clienteinsere moedas erecebe o bilhete
e otroco exato; nos banheiros publicos, onde a des-
carga é automatica; nas ruas e lojas de departa-
mentos, onde a publicidade colorida e animada ele-
tronicamente nos painéis luminosos assaltam a to-
dos, e assim por diante. E famosatambém o bairro
Akihabara, em Toéquio, onde seiscentas lojas ofere-
cem os mais diversos e recentes langamentos de
produtos eletrénicos. Mas nem todos tém acesso a
estes produtos de maneira uniforme. Os mais ve-
Ilhos demonstram surpresa com as cdmaras foto-

graficas digitais. Os sem-teto - que de modo aparente-
mente ordenado ocupam,em ndmero crescente porcausa
da crise econdmica, pragas publicas e vdo dormir em
estacdes ferrovidrias quando fecham a noite - ndo po-
dem sonhar com as “casas do futuro” expostas a venda
no centro de Téquio. No meu caso, porém, tive dificulda-
de de acessar o computador por estar de viagem, e sem
laptop. Na casa onde fiquei hospedado, assim como na
escola onde se realizou a RIDEF, ndo havia computado-
res disponiveis a visitantes. S6 na sala do prof. Funabashi
pude, com a ajuda de um estudante, manipular o com-
putador. Evidentemente, o teclado e 0os programas eram
em japonés. Durante a RIDEF, também este professor
deixou a disposicdao seu notebook para redigir textos e
processar fotos.



Educacao popular no Brasil:

significados contemporaneos das propostas de Freire e Freinet

Apresentar uma conferéncia na Universidade de Saitama foi uma
experiéncia marcante de intercimbio com estudantes e professores
japoneses. Eis o texto que serviu de base para a tradugdo e o debate
realizado no dia 16 de julho de 1998.

Hoje o Brasil é conhecidointernacionalmente pelasua
atuacdo no Campeonato de futebol pela “Copa do
Mundo”. Etambém conhecido como o pais do Carnaval,
ou entdo pelas suas grandes reservas naturais (como a
regiaoamazdnica)ou pelasua dramadtica situagdo politica
(a ordem democrdtica foi reconstituida somente em
1988, com a promulgacdo da nova Constituicdo
democratica, depois de vinte e quatro anos de ditadura
militar), ou ainda pelos seus grandes problemas sociais
(como os menimos de rua ou os trabalhadores sem-
terra).

0 Brasil, como sabemos, é um “pais-continente”, que
ocupa 8.511.965 km? da América do Sul, com uma
populagdo de mais de 150 milhdes de pessoas '. O
territorio estende-se entre a longa costa atldntica e a
imensa floresta amazonica, com regifes muito férteis e
grandes reservas minerais e ecolégicas. Uma terra que,
justamente pelas suas vastas riquezas, atraiu durante
0s Ultimos cinco séculos conquistadores avidos de
enriguecimento rdpido. Primeiramente os portugueses,
que mantiveram o Brasil como col6nia até 1822,
extraindo ouro e pedras preciosas, ou implantando
monoculturas de cana-de-aglcare, depois, de café para
abastecer o mercado europeu. Esta producao foi
desenvolvida durante quatro séculos gragas aos
latifindios e ao trabalho escravo. Num primeiro momento
0S colonizadores tentaram submeter indios a
escraviddo?. Mas os /indios ndo se deixaram escravizar
e foram sendo pouco a pouco exterminados®. Em seu
lugar foram trazidos a forga, como escravos, grupos de
diferentes etnias de origem africana *. Para substituir o
trabalho escravo, a partirda segunda metade do século
XIX, foi incentivada a macica imigragcao de europeus,
drabes,japoneses®, chineses e outros, que se dirigiram
principalmente ao sul do pais, contribuindo para
promoveraindustrializagcdo e o desenvolvimento agricola
da regido, com tudo o que este fendmeno significa de
enriquecimento e, ao mesmotempo, de novos conflitos
e desafios.

O Brasil tem hoje um enorme potencial econdmico.
Sua riqueza é, porém, distribuida de modo
espantosamente desigual®. A concentracdo fabulosa de
rigueza e poderde uma minoria contrastacom a situacgdo
de miséria e de marginalizagdo social, econdémica e
politica da maioria, assim como com o0 desespero e
desalento das classes médias progressivamente
proletarizadas.

Vivemosem um sistemaecondmico-politico que gera
problemas e conflitos sociais profundos e amplos. Diante

Reinaldo Matias Fleuri

Notas

"Em 1996, registrou-se no Brasil
157.070.163 habitantes e para o ano
2000 estima-se a populacdo de
170.205.800.

A duplicagdo do territdrio do Brasil
colonial se deveu principalmente
aos Bandeirantes, aventureiros que
penetraram no interior das florestas
em busca de pedras preciosas e a
caca de indios.

[N}

w

Na época do descobrimento do
Brasil, em 1500 estima-se uma
populacido nativa de
aproximadamente 5 milhdes e em
1957 era reduzida a cerca de 100
mil pessoas. Hoje as 180 etnias
indigenas remanescentes somam
pouco mais de 300.000 pessoas,
distribuidas em quase 600 dreas de
reservas, que no conjunto ocupam
um territério de quase um milhdo de

km?.

No momento da abolicdo da
escraviddo, em 1888, a populacdo
de origem africana era em torno de
1.200.000 em uma populacio total
de 3 milhdes. Ainda hoje metade da
populacio brasileira € a de origem

africana.

> A chegada do navio Kasatu Maru no

porto de Santos, no dia 18 de junho
de 1908, marcou o inicio da
imigragdo japonesa no Brasil. Os 781
primeiros imigrantes japoneses
foram trabalhar nas plantacdes de
café no interior do Estado de Sao
Paulo e enfrentaram dificuldades de
comunicacdo, do clima e dos
costumes. Mas isto ndo impediu que
outros 250 mil japoneses também
partissem rumo ao Brasil nos anos
seguintes. Atualmente, juntamente
com os descendentes, a coldnia
japonesa no Brasil atinge cerca de 1
milhdo e meio de pessoas e faz parte
da histéria do Brasil.

® A desigualdade social (calculada
pela ONU, em base aos niveis de
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analfabetismo, de escolaridade, de
expectativa de vida, do Produto
Interno Bruto e da renda per capita)
indica que os 20% mais ricos tém
um nivel de qualidade de vida 32
vezes superior a dos 20% mais
pobres (no Japdo a diferenca € de 5
vezes?). A desigualdade revela-se
também através de indices mais
particulares. Mais de 80% da
populacdo deve viver com uma
renda mensal inferior a 110 délares
e cerca de 30% vive em uma
situag@o cronica de miséria absoluta.
A distribui¢do das propriedades
agricolas ndo é menos iniqua: as
grandes propriedades (com drea
superior a 1000 hectares) ocupam
44% das terras férteis. E equivalem
numericamente a 1% de todas as
propriedades agricolas. De outro
lado, as pequenas propriedades (com
menos de 10 hectares), que em geral
sdo as mais produtivas e constituem
53% dos imdveis rurais, ocupam
2.5% do territorio nacional. No
Brasil, segundo o Censo de 1990, a
taxa de escolarizacdo da populagdo
de 7 a 14 anos é de 86,9 % e a taxa
de analfabetismo na populagdo de
mais de 15 anos € de 18,3 % .

No Brasil, a bandeira da escola
publica ¢é defendida pelos
republicanos no final do Império.
Porém, apenas com a criacdo, em
1924, da Associacdo Brasileira de
Educacdo (ABE) € que a primeira
grande batalha € travada. Os
pioneiros da Educacdo Nova
conseguem inseri-la na Constitui¢ao
de 1934. Apds um declinio com a
ditadura de Getilio Vargas, a luta
pelo ensino publico e gratuito
reacende-se no periodo de discussio
da primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educag¢do Nacional (1948-
1961). Apds a promulgagdo desta,
muitas associagdes persistem na luta
pelo ensino publico e gratuito em
todos os niveis, conseguindo éxitos
significativos na Constituicdo da
Repiblica de 1988 e na nova Lei de
Diretrizes e Bases (1996).

Cf. anova Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional, n. 9394,
20.dez.1996, Tit. II “Dos principios
e fins da Educacgdo Nacional”.
“Apesar de gerida e mantida pelo
aparato estatal, a escola brasileira
ndo é necessariamente publica. Pelo
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destes conflitos, o povo brasileiro reage de formas
diversas dando vida, de modo particular a muitos
movimentos sociais.

Em nossa memoria recente recordamos 0s
movimentos sociais que reativaram a mobilizagao
popularsufocada pelo periodo de ditadura militar, como
0Ss novos movimentos sindicais,iniciadosem 1977 em
S. Bernardo do Campo (SP), e o sem-nimero de
movimentos populares. O Brasil é um dos paises que
apresentam o maior numero de movimentos sociais.
Encontram-se em todo o pais, movimentos de luta pela
terra e reforma agréria, pela habitacdo, movimentos
dos negros, dos indios, das mulheres, movimentos
ecolégicos e cooperativos, de meninos e meninas de
rua, movimentos de saude, de deficientes, movimentos
comunitdrios de bairros, de producdo e consumo, e
tantos outros. Grandes conquistas sociais e politicas
foram resultado desta multifacetada mobilizagédo
popular,como a anistia dos exilados politicosem 1979,
a reforma dos partidos politicos, a institucionalizagdo
das organizagdes sindicais e populares, a reforma
Constitucional de 1988, a elei¢cdo direta a presidente
da Republica, e ai pordiante. E hoje o Brasil se configura
comoum povo que constroi um projeto de sociedade e
de cidadania, que amadurece umaidentidade nacional
a partir da simbiose entre mualtiplos sujeitos e
movimentos sociais, étnicos e culturais em processo
de integracdo e conflitos profundos.

As diferentes faces da educagdo popular

E no contexto de forte disparidade econdmica, de
tensdes politicas e de mobilizagbes populares que se
desenvolveram no Brasilcaminhos, mesmo diferentes
e conflituais, de educacdo popular, entre 0s quais se
poderia identificar algumas correntes predominantes
(FLEURI, 1989, pp. 36-42).

A expressdo “educacdo popular” é usada pela
primeira vez, de modo sistematico e militante, na luta
pela escola publica deflagrada por intelectuais e
educadores latino-americanos, entre fins do século
passado e comecgo deste. E tal luta, na qual tem se
envolvidoinimeras organizac0es politicas e populares
", encontra hoje uma expressdo na nova Lei de
Diretrizes e Bases de Educagdo Nacionalque prescreve
igualdade de condigcdes para acesso e permanénciana
escola, liberdade, pluralismo, gratuidade de ensino,
coexisténcia de instituigdes plblicas e privadas de
ensino, gestdo democratica, valorizagao do profissional
da educacgdo e da experiéncia extra escolar, garantia
de padrdo de qualidade, vinculagdo daeducacgdo escolar
com o trabalho e as praticas sociais ®. Mas ainda a
precariedade estrutural do ensino pablico® e a elitizagao
doensino particular, somada as estruturas escolares e
as metodologias pedagdgicas inadequadas, agravam
0s processos de subjugacdo e marginalizagdo social
de grande parte da populagédo brasileira e continuam a
desafiar os movimentos que lutam por garantir
educacdo critica atodos os cidadaos.



Uma outra vertente significativa de
educacdo dirigida as camadas populares
¢ a “educacdo de adultos”. Embora ja no
periodo de colonizagdo no continente,
houvesse uma sucessao de trabalhos de
evangelizagcdo de “pobres,indios e pretos”
e, no final do Império (1889), ja tivessem
surgido escolas noturnas para adultos, a
proposta de ensino de adultos é colocada
com forga na primeira metade dos anos
1930 e, sobretudo, apds a eclipse do
governo ditatorial de Getdlio Vargas (1945).
Com o processo de industrializagdo-
urbanizagdo, secundado pelo avango de
uma politica nacional-populista, a tarefa
de alfabetizarem massa é assumidacomo
prioridade, gerando grandes campanhas
oficiais e movimentos de educacdo de
adultos . Ascampanhas de educacgdo de
adultos, contandoinicialmente com apoio
da UNESCO (United Nations Education
Social and Cultural Organization) e, na
década de 1960, da USAID (United States
AID), pretendiam promover a alfabetizagao
de adultos e desenvolvimento comunitario,
como parte da estratégia politica das
classes dominantes ''.

Ascampanhas de educacdo de adultos
promovidas porentidades governamentais
relacionam-se conflitivamente com o
conjunto de prdaticas educativas
desenvolvidas pelos movimentos e
organizacdes populares. Esta ultima
vertente de educacdo popular, alids, tende
a ser considerada mais coerente com 0s
interesses das classes sociais subalternas.
Sdo, por exemplo, as escolas criadas e
dirigidas por organizagdes socialistas e
anarquistas de trabalhadores na década de
1920. Também se pode incluir neste rol
as diversas atividades educacionais
emergentesjunto aos movimentos sociais
noinicio dadécadade 1960, que renascem
com vigor na segunda metade dos anos
1970, contando com apoio de inimeros
grupos e entidades de assessoria ao
movimento popular, e encontram
diferentes formas de institucionalizacédo
com o processo de democratizagdo do
Estado brasileiro no final da década de
1980.

Hoje se pode considerar,de modo geral,
comoeducacdo popularos processos que
visam a garantiraeducacdo basica atodos
0s cidaddaos. Mas em um sentido mais
estrito e politico, distinguem-se, de um
lado, os trabalhos educativos geralmente
promovidos pelas classes dominantes que
reforcam a sujeicdo e desarticulagdo dos
individuos, contribuindo assim para

contrdrio, é no sistema de ensino que encontramos
com maior profundidade, pelo cardter clientelista da
burocracia escolar, uma enraizada mentalidade
privatista da coisa publica. A estrutura administrativa
da escola, determinada e articulada em grande parte a
partir das orientagdes do diretor, que dela toma ‘posse’,
a obtencdo do consenso pelo servilismo ou pela troca
de favores, a nomeac@o dos cargos de confianca nas
instancias intermedidrias ou superiores apoiada em
relagdes tacanhas de clientelismo politico, a falta de
autonomia para a elaborag@o e execugdo de projetos
pedagdgicos no ambito da unidade escolar, enfim, esse
conjunto de fatores acaba por transformar a educagéo
mantida pelo Estado num grande terrreno onde
prevalecem interesses pessoais, formas tradicionais de
dominagdo politica e concepcdes privadas de uma
atividade que deveria ser essencialmente puiblica”
(SPOSITO, 1989, p. 64)

' A Campanha de Educacio de Adolescentes e Adultos
¢ iniciada em 1947 e a Campanha Nacional de
Educacdo Rural, em 1952, ambas com o objetivo de
promover alfabetiza¢do junto a populagdo rural. Apds
1954, comegam a diminuir suas atividades. Em 1958,
diante do reconhecido fracasso das campanhas
anteriores, € criada a Campanha Nacional de
Erradicacdo do Analfabetismo, que cresce
extraordinariamente em 1959, sendo reestruturada em
1960, declinando em seguida, por dificuldades
financeiras. Entre inicio de 1962 e primeiros meses de
1963, 0 governo lanca a Mobilizagdo Nacional Contra
o Analfabetismo, que sequer é colocada em pratica, e
o Programa de Emergéncia, que dura seis meses. Todas
estas campanhas sdo extintas em 26 de margo de 1963
para permitir a descentralizagdo prescrita pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, aprovada
em 20 de dezembro de 1961. Entretanto, a tendéncia
centralizadora ressurge no Plano Nacional de
Alfabetizagdo, criado em 21 de janeiro de 1964, mas
abortado com o Golpe de Estado, em 14 de abril de
1964. Por dois anos, o governo militar esquece
qualquer campanha de alfabetizagdo, preocupado em
abafar toda a mobilizacdo popular anterior. Em 1966,
o governo federal retoma a iniciativa no campo da
alfabetizag@o de adultos, oferece apoio a Cruzada de
Acdo Basica Cristd (ABC) e cria, em 1967, o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdio (MOBRAL),
que se implanta e se expande a partir de 1970. Em
1981,0 MOBRAL mudou de orientagdo abandonando
a prioridade de alfabetizacdo de adultos.

'"As campanhas iniciadas em 1947 e em 1952 ganham
vigor durante o segundo governo de Getilio Vargas
(1950-54), com a perspectiva de consolidar a hegemonia
da burguesia industrial, minando as bases eleitorais da
burguesia rural. Durante o governo de Juscelino
Kubitschek (1956-60), torna-se um fator de integragdo
nacional e, portanto, de consolidacdo do modelo
econdmico nacional-desenvolvimentista. J4 no periodo
1961-64 os movimentos sociais imprimem, mesmo nas
iniciativas governamentais de educacdo de base, uma
tendéncia reformista-revoluciondria, que se procura
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recuperar no Plano Nacional de Alfabetizag@o, extinto em 1964 logo ao
nascer. Dois anos depois, a proposta de alfabetizacio de adultos é retomada
pelo governo ditatorial, com uma perspectiva de promover a aceitacao
popular do novo sistema econdomico-politico imposto.

12 A participacao popular (...) é entendida como intervencao constante nas definicdes
e nas decisdes das politicas publicas, tornando-se uma prética social efetiva que
sedimente umanova culturade cidadania. (...) A participagio popular que intervém
no planejamento, nas decisdes e no controle das politicas puiblicas requer o cidadio
ativo: que vota, que escolhe seus representantes politicos conscientemente (...)
mas que ndo se limita a isso. Exige ainda que ele opine, proponha, analise e se
apresente enquanto sujeito dos destinos de sua cidade, de seu estado e de seu pais™
(CISESCKI, 1997, p. 22-3)

13"Distingue-se a cidadania passiva - aquela que é outorgada pelo Estado, com a
idéia moral do favor e da tutela - da cidadania ativa, aquela que institui o cidaddo
como portador de direitos e deveres, mas essencialmente, criador de direitos para
abrir novos espagos de participagio politica” (BENEVIDES, 1994, p.16)

“Importante, neste sentido foi o trabalho de Michel Launay, professor da Universidade
de Nice (Franga), que trabalhou como colaborador na Universidade Sdo Paulo,
no perfodo de 1972 a 1976. No mesmo periodo Paulo Freire e Moacir Gadotti
participaram em grupos de estudos sobre as obras de Freinet, na Universidade de
Genebra (Suica, 1973),e posteriormente,em 1978, Moacir Gadotti ofereceu cursos
sobre Freinet na UNICAMP. Nesta linha, foram intimeras e variadas as atividades
de ensinoe extensdo universitdria realizadas com apoio de diferentes universidades
em vdrias partes do Brasil (entre elas, Universidade de Sao Paulo, Universidade
de Campinas, Universidade do Estado de Sao Paulo, Universidade Federal de
Sao Carlos, Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Universidade Metodista
de Piracicaba, Universidade Catdlica do Parana, Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, Universidade Federal do Piaui, Universidade do Rio de Janeiro,
Fundac@o Universidade Regional de Blumenau, Universidade do Vale do Itajaf,
Universidade Federal de Santa Catarina, Instituto Pedagdgico Dom Bosco...).

1> A producgo tedrica sobre a Pedagogia Freinet tem sido discretamente proficua.
Entre as primeiras dissertagdes defendidas e livros publicados, encontram-se:
CABRAL, Maria Inés Cavalieri. De Rousseau a Freinet ou da teoria a prdtica:
umanova pedagogia.Sao Paulo, USP, 1975. Publicada em livro pela Ed. Hemus,
SaoPaulo, 1978; RIBEIRO, Silvia Aranha Oliveira. Em busca de umametodologia
para uma educagdo libertadora: Paulo Freire e Celestin Freinet. So Paulo,
PUCSP, 1977; SANTOS, Maria Liicia dos. A expressdo livre na Escola Moderna
- Pedagogia Freinet. Universidade Paul Valéry - Montpellier II, Franca, 1976;
FARIAS, Sérgio. Alfabetizacdo e participacdo comunitdria: um exercicio de
educagdo popular na Bahia. Salvador, UFBa, 1978; LEME, Nympha Glasser.
Inovacdo na Pedagogia Institucional: proposicoes de Fernand Oury e Michel
Lobrot.SdoPaulo, PUSP, 1982; OLIVEIRA, Larado Amaral. A escola do trabalho
segundo Freinet. Rio de Janeiro, FGV-RJ, 1982; MARQUES, Carmen Silvia.
Freinet e a pré-escola, o que muda? Sao Carlos, UFSCAR, 1984; CERDA,
Faustino Perez. Escola do trabalho: proposta alternativa/ Pedagogia de Educacdo
Popular. Piracicaba, UNIMEP, 1984; SHIMIZU, Dayse Maria Alonso. O método
natural de Freinet: pedagogia alternativa para a alfabetizacdo. Campinas,
UNICAMP, 1984; FERRONATO, Vera Liicia de Aratjo. A pedagogia do texto
livre. Curitiba, UFPr, 1984; OLIVEIRA, Arlete Azevedo de Oliveira. Célestin
Freinet em uma experiéncia educacional com domésticas alfabetizadoras. Jodao
Pessoa, UFPa, 1984. (Este € o levantamento possivel a partir dos dados
sistematizados disponiveis: pesquisas posteriores devem complementar o
levantamento de informagdes atualizadas tanto sobre a producdo cientifica quanto
sobre as diferentes atividades relativas a Pedagogia Freinet no Brasil). Entre os
livros mais recentes, encontram-se: SAMPAIO, Rosa Maria Witaker Ferreira.
Freinet: evolugdo historica e atualidades. Sao Paulo, Scipione, 1988; ELIAS,
Marisa del Cioppo. Pedagogia Freinet: teoria e prdtica. Campinas, Papirus, 1996;
OLIVEIRA, Anne Marie Milon. Célestin Freinet: Raizes sociais e politicas de
uma proposta pedagogica. Rio de Janeiro, Papéis e Cdpias de Botafogo, 1996.
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adaptd-los a processos de
dominacao e exploracgédo, e de
outro lado, as propostas -
geralmente construidas junto
com 0S movimentos
populares-que promovem a
autonomia, a participacdo'?,
e a cidadania ativa '3.
Importante nesta linha de
educacdo popular é garantir
a relacdo de reciprocidade
entre sujeitos que, através de
um processo de reflexao
critica e acdo participante,
buscam compreender e
enfrentar os problemas da
realidade em que vivem.
Assim, a educacdo popular
adquire um sentido politico
qualitativamente consistente
na medida em que se faz
“com o povo e ndo s6 para
ele” (FREIRE, 1992, p. 130 ¢
28).

A contribuicao da

Pedagogia Freinet

A pedagogia Freinet foi
introduzida no Brasil
principalmente depois de
1970, a partirde contatos de
educadores brasileiros com

educadores ligados ao
movimento de Escola
Moderna francés. A
pedagogia Freinet foi
inicialmente bastante
estudada em nivel

universitario ™ estimulando
0s estudantes a realizar
experiéncias das técnicas
Freinetem classes de ensino
de primeiro e segundo graus.

Realizaram-se também
diferentes pesquisas e
dissertacdes de pos-
graduacgdo '5. Através de

cursos de formacgdo de
professores e de atividades
de intercambio com
movimentos de escola
moderna de outros paises
(em modo particular da
Franca), pouco a pouco a
Pedagogia Freinet tornou-se
cada vez mais conhecida no
Brasil.



Desde os anos 70 foram
criadas varias escolas de
educacdo infantil organizadas
segundo a Pedagogia Freinet 6.
Sdoem geral pequenas escolas
criadas por grupos de
educadores e pais desejosos de
realizar uma experiéncia
educacional “alternativa” em
que se viabilize uma nova
relacdo entre educadores e
educandos'”. Aparecem, muitas
vezes, como uma tentativa de
realizar de maneira mais
independente propostas
educativas que encontram
dificuldades de prosperar nas
escolas privadas e puablicas'®.
Nas escolas privadas, que
contam com condigdes
econdmicas mais favorareis, as
dificuldades provém sobretudo
de sua estrutura pedagégica e
administrativa hierarquizada que
cerceiainiciativas que oferegam
oriscodeescaparaseucontrole,
assim como das pressodes
oferecidas pelo ambiente
familiar, social e, por vezes,
confessional, mais ligados a
interesses conservadores e
pequeno-burgueses. Ja na
escola publica, ainstabilidade e
a precariedade dascondigbes de
trabalho, agravadas pelas
sucessivas mudancgas de
orientacdo politica e pelo
esvaziamento burocratico das
relacoes pedagégicas e
funcionais, retiram geralmente
as condicOes para o cultivo e a
continuidade de experiéncias
pedagdgicas inovadoras, que
exigem temposlongos parasua
maturacdo e requerem
condicbes adequadas para a
formacdo e consolidagdo das
equipes de educadores. Neste
contexto, verifica-se que
proposta da pedagogia Freinet
se difundiu mais entre as escolas
alternativas e particulares 9,
com discretas incidéncias na
rede publica de ensino 20 ¢
algumas experiéncias
independentes ou realizadasem
parceria com organizacoes
populares?', contando de modo
geral com significativo apoio do
ambito universitario.

16 Entre as escolas de educagdo infantil criadas segundo a Pedagogia
Freinet, constam as seguintes: Escolinha de Cotia (Sao Paulo, SP,
criada em 1974); Escola Recanto Infantil (Recife, PE, 1974); Oca
dos Curumins (Sao Carlos, SP, 1976); Escola Curumim,(Campinas,
SP, 1978); Creche Cajarana, (Sdo Paulo, SP, 1981); Escola Bebé-
babd (Curitiba, PR), fundada em 1983, adotou a Pedagogia Freinet
em 1985 e mais tarde passou a se chamar Escola Nova; Vivere -
Niicleo de Desenvolvimento Infantil (Sao Paulo, SP, 1985); Bebé &
Cia (Sao Paulo, SP, 1986); Cia. da Crianga (Florianépolis, SC, 1991).

17 Foram muitas as experiéncias de escolas alternativas realizadas no
Brasil, inspiradas em diferentes pedagogias populares. Trata-se de
experiéncias densas de significados, conflitos e perspectivas. Cf.
KASSIK, Neiva, 1993.

18"Tanto na rede pdblica quanto na rede particular de ensino, o quadro
¢ semelhante e sdo raras as experiéncias educacionais que tentam
realmente avancar numa proposta alternativa. A idéia de escola
alternativa propde, essencialmente, uma organizagdo que pretende
instituir um outro tipo de educagdo. Contrapondo-se ao modelo
tradicional autoritdrio, hierdrquico e repressor, busca caminhos no
sentido de criar um ambiente de liberdade, onde todos os envolvidos
(pais, alunos, professores e funciondrios), possam dar suas
contribui¢des especificas. Embasa-se num conceito de educagdo que
ultrapassa as fronteiras da escola, abarcando a vida da crianga na sua
totalidade. Para tanto, a funcdo educativa abrange todas relacdes
vividas pela crianga, ou seja, na familia, na escola, na comunidade,
etc. O ambiente educacional ndo se restrinte ao espago fisico das
dependéncias da escola. Este amplia-se nas visitas as casas colegas,
aos parques, pragas, praias, teatros, empresas, outras escolas, etc.
Enfim aprende-se sobre e no mundo, cada vez mais ampliado,
diversificado e complexo” (KASSIK, 1993, p.214-5).

19 Além das experiéncias de escolas “alternativas” na linha da Pedagogia
Freinet, também no ensino privado houve vdrias iniciativas, entre as
quais a implantacdo da Pedagogia Freinet no Instituto Educacional
Dom Bosco (Santa Rosa, RS, 1984) e a fundacdo da Escola Célestin
Freinet, mantida pela Fundag@o Universidade Regional de Blumenau
(FURB), em 1984. Alguns ntcleos locais sediaram-se inclusive em
institui¢do de ensino privado como o Niicleo de Estudos Pedagégicos
Célestin Freinet (Erexim, RS, 1986), filiado a FIMEM em 1986; o
Nicleo Freinet de Florianépolis, filiado a FIMEM, em 1986;
organizac¢do do Nucleo Freinet do Colégio Salesiano de Itajai, SC,
em 1986.

2V irias foram as iniciativas realizadas em escolas publicas: entre as
primeiras é possivel identificar o trabalho de implantac¢do da
pedagogia Freinet, através de atividades teatrais, na EESG Virgilia
R. A. de Carvalho Pinto (Sdo Paulo, SP, 1974); aplicacdo da
Pedagogia Freinet em classe de alunos multirrepetentes da 2a. série
na EMPG Gal. Liberato Bittencourt (Sao Paulo, SP, 1977); instalacao
de duas classes Freinet na Rede Municipal e Estadual de Ensino de
Bauru, SP, 1983; atuacdo do Nucleo Freinet de Maringé (PR, 1983)
na Escola Municipal Jardim Kosmos; implanta¢do do projeto
Pedagogia Freinet nas Escolas Municipais de Educag¢ao Infantil em
Sao José dos Campos, SP, 1986.

2! Entre as experiéncias independentes de praticas educativas inspiradas
em Freinet, pode-se identificar o Atelier Arte Expressao Escola Viva
(Séao Paulo, SP, 1974); o Grupo de amador Teatro Circo Alegria dos
Pobres (Sao Paulo, SP, 1976); os encontros sobre Teatro popular e
Pedagogia Freinet, promovido pelo Centro de Educagdo e Cultura
Popular - CECUP; Projeto Vizinhanga (Terezina, PI, 1987); o projeto
das Oficinas do Saber (Florianépolis, SC, 1991).
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2Na regido Nordeste, O Movimento da Escola Moderna
do Nordeste foi fundado em 1988, com a participacdo de
representantes da Bahia, Paraiba, Pernambuco, Piaui e Rio
Grande do Norte.

BNaregido Sudeste,0 Centro Regional da Escola Moderna,
foi fundado em Sao Paulo, em 1985 e conta hoje com a
participacdo de niicleos de Minas Gerais e Rio de Janeiro.

#Naregido Sul,encontram-se atuantes 0 Movimento Regional
Freinet de Santa Catarina (no Estado de Santa Catarina),o
Niicleo Freinet Campos Gerais (Estado do Parand) e o
Niicleo Freinet Gavicho (Estado de Rio Grande do Sul).

“Foram elaborados de forma cooperativa e publicados
Boletins Informativos em nivel nacional ,como as primeiras
edi¢des do Boletim Cooperativo da Escola Moderna do
Brasil: o primeiro, em Salvador, 1978; o segundo, em Séo
Paulo, 1979; e o terceiro, em Blumenau, 1980. A partir
deste ano, foi traduzido e divulgado o informativo Multilettre
da Federacdo Internacional dos Movimentos de Escola
Moderna(FIMEM).Emnivel regional tem sido publicados,
entre outros, os Boletins Informativos do Movimento
Regional Freinet de Santa Catarina (6 nimeros até 1996),
do Movimento da Escola Moderna do Nordeste (primeiro
numero em 1989).

% O Forum da Pedagogia Freinet foi criado a partir do /
Simpdsio da Pedagogia Freinet, realizado de 06 a 09/06/
96,na PUC/SP,que contou com 367 participantes de muitas
das cidades brasileiras, como: Natal, Recife, Teresina,
Goiania, Campo Grande, Belo Horizonte, Niterdi, Erechim,
Porto Alegre, Florianépolis, Ponta Grossa, Curitiba e Sdo
Paulo,além de representantes da FIMEM e da Universidade
de Bordeaux II (Franca), o Férum pretende publicar um
boletim mensal para socializagdo de experiéncias e criagdo
de uma rede de informagdes sobre o Movimento Freinet
no Brasil.

77 Até hoje, o Movimento Freinet no Brasil realizou quatro
Encontros Nacionais. O I Encontro Nacional de Educadores
Freinet, teve lugar em Campinas, SP, 1989, 0 segundo em
Recife, PE, 1991, o terceiro em Erechim, RS, 1993 e o
quartoem S@o Paulo, SP, 1995. O quinto encontro nacional
realizou-ser em Curitiba (PR),em 09-12 de julho de 1997.

# Entre os projetos educativos populares cooperativos
iniciados a partir do RIDEF 1988, salienta-se o trabalho
realizado pela Cooperativa Educacional Calabar,no bairro
de Alagados (Salvador,BA, Brasil),em cooperagio como
Grupo “Encontro” da Suica, assim como o projeto da
Oficina do Saber desenvolvido pelo CEDEP (Floriandpolis,
SC, Brasil) em cooperagdo com o MCE e CIDIS (Itdlia).

¥ Além das dissertagGes que elaboram estudos comparativos
dapedagogia Freinet com outros educadores (cf. CABRAL,
1975;RIBEIRO, 1977), realizaram-se inimeros seminarios
como o encontro sobre A pedagogia Freinet e a
contribuicdo teorica de Emilia Ferreiro promovido pela
15a. Delegacia de Ensino de Sao Paulo (Sdo Paulo, 1986),
alll Jornada Pedagogica: a Alfabetizacdo sob a dtica de
Emilia Ferreiro, Paulo Freire e Célestin Freinet, promovida
pela UNESP, (Marilia, SP, 1987). Mais recentemente vem
se fazendo estudos sobre a relacdo da proposta de Freinet
com Piaget, Vigotsky, Foucault (cf. ELIAS, org., 1996, p.
45-50; 195-207).
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0O movimento Freinet no Brasil encontra-se
hoje organizado em trés Regides principais:
Norte e Nordeste??, Sudeste 2® e Sul?*. Ha pouca
integracao e muita dificuldade de comunicagao
entre eles por vdarias razdes, como a distdncia
entre as regides brasileiras e o alto custo dos
meios de locomogdo e comunicagdo. No
entanto, muitas iniciativas tém sido realizadas
em nivel nacional e regional para promover a
comunicagdo entre os grupos do movimento,
como a edigdo dos Boletins Informativos 2%, a
recente criacdo de um Forum da Pedagogia
Freinet?® e o empenho no uso da internet.

A realizagdo do XVII RIDEF no ano de 1988,
em Floriandpolis, no sul do Brasil, foi um
momento forte para a articulagdo do movimento
em nivel nacional, que veio se promovendo nos
anos subseqiientes particularmente através de
Encontros Nacionais?”. De modo particular, foi
uma ocasido para fecundos contatos e
intercambio com grupos e movimentos de
outros paises, dos quais nasceram significativos
projetos de cooperacgdo 28.

As contribuicdes da Pedagogia Freinet para
a educacdo popular em nosso pais ainda sdo
bastanteincipientes, fruto de trabalhosisolados
de educadores comprometidos que buscam
respeitar e valorizar a cultura do aluno. No
entanto, pode-se identificar algumas
contribuigdes significativas no campo da
alfabetizagcdo, de formacédo de educadores, de
transformacao da escola e de construgcdo da
cidadania, onde a fecundidade da proposta de
Freinet se verifica na interacdo, tanto pratica
quanto tedrica, com outras pedagogias
populares 2°.

Freire e Freinet

A fecundidade qualitativa destas iniciativas
no campo da educacdo popular evidencia-se,
porexemplo, nainterrelagdo teorico-prética entre
a proposta pedagdgica de Gélestin Freinet e a
de Paulo Freire.

Trata-se de dois educadores que, embora
contempordneos, atuaram em contextos sociais
bastante diversos (Franga e Brasil). Freinet se
preocupou sobretudo com a educacgao escolar
de criangcas de 0 a 14 anos, enquanto Paulo
Freire se ocupou inicialmente de adultos nos
chamados “Circulos de Cultura” que pretendiam
justamente escaparaescolarizacao tradicional.

Mas é possivel identificar nas propostas
destes educadores alguns pontosem comum.
0 modo de ambos conceberem a educacgao
revela a consciéncia da impossibilidade da
neutralidade da educacdo, a recusa de
manipulagdo do homem e a crenga na



importdnciada acdo pedagdgica, apesar
de todos os seus condicionamentos, no
processo de libertacdo humana e de
transformacgdo social. Nesta diregdo,
ambos ddo a palavra ao povo, para falar
de sua vida, como passo fundamental
para o desenvolvimento da autonomia e
0 engajamento na tranformacgdo do
mundo. A “expressdo livre” foi a grande
descoberta de Freinet para dar a palavra
acrianca. Através do tatearexperimental
e da possibilidade de relatar as prdprias
vivéncias, as criancas desenvolvem sua
autonomia, seu juizo critico e sua
responsabilidade. Ja para Paulo Freire,
dizer a palavra é transformar o mundo,
pois,ao dizera propria palavra as pessoas
comegam a construir conscientemente
seus proprios caminhos (RIBEIRO, 1977,
p. 74 e 75). Tanto Freinet quanto Freire
defendem o didlogoe acooperagdo entre
sujeitos na busca de problematizar,
compreender e transformar a realidade.
E se Paulo Freire focaliza prioritariamente
o trabalho educativo ligado & acdo e a
organizagdo socio-politica do mundo
adulto, Freinet enfatiza a transformacéo
do ambiente escolar mediante o
desenvolvimento dos métodos ativos, da
organizagdo cooperativa e dos canais de
comunicagdocom o meio natural e social.

Entre afinidades e diferengas, as
propostas pedago6gicas de Freinete Freire
se complementam. Paulo Freire em suas
praticas iniciais de “conscientizagcdo”
desenvolveu o método de investigacgado,
codificacdo e decodificagcdo tematica
(FREIRE, 1970, cap. lll, p. 89-141). Mas
tem alertado sobre os perigos datendéncia
a mitificagcdo de métodos e técnicas, a
absolutizacdo destas, quando se perde de
vista asfinalidades e os sujeitosa que estao
ligadas. E, com a preocupacdo de
demitificar a conscientiza¢do, Paulo Freire
ndotem enfatizado o aprimoramento das
mediac0es na pratica educativa.
Complementarmente, Freinet,
constatando que muitos professores
militantes politicos adotavam na sala de
aula métodos e técnicas de dominagao
totalmente em discorddncia com a sua
opcdo ideoldgica de liberdade e
solidariedade, salienta a importancia da
organizacdo materialtécnicae pedagogica.
Neste sentido a preocupagdocom aclareza
politica das finalidades do processo
educativo, tdo enfatizada por Freire,
encontra nas técnicas propostas por
Freinet maiores possibilidades de mediagdo
com a préatica de educagdo escolar.
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d e minoritarios, discriminando as culturas que se mani-
festam de modos diferentes. Assim, os ainu foram
proibidos de usarseus nomes nativos e desde ha 120
anos tendem a assimilar nomes japoneses. O gover-
nojaponés criou escolas especificas para os ainu, en-
sinando s6lingua e culturajaponesas. Em 1937, estas
escolas foram fechadas e as criangas foram
transferidas para escolas normais. Trata-se de uma
politica de assimilagdo ativa. Mas ha grupos que
tentam manter sua cultura e sua religido. Em Tdquio
criou-se uma associacdo do povo ainu para a preser-
vacdo de suacultura. Esta associagdo chama-se Utari,
que significa amigo, companheiro.

O professor Yusako perguntou-me também sobre a
situacgdo dos indios no Brasil. Expliquei que na historia
da colonizagdo brasileira, os indios foram quase exter-
minados, passando de uma populagdo, estimada em
cinco milhdes deindividuos noano de 1500, paracerca
de 100 milem 1957. Hoje esta populacgdo, ligeiramente
crescida, consiste em cerca de 300 mil pessoas de 180
grupos étnicos diferentes, ocupando &reas de reservas
numa extensdo total de quase 10% do territério nacio-
nal. Alguns movimentos sociais lutam pela defesa de
sua identidade ética e cultural, junto com a defesa de
seus direitos humanos, politicos e sociais.

O professor Yusako estuda, ainda, a educacgdo co-
lonizadora na histdria de ocupacdo japonesa na Chi-
na, assim como se interessa pela estrutura escolar.

Universidade

Ap6s um almoco leve (como é sem-
pre a comida japonesa) que tomamos
na mesma saladetrabalho,fomosauma
reunido de debate aberto com um gru-
po de professores e estudantes. Era um
pequeno grupo, ao redorde uma mesa.
No centro,chédajaponés e bolachas,como
geralmente oferecem em encontros com
visitantes. Optou-se por uma apresen-
tagcdo dos presentes, que explicitaram
seus interesses.

Hiroyuki Neste campo, descobrimos interesses comuns, par-
Nomoto ticularmente relativa a proposta educativa de Paulo
fez a Freire e as praticas de educacdo de adultos.
traducs Alguns dos presentes ja tinham tido contato com
radgucgao experiéncias de educacgdo popular no Brasil
japonés- :

portugués.

Todos os presentes tinham algum inte-
resse no campo da educagdo
intercultural popular.

Yusako Osawa é professor que
trabalha com a questdo das
minorias. No Japdo assiste-se
hoje aimigracdo de grande nd-

mero de “dekassegi”, proveni-
ente recentemente da América
~Ylatina, assim como anterior-
mente da Coréia.
Os grupos de origem coreana (descendentes de
quase dois milhdes de imigrantes que habita-
ram o Japdo logo depois da segunda guerra)
assim como oS nikkei, descendentes de emigran-
tes japoneses, provenientes da América Latina
(sdo hoje cerca de 200 mil brasileiros e 50 mil
peruanos, entre outros) vivem uma situacgéo cul-
tural e civilmente subalterna, como estrangei-
ros. Situacdo culturalmente semelhante a de ou-
tras “minorias” étnicas japonesas. O povo
“ainu”, de Hokkaido, ao norte do arquipélago, e
s “okinawa”, que ocupam cerca de 150 ilhas
ao sul do pais, sdo etnias diferentes que vivem
em uma situacdo culturalmente subalterna na
sociedade japonesa. Talrealidade contrastacom
a mentalidade dominante, que considera o povo
japonés como étnica e culturalmente
homogéneo. A politica dominante tem sido a
de assimilar completamente 0S grupos
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Fujii Reiko esteve no Bra-
sil ha dez anos. Ela tra-
balhou em Salvadorcom
agricultores de quiabo.
Participade um grupode
estudos de Paulo Freire
e estd traduzindo o seu
texto sobre educacgdo
para a cidadania.

Motomi Koguri ja este-
ve no Brasilem 1996,
quando universitaria,
para estudar educacédo
de adultos. Agora esta
se aperfeicoando no
estudo da lingua e da
cultura brasileira, para
colaborar natradugdo
das obras de Paulo
Freire.

Hideo Kakimura é professor

na Universidade de
Kokugakuin (junto com
Minoru Satomi e Akira

Kusuhara), nocurso de forma-
caodeeducadores. Participou
da traducdo da Pedagogia do

Opr/m/do e da Acgdo Cultural para a Liberdade.
Estd interessado na educagdo popular na Africa,
onde encontrou Paulo Freire. Estuda, de modo par-
ticular, teatro popular. Também trabalhacom gru-
pos da Taildndia que lutam pela melhoria da qua-
lidade de vida.



Kyuzo Wakaki
(cuja familia nos hos-
pedou poruma sema-
na) viajou sozinho ao
Brasil dois anos atras,
percorrendo varias re-
gidoes por trés sema-
nas. Trabalhaem uma
escola secundadria pro-
curando desenvolver
asidéias de Freinet na
escola publica. Estd
também interessado
em saber mais sobre a
educacdo para meni-
nos e meninas de rua.

Akira Kusuhara, é o
professor da Universi-
dade de Kokugakuin
com quem eu me ha-
viaencontrado no final
de abril de 1998 no
Férum Paulo Freire em
Sdo Paulo. Trabalha
com alfabetizagdao de
adultos, particular-
mente das minorias de
origem coreana.

Miakawa
Megumi é interes-
sada na alfabetiza-
cdo de adultos.

Trabalha numa
ONG em trés are-
as de imigrantes
sem-teto. Quer ser
educadora-
alfabetizadora e
pretende compre-
ender como se
aplica a proposta
de Paulo Freire na
realidade japone-
sa.

Minoru Satomi,
também professor
da Universidade de
Kokugakuin, foi
quem se dedicou
com enorme aten-
¢cdo aprepararnos-
sa acolhida no Ja-
pao. Sabe seis lin-
guas, inclusive es-
panhol e portugu-
és.Leu Paulo Freire
ha 25 anos atrés.
Desde aquele mo-
mento estd interes-
sadoem movimen-
tos culturais na
Asia, de modo par-
ticular junto a po-
pulacgao tai.

Kasuo Funabashi
foi quem me acompa-
nhou a maior parte do
tempo de minha per-
manéncia no Japao.
Descobrimos muitos
interessescomuns,in-
clusive estudos sobre
0 poder disciplinar. Fi-
quei muitointeressado
em ler a traducgao de
seus textos sobre este
assunto.

Comeceiaprendercom ele sobre o seikatsu-
text, metodologia de aprendizagem de escri-
tura a partir da vivéncia.

O debate durou cerca de trés horas e foi
imensamente rico.

Ao final decidimos ir visitar Kawagoé, um
bairro de Téquio tipico do periodo Edo (1603-
1867). Visitamos o templo, as ruas e casas
tipicas e concluimos a noitada num restau-
rante de sushi, sashimie saqué.

Enfim, pegamos o metr6 e fomos para casa.




Domingo, 19/07/98. Ao partir da casa
dos Wakaki, enviamos portransporta-
dora as malas para a sede da RIDEF,
em Hanno, cidade proxima para onde
irfamos dois dias depois. Euma forma
facile segura de transportar bagagens
de um lugar para outro no Japéo:
evita-se o incOmodo de carregar
volumes pelas ruas, escadas e nos
trens, geralmente superlotados.

Com uma mochila,
fomos nos encontrar
com Junko
Tomimoto, uma
simpadtica jovem que
nos acompanharia
por trés dias.

Apdés uma viagem de
cinglienta minutos de trem, da estacdao de Kyose a lkebukuro,
encontramo-nos com Funabashi, que nos acompanhou ao centro de
Tokyo, num auditério onde se realizava a formaturade umaturma de
Junko Tomimoto estudantes do Supletivo, promovido pelo Projeto CETEBAN.

Projeto Ceteban

O Projeto Ceteban, desenvolvido em parceria pelo CETEB (Centro de Ensino
Tecnoldgico de Brasilia)ea UNIBAN (Universidade Bandeirante de Sao Paulo), preten-
de proporcionar aos brasileiros residentes no Japdo a possibilidade de concluir 0s
Ensinos Fundamental e Médio, através do Curso Supletivo baseado no Sistema de
Educacdo a Distdncia. Oscursose osexames sao ministrados em portugués e segun-
do alegislagdo brasileira, de tal forma que os formados, quando retornarem ao Brasil,
terdo seus certificadosreconhecidos. O curso é realizado através de uma metodologia
personalizada, onde o aluno recebe os moédulos em sua residéncia e estuda no local
onde achar mais conveniente, de acordo com a sua disponibilidade de tempo. Quan-
do estivercom um ou mais médulos preparados, o aluno agenda sua prova conforme
calendario pré-estabelecido e as realiza pessoalmente no local escolhido pelo aluno.
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stagao ferroviaria de Ikebukuro

Na festa de for- _—

matura que presen- ENCONTRO PROJETO CETERAN

LWIR B

ciei, 46 alunos obti- P CEle
veram diplomas de I
ensino fundamental
e médio. Mas o pro-
blemaeducativodos
brasileiros no Japédo
¢ muitoamploegra-
ve. Sdo cercade 10 mil dekasseguis brasileiros, de 15 a 19 anos, que ndo tém o primeiro
grau completo. Segundo o levantamento da Japan Imigration Association, a populagdo
desta faixa etdriaem 1996 era de 16.310 jovens e o total dos dekasseguis brasileiros era
de 201.795. 0 problema educativotambém é grave para as criangas. Existem no Japdo
22.105 criangas brasileiras, de 0 a 14 anos, das quais cerca de oito milem idade escolar.
Somente 5.725 encontram-se matriculadas.
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Prof. Carlos Shinoda Discursa na Formatura do Curso Supletivo para brasileiros no Japao




A festa de formatura do Ceteban, foicomo um
mergulho num ambiente brasileiro, ap6és uma
semana de convivénciacom um ambiente no qual
me sentia estrangeiro. Conversei com o consul
brasileiro Mdrcio Fagundes do Nascimento
(consbras@gol.com), que me apresentou o
responsdvel das Relagdes Culturais e Educacionais
da Embaixada Brasileira, Marcos Venturini.
Conheci, também, o professor Shigehiko
Shiramizu, da universidade de Musashi (http:/

www.cc.musashi.ac.jp).

Este professor de Sociologia estuda questdes
relativas as minorias étnicas no Japao. Conversei
com varios brasileiros, como a Ana Hatie Sato de
Moraes e Silva, professora em uma escola em
Kanagawa e responsdvel por consultas de Lingua
Portuguesa. Tem desenvolvido um papel de
mediadoraintercultural para as criangas brasileiras
na escola onde trabalha. Também conheci Lauro
Akio Sakae, presidente da Associagdo Comercial
Nipo-Brasileira, e o Prof. Carlos Shinoda, diretor
do Ceteban (ceteban@twics.com). Fuiapresentado
também alndcio Shibata, repé6rterda International
Press Corporation (intpress@po.iijnet.or.jp), que me
solicitou uma entrevista. 0 artigo, de Marlene
Maeda, foi publicado em 15 de agosto de 98 (veja
adiante, nap.31). Aofinaldo evento,conhecemos
Hidekichi Hashimoto, que trabalha na TDD e ¢
gerente da web site braznet (ww w.braznet.or.jp)

Junko, Ana e marido, Dione, Hashimoto,
nacio

Kamakura

Com Hashimoto e Junko, fomos a
casa dos tios de Junko, onde seriamos
hospedados por dois dias. Passamos por
um Santudrio budista, onde se realizava
uma grande festa.

Jantamos na casa de Jo e Michiko
com seu filho Takashi. Jo é piloto da JAL
e agradeceu, em nome da empresa,
quando falamos que viajamos pela JAL.

Parque de
Kamakura:
histdria,
ecologia e
espiritualidade
omnipresente

Segunda-
feira, dia 20/
08. Visitamos
Kamakura,
que foi a
capital nos
anos 1100.
Visitamos
alguns de
S e u s
inimeros
templos e
jardins,
inclusive a
estdatua de
bronze do
grande Buda

(foto acima).
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Buda: um dos muitos templos




No final da tarde, Junko nos acom-
panhou ao local onde ela trabalha, o
Chikyu Shimin Kanagawa Plaza
(Kanagawa Plaza da Cidadania Glo-
bal), em Yokohama, estado de
Kanagawa.Eum monumental centro
cultural que ocupa 12.470 m?2 . No
primeiro andar funciona a Kanagawa
International Association. Ai
conhecemos Shinya W. Kim, um dos
raros funciondrios publicos de origem
coreana, coordenadorda setorem que
Junko trabalha. No segundo andar
estdo as salas de videos e
informacdes. Mas é no quinto andar
que as criancas tém seu espacgo
garantido, com as salas da Fantasia,
da Paz, de Projegdoes e de
Entendimento Internacional. E nesta
Gltima sala que o Brasil, ao lado de
paises como Tailancia e Nepal,tem o
seu espago garantido.

Reprodugio da mercearia da Babuda (Ceara, BR)

Através da reproducdo da mercearia da
Babuda (apelido da dona dessa loja na
praia de Canoa Quebrada, no Ceard, que
realmente existe) e através de um orelhdo
(como os telefones publicos brasileiros,
com uma espécie de mensagem
gravada), os visitantes podem saber mais
sobre a cidade, o cotidiano e os sonhos
das criangas de l4.
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Stand da Espanha: video, ilustraciao, mapa, fotos, utensilios

Pode-se ainda experimentar ai
vestimentas de outros paises, brincar
em um labirinto de respostas, e
consultar os painéis nos quais as
criangas de vdrias partes do mundo
apresentam um pouco de sua cultura.
A visita a este centro me estimulou a
vislumbrar o significado de se construir
e ativar, em Florianépolis, um centro de
estudos e relagdes interculturais.

Stand da Taildndia: mascaras, objetos e livros
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uma experiéncia de educacao

Terca-feira, dia 21/08. Michico nos acom-
panhou pelas ruas assimétricas do bairro
onde mora até a estacdo de trem onde nos
encontramos com Junko e Motomi Kogure.

Sung-Jae Kim diretor da creche de Sakuramoto

Visitamos a creche de Sakuramoto, em
Kawasaki. O diretor Sung-Jae Kim, diretor
da creche é pastor da Igreja cristda (de
confissbes preshiteriana e metodista que
formam uma Gnica associa¢gdo no Japdo).
A populacgdo deste bairro é
predominantemente de origem coreana. O
diretornos acompanhou em visita as classes
e depois nos contou a historia da creche ¢
dos coreanos no Japdo. A creche foi criada
em 1947, pelo pastor desta comunidade,
quando a matricula de sua filha na escola
foi recusada por ser estrangeira. Nesta
época, cercade 2.400.000 coreanos viviam
no Japdao. De origem rural e pobres vieram
trabalharnareconstrucdo pos-guerra deste
pais. A maioria retornou posteriormente a
Coréia, restando cerca de 500 mil coreanos
no Japdo. Em Kawasaki, residiam cerca de
800 familias coreanas. Eram pobres,
trabalhando principalmente na produgdo de
bebidas alcodlicas, criagcdo de porcos e
fabricagcdo de utensilios de cobre.

A histéria da discriminacdo social e
cultural da populagdo de origem coreanano
Japdo ndo é simples para se entender com
poucasinformacgdes. Em dezembro de 1945,
apés a ocupacdo do Japdo pelos Estados
Unidos da Américano més de agosto desse
ano,ogoverno retirou aos coreanos o direito
de voto. E um dia antes da promulgacdo da
nova Constituicdao, em 03 de maio de 1947,
olmperadorinstituiu umalei que obriga 0s
estrangeiros a se registrarem como
“dekasseguis”. Nesta época 95% dos

intercultural de base

estrangeiros eram provenientes da
Coréia e de Taiwan. Mesmo os que ja
haviam adquirido a nacionalidade
japonesa eram considerados
estrangeiros. E em abril de 1952, data
em que ocorreu a retirada oficial da
ocupacdo norte-americana, o0 governo
japonés retirou dos coreanos
nacionalizadostambém este direito civil.
Passaram a viver como estrangeiros,
sem visto permanente. E sua ligacgdo
com a GCoréia, pais de origem, também
secomplicou a partirda separacgdo entre
Coréia do Sule ado Norte,em 1949. A
maioria era ligada a Coréia, como uma
s6 unidade nacional, que jd ndo existia
institucionalmente. Em 1965, o Japdo
estabeleceu relagdes diplomadticas com
a Coréia do Sul e os que se ligavam a
este pais podiam regularizar sua
situacdo civil no Japdo. S0 a partir de
1982, admitiam-se também coreanos
do Norte, mas é s6 depoisde 1991 que
o tratamento politico concedido pelo
governo japonés aos cidaddos deste
pais se tornou wequivalente ao
dispensado aos coreanos do Sul.

A relagdo entre coreanos e japoneses
é historicamente tensa. S3ao povos da
mesma raga mas de etnias diferentes.
Mas o Japdo colonizou a Coréia, cuja
cultura tem sido tratada como inferior.
Hoje, para evitar a discriminagdo, 0s
descendentes de imigrantes coreanos
preferem assumir nomes e costumes
japoneses, ndo obstante, a partirde 1985,
seja possivel naturalizar-se usando o
nome proprio de origem estrangeira.

Creche de Sakuramoto
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A partir de 1980, o processo de
internacionalizacdo da economia
evidenciou a necessidade de seconhecer
outros paises onde manter fabricas
filiais. Mas o governo japonés ainda
encontraresisténcias parareconhecere
lidar com a diversidade cultural no
préprio territério.

A creche de Sakuramoto,chamadade
Kurekai-kan, “Centro Carinho”, tenta
desenvolveruma culturajaponesa aberta
a diversidade étnica e cultural. Mantém
filhos de estrangeiros (coreanos,
colombianos, argentinos, brasileiros) e

cria dindmicas paraconhecere valorizar
as diferentes culturas de suas familias. “Centro Carinho” tenta desenvolver uma cultura

A escola convida as mdes para ensinar japonesa aberta a diversidade étnica e cultural.
naescolaaspectosde suacultura,como

a culindria. Uma vez por més realizam-

se aulas relativas a cada um
dos paises de origem das
criancas. Aprendem cangdes e
jogos de seus amigos. Quando
entrei em uma das classes e
as criancas souberam que sou
brasileiro, me acolheram
cantando “Atirei o pau no
gato”.

Para a crianca filha de
estrangeiros, o reconhe-
cimento e avalorizagdo de sua
cultura de origem é
fundamental para 0
desenvolvimento e amadu-
recimento de sua perso-
nalidade. Pois, se sua
linguagem e sua cultura
materna é inferiorizada ou
rejeitada, a crianga passa a
rejeitar os paise anegara propriaidentidade. colegas e professorescom aeventual
Sentem-se envergonhados perante seus presenga na escola de seus pais, que

falam malojaponés ousecomportam
J I ] de maneira incomum. Mas se, ao

contrario, suas diferengas culturais
sdo percebidas ereconhecidas como
valores, as criangas tém maior
possibilidade de se identificar, de
desenvolver a prépria auto-estima e
deinteragircooperativamente com 0s
colegas.

Ao me despedir, pedi a uma
professora para me ensinar como se
diz em coreano “muito obrigado”:
Hamsa hammida!

Encerramosa manhdcom o almogo
em um restaurante coreano do bairro.
No final do dia, ap6s visitar Sinjuku,
partimos para Hanno, onde estava
parainiciar a RIDEF.

As diferencas culturais sdo reconhecidas como valores
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De 22 2 31 de julho: RIDEF *98.
Foram dez dias de intensas e
estimulantes atividades. Sediada em
uma escola de Jiyu-no-mori, nos
arredores da cidadezinha de Hanno,
provincia de Saitama, vizinha a
Toéquio, a “22¢me Rencontre
International des Educateurs
Freinet” ou simplesmente RIDEF
’98,
japoneses preferiram chamar.

A RIDEF é um encontro
internacional promovido, a cada dois

como os organizadores

anos em um pafs diferente, pela
dos
Movimentos de Escolas Modernas
(FIMEM),

movimentos

Federacao Internacional

articula os

de

educadores que se inspiram na

que
autonomos

pedagogia Freinet. Parte significativa
desse trabalho de articulacio é feita
pelo Conselho Administrativo eleito

nas assembléias realizadas durante a
RIDEE

Esta é a terceira RIDEF, de que
participo: uma, em 1994, foi em
Hemavan (Suécia); a outra, em 1996,
em Cracévia (Polonia). Da RIDEF
’88, realizada em Florianépolis,
mesmo sendo em meu pafs, nio tive
oportunidade de participar. A
proxima, em julho do no ano 2000,
vai se realizar na Austria, na
cidadezinha de Hollabrunn, a 50
quilébmetros de Viena (informagoes
pelo e-mail ipassweg@vienna.at).

O movimento dos educadores
Freinet no Japao trabalhou
arduamente para sediar este
encontro em seu pafs. Era a primeira
vez que se realizava um encontro
deste género no oriente. E os
educadores japoneses tinham muitas
razoes para acolher este seminario
internacional. Estd em andamento
uma profunda reforma escolar no
Japao. Seu sistema educativo téve

A RIDEF ¢é um encontro longo
(dez dias), muito variado e animado.
Os participantes tém a oportunidade
de frequentar um atelier longo, durante
seis dias. Foram oferecidos, no
periodo matutino, 15 propostas

diferentes, tocando temas muito
variados: texto

livre, cultura dos
cereais,
producgio
artesanal  de
papel, educagao
para a paz,
espetaculos
japoneses,
muasica,
humorismo na

Sessio de abertura da RIDEE Entre outros, um
espetaculo dos tambores japoneses.

escola,
matematica do

grande sucesso na preparacio de
recursos humanos produtivos e
adequados a expansido econdmica
japonesa. Mas o aumento da evasio
escolar revela a dificuldade de se
incorporar a iniciativa e o interesse
dos estudantes no processo de
ensino-aprendizagem. “Sob a guia da
instrucido académica, os estudantes
nio podem utilizar os préprios
recursos de aprendizagem, ou seja,
os que derivam de suas experiéncias
de vida.

deveriam renunciar a0 ensino, mas

Os educadores nao

dar mais importancia ao processo de
aprendizagem. Todo estudante
deveria colaborar com os outros
companheiros da classe para
elaborar programas de estudo.

Devemos avaliar de

novo todas as
nossas experiéncias
para criar relagoes
sinergéticas entre
aprendizagem e
ensino. Estes
pressupostos nos
levaram a convidar
esta RIDEF a se
realizar no Japao” —
escreve Minoru

origami,
pedagogia democritica, etc. A tarde,
podia-se escolher entre cerca de
quarenta ateliers curtos. Nos grupos de
base, os integrantes dos diferentes
movimentos nacionais
encontravam-se, ao final da tarde,
para discutir questdes pertinentes ao
préprio grupo e a organizacio do
Encontro. O periodo noturno era
dedicado a grandes encontros. A
sessao de abertura deu as boas vindas,
apresentando de modo convidativo
as propostas dos ateliers longos. Na
Assembléia da FIMEM, discutiram-
se e deliberaram-se, mediante o voto
dos delegados credenciados dos
diferentes movimentos, questdes
institucionais da Federacio. Um

simpdsio realizado, em uma das noites,

Satomi, na
apresentacdo da
RIDEF ’98.

Assumindo a tradigido japonesa, nos
cumprimentam ao modo ocidental
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na sede da Prefeitura de Hanno, permitiu a apresenta-
¢ao dos movimentos Freinet nos cinco continentes.
As linguas oficiais do congresso eram japonés, inglés e
francés, para as quais havia tradu¢do nas comunica-
¢Oes coletivas. Mas no face a face cada um se arranjava
como podia para se comunicar. Trés grandes festas fo-
ram momentos animados de confraternizacdo: uma
festa internacional, com a apresentacdo de musicas e
dancas de varios paises; outra, tipicamente japonesa,
ao ritmo dos tambores, a0 sabor da comida japonesa e
colorida pelos trajes tipicos; e, na festa de encerramento,
os grupos dos ateliers longos apresentaram seu traba-
lho. Um dia foi reservado para excursies: foram ofereci-
das quatro opcdes de passeios turisticos para conhe-
cer o centro de Téquio (Asakusa), Nikko, Kawagoe
ou Chichibu. Um boletim didgrio fazia circular noticias e
matérias dos participantes. Outro evento importante
foi o da foto coletiva. Os momentos das refeicdes, 0s
intervalos, o bar, os lugares de hospedagem eram ou-
tras oportunidades importantes de interagdo e conhe-
cimento entre pessoas ¢ culturas com caracteristicas
tdo vatiadas.

A RIDEF 98 contou com um total de 351 partici-
pantes, de 29 paises, dos quais 182 japoneses e 169
estrangeiros. A comitiva brasileira foia mais numerosa
(36 pessoas).

Festa internacional: brasileiros animam o carnaval.

A presenca brasileira se fez sentir nio sé pelo
numero, mas pelo comportamento ruidoso,
alegre (na noite de festa, as apresentacoes
encerraram-se com um animadissimo baile de
carnaval ao ar livre, puxado pelos brasileiros),
assim como pelas suas propostas de ateliers
curtos e longos. Também muitos sentiram as
dificuldades do  “choque
particularmente nas formas de hospedagem e de

cultural™,

alimentac¢do. Dificuldades estas que os anfitriGes
japoneses ajudavam a enfrentar mediante seu
comportamento infinitamente atencioso, gentil,
dedicado, respeitoso, preciso, honesto.
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Jovens japoneses nos recebem com muita simpatia.

A amizade e o carinho que nos dispensaram, sem
paternalismo, surpreenderam-nos repetidas vezes,
particularmente pelo esfor¢o que empregaram para,
com recursos escassos e em condicdes climaticas
adversas (chuva e calor), criar condi¢cbes de uma
agradavel permanéncia.

Foram muitas as experiéncias e os aprendizados
vividos durante a RIDEF. Creio que um dos
momentos significativos para nossa aprendizagem,
enquanto movimentos Freinet no Brasil, tenha sido
o da Assembléia Geral da FIMEM (Federacao
Internacional dos Movimentos de Escolas Modernas).

Participei como representante da Regido Sul.
Ficou evidente que esta representacdo deveria ser
melhor articulada. Alids, a fragil organizacio dos
movimentos Freinet no Brasil se revelou na reunido
particular entre a comitiva brasileira e o Conselho
Administrativo da FIMEM, que enfatizou a
necessidade de consolidar o sistema de comunicacio
com as coordenacdes locais.

Da mesma forma, o fato de a Assembléia da
FIMEM (por apenas 13 votos a favor, num total de
29 delegados votantes) ter recusado a candidata
brasileira a um posto no C.A. da FIMEM. Esta
candidatura tinha sido indicada pela Assembléia
Nacional brasileira, realizada em Curitiba em julho
de 1997. Mas o trabalho de articulagdo politica com
os movimentos de outros paises foi insuficiente para
obter o apoio na elei¢do. Perdemos a oportunidade
de ter um representante brasileiro no Conselho
Administrativo da FIMEM. Entretanto, nessa ocasiao
as conversas ¢ entendimentos entre os brasileiros de
diferentes regies manifestavam o desejo e a vontade
de promover formas de articulagdo mais organica dos
movimentos no Brasil.



Participei do atelier
longo sobre Seikatsu-
text, coordenado porum
grupo de estudantes e
professores liderado por
Kazuo Funabashi.

Foram sete encontros
muito ricos, que contou
com a contribuigdo de
participantes franceses,
belgas, alemdes,romeno,
brasileiro, além dos
japoneses. A producdo
do grupo resultou num
texto coletivo artesanal.

Grupo que trabalhou ao longo da RIDEF, elaborando um conjunto
de textos livres, segundo a metodologia do “seikatsu-text”

Leitura coletiva de uma historia ilustrada

Houve um significativo intercimbio
entre pessoas, experiéncias e culturas
diferentes. Através da dedicada e delicada
conducdo dos animadores japoneses,
aprendemos muito darealidade japonesa,
ao descobrirpouco a pouco sua proposta
metodoldgica de construcdo coletiva de
textos a partir da vivéncia (seikatsu-text).
E interagimos com a ampla experiéncia
dos participantes europeus que
desenvolvem hdatempo técnicas didaticas
de elaboracgdo do “texto livre”, propostas
por Freinet. A pequena revista artesanal
produzida pelo grupo documentava a Sonome, Sachico, Mihoko, Akiko, Kazuo
fecunda aprendizagem intercultural. animam um dos debates do grupo
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Ofereci durante a RIDEF
um atelier curto, de dois
encontros sobre a
construcdo de um contexto
intercultural.

O objetivo era experi-
mentar a construcdo de
multiplas relacgdes e
significados a partir dos
diferentes pontos-de-vista
dos integrantes do grupo.
Monette, da Franca, se
disp6s acoordenar o atelier
comigo.

Monette Tournadre

Fizemos a seguinte proposta,
no primeiro encontro:

(1.) ap6s uma apresentacgao
inicial, cada um escolhe e
desenha um animal, cujas
caracteristicas simbolizem tragos
pessoais;

(2.) os desenhos sdo
pendurados em um varal;

(3.)escolhem-se parceiros que
tenham facilidade de
comunicacgdo verbal entre si;

(4.) cada um escreve 0 que
pretendeu transmitir com o
préprio desenho e, observando o
desenho do parceiro, escreve sua
interpretacdo;

(5.) a dupla compara as
interpretacdes (a pessoal e a do
parceiro) sobre o mesmo
desenho, buscando indicar
através de uma palavra chave a
relagdo (as afinidades e
diferengas) entre as
interpretagdes;

(6.) penduram-se as palavras
no varal, junto com os desenhos;

(7.) o primeiro encontro
encerra-se com um comentario
final discutindo o sentido que se
constrdi na relagdo entre figura e
fundo.

No segundo en-
contro,

(1.) retomam-se 0s
desenhos e, baseando-
se nos sentidos
indicados pelas
palavras-chaves,
propdem-se ambientes
que possam acolher e
integrar os diferentes
animais (e carac-
teristicas pessoais);

(2.)cadaintegrante
escolhe um tipo de
paisagem, escolhe e
negocia com 0s
companheiros a
localizagdo num painel;

(3.) cada um
desenha o ambiente
escolhido buscando
articulagcdo com os dos
outros;

(4.) resulta um

contextocom midltiplas
perspectivas;

Cada um desenha seu ambiente em conexao com outros

(5.)fotos sdo feitas eimpressas
dos participantes em acdo;

(6.)sobre o painel desenhado,
aplicam-se as figuras recortadas
das fotos;

(7.) o contexto muda o signi-
ficado das figuras e as fotografias
(umalinguagem mais objetiva do
que o simbolismo do desenho)
alteram os sentidos do painel.

Resultado: o painel evidencia
a complexidade da relagdo entre
diferentes sujeitos, pela multi-
plicidade das perspectivas (ndo se
encontra coeréncia visual e plana
sob um Gnico ponto de vista), das
linguagens (pictérica, escrita,
fotografica, verbal), do jogo entre
figura e fundo, entre personagens
e cenarios. O produto desse
atelier, um painel de trés metros
por um metro e vinte, ficou
exposto no corredor da escola.




Hiroshima

Outro momento muito
impressionante para mim
durante a RIDEF foi a visita ao
Museu Maruki, que expde
grandes painéis relativos ao
desastre atoémico de Hiroshima
pintados pelo casal Iri e Toshi

Iri Maruki e Toshi Maruki

Maruki. Estes painéis, pintados
por volta de 1950, foram as
primeiras manifestagdes de
replidio as atrocidades da
guerra. Eddo um relevo emotivo
as informacdes e debate que
tivemos com um professor de
Hiroshima, que participou uma
manhd do nosso atelier
Seikatsu-text.

Até esse momento, Hiroshima
e Nagasaki eram para mim,
apenas nomes ligados a uma

catastrofe distante no espago e
no tempo. Eu até me recusava a
visitar apenas “turisticamente”
este evento. Mas fiquei contente
por tomar contato, mesmo que
de leve, com o horror irracional
da guerra que, por contraste,
apela ao significado profundo da
luta pela paz.

Sensagdo semelhante eu
tivera ao visitar os restos dos
campos de concentragdo em
Auchwitz, na Polonia. Auchwitz
representa um sentido histdrico
e politico muito diferente de
Hiroshima.

Detalhes dos painéis pintados porlrie
Toshi Maruki relativos a impressdes da
catdstrofe de Hiroshina.

Os campos de
concentragdo sdo, ao meu
ver, uma expressdo de uma
fantdstica e minuciosa
engenharia de poder
desenvolvida pelo impe-
rialismo nazista. Era
impressionante o desenvol-
vimento gradual das téaticas,
estratégias e técnicas
meticulosas de controle e
exterminio de grande massa
de individuos, segregados
sob 0 estigma de
preconceitos étnicos. Os
campos de concentragdo
produziram na Europa a
segregacao, prisdo e
assassinato de seis milhdes
de judeus, ciganos e
minorias.

Em Hiroshima, foi utilizada,
pela primeira vez, a mais
avancada tecnologia militar
para exterminar em instantes
uma cidade e metade de sua
populagdo. A bomba foi
langada as 8:15h de 6 de
agosto de 1945. Estima-se
oficialmente 140.000 mortes
por efeito direto da bomba,
numa cidade com wuma
populagdo de 350.000. Mas
ndo foi possivel quantificar as
mortes ocorridas posterior-
mente por efeitos indiretos da
contaminagdo radioativa.

A atrocidade desse evento,
em grande parte recalcada na
memoria coletiva apés a
ocupacdo estadunidense do
Japido, testemunha a
irracionalidade das lutas e
guerras imperialistas. E sua
dramaticidade serevela, para
além da dimensdo macros-
copica (e miope) das grandes
acdes politicas, nas inenar-
raveis vivéncias subjetivas e
cotidianas das pessoas
envolvidas, que clamam por
uma cultura de paz.




H4 200 mil brasileiros vivendo no Japdo. E hoje a segunda maior co-

munidade estrangeira vivendo hoje neste pais.

Mesmo sendo

descendentes de emigrantes japoneses, encontram muitas dificuldades,
ndo s6 econdmicas, mas sobretudo de carater cultural e educativo. A
educacdo intercultural constitui-se para eles um grande desafio. E sobre

esta questdao que conversei com a repdrter

Marlene Maeda,

do

International Press, um jornal escrito em portugués, dirigido aos brasileiros

residentes no Japado.

Perfil: Reinaldo Matias Fleuri
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Educacao intercultural e as minorias

MARLEME MAEDA
Haomne

O professor do Cenon de Ciéncins
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~ OPlaneta Japdo

A viagem ao Japdo, tdo rica pelas experiéncias e pelas amizades construidas, veio
consolidar idéias e responder a questdes que eu jd havia explicitado quinze anos

0 sneguinie antigo, publicado em 1933("), me
aowe sinda de bare pand permsan by movay

Gueitoer Aespertada.

Ja nos acostumamos tanto a conviver com 0s japoneses €
seus descendentes, que nfo conseguimos mais perceber
com tanta clareza a diferenga entre o nosso mundo
ocidentalizado e a sociedade japonesa. Entretanto, mesmo
que os japoneses imigrantes ja tenham absorvido muito da
cultura ocidental, ainda podemos admitir neles certas
qualidades que lhes parecem peculiares, como a
perseveranca, a capacidade de trabalho, a eficiéncia.
Também ja nos habituamos com aparelhos e produtos
“made in Japan” e além disso, a nivel politico e econémico,
o Brasil tem assinado muitos acordos comerciais. Tudo
isso, porém, € insuficiente para que conhegamos os valores
culturais desse povo.

Uma pergunta quase que se impde a todas as pessoas do
mundo ocidental hoje: quem € este povo que emergiu no
cenario ocidental nestes tltimos trinta anos, conquistando
uma posigdo de tdo grande influéncia?

Todos nés, nos anos passados, tendiamos a responder
com uma frase feita: os japoneses sdo pessoas sem espirito
critico, que se deixam organizar como formigas e aceitam
ser pagos com um punhado de arroz...

Mas nos ultimos tempos, quer pela necessidade de
sobreviver a invasdo econdmica, quer pelo interesse de
compreender mais profundamente as origens do milagre
econdmico japonés, muitas comissdes de especialistas do
mundo ocidental tentaram penetrar no coragdo daquele
mundo, tdo distante e a0 mesmo tempo tdo perto do nosso.

Aproximando-se com uma atitude de humildade — e por
isso mesmo mais objetiva— da realidade japonesa, percebe-
se logo uma imagem positiva e surpreendente desta
sociedade. Impressiona muito compara-la com a sociedade
ocidental.

A conceituada revista inglesa “The Economist”, ja em
fevereiro de 1980, publicava as seguintes comparagdes
entre o Japdo e os Estados Unidos: a vida média no Japao
passou de 55 anos (1949) para 76 anos (1977), superando
amédia de vida nos Estados Unidos. A mortalidade infantil
diminui em 40 anos de 115 por mil para 9 por mil (a metade
da americana e a menor do mundo, junto com a Suiga).
Isto, apesar de que o niimero de médicos por habitante
seja a metade do que nos Estados Unidos.

Além desta saude fisica do cidaddo, existe ainda uma
“satide social”, que € muito mais significativa. Por exemplo,

* Artigo publicado na Revista Cidade Nova. Sio Paulo,
Ed. Cidade Nova, 15 (9): 04-07, set. 1983
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nos trinta anos apos a guerra, a taxa de criminalidade baixou
de 50 por cento, enquanto aumentou muito no Ocidente.
Atualmente o nivel de criminalidade para cada mil habitantes
nos Estados Unidos é cinco vezes superior ao Japdo. E o
nimero de policiais por mil habitantes no Japao é trés vezes
menor. O nimero dos advogados € vinte vezes menor e o dos
psicanalistas cem vezes menor do que nos Estados Unidos.

Se observarmos melhor o préprio mundo econémico, que
em larga escala absorveu técnicas e métodos ocidentais,
encontraremos uma atitude basica radicalmente diferente da
nossa. O povo japonés saiu da 2* guerra mundial com uma
grande vontade de sobreviver. Esta lhe deu uma coragem
estratégica que se exprime no fato de saber adaptar-se,
aprender e aplicar tecnologias novas (basta ver os progressos
na eletronica) e de se langar a conquista de mercados
internacionais.

Tudo isso nos faz lembrar a figura do Samurai, tdo tipica na
histéria japonesa, que agora € revivida de uma forma
comunitéria. De fato, aunidade basica de economia, a empresa,
¢é entendida e vivida como uma verdadeira “comunidade
combatente”, em que o sentimento de participagdo de cada
homem no grupo é muito forte.

Todavia, nos faz lembrar também de um passado de lutas e
de sangue. Ndo sdo distantes as imagens tragicas da ultimo
conflito mundial, com seus fanatismos e atrocidades. Nem
tudo o que reluz é ouro!

Apesar disso, continua sendo importante penetrar no segredo
deste povo, tdo pronto a colocar o interesse comum acima do
interesse individual ou de grupo, tal como a histéria—no bem
e no mal — demonstrou.

Quais sfo, portanto, as raizes mais profundas desta realidade?

O espirito japonés esta enraizado em um valor fundamental
e altissimo, “a harmonia”, que ¢ justamente o fator que
promoveu durante séculos o desenvolvimento de uma cultura
completamente diferente da ocidental, “cultura do consenso™.
A inspirag#o, o objetivo, o esforgo que guia a agdo coletiva €
a busca do consenso como base da agdo. O conflito € visto ou
vivido como fracasso, ou um mal que deve ser tratado e
superado, quando se quer progredir. E aqui o valor da
hierarquia natural (na familia, na empresa, na comunidade
civil) € tdo enfatizado porque ¢ reciproca a tensdo pelo
consenso: o chefe nio tem autoridade se ndo sentir que
pertence moralmente aos membros de seu grupo, e estes se
reconhecem plenamente nele somente enquanto ele garante a
harmonia do préprio grupo.




No Ocidente muitos se admiram, por
exemplo, com o fato de os japoneses
demorarem tanto tempo para amadurecer
suas decisdes; ou entdo acham curioso que
as greves ocorram sem interrupgdo do
trabalho: os operarios usam apenas uma
faixa no brago para exprimir seu
descontentamento com a cupula
empresarial.

Na realidade, precisamos saber avaliar
a importancia do consenso para os
japoneses, e perceber os resultados que a
ag#o de uma comunidade unida obtém em
termos de eficdcia quando se investe
muito no processo de formagdo da
decisdo. Entdo compreenderemos como,
para a “cultura do consenso” a oposi¢do
moral e de pensamento se torna até mesmo
uma vergonha para o chefe que nio
conseguiu realizar o objetivo vital da
harmonia. Toma-se uma dentincia forte e
inteligente, que ndo raro consegue obter
o que se reivindica, sem prejudicar a
coletividade.

Na cultura e na sociedade japonesa
emergem, além da inteligéncia individual,
uma inteligéncia coletiva. Além de ser
extremamente eficaz, ela é profundamente
criativa. Mas esta “inteligéncia de grupo™
ndo ¢ possivel se ndo se basear em
relagdes, valores e deveres, ou seja, em
uma “moral de grupo”. Sdo estes
compromissos morais que tornam
possivel superar a violéncia, enquanto
légica do sistema, e fazem da empresa
uma comunidade combatente. E por causa
destes compromissos morais que o
controle da vida social se torna bem mais
eficaz e econdmico do que as relagdes
sociais baseadas no direito e nas
instituicdes (compare-se o nimero de
policiais, advogados e psicanalistas nos
E.U.A). E bastaria verificar o papel que a
mulher desempenha no 4mbito da familia
e do bairro, ou a colaboragéo reciproca
entre cidaddo e os 6rgdos de seguranga,
para explicar melhor a baixa incidéncia
de criminalidade diurna e noturna na
cidade.

Da mesma forma, as relagdes comerciais
ultrapassam o plano juridico e se enraizam
numa rede de compromissos morais e na
aceitag@o de valores comuns. Por isso é
que sdo necessarios longos rituais (feitos
de discussdes, visitas, presentes, etc.) que
precedem a conclusdo dos acordos e que
muitas vezes fazem os ocidentais sorrir.
Mas para os japoneses isto eqiiivale a
sondar, reciprocamente, se existem as
base para um. compromisso profundo e

A colaboragdo e o consenso

sdo a base do milagre
econdmico japonés.

Por isso, as decisdes

de trabalho sdo tomadas
quase sempre em equipe.

duréavel, tal como para o casamento.
Um compromisso social e moral que
se torna superior até mesmo ao direito,
na solugdo dos problemas que
certamente surgirdo. Assim, por
exemplo, quando uma empresa se
encontra em dificuldades, ndo € raro
que os seus clientes, fornecedores ou
banqueiros, se consultem com
discrigéo e juntos oferegam subsidios
e instrumentos para superar a crise.

Relatamos exemplos tirados da vida
empresarial, porque a empresa no
Japdo é um pouco o microcosmo de
uma sociedade construida com base
muito mais na moral do que no direito.
E aqui podem-se fazer interessantes
comparagdes com a sociedade
industrial do Ocidente.

E significativo que, na metade do
século XIX, quando os japoneses se
abriram a importagdo de novas
técnicas e institui¢des ocidentais,
defrontaram-se com um problema
muito original: em sua lingua, mesmo
sendo riquissima, ndo encontraram
nenhum vocébulo que exprimisse o
conceito de direito, porque a
sociedade e a cultura deles sédo
constituidas de deveres e normas
morais.

A idéia de que o progresso nasce do
conflito entre as partes, no Japdo (e
também ndo excluem uma fortissima
competitividade dos individuos e dos
grupos) ndo foi absorvida por causa
da cultura do consenso. Eles nédo

Agora na RIDEF 98,
experimentei , com colegas de
vérias culturas, diferentes
modos de se construir em grupo
cooperagdo e autonomia .

assimilaram nem Marx nem Freud:
ndo sacralizaram o conflito (mas a
harmonia), nem “mataram o pai” (a
autoridade).

Isto néo significa que na sociedade
japonesa ndo existem conflitos e
contradi¢des. Néo significa também
que ¢la seja um modelo universal a
ser imitado. Com efeito, a beleza de
um povo é, como sempre, também o
seu limite: do ponto de vista histérico,
o sistema japonés de regras sociais
pode levar a uma pesada
burocratizagdo nos periodos de
menor impulso de crescimento
econémico. Mas principalmente
pode levar a uma espécie de
predominio moral da empresa sobre
os individuos e ao sufocamento de
sua personalidade.

Outra limitagdo é o seu fechamento
em relagfo a tudo o que € estrangeiro.
De fato, os japoneses sdo
excepcionais na absorgdo de
tecnologias, mas ndo querem
assimilar culturas diferentes da deles.
Sdo, portanto, sombras e luzes que
se entrelacam e comegam a se
confrontar com as do Ocidente. Isto
nos estimula a observar as diferengas
como fontes de enriquecimento
reciproco e a buscar as raizes comuns
para o desenvolvimento de uma
civilizagdo de dmbito mundial. E
estas raizes ndo faltam.

Reinaldo M. Fleuri




Os mondes sc cdocamn
ecmw reclocde,
mecdiotizodes pceclos
Ppesseos

Paulo Freire escreveu: “... 0s homens se educam em relagdo,
mediatizados pelo mundo”.

E verdade que a evolugdo pessoal é construida na relacdo
com 0s outfros, dentro da situagdo em que se vive. A identidade
pessoal traz as marcas da frama de relagcdes que constituem seu
contexto. Por outro lado, o ambiente & construido, sustentado e
modificado, pelas opcdes e pelas relacdes assumidas pelas
pessoas. O mundo evolui, assim, mediatizado pelas relagdes entre
Qs Pessoas.

Do ponto de vista socio-cultural, em nosso planeta vivem
_ diferentes mundos. E a interacdo entre pessoas pertencentes a
diferentes mundos produz mudancas significativas ndo sé.em nivel
individual, mas também, de modo fransversal, nos grupos e |
ambientes em que vivern. Assim, os diferentes mundos se eduoom
em relagdo, mediatizados pelas pessoas.

Este & o significado profundo da experiencia /nfercu/furol E
isSO que percebi ao conhecer amigos japoneses. Ao entrar
relagdo com pessoas pertencentes a um mundo socio-cultural fa
diferente do nosso, compreendi que POsse NAO SO conhecer
mundo exdtico, mas sobretudo expermentar um moa
de observar e inferpretar o mundo. A percepcao do mu
de légicas e epistemologias diferentes, assim como o intercambio
entre estas, possibilita a compreensdo da complexidade lneren’r
s relagées interculturais, entre diferentes sujeitos € entre di -
sociedades. Creio que, nesta dire¢cdo, caminha-se para

tolerdveis mas, quicd, mutuamente construhvos.
: Reln



