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sistema de ensino, propds uma escola unitina, que viesse ao encontro das
necessidades da classe trabalhadora, O artigo discute a importincia da es-
cola na construgdo da sociedade civil. através das contribuicdes de Antonio
Gramsci, a partir do enfoque de Paolo Nosella.

Piagete Vygotski: “modismos educacionais”? ............. 83
Sueli Wolff Weber

O texto faz referéncias ao problema da educagiio das criangas das classes
populares. Registra suas origens fora e dentro. da escola. Para sua supera-
¢do. evidencia o papel do professor, destacando que este deve ter clareza a
respeito da fundamentagfo tedrica que embasa seu trabalho. Encaminha
observagdes quanto a adogiio das Teorias de Piaget e Vygotski, colocadas
em pratica nas escolas como “modismos”, sem a real compreensio das
mesmas, impedindo a busca de uma melhor quahdade de ensino e a mi-
nimizagio dos problemas educacionais.

Mudanga Conceitual: um referenmal em
tranformacgao..,....occcceiereeccdenionninnee S Aussante:adneaeaniinas NE AN LALE o
Flavia Maria Teixeira dos Santos

Este artigo pretende discutir criticamente o Movimento das Concepgdes
Alternativas e a Mudanga Conceitual, procurando apontar suas deficiéncias
e as transformagGes necessarias a essas perspectivas de pesquisa em ensino
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A decolagem

Reinaldo Matias Fleuri

Eu era um casulo. Como tudo na vida,

dentro de mim morava um potencial enorme:

Um potencial para vear —

ja estava quase voando: um véo hesitante.

Minhas asas, poucas cores.

Subito, um vento forte, vital, me arrebatou para mais alto,
com mil horizontes, mil cores, junto com outras borboletas

(Irineu, apud AZIBEIRO, 1994, p.135)

Senhores passageiros, apertem os cintos, ndo fumem. Prontos
para decolar... A aceleragio aumenta vertiginosamente. Alguns se-
gundos e... ndo ha mais como parar. Os corpos pairam, em suspen-
se, sustentados em sua leveza de ser junto.

A dissertagdo de Nadir Azibeiro', discutida em publico no
mesmo dia da virada dos dez anos deste Mestrado em Educagao da
UFSC, torna-se uma referéncia a todos aqueles que estdo agora
tecendo entre nos o horizonte da nova década.

Escreve Nadir:

Quero fazer um texto que seja meu. Que expresse e sintetize
o acimulo a que cheguei nestes anos de militancia, trabalho e
estudo.

(AZIBEIRO, 1994, p.3)

1A dissertagdo de mestrado de Nadir Esperanga Azibeiro, intitulada A criagdo de
relagoes de saber, poder e prazer na vida e nos processos educativos, foi
defendida na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), em Florianbpolis
(SC), no dia 31.ago.1524, tendo como Banca Examinadora os professores Dr. Rei-
naldo Matias Fleuri (orientador), Dr. Ubiratan D'Ambrosio, Dra. Maria Oly Pey e Msc.
Pedro Martins.

COLEGAO LABORATORIO. Educagéo: Tramas e Temas.
Floriandpolis: UFSC/CED, NUP, n. 2, 1895, p. 115-131.




{ Aqui, neste espago, quero transmitir ao leitor, de maneira descon-
traida, um pouco da discussio e do clima estabelecido naquele dia.
Farei, pois, uma reportagem, a partir dos apontamentos da propria
Nadir, complementados por trechos da propria dissertagdo e por mi-
nhas observagoes e anotagdes. }

O texto ndo é uma receita — inicia Nadir, falando naquela sala
repleta de olhos atentos — ¢é o aciimulo a que cheguei a partir de
multiplas relagbes na vida. Quero que este texto sirva como pista
de decolagem, a ser usado e ndo para ficar nas prateleiras. Ndo é
um modelo de texto académico. Optei por ‘ndo tirar os andaimes ',
como diz CASTORIADIS. As idas e vindas de minha reflexdo
permanecem no texto. Ndo é um texto final. E um ponto de partida,

Nadir trabalhou no Instituto Cajamar (INCA), um centro de
educacio popular fundado em 1986, em Jundiai (SP). Ingressou em
1989, ja na segunda etapa do Curso de formagdo para militantes em
movimentos populares. Este curso realizava-se em trés etapas de dez
dias, entremeadas por estagios. Nadir acompanhou trés turmas entre
1989 e 1992. Era um curso organizado de maneira tradicional, com
objetivos, metodologia, conteudo programados pelos coordenadores.
Propunha-se a desenvolver uma metodologia dialética, além de
fomecer instrumentais para a analise da conjuntura e dos movimen-
tos populares.

O diferente comegou a ser propiciado pelas circunstancias, Por
morar muito longe do INCA, Nadir optou por ficar hospedada junto
com a turma, no proprio local dos cursos, Criou-se, assim, uma rela-
¢do para além da sala de aula, durante as refeigoes, as noitadas, os
momentos de lazer, com atividades de danca, musica, natagdo, mas-
sagens. Era a época da queda dos muros de Berlim, e o contexto cul-
tural da turma suscitava a busca de novos referenciais, novas leitu-
ras, novas formas de se relacionar, sugeridas por temas como revo-
lugdo molecular, tai-chi-chuan, arqueiro Zen, biodanga, psicodra-
ma, entre outros. O estar com a turma o tempo todo criava relagdes
diferenciadas, com importantes aspectos informais de formacgio.

Isso foi constituindo na pratica uma nova metodologia, base-
ada na relagdio, na construgdo conjunta, que ndo negava as contri-
buigdes diferenciadas, nem desprezava nenhum saber e nenhuma
experiéncia de ninguém. Por isso, outros membros da equipe de
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educadores decidiram permanecer com a turma, em tempo inte-
gral. E como havia outros grupos participando sinultaneamente de
outros cursos, foram promovidas varias atividades de integragdo.

Demo-nos conta — continua Nadir — de que os momentos
extra-classe eram Ido importantes quanto os encontros formais.
Queriamos mudar as relagdes e instituir relagées solidarias. E as
pessoas comegavam a se sentir valorizadas e capazes. Para isso,
contribuiam o momentos de convivéncia, assim como os momentos
de discussdo politica.

Recebemos criticas de sermos ‘demasiado ufanistas, sem
auto-critica’. Enfrentdvamos as tentativas de recuperagdo das
linhas de virtualidade inovadoras pelo que ha de instituido, de
conserva, de alienado e alienante em cada um de nos.

Apesar de um discurso revolucionario, muitas vezes temos
uma pratica tdo modelizadora, tdo castradora quanto a que nosso
discurso critica. E esse ‘se deixar capturar nos processos de sub-
Jjetivagdo’ acontece com cada pessoa, com cada grupo, a todo
momento. Nenhuma conquista, nenhuma mudanga se faz para
sempre.

Isso me faz lembrar — continua Nadir — uma historia que vi-
rou simbolo na 3° turma: os indios do noroeste dos Estados Unidos
tém uma tradi¢do — o velho artesdo, que produz os potes de ce-
rdmica, ao sentir que seus dias estdo no fim, entrega ao seu
aprendiz predileto a obra de sua vida, sua pe¢a mais querida e
valiosa. E o aprendiz a recebe e a joga no chédo, espatifando-a em
mil pedacinhos, transformando-a em p6 e misturando esse po a sua
prépria argila, com a qual vai produzir um novo pote. Acredita
com isso estar incorporando ao novo a propria vitalidade do
antigo, ao mesmo tempo em que esta lhe dando uma nova for¢a
criadora.

Ao planejar as etapas seguintes, propusemos um momento
para todos os participantes se encontrarem e pensarem junios o
programa.

Na segunda turma, percebemos que a experiéncia se construia
na relagdo forte e prazerosa, apesar das discussdes e fensoes.
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Predominava a vontade de pensar e construir juntos. Este prazer
da relagdo foi modificando a proposta inicial do curso.

Dai que fui me convencendo que ‘conhecer é estabelecer rela-
¢oes’, que ‘o conhecimento se constroi na relagdo’. Embora com
dificuldade, procurei ir a fundo no que significam essas afirma-
¢des. Foi isso o que tentei fazer na dissertagdo, particularmente no
segundo capitulo, relacionando-me com muitas pessoas, com
minhas proprias reflexdes e experiéncias, com iniimeros autores.

Escreve Nadir em sua dissertacgio:

Nesse percurso, passandoc por Guattari, Deleuze, Suely
Rolnik, cheguei a Prigogine, e a percepgdo do universo como
relagao, que nos é dada pela fisica contemporanea.

A Fisica contempordnea, continuando a considerar que a co-
existéncia dos corpos os afeta mutuamente, descobre que
essa interagao traz perturbagdes, sim, mas que sdo portado-
ras, ndc da destruigdo, mas de uma complexificagdo, uma
atualizagdo crescente dos potenciais, das virtualidades. Ou
seja, nao da para pensar corpo algum isoladamente, pois eles
so existem se interrelacionando, interagindo, constantemente
se diferenciando de si mesmos e se recriande. Como diz
PRIGOGINE: ‘o mundo é uma obra de arte se fazendo per-
manentemente’.

O caos nao & mais, assim, ‘o avesso da ordem’, definido pela
sua negatividade, mas ‘a possibilidade do novo’. O outro deixa
de ser ameaga, e torna-se fator de instituicdo de uma subjeti-
vidade em constante processualidade. E a possibilidade per-
manente de atualizagao das virtualidades, das possibilidades,
das potencialidades.

Esta mudanga de perspectiva nos traz outra compreenséo do
que significa afirmar que o ser humano & um ‘ser-em-relagao’.
Significa, antes de tudo, que ndc somos uma identidade, um
‘sujeito’ definitivamente constituido, mas um ‘permanente pro-
cesso de subjetivagdo, efeito do também permanente en-
contro com o outro’ (PRIGOGINE, apud ROLNIK, 1992, p.4).

Pensar o conhecimento como relagao, neste sentido, é enten-
der, a um tempo, a fugacidade, e a imensa potencialidade
deste encontro. Nao ha, nesta perspectiva, um objeto, passi-
vo, que se deixa observar, estudar, conhecer, por um sujeito,
permanente e definitivamente constituido.

118 Reinaldo Matias Fleuri




Também, deste ponto-de-vista, os sujeftos, que se relacionam,
estio, de fato, em constante processo de subjetivacdo, me-
diatizados por um mundo em movimento, em mutagdo, em
interagdo, que os influencia e é por eles influenciado

(AZIBEIRO, 1994, p.69-70)

Por esse caminho, também, me aproximei — continua Nadir
— de autores que abordam o conhecimento numa perspectiva
transdisciplinar, ecoldgica. E, entdo, um prazer ter aqui pessoal-
mente o prof. Ubiratan, com quem ja dialoguei inumeras vezes
através de suas obras e admiradores. E bom poder fazé-lo agora
pessoalmente.

Pensar o conhecimento como relagdo remeteu-me, ainda, a
pensar os processos de ensino-aprendizado, e entdo aproximei-me
de Vigoisky e Wallon. Mas, tenho que confessar, apenas passei por
eles. Ndo me retive ainda nessa leitura, muito menos numa andalise
de suas proposicdes, pois a ressondncia que tiveram em mim foi
bem menor do que a dos que anteriormente citei.

E por que saber/poder/prazer? Muitos me questionaram sobre
o0 porqué de eu ter encafifado com essas trés categorias. Pergunta-
ram-me por que ndo era o querer, ou o desejo, e sim o prazer.
Alertaram-me sobre os riscos desse prazer ser mal-entendido. Mas
nada me demoveu da convicgdo de que o conhecimento, para ter
um efeito renovador e transformador deve estar fundado nessas
trés dimensdes: tem que ser uma relagdo de saber, poder e prazer.

Tentei, entdo, precisar melhor o que entendo por saber, poder
e prazer. Ajudaram-me, nessa caminhada, Foucault, Deleuze,
Roberto Freire, Max Pagés — e Reich — através deste ultimo.

Foi FOUCAULT quem me ajudou a conceituar o saber como
um ‘agenciamento pratico’, um ‘dispositivo’, que ndo se identifica
com uma disciplina especifica, com uma ciéncia, nem com 0s
discursos, as crendices e os mitos. Ndo é nenhum deles, mas passa
transversalmente por todos eles, constituindo-se da sua interagdo e

interrelagdo, produzindo o novo, o inusitado.

Foi ainda FOUCAULT quem me ajudou a explicitar as rela-
¢oes de poder que ja estdo implicitas na propria definigéo e
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valorizagao dos saberes. A relagdo é biunivoca: ac mesmo
tempo em que o saber produz poder, é também por ele pro-
duzido, e vice-versa:

E preciso admitir um jogo complexo e instavel em que o
discurso pode ser, ao mesmo tempo, instrumento e
efeito de poder, e também obstaculo, escora, ponto de
resisténcia e ponto-de-partida de uma estratégia oposta.
O discurso veicula e produz o poder; reforga-o mas tam-
bém o mina, expde, debilita e permite barra-lo.

(FOUCAULT, 1986, p.96)

Se o poder so tivesse a fungdo de reprimir, se agisse apenas
por meio da censura, da exclusdo, do impedimento, do recal-
camento, se apenas se exercesse de um modo negativo, ele
seria muito fragil. *Se ele & forte, & porque produz efeitos po-
sitivos a nivel do desejo @ também a nivel do saber. O poder,
longe de impedir o saber, o produz® (FOUCAULT, 1988,
p.148).

E é ainda Foucault quem se refere a uma terceira dimensao, a
um nove eixe que se acrescentaria ao saber e ao poder para
modifica-los, torna-los revolucionarios.

Seria como um novo eixo, distinto ac mesmo tempo do
eixo do saber e do eixo do poder. Eixo no qual se con-
quista uma serenidade? Uma verdadeira afirmacdo de
vida? Em todo caso, ndo & um eixo que anula os outros,
mas um eixo que ja atuava ao mesmo tempo que os
outros e os impedia de ficarem presos num impasse.

(DELEUZE, 1991, p.103)

E Nadir pergunta em seu texto:

néo seria esse novo eixo o prazer, entendido como satisfagéo,
como empatia, como forga vital, como paixdo; o prazer que
nos faz perceber a cor e o sabor da vida. A experiéncia do pra-
zer, para Reich, & uma experiéncia de contato e de troca, que
estabelece a relagao entre a energia do organismo e a do am-
biente. E uma experiéncia unificadora, porque integra as ener-
gias dispersas. E o prazer do qual Pagés afirma que ‘o prazer
partilhado é a base de toda e qualquer experiéncia social’,

Resgatar a possibilidade e a necessidade do prazer é, entdo,
verdadeiramente revolucionario!

Reinaldo Matias Fleuri
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Com esta compreensdo — comenta Nadir com seus interlocu-
tores — voltei a experiéncia das trés turmas, retomando-a airavés
de relatos, cartas, entrevistas. Procurei ver que saber se construiu
e como ele foi construido. Verifiquei que as pessoas perceberam
que o saber construido é o saber que todo mundo sabe; que é
possivel e rico trabalhar com grupo heterogéneo; Gue as pessoas,
mesmo semi-analfabetas, ao refletirem sobre a propria experién-
cia, elaboram teoria e ensinam a se relacionar com a teoria,
enquanto autores. Cada um se percebia sabido e capaz, autor de
um saber integrador das praticas e das atitudes, que incorpora o
conhecimento e as experiéncias anteriores e des-vela a pessoa, em
suas multiplas dimensées e relagdes.

Compreendi, também, como se manifestaram as relagdes de
poder durante o curso, em que o0 novo se misturava ao velho, em
que as relagdes transversais de solidariedade eram atravessadas
pelas relagdes autoritarias.

Ficou-me evidente, ainda, como o prazer foi a grande linha-
de-fuga que unificou todas as demais dimensdes da pratica, levan-
do & compreensdo do proprio conhecimento como relagdo omnidi-
mensional e a sistematizagdo de uma nova proposta metodolégica.

Percebi, enfim, que o curso ndo incide da mesma forma sobre
todos: seu impacto depende da situagdo de cada um, das questoes
que ja estdo colocadas, da sensibilidade ou impermeabilidade de
cada pessoa. E, como DELEUZE, entendi que “os processos sdo
os devires, e estes ndo se julgam pelo resultado que os findaria,
mas pela qualidade de seus cursos e pela poténcia de sua continu-
agdo”.

Ubiratan D’ Ambrosio toma a palavra:

Estou aprendendo muito com vocés, neste mestrado da UFSC.
Seu trabalho é gostoso de ler, porque a dissertagdo é vocé, repre-
senta sua construgdo como pessoa, ¢ a reflexdo do pensamento de
uma pessoa que amacdureceu no processo de sua vida.

Aqui esta surgindo um modelo diferente de mestrado. Hoje
pressiona-se para que se diminua o tempo de duragdo do mestra-
do, por ja ndo ser um titulo tdo valioso. Mas este trabalho de
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dissertagéio,"e o processo que ele representa, néo é um fitulo: é
vocé em pessoaq, que a comunidade precisa conhecer.

Participei de uma comissdo examinadora do trabalho de uma
orientanda de Agnes Heller. A dissertagdo iniciava-se com a vi-
véncia pessoal e depois discutia com varios autores. A universida-
de néo aceitou este trabalho. So depois de ter sido publicado por
uma Editora conceituada é que foi reconhecido.

O mundo académico é extremamente fechado e ndo abre es-
pago para a pessoa ser como é, num processo de dar e receber. Na
escola, num grupo de trinta pessoas, o normal seria mais receber
do que dar de si, desde que se considere cada individuo como uma
historia e que se estabele¢a uma relagdo de troca.

Neste sentido, a transdisciplinaridade, tdo bem apresentada
em seu trabalho, deve ser assumida se quisermos construir algo
novo. Mas por que é tdo dificil passar do esquema disciplinar para
o transdisciplinar? Porque isto exige um questionamento do poder.
Na prética transdisciplinar o controle hierarquico do poder acaba
se esvaziando e sendo substituido pelo prazer de se descortinar
noves horizontes. A angustia gerada pela antecipagdo da situagdo
de exame é substituida por um desejo de prazer, de conhecer coisas
novas. E isto ndo se faz sendo penetrando no conhecimento que
cada um elabora na relagdo com outros. Assim, vocé se relaciona
com outros autores ndo como referencial teorico. O referencial é
vocé e os outros autores entram para enriquecer seu trabalho.

Fiquei contente por ter lembrado Bazarian, um autor tdo im-
portante e esquecido. O uso que vocé faz de Deleuze e de Castori-
adis, lembrando o texto como andaimes, diz tudo. O conhecimento,
tal como a matemdtica, é apresentado como um prédio acabado
que, sem os andaimes usados para sua construgdo, se torna in-
conipreensivel.

Nadir ressalta novamente sua satisfagdo em dialogar pessoal-
mente com quem ja dialogava atraves de suas obras e de seus ami-
gos. E refor¢a a idéia de que a transdisciplinaridade pressupde que
cada um deixe de ser dono de seu pedago de conhecimento para
construir junto com outros o saber.
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{Que estou eu fazendo? Escrevendo o que outras pessoas disseram,
dando vez e letra as palavras de outros. Mas isto ndo seria
“infantilizar” as pessoas? “Infante”, diz Padre Antonio Vieira (0
sermonista famoso em séculos passados), significa “aquele que ndo
fala”. E falar por outros ou para outros, substituindo a expressdo
deles, é por vezes uma forma de perpetuar seu siléncio calado, evi-
tando a manifestagdo, por eles mesmos, de seus pontos-de-vista e de
suas proprias opgoes!

Mas minha inten¢do, aqui, ndo ¢ escrever pela Nadir ou por seus
interlocutores, nem para eles: é escrever para dialogar com cles e,
mais propriamente, com vocé que escolheu dedicar tempo e atengdo
para me ler. E como fazer isso: como escrever para conversar com ¢
ndo apenas para comunicar algo sobre, por ou para outros?

Este estilo “jornalistico” de registrar as falas corre o risco de distor-
cer, de re-significar o sentido do que as pessoas queriam dizer. E
isto — no mais das vezes, inintencionalmente ou por incapacidade
de captagdo e reprodugdo dos dizeres alheios — mediante pequenos
mecanismos da escrita, como a omissdo de alguns termos, a énfase
em outros, a alteragdo na ordem do discurso... Assim, se este escrito
for tomado ao pé da letra, como se o sentido aqui atribuido as falas
de outros fosse reflexo exato de suas intengdes, estariamos caindo
num grave equivoco, inviabilizador do dialogo.

Por isso, caro leitor, querida leitora, vamos tomar este texto que
vocé esta lendo como uma mediagdo da conversa entre eu, Reinaldo,
e vocé: as palavras e os sentidos, que estou atribuindo a diferentes
pessoas participantes no evento, refletem, em Gltima analise, minha
compreensdo dos fatos e das questdes. Certamente identificam-se
com aspectos do que os outros “autores” queriam dizer. Mas ndo
totalmente. Ha muitos aspectos, por vezes fundamentais, que diver-
gem e muitas destas divergéncias ndo estardo explicitas no texto.
Cabe a vocé ler problematizando o texto e, sobretudo, a realidade,
para ir formando sua opinido, sua posi¢do que, certamente tocara
em questdes num enfoque peculiar diferente do meu e daqueles a
que me refiro. Assim, ao ler, vocé também vai se tornando autor.
Autor, autdénomo, em dialogo com outros autores, tecendo uma rede
de relagdes dindmina, complexa, conflitiva que, poderiamos dizer,
constitui o tecido vivo do conhecimento.}

D’ Ambrosio pergunta um detalhe do Curso do INCA: como

sdo selecionados e admitidos os participantes?
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Ivone, que participara daquele curso, responde com sua experi-
éncia: procurou inscrever-se no curso porque sentia necessidade. E
ao discutir, na etapa inicial, a programacdo do curso convenceu-se
de que a proposta correspondia a seus interesses. E notou que a
maioria dos outros participantes estavam ali por vontade propria,
sem terem sido forcados ou estimulados a se inscrever.

A maioria, naquele curso, estava motivada e disposta a constru-
ir um trabalho participativamente. Mas o problema, diria
D’ Ambrosio, € como acordar gente que parece acesa, mas ndo esta;
como envolver a maioria na construgdo coletiva, para produzir um
impacto na sociedade global?

E ¢ Pedro que conta seu ponto-de-vista. Era professor e ques-
tionava a relagdo autoritaria a que tinha sido antes submetido na
relacdo com seus professores. No curso de Formagio de Formado-
res, percebeu que pessoas — mesmo com diferentes niveis de esco-
laridade e tipos de educagio — conseguiam dialogar em pé de
igualdade sobre diferentes questoes. E isto era possivel porque
discutiam a partir da propria pratica, da qual cada um certamente
tinha conhecimento, e nio em tomo de teorias desconhecidas e
distantes de seu cotidiano. Mas como levar uma discussdo deste tipo,
numa instituigdo escolar? Como, por exemplo, discutir Sociologia
com uma turma de alunos de Engenharia Mecanica, onde se encon-
tram talvez poucos individuos dispostos a discutir questdes vivas,
enquanto a outros nio interessa outra coisa sendo obter os creditos
académicos? Seria necessario mudar a forma como a escola esta
organizada (o que se ensina, para queé?).

Deixando a pergunta no ar, Pedro elogia a forma como Nadir
apresenta seu texto: “sem retirar os andaimes”, ela articula as infor-
magdes de maneira coerente e correta e consegue trabalhar uma
auto-biografia num texto formal.

D’Ambrosio diz que o uso academicamente correto da lingua-
gem nio contradiz a reflexdo sobre a realidade viva. Esta se opoe,
sim, ao conhecimento congelado, morto, velado pelo formalismo. E
tal estilo predomina na universidade porque € coerente com as inten-
¢des predominantes, no jogo de poder vigente na universidade. Como
seria possivel uma educagdo alternativa?
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Pois entdo — raciocinei em publico — € preciso distinguir o
rigor da rigidez. O rigor na elaboragio do texto resulta do pensa-
mento sobre a realidade viva, na busca de compreender e superar os
conflitos enfrentados. A rigidez formalista, ao contrario, se refere ao
apego exclusivo as regras por si mesmas, que dificulta a compreen-
sdo e a superagao dos problemas, muitas vezes devido a um jogo de
forgas em que se pretende manter mecanismos de relagdo que garan-
tam privilégios e predominios de uns sobre outros.

{Esta discussdo me lembra um texto que traz uma consideragdo in-
teressante a respeito da “praxis burocratizada™;

Em resumo, essa praxis degradada e diametralmente oposta a uma praxis
criadora, nada mais é do que o desdobramente de uma lei estabelecida e
conhecida de antemo, sem levar em consideragao as particularidades
concretas de sua aplicaco; é, por conseguinte, a plasmagdo de uma for-
ma ndo determinada por seu contetido. Numa forma de praxis mecénica
em gue a sua repeticdo infinta se alcanga mediante sua extrema formali-
zagdo, ou seja, mediante a negacdo do papel do conte(ido para sujeita-io
inteiramente a uma forma que Ihe é exterior. Dessa praxis se elimina, por-
tanto, toda determinabilidade do processo prédtico, que se torna assim
abstrato e formal, e com isso desaparecem igualmente a imprevisibilidade
e a aventura que acompanham toda praxis autenticamente criadora.

(VASQUEZ, 1968, p.260-264)

Nesta perspectiva chamou-me atengdo a questdo que Ubiratan levan-
tou a respeito da possibilidade de uma educagdo alternativa.

Nas atividades académicas da universidade, em geral, exige-se ade-
quagdo a normas e a critérios formais rigidos. Isto cerceia a cria-
tividade. Mas o pensamento desenvolvido, com paixdo, a partir da
pratica, produz reflexdo rigorosa porque concatenada em torno dos
problemas candentes e concretos. Isto é que garante o rigor da re-
flexdo, que supera o formalismo do pensamento e o isolamento da
acdo, consubstanciando uma pratica educativa criativa e solidaria.
Esta seria, a meu ver, a pratica “alternativa”, de que fala
D’ Ambrosio, ou as relagdes “transversais” — solidarias e criticas —
de que fala Nadir. E esta pratica (a “praxis criadora”, no dizer de
Vasquez) conflita com a praxis burocratizada, no interior de cada
grupo, de cada institui¢do. Ndo da para entender este conflito como
entre o “dentro” e o “fora” da escola. Mas ele se tece dinamicamente
“transversalmente™ a todos os grupos e institui¢oes}.

Maria Oly toma a palavra. Ressalta a oportunidade de se en-
contrar entre amigos que partilham desejos, sonhos, utopias. E que é
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obvio o prazer de amigos que se encontram para discutir o trabalho
da Nadir. Uma obviedade que a universidade tende a dificultar ou
distorcer. O trabalho da Nadir retoma o ébvio opacizado pela acade-
mia. E aqui entre amigos, a gente tem que acordar para estas obvie-
dades os amigos que estdo dormindo dentro e fora da universidade.

O pessoal que se busca no ambito do oficioso — comenta Oly
— Sdo pessoas diferenciadas. Mas a compulsoriedade da escola
agrupa uma multiddo e torna esta multiddo perigosa, individuali-
zada, transformando a unidade em uniformidade. Por isso é ido
dificil a trans ou interdisciplinaridade, ou entender que o saber é
mais sério e prazeroso do que a ciéncia (um tipo de saber desen-
volvido muito recentemente), através da qual as méaquinas de poder
se articulam e se dinamizam.

Uma das possibilidades para entender isso — comenta Nadir
— ¢ construir as relagbes no grupo, assumindo o COMPromisso
com os parceiros. Muitos se excluem e se rebelam. Mas é preciso
desafiar.

E isto que seu trabalho Jaz — remarca Oly. Falando de sua
pratica, desafia os outros a tomar opcdes. Pois estabelecer rela-
¢des pressupbe opgoes.

Quando Nadir lembrou que, desde o comego de sua turma no
mestrado, buscaram construir relagdes entre os colegas, fazendo
opgoes, Sabino entrou no debate.

Nem sempre — diz — as pessoas que vinham ao encontro
estavam acordadas. Quais suas expectativas? Noventa por cento
dos colegas vinha as aulas para aprender de alguém. Mesmo
pessoas participantes, militantes. E nos primeiros encontros queri-
amos levantar questionamentos. Mas a socializagdo de nossas
angustias fica relegada a wm segundo plano, dentro do padrédo
Jormal das relagdes escolares. No entanto, é fundamental a socia-
lizagdo das angistias para a gente conseguir construir nossos
processos de pesquisa no mestrado.

O tempo todo nos perguntivamos: o que é construir a rela-
¢do? O que significa conviver com o outro diferente de mim?
Aparecia o critico que discursava sobre a verdade ¢ os outros
Jicavam inibidos. Ai tentdvamos por em discusséo o discurso
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predominante e abrir espagos para falar de nossos sonhos a partir
destas situagoes.

‘Os cursos se tornavam soltos — diziam alguns — por falta
de planejamento’. Mas se isto levava cada um a entender e assumir
a condugdo do trabalho do grupo, estavamos assumindo pela raiz
o planejamento de nossa atividade coletiva. E isso que da prazer,
mesmo com o gostinho de inseguranga e de ambigiiidade.

Quando entramos no mestrado — interfere Neila, com exube-
rancia — formamos um grupo com possibilidade de mudar. Mas,
como se modifica a relagdo institucional? Ndo se trata de construir
apenas uma nova proposta institucional de ensino. Trata-se de
mudar as relagdes por dentro. Agora que voltei a assumir minha
Sfungdo de professora no Curso de Nutrigdio (UFSC), percebo que a
universidade pega parte do obvio, que aparece no saber construido
no dia-a-dia, e constroi um outro saber pressupostamente verda-
deiro. Assim, buscar estas partes de saber vivo assumidas no saber
académico: nisto reside a possibilidade de mudanga em nossa
pratica escolar.

Tranquiliza-me — diz Patricia — a leveza com que esta sen-
do conduzido este debate. Estou encantada em ver as pessoas
falando, com calma: ver que existe esta possibilidade também para
mim, na discussdo da dissertagdo. E isto me da, agora que estou
elaborando a pesquisa, tranquilidade e seguranga.

Esta mesma estrela, vislumbrada por Pat neste momento, ja
brilha também para outros. A forma como esta se desencadeando
este debate — comenta Ivone — fem a ver com o trabalho da
Nadir. Este, por si, ja chama a atengdo. Porque tem questionamen-
tos. Néo tem respostas acabadas. Mas suscita a vontade de apro-
JSundar mais. E forte porque ndo foi um trabalho feito por uma
pessoa que ficou observando e anotando. A Nadir escreveu de
dentro. Por isso desperta.

Participo de aulas neste mestrado como ouvinte — apresenta-
se Vilson. Para mim é forte o que vivemos nas relagées com o
movimento popular, com o partido politico. Tivemos a construgdo
de relagbes de forma dura. No partido néo temos o prazer e a
vivéncia que temos aqui, devido a hierarquizagdo das relagdes.
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Aqui estamos vivendo uma forma diferente de construir o conheci-
mento, a partir das vivéncias, que vém de dentro, da paixdo de
viver e de conhecer. Uma forma de conhecer ndo utilitarista, que
abre perspectivas para a vida, de intervengdo num projeto maior
onde se esta levando em conta a subjetividade. E uma contribuigéo
para o movimento popular, para a construgdo de um projeto
politico, onde as relagdes pessoais sdo resgatadas.

Angotti ressalta a multidimensionalidade do conhecimento e
incentiva a importancia da divulgacdo deste trabalho, através da sua
publicagdo em artigos ou mesmo em livro.

E. neste momento, lembrei e li dois trechos do texto da Nadir, que
retratam o depoimento de uma das participantes do curso de FFMP:

Novas possibilidades emergem

e devemos pdr todos os nossos instrumentos para explora-las.
Ser revolucionario hoje significa ndo deixar o sonho,

a intuigao, a vontade, a sensibilidade, o teso,

a determinagdo, a audacia, o acreditar, e muito mais. ..

E preciso querer e afirmar a vida cada vez mais.

Uma vida que ndc se encerra em sl mesma

mas que se complementa a cada dia com o outro,

Apesar de ndo demonstrar, choro.

Minhas lagrimas sdo as alegrias por toda a emogdo que me
invade

e principalmente por vocés existirem...

A cada dia, me desfaco e me refago com nova forga e coragem.

(AZIBEIRO, 1994, p.141)

. Em tempo de crise
E preciso movimentar a vida
Sacudir a poeira que encobre a esperanga
Colocar o pé na estrada
Fazer caminhos.
Sonhar,
Acreditar,
Em tempo de crise
E subverter a ordem
E ter a audacia de lutar para transformar.
Ha os que apostam na eternidade da crise
Porque se alimentam das lagrimas
Daqueles que sofrem com ela,
Ha os que vivem a chorar as crises
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Engordando-se de amarguras
Esvaindo-se os sonhos
Pondo fé no imobilismo.
Mas ha um movimento diferente
Sao aqueles que encaram as crises, caminhando
Sofrem com elas, caminhando
Vislumbram o novo, caminhando
Caminhando, fazem um novo caminho.
Que o nosso movimento no movimento popular seja sempre o
caminho do novo,
desafiando as crises, construindo as utopias.
Céia — abrago forte.

(AZIBEIRO, 1994, p.143)

Neste debate, ndo anotei o que foi difo, mas o que me tocou, o
que interpretei — entra Gustavoe. A ciéncia surgiu junto a poesia.
Mas, na ciéncia, foi se perdendo o ‘eu’. Enquanto na ciéncia
predomina o texto pelo texto, a poesia vem de dentro da pessoa. A
ciéncia referencia obras, fora do ‘eu’. Ja para entender o texto
poético é preciso referenciar-se a vivéncia, ao impulso, ao desejo,
que se perdeu na academia. Como temos que viver a elaboragdo da
dissertagd@o ou da tese? Paulo Freire dizia: “gostaria de escrever
como poeta!”.

Quando comegamos o mestrado — diz Nadir — alguns cole-
gas estavam em crise com o orientador. Pois para serem aceitos
pela academia, era preciso seguir modelos. Mas, na verdade, ndo é
preciso deixar de ser a gente para concluir o mestrado, nem deixar
de pensar o que se pensa, ou ser o que se pensa.

O siléncio inquieto dos participantes parecia indicar o desejo de
encerrar o debate nesta manha. A hora ja estava adiantada. E, afinal,
estavamos numa sessao de defesa de dissertagdo: era preciso conferir
a nota e registra-la em Ata. Mas como fazer isso? Seria uma incoe-
réncia, apos um debate tdo rico em que todos se sentiam protagonis-
tas, a comissdo examinadora se retirar (ou determinar que todos se
retirassem) para em segredo estabelecer seu veredito.

Nao conheciamos uma solugdo institucional de avaliagdo coe-
rente com a dinidmica participativa que haviamos experimentado. Ai
coloquei o problema para todos:
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Como formalizar a avaliagio da dissertagio da Nadir, para re-
gistra-la de acordo com os padrdes que lhe garantem o reconheci-
mento burocratico?

No que se refere a ceriménia de expulsar o piblico para de-
cidir o conceito a ser atribuido — diz Angotti — a Comisséo
Examinadora tem autonomia para alterar. Trata-se apenas de um
rito. Mas uma coisa importante é que cada examinador possa dar
as sugestoes para a reformulagdo do texto, para o que a mestranda
dispde de 90 dias.

A contribui¢do do trabalho da Nadir — acrescenta Vilson —
Jja ficou evidente para todos neste debate. O conceito, ou nota, a
ser formalmente atribuido tem apenas um sentido simbélico.

As poucas consideragdes feitas foram suficientes apenas para
sustentar uma proposta: cada “examinador” apresentaria e justifica-
ria em publico a nota, simbdlica, a ser atribuida 4 apresentacio da
dissertacdo. Os participantes teriam possibilidade de opinar sobre o
parecer dos examinadores.

Nao houve muita discussdo: o debate ocorrido ja havia evidenciado
que a mestranda merecia a nota maxima. E todos concordaram.

Apos o preenchimento das atas, os cumprimentos. Alguns co-
chicharam no meu ouvido: Isto € loucura! Ousadia demais!

Al comecei a sentir um frio na barriga. A experiéncia vivida
nessa manha era muito forte, com mil significados inapreensiveis de
imediato. Quais? E poderiam fazer emergir muitos conflitos. Como
enfrenta-los?

Mente alerta, espinha ereta e coragdo trangiiilo: é o que nos
recomenda o pensamento ZEN. E isto € particularmente importante
em momentos tensos como este, de decolagem.
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