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ASAS DESDOBRADAS

Como se pdde pretender que os homens, igno-
rantes de finalidade de vida, saibam o que fazer da
vida? E, se ndo sabem isto, como poderio constituir
¢ organizar a sociedade? Nestes termos coloca Jou-
froy um dos maiores problemas da humanidade,
‘que é a questio religiosa. E acrescenta: “Quando se
ignora o destino do homem ignora-se o fim da so-
ciedade; quando se ignora o destino da sociedade,
nio ¢ possivel mgamza»la

A escola, indubitavelmente, serd o campo
proprio para que as geragdes compreendam bem o
seu destino. Mas, para isso, cumpre-lhe transfor-
mar-se em atividade e vida, considerando as crian-
¢as como parcelas atuantes e dirigindo-as para uma
cooperacdo inteligente em favor do circulo social
em que vivem.

A colaboragiao — diz Mallart — supde a limi-
ta¢@o espontanea da vontade individual para colo-
car-se ao servico do grupo. O individuo renuncia,
voluntariamente, 4 sua liberdade ulcm.l[mndo a
com a liberdade coletiva. Agindo assim, pensando
assim, o aluno vai compreendendo as necessidades
gerais e aprendendo a viver com os olhos voltados
para os seus semelhantes.
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Se a escola, de fato, busca colocar a criance.
dentro da vida, fazendo-a viver e agir dentro da
vida, a geragio hd de evoluir para uma melhoria
consideravel e compreendera mais claramente os
altos destinos das outras geracdes que ha de pre-
parar.

Se a geracdo que estamos preparando em
s escolas nao receber os ensinamentos de que
carece para a sua felicidade, podemos considerar-
nos fracassados em nossa precipua tarefa. Onde
estdo os instrumentos de vida que lhe deveriamos
dar? Onde o discernimento com que a escola devia
ornd-la para a solugiio de seus problemas?

Se ndo tivermos conseguido isto, privaremos
os homens de amanhd de constituir a sociedade,
que ignoram inteiramente os seus fins neste

natural, pois, que sejamos doceis ac im-
pulso das novas orientacdes pedagogicas. Cumpre-
nos obter um senso nitido das responsabilidades qué
nos pes.'m nos ombros.
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E’ preciso colocar bem alto o ideal e, sobre-
tudo ¢ indispensavel alcanca-lo.

Nao nos ¢ possivel repousar e silenciar. Parar
é retroceder. E a vida, hoje mais do que nunca,

é
movimento, ¢ entusiasmo, ¢ vibracio.

Quando apresentaram a Napoledo um esboco
do selo imperial, risca o desenho que representa uin
ledo em repouso e escreve ao lado: “Uma aguia
com as asas desdobradas.”

COLABORACAO

ORGANIZAGAO DE BIBLIOTECAS

O essencial em uma bibliotéca é a cataloga-
¢ao dos livros.

Existe presentemente uma série de regras
universalmente consagradas. Isto, no entanto,
ndo impede, que de acérdo com as necessidades,
procuremos introduzir as modifica¢des que a pra-
tica aconselhar.

Todas as grandes bibliotécas procuram orga-
nizar-se como lhes convém, pois a imitaciio em tra-
balhos dessa natureza nio deve prevalecer, por nio
haver dogmas em assunto tdo flexivel.

No que concerne 4 disposi¢io dos livr s, o
lado esiiiico deve ser tomado na devida considera-
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¢io, no primeiro plano. Os volumes arranjados
por,allnra preenchem ainda outro fim, qual o da eco-
nomia de espago. o .

Essa disposi¢io ndo impede que respeitemos
tanto quanto possivel as colegoes e os livros que tra-
tem do mesmo assunto.

0 catalogo, ou os catalogos encarregam-se de
reunir tudo: assuntos e autores. i ;

A catalogacio por meio de fichas ¢ o mais pra-
tico e usado por qualquer bibliotéca organizada.

A numeracao pode variar com o gosto de cada
um.

Nio ha, entretanto, superioridade deste pro-
cesso sobre aquele. Todos sdo bons desde que o
fim colimado seja atingido inteligentemnte.

E a verdade é esta: nao ha bibliotécario que
ndo introduza em qualquer dos processos em voga
uma pequena modificacao ditada pela experiencia.

Nos Estados-Unidos o meio usado é a “Deci-

Classification”, de Melvie Dewey.
il (‘lj\.ul)h;cﬂ trata do autor de “A Educacioea
Vida”, que se chama John.

Vejamos agora como proceder: — O catalo-
go-base ¢ o Onomastico. "

E’ele a chave da bibliotéca. Deve, porem,
possuir uma bibliotéca, mérmente no Brasil, dois
catalogos auxiliares daquele: —

O Ideografico e o Didascdlico. :

O primeiro visa os assuntos, e o outro, 0S titu-
los das obras.

Devemos ter em vista que muito consulen-
te ndo conhece o autor de um livro que deseja.

Sabe o titulo da obra. O bibliotécario vale
se entdo do catalogo Didascdlico para orientar-se.
Verificado o autor, vai 4 ficha e identifica o livro.
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Acontece ainda que aparece um consulente e
deseja um livro sobre geologia.

O bibliotécario tera a ajuda do catalogo Ideo-
grafico que trata dos assuntos. Da-lo-4 ao consu-
lente para que escolha o autor ou obra que mais lhe
convenha (o que s6 se d4 por palpite) .

Com os dados necessarios ird ao fichario.

Aconselham todos os bibliografos a confec-
¢do de um catalogo denominado Topografico.

Trata-se de um inventario da bibliotéca.

Este catalogo sera para uso particular do res-
ponsavel pelos livros.

Podera ser feito até no verso do Onomastico.

Serd uma ficha com os menores dados do vo-
lume: — Autor — nome da obra — edicio — editor,
ano da impressdo e mais quaisquer ouiros detathes
que sirvam para orientar o bibliotécario sobre o vo-
lume que faz parte da colecdo, inclusive mesmo o
processo de aquisi¢do e preco.

Expliquemos agora as regras mais comuns
de catalogacio.

Um artigo nio comporta detalhes, razio por
que o leitor tera aqui simplesmente o essencial.

O verbete para a identificacio da obra deve
ser tirado — ndo invariavelmente como preconizam
alguns — do ultimo apelido.

Exemplo: Joaquim Francisco de Assi rasil:
Brasil (Joaquim Francisco de Assis). José da Cos-
ta Reis Miranda Manso: Manso (José da Costa Reis
Miranda) .

Afirmei acima que a regra nio deve ser geral.

Explico-me: — Suponhamos o sr. Vital Brasil.

Seu nome todo ¢ Vital Brasil Mineiro da Cam-
panha.
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0 verbete Campanha ndo traria esclarecimen.
to para quasi consulente algum.

Com Alexandre Herculano de Carvalho Argy.
jo dar-se-ia 0 mesmo.

Deante disso os verbetes a escolher-se teriam
de ser Brasil e Herculano.

Com os pseudonimos procederemos da se-
guinte manei — Ribas (Anselmo — Vide Coelho
Netto) .

E em casos de pseudonimos mais conhecidos
do que ¢5 nomes, o logico ¢ considerar definitiva-
mente o falso nome.

Jodo Luso — pseudonimo de Armando
Erse — o verbete deve ser Luso.

— Diante de iniciais, usa-se este processo: —
J. J. Seabra: — Seabra (J.—José J. — Joaquim)

— Os titulos honorificos ou dignidades terdo
verbetes remissivos: — Taunay (Visconde de)

— Santos, Papas, Principes etc., a palavra
principal é o nome proprio: Thomaz (S.) de Aqui-
no. Para as obras de mais de um autor, teremos de
fazer verbetes para os diversos autores.

— As designacoes Filho, Junior, Netto, Sobri-
nho nio constituem ultimo nome. Devem, como
apendice, acompanhar o ultimo apelido.

— Os nomes dos tradutores devem fazer par-
te do Catalogo Onomastico.

— O Catalogo Ideografico deve ser organiza-
do com muito cuidado, porquanto nem sempre 0
titulo da obra condiz com o texto.

— Lembro que na organizacio do Catalogo
Didascdlico excluem-se os adjétivos articulares, as
preposicies e locucdes prepositivas, quando elas
nao fazem parte integrante do titulo da obra.

Palavras ha, como Tratado, Elementos, Ques:
toes elc., que sdo iniciais para o Catalogo Didascali-
co e o ndo sio para o Ideografico.
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— Na catalogacdo das Revistas, a rigor, nas
e natureza literaria e cientifica, segundo as regras
universais, cada trabalho notavel que se encontre
em seu texto deve merecer um registro separado
com ficha propria, como se féra um trabalho avulso.

Em uma bibliotéca em formacio ¢ mais pra-
tico estabelecer a numeracdo dos volumes por estan-
tes, afim de permitir transformacées ou quaisquer
altera¢des necessarias sem maiores transtornos.

Finalmente, cumpre acrescentar que todo tra-
balho de organizacdo de uma bibliotéca resulta inu-
til se ndo houver um regulamento que controle seu
movimento.

Paulo Monte

A ESCOLA ATIVA

A escola ativa tem por fim respeitar a perso-
nalidade da crianca, concorrendo para o desenvol-
vimento de suas {orc¢as sis, nio violentando o seu
carater nem agindo contra suas necessidades espi-
rituais.

Ela agora nido sera mais aquéle sér passivo,
simples maquina nas maos do mestre, obra plas-
mada 4 sua vontade, incapaz de agir e de pensar a
bem da disciplina escolar. Para falar e para traba-
lhar havia o tempo determinado, e ndo raras eram
as vezes perdidas com trabalhos sem valia, tidos
como primerdiais quando os que lhes serviriam, os
de que éles necessiiavam, ficavam 4 parte.

Nao raro encontravamos classes, onde filas
de criangas imoveis, em posi¢des incomodas, ou-
viam as prelegoes dos mestres, pouco assimilando

«das explicagdes e retendo alguma cousa, gracas a
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memoria ¢ a um exercicio penoso e fatigante. O si-
lencio era cousa capital, e ai daquéle que infringis.-

“A escola ensina 4 crianga cou-
sas que nio lhe servem para nada, nem para a cul-
tura de scu espirilo, {porque qualquer trabalho sem
esforgo ¢ inutil, e o esfor¢o nao se realiza sem o in-
teresse) nem para a preparacdo na vida pratica, por-
que tudo que se lhe ministra ¢ inaplicavel, logo, fa-
cilmenle esquecido. ) ;

A erianca relém prodigiosamente os fatos, es-
pecialmente os concretos, pelos quais senle predile-
¢iv. Esla circunsiancia conduz, porém, a juizos
equivocos. Assim, nio reparamos que grande par
te dos resultados brilhanies da escola de hoje nao se
baseiam na compreensio, mas na memoria dos alu-
nos. Trata-se da repeti¢do, reprodugao servil, nac
de irabalho compreendido, estimado e assimilado
pela crianca”.

A escola ativa ha de fazer cair tudo isso. Nela
a crianca viverd a verdadeira vida. A escola serd a
conlinuacio do lar. Creara bons habitos e refreara
os maus habitos e instintos, canalizando-os e a])ll-
cando-os nalguma atividade, porque os instintos nic
podem ser eliminados totalmente, mas apenas mo-
dificados. Na escola a crianca vivera realmente,
gosando a vida nos seus multiplos aspétos, ftraba-
Ihando, agindo, julgando, removendo obstaculos,
pendo em pratica suas habilidades e lucrando o que
a vida em conjunto lhe oferece, aplicando, nio teo-
rias aridas, mas suas experiencias, adquirindo no-
vas, formando desde pequenino a idéa de familia €
de Patria.

E qual sera o fim da escola ativa ?

Olhar cada individuo de per si, adaptando a
escola 4 sua natureza, formulando um programa de
acordo com a mentalidade e o fisico de cada aluno.
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Nio quer isto dizer que éle fard o que quiser de
acdrdo com seus caprichos; nio ! Ora, os caprichos
variam a todo momento, e, assim sendo, nenhum
trabalho teria sua finalidade e os objetivos da es-
cola jamais seriam atingidos, terminados.

A escola procurard dar-lhes deveres agrada-
veis a cumprir e fard com que todas as suas ener-
gias, todos os seus esforcos se concenirem indireta-
mente num ponto sem que esses deveres lhes pesem,
lhes fatiguem o espirito e o corpo. Havendo trabalha
proficuo, havendo atividade, haverd tambem a dis-
ciplina.

A escola ativa visa tambem a aquisicio “dos
mesmos resultados e de resultados superiores, com
o menor esforco”; com isto teremos economia de
energias e de forgas e o conseguiremos manejando
com habilidade o interesse em nossa classe.

Alguem disse: “Todos nés e mais do que n
a crianca interessa-se por qualquer cousa, € o ¢
cador que saiba valer-se dessa centelha provocadora
de interesses oportunamente relacionados, pode e
tar certo de que um sopro de vida circulard em sua
escola e de que a crianca se aplicara com zelo ao
trabalho e assimilard, completamente, as novas
idéas de ordem teorica ou pratica”.

Provado estd que as criancas tém muito mais
ascendencia sobre seus companheiros que os adul-
tos. Aproveitar-nos-emos disto nas escolas, fazendo
com que elas criem e dirijam clubes ou associ
cujos postos sejam confiados a ela proprias. O
professor sera apenas um guia, intervindo muito ra-
ramente quando se fizer necessario.

Com a creagiio dessas sociedades
as punicoes degradantes e humilk
na autoritaria.

O aluno viverd na escola praticando, viven-
do a vida em toda a sua plenitude, creando a sua
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personalidade, (liscilﬂiﬂ?ndo %}‘35 PI‘OPTI?)S forgas,
tornando-se senhor de si proprio, para saber tomar
resolucdes certas e firmes, reagindo sempre pronta-
mente e educando-se “na liberdade, mediante a pro-
- llglbzlxii?:}lccrprdada tem sido essa tao falada li-
berdade. Nio serd o direito de fazer o] que quer,
quando quer, mas sim a 0})0l‘lpn1(ia(lc de compre-
ender o que deve e 0 que pode fazer. i

Ouantas vezes pela coergdo obrigavamos a
W empenhar aquilo que a sua natureza
Essa pequena sociedade escolar The dara
ade p;n:z\ demonstrar suas tendencias, a li-
lhe facultara as experiencias do bem e do
n yem, medir ¢ arcar com as_responsabi-
lidades de seus alos. Aprendera a trabalhar e, in-
vestigando, construindo, destruindo, aproveitando
as vantagens da propria ncrsona_lidadc,'cla chegara
nprir seus deveres, agradaveis ou nao, com ver-
ra persistencia, empregando suas energias,
) 0 seu esforco espontaneo, porque visou no seu
ho um fim, um objetivo elevado a ser reali-
zado. E’ trabalhando, agindo, raciocinand? e sa-
bendo escolher, que o homem se torna um ser livre
e independente, capaz de enfrentar as maiores lu-
tas, sozinho.

O mesmo acontecera & crianga educada na
scola ativa, vivendo em coletividade, compreen-
dendo sua organizacio, movimentando-se, a:,cu'ldo.
Quando se transportar da escola para o ambiente
exterior, quando se achar em contacto diréto com a
vida, a transicdo sera insignificante e suas dificul-
dades pequenas, porque ja possue o poder do racio-
cinio, da acdio e do trabalho. :

Criemos, pois, escolas ativas, escolas 'dc acao,
mas, antes de tudo, colaboremos com os pais de fa-
milia, unamos o lar 4 escola, para que esta seja 2

(.‘.i AT
detesta
oportunic

a d
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continuacdo daquéle. Trabalhemos com paciencia
bondade, carinho, dogura, persistencia e energia’
dando um pouco de nosso coracio e bastante de nos.
so cerebro, visando as individualidades, trabalhando
para o engrandecimento de nossa terra e para a me-
Ihoria de nossa raca, transformando o brasileiro
num sér dinamico, de acdo, de energia, num sér
que saiba querer e que venga licitamente nas pug-
nas pelo desenvolvimento e progresso de nossa Pa-
tria.

IRENE SILVEIRA,
Assistente técnica do Ensino.

NOTAS E COMENTARIOS

0S PROGRAMAS E O TEMPQ ESCOLAR

Notavamos h& dias que os industriais e domesticas, mu-
programas primarios norte- sica e desenho.
americanos se desenvolveram Um estudo de nossos pro-

nolavelmente dentro de dois
seculos. Em numero de mate-
rias e em quantidade de ma-
terias. Basta anotar, que, em
1650, consignavam  apenas
leitura e religido e que, em
1926, consignavam leitura e li-
teratura, escrita, soletracdo,
linguagem e composi¢iio, his-
toria dos  Estados-Unidos,
historia universal, instrucdo
e educagdo civica, — saude
(inclusivé higiene, ginastica
€ jogos), aritmetica, historia
natural e agricultura, artes

gramas nos daria tambem
uma impressio da nossa evo-
luciio, e estamos a crér que a
linha de desenvolvimento
fosse a mesma. E que os
nessos programas se vém en-
riquecendo, ano a ano, e tem-
po houve mesmo em que até
fisica e quimica se exigiam,
em nossas escolas primarias.

Nio criticamos o numero
de materias. Criticamos a qua
lidade de topicos que se exi-
ge entre nés em cada mate-
ria. Assim, o programa norte-
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americano oferece-nos grande
numero de materi as mes-
mas poderiam ser estudadas,
entre nos, e sio exigidas na
verdade, nos seus elementos
mais necessarios, desde que
haja a preocupacdo de
quantidade. M
E isso porque os alunos nao
aprendem uma coisa so, num
dado tempo: aprendem mui-
tas coisas e versam
materias, com uma s6 ativi-
dade. E verificar um jogo no

recreio: nele alunos nao

estiao apenas tr a-

mente, 1w estiio-se educan-
ente, com a ¢

do civies
icio de virtudes sociais, es-
@0 falando, estdo ou
discutindo, esti
querendo, exigindo, resistin-
sverando. Tambem,
ridam de um trecho
0, nio estio apenas
ndo agricultura, mas
ia natural e, sobretudo,
capacida a
O que queremos

tretanto, ¢é

mos de outros paises um nu-
mero tio grande de materias,
nio aprendemos a trasladar o
seu horario e, principalmente,
o seu tempo de escolaridade.
As escolas norte-americanas,
em boa parte, abrangem hoje
oito anos de ensino primario.
a0 passo que ndés ndo temos
esperanca de sair tio cedo dos
quatro. ..

Dentro desses quatro anos,
pode-se, sem duvida, ter um
rama variado e rico. Im-
ivel, porém, exigir que os
alunos, em idade tio tenra ¢
dentro de tempo tdo dimina-
to. possam aprender o que se
contém em nossos programas.
e mistér, por isso, uma
dosagem, por for¢a da qual se
déem aos alunos possibilida-
des para se desenvolverem e
uma bagagem de informa-
¢des e de habitos para a vida
pratica. Pouco, mas bena.

MARIO CASASANTA

SOCIALIZACAO

II

> ¢ o segun-
ma autoria,
por um
10 que se verificou na
wicio da materia da

“Revista
Ja lembramos que a socia-
lizacdo, compreendida atra-

g do universo, niao
inspirar receios aos professo-
res.

Mas importa acentuar, para
logo, que ainda se expoe,
quem considere superficial-
mente o assunto, ao perigo de
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uma interpretacdo, sendo
inexata, pelo menos incomple-
ta, dessa parte do trabalho
escolar.

Com efeito, poderd parecer
a esses que a socializacdo do
aluno e da escola s6 se conse-
gue através de gremios, clubes
e reunides sociais.

(E ai se deve procurar,
sem duvida, a origem da pre-
wven¢do com que o proprio
meio magisterial recebeu a
socializa¢do, em que muitos
ndo véem outro coisa que ndo
uma fonte de divertimentos
para os alunos) .

Ora, a socializacdo, como
se sabe, visa facilitar a adap-
tacdo do aluno ao meio social
e fazer dele um fator de aper-
feicoamento  deste mesmo
meio social.

Por outras palavras, a so-
cializagdo tem por objetivo
armar o discipulo daquelas
nogoes, daqueles ideais, da-
queles propositos e daqueles
habitos que lhe devem asse-
gurar a convivencia harmo-
niosa com seus semelhantes,
tornando-o, do mesmo passo,
capaz de agir sobre estes no
sen.tido de uma perfei¢io
maior.

Assim sendo, salta aos
olhos que a socializag¢do ha de
resultar da influencia total
de escola sobre os alunos, e
nio da influencia sobre estes
de uma parte da escola ape-
nas.

Isto é, a socializacio néo
<eve resultar somente das
reunides sociais, dos gremios

e dos clubes, que os alunos
Possam promover e organizar,
ainda que essas sejam ativi-
dades eminentemente socia-
lizadoras.

Ela deve ser tambem conse-
quencia, por exemplo. do me-
todo de ensino em vigor nas
salas de aula.

Se o professor, 4 maneira
tradicional, exige de seus
alunos que se conservem ab-
solutamente isolados uns dos
outros, fechados em um ego-
ismo verdadeiramente feroz:
imoveis e em silencio tumu-
lar; dizendo alguma coisa
apenas quando o determine o
mestre e considerando um cri-
me a cooperacdo; se o mestre
assim procede, nio estara éle
preparando mal os discipulos
para uma sociedade como a
atual, em que se exigem do
homem as qualidades mesmas
cuja forma éle impede em
seus alunos?

E ndo serd seu dever im-
plantar nesses  discipulos,
pela adocdio de um método
racional de ensino, por uma
orientacdo inteligente na dire-
cdio dos trabalhos de classe
ou de féra da classe, o senso
da responsabilidade, o habito
do trabalho em comum, 9
respeito 4  personalidade
alheia, a firmeza de atitudes,
ete.?

Por outro modo, nio tera
esse professor o dever de con-
tribuir para a socializagio
dos discipulos, desempenhan-
do concienciosamente as fug—
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e = = Os resultados de um test te constatacio de que fat

~ - Vi T preocupacio, 6 = < A = q 0S
3005" que The foram atribui t(ilee\gusccm Ise achz})eglcar;zzgg vao dizer da significacio e dessa ordem se tém verifi-
as?

dos graus de inteligencia, de cado.
capacidade e de preparo de
nossas criancas. Sobre essas

Claro que sim. das atividades extra-curricu-
Nem se precisa mais para lum, mas _de t_odos os pmfe§~
compreender que a socializp-  sores na dire¢iio dos respecti- bases se vio assentar os cri-
¢iio do aluno deve resultar vos cursos. terios de homogeneizacio.
tambem do método de ensino MAURICIO MURGEI Mais ainda, o conhecimento
utilizado na escola e que ela A = i T daquelas capacidades e apti-
ddes devem orientar a adapta-
¢io e o ajustamento do traba-
lho, na medida das informa- Poucos, na verdade sio
HOMO GENEIZAQ;‘!‘AO DAS CLASSES ¢oes colhidas. esses casos, mas o suficiente
Quaisquer informs para merecer a mais formal
nos exatas, bem como o0s re- {:ol}‘('le_lxagc.o_e o bastante para
gistros inescrupulosos, podem, ]'ilf”ffc"“' rigorosas medidas
além de outros prejuizos, in- ¢ Precaucao.
duzir ao erro de considerar O resultado do test destina-
as nossas criancas acima ou S¢ @ orientar uma coletivida-
abaixo de seu verdadeiro ni- d¢ num trabalho dos mais
qu vel. E, como é facil de pre- Scrios que imaginar se possa.
s, con-  Tesultardo, afinal, em prejui- ver, o criterio de homogeniza- Essa orientacdo visa nada
seguiu vencer as oposico ¢ zo para a propria mm_lvulu. ciio, bem como o ajns‘lamcn— menos que melhorar as con-
vene desde as primeiras dyL'S«’ll)()n':\ndo-a, desmoralizan- to do trabalho, assentes em dlqocs (10' lrubu‘lho de educs
experiencias, os mais incre- «@0-2 até. bases falsas, s6 podem resul- qao..dom.u (i PC,I.HIC‘?LC 2
dulos ¢ os mais ceticos. Previne-se contra esses pos- tar em prejuizos e fracassos. destino de nossa infancia e o
O professor que uma vez Siveis erros, quando contra futuro de nossa raga.
trabalhou com clas homo- eles avisado; precavendo-se
geneizadas, experimentou as CcOm m"}h‘lﬂ auxiliares de
inumeras vanlagens que ofe- prudencia e de corregio, com
. uma classe assim consti- precaugdes que podem pare-

Por vaidade tola, por igno-
rancia, por ma fé ou por outro
qualquer motivo, sempre con-
denavel, professores ha que
ensinam a prova do test,
ajudam o aluno a vencé-la ou
treinam-no de antemio.

A homogene » das clas- a significaciio e os objetivos
ses escolares vai passando da medida.
para o terreno das idéas ven- A pratica da homogenciza-
cedoras. ¢ilo, fora dos seu sjustos limi-
ipio com  fes, pode induzir a erros, que

Recebida a pri
reservas e desconfian

Mas ndo s6 os erros ineren- i e
tes & pratica da medida, quan- Eacarangiconisuneriicialiy
do entregue a experimenta- dade assunto de tal elevagdo,
dores menos avisados, ofere. concorrer de qualquer manei-
: PEX cem os perigos que queremos '@ PAra falsear ou dcs' tuar
viu crescer a eficiencia do que alinal se jus At J o que se lhe quer atribuir &
trabalho. Esse professor, de Quando, na aplicagio dos (‘X?s‘iléxx':s nofats;?fehes[hanhos nilo s6 contribuir para por em
forma algu querera vol- tests, na apuracao dos resul- i poéemos . an ?» que jogo e em risco de se perder
tar ao antigo regime das clas- tados, se procura selecionar e squecer. uma iniciativa das mais vul-

formadas ao 0. 4 mer-  limitar o pessdal que disso se A preocupagio de evitar tosas que as nossas escolas
cé das circunstancias, com encarregue, e quando se lan- que o aluno fracasse na prova procuram realizar, mas dar,
absoluto descaso das regras e ¢a mio de outros meios que ou alcance resultado baixo @0 mesmo fempo, provas de
dos preceitos. a egurem garantias ao irhh:\' péde levar o professor ao dcsu‘ltcresse pelas coisas da
Encarecendo, porém, as van-  1ho e aos seus resultados, nao erzo condenavel' de forgar o (e5cola e desamor 4 causa da
tagens da homogeneiza¢io ¢é se procura outra coisa e nem resultado do test. infancia.
preciso nfio esquecer os limi- se tem em vista outro objeti- Por mais estranho que isso
tes até onde se pode confiar vo sindo afastar as causas de Dossa parecer, ha infelizmen- Oscar Arthur Guimardes.

nela, é preciso ter em vista erro.
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0 ENSINO DA ARITMETICA E A RESOLUCAO
pOS PROBLEMAS

Sugestiva a questio tratada pe-
1o artigo com o titulo acima, as-
sinado “Professora”, no “Minas-
Gerais”, de domingo passado.

Procuremos respondé-lo.

E’ bem de notar, a lingua pa-
{a, a geografia e a historia, o

tr
desenho, as ciencias naturais, os

tests (que estdo na ordem do
dia) tém merecido da parte dos
colaboradores o “Pelo Ensino”
alengdo carinhosa. Os numeros,
rio, vém em contraste

pelo contr: t
verdadeiro com a sua [requencia
de aplicagio em mossas lides or-
dinarias

Uma vez, indagando de uma
sua materia predile-

rofessora,

respondeu-nos ela, sem hesita-

eitura e aritmetica. Sempre
que uma visita se faz anunciar,

procuro uma dessas disciplinas,
sem o menor receio de errar.
£0 0s meninos lerem e corrijo-0s
facilmente, ou entio lhes dou
contas para fazer. O ditado tam-
bem me salva nas situagoes difi-

ceis”.

Sincera e franca, da-nos esta
professora a imagem pitoresca e
nitida reproduzida em algumas
el

asses, frequentemente.
Sera, e , a aritmetica uma
das materias de elei¢do?

De outra vez, interceptando
um aluno de ginasio (4.° ano),
em um problema de geometria,
quando fazia a divisio de um in-

teiro por uma frag@o, a nossa per-
gunta: “Vocé divide e ainda en-
contra um resultado maior?” —
respondeu-nos entre surpreso e
vaciliante: “E’ interessante. . .
o resultado devia ser menor. . .
mas a operacao esta certa. . .
niao sei porque. . . nio devia
ser assim. mas a regra é esta
mesmo. . .” E procurava verifi-
car a operagdo.

Nio precisamos ir mais longe.
Os fatos falam por si.

Os metodos de ensino de arit-
metica nao tém, até entdo, cor
respondido, de um modo geral,
as necessidades de existencia, ds
necessidades «da crianga — sua
educacio. Nio ¢ a um punha-
do de regras e principios que &
pedagogia se prende. Ela quer
ue a crianga aprenda, com inte-
resse, aquilo de que necessita,
ndo, por si, & compreensio
s, que tém

che
de principios e regr:
ocupado, até aqui, o primeiro lu-
gar na introducido de atividades.
A’ criancga, pelo seu proprio es-
forco, compete induzir essas re
gras e principios. Quasi ludo. na
vida se prende, de maneira dire-
ta ou indireta, a0s MUMeros.

Mesmo o individuo annl[ﬂh{:lo
recebe das proprias cxigcnc{as
da vida, para a sua adaptagio,
certos conhecimentos basicos 44
maleria.

“Talvez seja o dinheiro a cau-
sa desse saber Telativo”, diz cero
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educador. E’ considerada, por-
tanto, como uma das materias ba-
sicas do programa escolar, como
uma das materias que mais favo-
recem o desenvolvimento, nio sé
porque exige raciocinio para a
compreensio e soluciio dos pro-
blemas, como porque facilita a
verificacdio rapida e direta, evi-
denciando o erro, resultante da
coordenacao dos elementos. En-
tretanto, quem tem acompanhado
os trabalhos nas escolas, vé, com
tristeza, o atraso de nossos alu-
nos, na maioria, como bem disse
“Professora” em seu artigo, inca-
pazes de resolver problemas sim-
ples, problemas que fogem da
moldura tipica dos conhecimen-
tos em classes. Tivemos oportu-
nidade de conhecer esse resulta-
do pouco satisfatorio, quando da
aplicacio de varios tests, apre-
sentando a aritmetica uma per-
centagem grande de erros, um
resultado negativo. Podemos, en-
tao, afirmar, que deve existir
uma falha grande e prejudicial no
ensino dos numeros, e sem receio
de duvida. E’ o que passaremos
a estudar.

o

O bom e mau resultado ‘depen-
dem do “metodo” por que sio
tratadas as disciplinas e, si as-
sim nio fosse, teriamos para a
lingua patria e a aritemetica, na
relagio do tempo que absorvem
dos nossos horarios, resultados
mais compensadores. Mas assim
nio acontece.

No grande objetivo da educa-
¢do — desenvolver no individuo,
10 nivel de seus recursos, aquelas
aptiddes e qualidades que lhe fa-
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cilitem uma vida mais cheia, mais
rica em possibilidades, mais fe-
liz — tem a aritmetica um papel
de realce, oferecendo ao indivi-
duo possibilidades para melhor
compreender suas relacdes na vi-
da pratica — relacdo entre os fa-
tos ¢ a correlacio ¢ a interde-
pendencia  dos conhecimentos.
Ora, si assim esta ligada a vida,
nio se justificam os metodos por
que vem sendo tratada — abstra-
tamente — contar, fazer opera-
e resolver alguns problemas
que se tornam tipicos na classe,
sem a menor liga¢do aos interes-
ses de quem os resolve. A cien-
cla mos mostra que a crianca até
certa idade ¢ incapaz de abstra-
¢do. Logo, temos de concretizar
a materia para facilitar a compre-
ensdo daquilo que queremos en-
sinar. O aluno deve saber o que
faz e para que fa: im é que
a professora vai aproveitar, para
a classe, tudo que tenha relacdo
com a vida da crianca e, de tal
maneira, que 0s conhecimentos
viio surgindo, as dificuldades vdo
sendo vencidas, auxiliando umas
as que lhes sucedem.

E essas dificuldades vencidas
viio constituir os alicerces de uma
etapa mais desenvolvida. Com
esse modo de tratar a materia,
aproveitando o que foi ganho pa-
ra cimentar novos conhecimen-
tos, a professora fornecera sem-
pre um ensejo para fazer avan-
car os mais fortes, os imediatos,
os mais fracos, medindo-lhes, com
facilidade, o desenvolvimento.

A percentagem, por exemplo,
sera melhor comprendida si li-

2
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la as fracdes decimais, redu-

zindo-se assim para o aluno, a
a questao de nomenclatur:

Saber resolver problemas é 0
vo mor, no ensino da aril-

ob)j
stica. As operagdes sio sim-
\ a resolu-

a

plesmentes meios D

cio des probler Fagamos do
problema o centro de lodo o lra-
balho. o ponlo de partida e o
¢ chegada, e veremos, com
o0, todo um outro resul-

ponto d

satisfag

tado. O segredo esti em saber
escolher aqueles problemas  que

fazem um apelo ao raciocinio das

criangas.

Dizem que a “aprendizagem de-
pende do interesse” e que a cri-
anca se interessa por aquilo que
aparece no momento. Outros di-
zem que a crianga precisa co-
nhe muita cousa que ndo apa-

rece na escola e que, si nio der-
mos a ela certos conhecimentos,
falho. Uns e
outros tém razio. Depende da

proximar da cri-
anga, provocando-lhe e
de e inte

nosso ensino s

professora, em

iosida-

esse, tudo que estiver
for materia aproveita

afastado e

vel no mor

ento. Aproveitemos,
desde o principio, os pequenos
problemas g

¢ Ihe dizem respei-
to, os problemas de seus brinque-
dos, de sua vida infantil, de sua

s, de sua es-
le passo em passo, chega-

Temos a interessa-la pelos proble-
mas de seu meio, de seu tado,
de seu pais e até de outros paise:
encarando éles todos, a melhor

agio do individuo, alargan-

aday

No momento, por exemplo, agi-
ta a Capital, a liquidagdo do Pare
Royal. Nio foi sem exito que vi-
mos, em uma classe de 3.° ano, a

criancada, viva e interessada, a
contar pequenas e grandes com-

pras feitas pela familia, discutin-
do e resolvendo verdadeiros pro-
blemas de desconto, alguns até di
ficeis de solug¢do, sem o auxilio

do lapis, descobrindo a profes.
sora, em muitos deles, uma pr
aressio nos metodos de solucdo,
para uma resposta mais rapida.
E a professora, tambem conta-
minada pelo entusiasmo das cri-
ancas, dava-lhes suas compras

(quem sabe se inventadas so pa-
ca nao perder essa oportunida-

de?) em meio de problemas, cu]
solugdio, mais exaustiva, exigia
um esfor¢o crescente de racio-
cinio, mas apoiado na boa vonta-
de de resolver.

Ers
avidez de tr
douro de idéas e ini

de se ver o encanto e a
balthos naquele ferve-
ativas! A

escotha do assunto predispunha
a classe ao trabalho. Estreitamen-
com a vida das
criangas, nao eram os problemas
daguela hora uma cousa estranha
que se impunha ao pensamento,

m um instrumento de ada-
s neces-

mas
plagio, de que as criang:
sitavam para se comunicarem
com os colegas e elas queriam ad-
quiri-lo. Este sentimento de tra-
balho é que leva a crianga a s¢
entregar naturalmente, com toda
sua disposicio, a esforgo se for
preciso. A predisposi¢do vale por

do-lhe o horizonte de comp
s@0.

meio inho a do no exi-
to da aprendizagem. Eram pro-
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blemas que afetavam a propria
vida dos alunos. Como um aluno
surpreendesse os companheiros
com as respostas quasi que auto-
maticas, usando certa maneira de

operar — subtracdes sucessivas
por dezenas, — interesssou-se a
e pelo mesmo, o que deu em
iltado um bom exercicio de
subtracio oral. Assim. todas as
oportunidades para a prat de
habitos e habilidades peculiares
4 materia eram aproveitadas, tor-
nando-se 0s alunos, num ambien-
te de salisfagdo, conscientes ides-
sa aquisicdo. Aceitaram, depois,
um trabalho escrito, para fixar
conhecimentos adquiridos aci-
dentalmente.

T
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Nio faltardo motivos para pro-
blemas dessa natureza. Cumpre
4 professora bem definir os ob-
jetivos de seu tr
ber aprove

balho, para sa-
ar e mesmo provocar
oportunidades, afim de poder
i-los.

Busquemos material vivo para
o trabalho e nio material mor-
deniro desse material vi-

vo, encontraremos « propria vi-
da, com seus problemas de verda-
de.

105 a0 assunto,

estudando a natureza dos proble-
mas.

Breve volta

X.

DAQUI E DALI

;\‘ PSICOLOGIA EM FFACE DA
TEORIA DO CONHECIMENTO

CONFERENCL
V. CA BR.

A REALIZADA PELO DR. EURYALO
AV

NA ESCOLA DE BELAS AR

DO RIO DF¥ JANEIRO

. Anles de iniciar a prele¢ao de hoje, julgo necessario
justificar o titulo da tese adotada como terwa e, ao mesmo
tempo, o método que empreguei no seu desenvolvimento.
Até agora as pessoas que nos fizeram a honra de compare-
cer a essas palestras, ouviram  falar da psicologia como ci-

encia inde

; pendente, com métodos proprios e objétivo per-
feitamente  autonomo. Surge,

quasi no fim do curso, al-

guem que pretende investigar tambem questées filosoficas,
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sem confundir 0s ([tl!llillfl)x claramente delimitados entre q
filosofia e a psi ologia. E )

{\ maior dificuldade do meu téma reside na propria
justificativa dos termos em que ele se enuncia e que podem
despertar legitimas duvidas no espirito d_u u_mli{ul'm 41.1:'
prevenido. O programa fala em ps cologia, ciencia que jd
é familiar ¢ maioria das pessoas gque aqui comparecem.
Mas refere tambem aos dados da teoria do conheci-
mento. A’ primeira vista parece que o meu I_raballm (_Ir’l{p-
ria limitar-se a contrapor as _h'l.\' e 0s principios (I‘aA psicolo-
gia, considerada como ciencia, aos dados, (1("/111111l)(uﬂf'nlz’
« alizados, da teoria do conhecimento, l"an.vzdyrada como
disciplina fi [ Mas a ql_u'xiﬂo' lo(la_ € que, se encontro
1ha dispc leis psicologicas, jd L'S[l‘lu‘!lll'll(llls ou
em vias di témas e escolas, 0 mesmyp ndo acontece
com os dados da teoria do conhecimento, extremamente va-
riaveis ¢ vinculados ds tendencias mais arbitrarias dos seus
respectivos  creado, Aqui a I:mprz' @o de r:jn[{ilv e de
crise, a que se referiu o meu brilhante colega Grabols, nas
suas licoes, acentiia extraordinariamente e assume feicao
muito mais séria do que no dominio da psicologia propria-
mente dita. Foi, por isso que en me vi na contingencia de
recorrer G historia da filosofia para verificar o que ¢é a teo-
ria do conhecimento e quais sa eus verdadeiros dados.
Se essa investigacao historica péde. parecer deficiente, seria
fastidioso alonga-ia « falve yrejudicasse d necessaria con-
densacao do assunto, que ¢ um dos objetivos visados pelo

K

Procurei apenas formular os problemas e os dados da
teoria do conhecimenio através de um panorama historico
de propor¢coes modestas, mas suficientes para esclare a
natureza desses problemas e dados gnoseologicos.

verdade que eu poderia ainda encarar os problemas
da teoria do conhecimento sob o prisma exclusivo dos crite-
rios cologico, logico ou ontologico, mas isso seria ndao so
delimitar o assunto como impor, desde jd, um ponto de vista
dogmatice que, para ser legitimo, deverd decorrer da pro-
pria estructura da teoria do conhecimento e ndo de uma ou-
tra disciplina, por mais importante que seja.

Tive por objétivo evitar a imposi¢do de um pr
unilateral qualquer, fornecido pela psicologia, logica ou on-
tologia, mas renunciei tambem a expor sistematicamente
os dados da teoria do conhecimento, porque nao pude m..
contrd-los sob a f[érma definitiva de principios depurados

ma
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pela critica  filosofica e que apresenic
ou coesdo inlerna.

Rejeitados inicialmente os metodos da psicologia, lo-
gica, ontologia e a exposicao sistematica da teoria do conhe-
cimento, so restava o recurso de ir ds fontes e sondar o fun-
do historico, a genese dos problemas ¢ dados gnoseologicos.
Foi o que fiz, propondo uma introducio genetico-historice
aos problemas gerais da filosofia e apenas esbocando os le-
reamentos rudimentares de um estudo historico da icoria
do conhecimento.

em certa  unidade

istem duas atitudes caracteristi

1 1 as perante pro-
blemas historicos da filosofia. A primeira const a fei-
¢do do espirito peculiar ao idealismo germanico. outra

assinala o empirismo inglés e o pragmatismo norle-america-
no, fornecendo ambas indicaces sugestivas sobre a diferente
orientacdo da cultura desses paises, sob o ponto de vista dos
seus valores intelectuais. A filosofia aler ntra solidos
fundamentos na tradiciio ¢ cultiva os antecedentes histori-
€os com o Tigdr e o senso penefrantes que  carae
seu pensamento critico, cujo feitio austero se 1-
vilhosamente com o sentido da evolugd@o histor a0 pas-
50 que a atitude do filosofo inglés ou americano costu-
ma ser muito mais livre diante das vencraveis institui
¢oes e categorias da tradigio filosofica. Eu ndo poderia e
primir essa diferenga de mentalidade mais significativamen-
te do que confessando que nido con: nem
por hipotese, a idéa de um filosofo ale clos

o

1
seus contemporaneos e com catedra na universidade.
rando, a0 mesmo tempo, como autor de um s

lativo sem raizes no solo da melafisica tradicionul ¢ sem li-
gz_lgﬁus com os representantes classicos do idealismo germa-
nico. Nio sei se me fiz compreender, pois. quando acentiio
o “historical minded”, dos sistémas filosoficos alemics, nio
quero negar-lhes idéas originais, mas apenas s
exposiciio dos seus principios, muitas vezes revolue
revela sempre uma preocupacio de continuidade historica
que escapa ao filosofo sem compromissos diante dos scus pre-
decessores.

YDNEY HOOK ascultou a vida filosofica na Alema-
nha e fez, com muito brilho, o diagnostico des molestia
de “historicismo”, que empre w0 alema um fei-

BIBLIOTECA
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¢ que pode ser interpretado de diversas ma-
i Pretendo apenas sa-

tio tao especeial
n s pelo obse -
lientar que esse pendor para 2 L'l_‘lnilv
i de experiencias creadoras e ndo como
um produto superfluo ¢ de interesse puramente ornamental,
faz contrastar a filosofia alema com o desabusado anti-histori-
mo do sistéma pr: atista nor I ano ¢ que

atualmente a rus
VEY (com a sua pedagogia ulilitaria e adapta-
da as contingencias sociais do momento ¢ que j

um SANTAYANNA, (que o

da co

zando

grafia & st A, (at
| descobertas originais na
na) como formas tipi
icional ¢ ingenuamente inov:

positivis-
dor que conserva
strutura do “p
11. com olhos exageradamente curios
vagas de uma méiafisica do “futuro”
. na Alemanha. um filosofo como HUSSERL
mantém ainda viva a tradi¢do idealista e conserva intictos
os ¢los que prendem a tendencia da filosofia conlemporanea
\fisiea transcendental de KANT e seus discipulos.
Mas todas ¢ indagacoes me afastam do tema que
pretendo desenvoly e s se ju i.cun'.‘ porque ilustram
aquelas duas atitudes referidas no inicio, como cacacteristi-
cas do espirito moderno perante a historia da filosofia Pon-
alelo entre as diretrizes atuais dos
tinguir. no homem comum
com os temas da yeculacio

desinteres:
{oricos da filosofia.

Alguns atribuem & historia da filosofia fung 1
mente decorativa ¢ accessoria, negando importancia a sua
contribuicio para resolver os problemas eternos da xm-!ufl-
a e do raciocinio abstrato. desinteresse pela histo-
ria da filosofia costuma oferecer aspéctos complexos ¢ bas-
tante resistentes 4 analise dos seus verdadeiros motivos, m
éle se inspira, quasi sempre, nessa fé teimosa que super-avi
lia as possibilidades da ciencia moderna e considera m:xlf
prudente confiar nos resultados da aproximagio «:nlrc as
ciencias ¢ a filosofia do que nas estereis investigacoes con-
duzidas através da sucessao continua dos sistemas ¢ dlt]u(‘rx-
nas. A corrente epistemologica, aquela que confunde filoso-
i com filosofia das ciencias, pode passar
saria obstinada desse espirito his-
torico ¢ tradicionalista. Por outro lado sdo muitos os qué
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julgam impossivel deslindar as questdes filosoficas fo
ambito historico e sem a analise acurada da sua gén
evolugao através dos sistemas. '

Seria recomendavel evitar o verbalismo inoperante
dessas correntes extremistas e colocar o espirito em tais dis-
oes que €le possa julgar serenamente a utilidade e o
valor dos estudos historicos no dominio filosofico, sem se
submeter as convengoes academicas ou revoluciona
ma dos preconceitos tradicionais
pelas idéas modernas.

Sem indagar, portanto, se a historia dos sistemas for-
nece ou ndo criterios, suficientemente apurados, que solu-
cionem as duvidas filosoficas, é possivel, dentro de preocupa-

40 mais modesta, justificar a historia da filosofia sob um
prisma diferente e encontrar razdes bastante claras que de-
monstrem as vantagens insofismaveis do seu estudo.

Vamos por de lado as comparacoes ¢ os exemplos que
oferecem materia discutivel e agravam ainda mais as duvi-
das pertinazes desse debate teorico que iniciamos temeraria-
mente. Nao queremos discutir se a historia da filosofia for-
nece, ou nao, solucdes para os problemas especulativo:
apenas demonstrar que o seu estudo ¢ a melhor introducio
ao verdadeiro conhecimento da natureza dos temas filoso-
ficos. tao rebarbativos ao primeiro contacto. familiarizando-
nos com o seu conteudo e com o ritmo espiritual da sua evo-
lucao historica.

Maritain justifica a precedencia dos
cos. em palavras que revelam uma intuic
do desse metodo:

“Por um lado, sob o ponto de vista pratico ¢ pedago-
gico, a exposicao dos primordios historicos do pensamento
filosofico ¢ o que ha de mais proprio para iniciar os princi-
piantes nos problemas da filosofia ¢ introduzi-los no mundo,
inteiramente novo, para éles. da especulacio racional, nio
deixando de lhes fornecer, em caminho. os mais uteis co-
nhecimentos. M tarde. poderao discutir as difcrentes teo-
rias sobre a filosofia. estudar objecdes e respostas.

E’ preciso, a principio. que éles saibam a respeito de
que se fala e que tenham dos problemas filosoficos. apresen-
tados no seu estado mais simples. uma nociio suficientemen-
te viva e precisa. Por outro lado, formular conjuntamente,
antes de qualquer exame preliminar e sem nenhuma justi-
ficaciio concreta. as teses que interessam a natureza da fi-
losofia. 0 seu objéto, a sua dignidade, etc., seria apresentar
a concepcao tradicional sob um aspécto arbitrario e aprio-

ra do

ese e

as. aci-
¢ do entusiasmo ingenuo

estudos histori-
o exata do senti-
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ristico, que lhe € completamente cslranho,.e arriscar-se a ep- na sua fase embrionaria e depois em pleno desenvolvimento
veredar os espiritos por um puro 'vcrbahsmo, .(‘Oﬂ}el;ando, intelectual, que nos permite acompanhar os seus primeiros
a0 contrario, por iudicugqcs sumarias s'obrc' a h}Slona da fi- passos, tropecos, hesitag¢des, vicissitudes e tragicas alternati-
losofia na antiguidade até Aristoteles, isto ¢, até o termo do vas, que nos faz compreender o fundo humano, demasiado

periodo de forms do da filosofia, mostra-se esta nascendo e humano, do nosso poder cogr'litivo,A dos nossos valores pericli-
se fazendo, ¢, por isso mesmo, demonstra-se como se efetuou tantes, a qatureza_prohlemahca e instavel das aquisicoes que
a transi¢io entre as posigoes do sentido comum e a ciencia nos pareciam mais solidas e resistentes 4 a¢do do tempo.

dos filosofos, como 0s grandes problcmfls hlos_thos surgiram c) deslrulgﬂg dos preconceitos ligados 4 possibilidade
por si mesmos e como uma certa nocao da filosofia, que se de se ter uma nocao exata dos problemas modernos sem co-

poderd mais tarde experimentar pela controversia, mas que nhecer o fundo historico em que éles se formaram e se de-
se desprende ja desta investigacao lu._slm_‘lc_a, se impoe natu- senvolveram. Méra ilusdo. Nao ha nenhum problema, por
ralmente ao espirito. o temamos insistir nessas quesides mais atuais que sejam os seus termos, cuja essencia possa

prejudiciais que encontraremos tratadas, sob um outro pon- ser apreendida pelas puras forgas intelectuais, sem a nogio
to de vista, na critica. Ellas se referem a propria existen- previa do seu fundamento tradicional e da sua fixacdo nos
cia, 4 natureza e ao valor da filosofia™. sistemas que se renovaram dentro da historia do espirito

Tudo certo, menos quanto & parte que se refere a con- humano.

clusio da filosofia em Aristoteles, figura respeitavel, mas d) em ultimo lugar, quero lembrar-Ihes uma funcio
a guem nao se deve atribuir a terr 1\'«1' responsabilidade i_l_‘onica e maliciosa que se pode atribuir 4 historia da filoso-
de ter encerrado o ciclo da evolugao filosofica que conseguiu fia e que ¢ a de prevenir o espirito contra as teorias origi-
desenvolvimento tao brilhante apés o periodo propriamente nais e reformadoras que sdo muitas vezes repeticoes acanha-

aristotelico. Com essa ressalva, as observagoes de JACQUES das de velhos temas ja explorados pelos filosofos e que
MARITAIN se mosiram integralmente justas e sugerem-nos justificam pela ignorancia, em que andam os seus

um criterio fecundo para a iniciagio filosofica, tao aspera, autores, das correntes de idéas que atuam no dominio h
resvaladica e entibiadora de vocagoes valentes. rico e se prolongam até aos nossos dias. Posso garantir-lhes

tais vantagens da histc

Vamos tentar resumi da que muitas das atuais descobertas na filosof

10 puras revi-

filosofia como introduciio a4 atividade especulativa em ge- \'«'Suincias de idéas ja debatidas por quasi todos os autores
sl classicos de sistemas originais.

a) se exponho, logo de inicio, as intrincadas questdes E’ o que exprime AUGUSTO MESSER nas seguintes
que se referem aos problemas, metodo, objéto e técnica da palavras: “Todas as proposicdes epistemologicas ou melhor
filosofia, ¢ provavel que o aluno bisonho aceite as minhas fenomenologicas que precedem parecem evidentes por si
idé no dogmas. simplesmente porque ainda nio tem mesmas e, portanto, triviais e ociosas. Adverte-se, com efeito,
aptidoes criticas, suficicntemente desenvolvidas, para sub- se examinamos mais de perto, que muito do que hoje se des-

efer a nociio (ue recebe a uma analise pessoal e indepen- thrm So_b aAbusc do metodo fenomenologico, isto ¢, me-
dente. Mas, se comeco pela historia da filosofia, e nio ]»\'ID§ diante as intuigoes das essencias, ou que se estuda sob o
dogmas e nocdes decorrentes da autoridade do mestre, tera nome de teoria do objéto, dominava ja o pensamento huma-
éle diante de si o amplo panorama da formagio l\islur'ic? no sob a f91'1nu de suposi¢oes evidentes por si e que ja a fi-
dos problemas filosoficos ¢ acompanhara, com olhos vigl- losofia antiga (especialmente Aristoteles) e a escolastica me-
lantes e curiosos, a lenta cristalizagiio desses problemas atra- dieval trabalharam as suas reflexdes, em ampla medida e
GR%idas ereachessistamaticas. com plena conciencia, sobre estas evidencias, incluindo-as,

b) o valor pedagogico da historia da filosofia se acen- em grande parte, na Ontologia, isto ¢, teoria geral do ser.

tua, quando atentamos que ela nos fornece o quadro drama- 'Ncste exemplo se vé claramente até que ponto péde
tico, vivido ¢ cheio de lances comoventes que constituem 2 ser util ao que se dedica & filosofia o conhecimento da his-

formacio do pensamento filosofico. Nio conheco aventura 10:_'1:1 da mesma. Mediante este, se evita frequentemente a
intelectual mais intensa e nenhuma tio elevada como aqué- ociosa tarefa de tentar descobrir o que os filosofos antigos
la que nos proporciona a genetica do espirito filosofico Ja conheciam e exprimiram. Vemos tambem que, no cursc
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do desenvolvimento historico, aparecem, em certas ocasides,
os mesmos problemas e conceitos sob nomes dl\{CI“SOS € a im-
portancia que tem, portanto, nao nos apegarmos as palavras,
a nio ser conduzidos puh_) seu cnll.do. penetrarmos os ol-
jétos. os problemas e as opiniocs r >ais a que as puluvr'us s
referem. Agindo assim, o chaos que parece oferecer, 4 pri
meira vista, a historia da filosofia gradualmente se simplifi-
ca e se esclarec » )

Os problemas profundos que pcrslslem)u(ru\'us da
historia nio sio em numero muito grande. Preocupam o
espirito, sempre de novo, e [:vCL‘hC{l\, portanm.' no curso do
tempo. solucoes cada mais profundas e mais completas.
A dificuldade consiste em que 0s mesmos problemas se apre-
sentam com frequencia formulados e expressos da manei-
ra mais diversa”. ;

Essas observacoes de MESSER fazem a gente meditar

S sterilidade de certas atitudes filosoficas que so se
alta de uma serena reflexao critica sobre o
que fizerar ssos predecessores. E’ possivel que HUS-
SERL haja incorrido nesse deslise, embora o seu sistema fe-
nha valor pr o, justificando a crenca de que subsistira
10 caso de um rigoroso cotejo com
anteriores. Mas ¢ inegavel que o conheci-
mento mais aprofundado da historia da filosofia ofereceria
\ HUSSERL esplendidas oportunidades para fazer justica
adores das suas idéas. g
Resumindo ainda mais, o estudo da historia da filoso-
X Porque  substitue a exposi¢io  dogmatica d
questoes filoso! na sua forma atual, pelo estudo da for-
macio historica desses problema:
Fornece uma descri¢iio palpitante dos ens
tacteios do pensamento filosofico e d 1a lenta er
através dos sistemas; "

3. Demonstra  a impossibilidade de uma no¢2o

xata dos problemas modernos sem os situar no seu fundo

Impede o ridiculo de descobrir verdades que
: A Z
wdas como truismos pelos classicos da filo

que estas ¢ outre , talvez mais subtis ¢

portanto, dificilmente exprimiveis na linguagem ct)]‘l‘l'll|l'»
provam bastante o superioridade do metodo historico em
filosofia. Nio é mais necessario e julgo que todos. no fundo.
. mostrardio sinceramente gratos se o conferencista souber
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sempre evitar, com a mesma dedicacdo, os aspétos mais
crespos e reberbativos de um tema cheio de complicagoes
técnicas. Ndo quero assumir a responsabilidade de um com-
promisso categorico. pois a preocupacio de ser ameno pre-
judiciaria o desenvolvimento do assunto, que nada tem de li-
terario. Entre o desejo de tornar a palestra interessante e o
dever de expor a materia duramente, sem subterfugios e
calculado disfarce, prefiro corajosamente a segunda “condi-
¢éio.

De acordo com o metodo pedagogico ja adotado, seria
agora oportuno tragar as linhas mestras que a teoria do co-

nhecimento seguiu. afim de que possa P . er colo-
cada depois, em face de seus dados, numa atitude interroga-
tiva, mas plenamenie confiante na fecundidade desse con-
fronto.

A teoria do conhecimento, comeca MANX WENTS-
CHER. teve a sua importancia admitida relativamente tarde
S6 o desenvolvimento do raciocinio logico tornou possivel
amplificar os quadros da especulagio gnoseologica. lancar
os alicerces dessa construciao que os alemies batiz
“Er Erkennitstheorie” e cujos temas transformaram no jogo
mais subtil das categorias puras do entendimento. A voc
¢do metafisica desses creadores de sistemas abstrusos pe
mitiu a elaborac@o e o remate dessa obra perfeita da capa-
cidade da abstrag¢dio. conjugada com o senso de analise das
formas reais ¢ a destreza de uma intui rapida e pene-
trante.

Nio importa que a teoria do conhecimento apresente
brechas bem largas e fundas na sua fachada de linhas seve-
ras e academicas. Mas ainda que provem serem fa o0s
seus fundamentos, inconsistente a argamassa da sua alvena-
ria e feitos de pau podre as vigas desse edificio que a enge-
nhario do entendimento puro erguem intrepidamente. mesmo
assim ficard muita coisa que pode ser considerada como
conquista eterna do espirito. A gnoseologia ou teoria do co-
nhecimento nasceu quando o homem duvidou da sua
cidade cognoscitiva e percebeu que nada provava ser
a sua representacio do mundo externo. E’ por isso que
segredos da gnoseologia ficaram, por muito tempo, \'cdndnf
4 nossa irreverente curiosidade. pois o orgulho do homem s6
muifo tarde lhe permitiu admitir a insuficiencia da sua ea-
pacidade de conhecer como base de um sistema para a
apreensiio da realidade natural. Nfio ha. pois, nenhum para-
doxo em se afirmar que a teoria do conhecimento so proje-
tou os seus primeiros lineamentos quando o homem duvidou




= REVISTA DO ENSINO REVISTA DO ENSINO 20

da sua capacidade de conhecer. _Mpsmo porque, antes 311550, “objetos” para algum “sujeito”; ser percebido ¢ toda signi-
o conhecimento era um fato implicito e nao podia constituir- ficacio da palavra existir “(esse est percipi)”.
se em problema. s A il A = Mas HUME_nZ\o se contentou com esse jacto de agua
Foi assim que 0S filosofos pré socm‘h]ci%:dﬂcumram fria sobre o entusiasmo racionalista que via no conhecimen-
como dado inicial da sua (’51’9‘3“1“1?“? gssa gea e ;mc qremos to méra transposiciio das qualidades do mundo externo e
circunda e comprime de todos os lados, q}}ed nos 1m prcf;lona confiava cegamente nessa faculdade ordenadora, que é a Ra-
os sentidos e multiplica-se em for mas_\m";a as e ricas 'L( clo- zdo, especie de poder legislativo que proporciona a harmo-
lorido, unificando-se numa substancia eterna que a inteli- nia e o equilibrio das aquisigdes do espirito e revela a ver-
gencia do homem analisa com a mosma]'facxhdade que os dade em toda a sua simples e maravilhosa nudez.
S A 30 tacteia e 0 es ago digere. A S .
olhos véem, a mao tacteia e o Lﬁtn.m"\g(.)’ .g : sl HUME opéds um 0” teimoso e categorico a toda
Bem sei que alguns deles langaram os germes do idéa sem fundamento empirico (empirismo), isto é, que ndo
ceticismo com bem dosada n\lllAlC-lil,.n‘faé a lll\csllg?glfx? fi- se origina da experiencia do sentido, unica fonte do conhe-
Josofica s6 agugava o seu precioso instr umento para isolar cimento humano. Assestou as suas solidas baterias de in-
o0s elementos da natureza cambiante que o nosso psiquismo glés frio e calculade contra o pretendido conceito de subs-
refletia com tanta fidelidade. A base d_:l especulagio era o tancia e a suposta lei de causa e efeito, mas o seu ceticis-
realismo ingenuo que afirma a tencia do }nundo exterior mo, muitas vezes superficial e contraditorio, produziu o bom
ou, melhor. que admite essa ex tencia ‘,“‘I‘I‘lt_llt;m“““‘ no seu resultado de acordar KANT de um pesado sono dogmatico.
r:wiurix‘m: <Omo d:uhf’ .“h,m“_'] x-‘ pu\-aua i fco. 2 A consequencia desse (}espc_rlar foia renovacio da teoria do
Sabemos que SO( RATES claborou u)ma teoria logica conhecimento, onde o individuo, pela fung¢do integradora do
universais. desenvolvida por PLATAO na dou- intelecto, passou a exercer papel ativo, formulando as cate-
nas. Ja se !)(-rci‘llk'. nos escritos lil_ul\'"H; gorias do entendimento que ordenam e classificam os dados
1 adqu o ater anlinomi- puros da experieucia.
co, entre os dufl( sensiv ¢ a intuicio das idéas vh'r‘ s. “A partir de BERKELEY e de KANT, diz o historia-
Mais tarde. ARI SLES procurou submeter o Lj“‘f‘“"“‘ dor BAKER, torna-se mais verosimil que a materia nio te-
mento as leis r ;ld:x‘s ([1|1 (l.-nn[msn'lz a0 mlpf\sll_ca. L} 4r“.\1rqn oha existencia alguma separada ou independentemente do
lan imm os fundamentos dessa evidencia objetiva, espirito do que o espirito ndo existir independentemente da
que se impde por si mesma ¢ que o artificio da reflexio obs- materia. O materialismo teve que se por numa atitude de-
curece, mas o conhecimento racional revela como um dado ferisivars
primitivo e imediato da conlcimlc‘m. SSCARTES, A atitude de KANT tornou possivel uma distingao,
. < ‘tmzh_ 10 h”. continuada por ‘I)I:S(J\R-} EX : qm‘ muito importante para o ponto de vista que pretendo desen-
;:(!lbxr'.hl'. como ¢ o, :m verdade, as ll]cd.a que sio ¢ <|r‘n i(- volver aqui, entre os meios psicologicos e logicos do conhe-
Aha\m.:xm(-nlv L:H\[H.'CILEL\ e encerra o pvnmvln ,p!\()p}'x‘nnt‘n} cimento. Todo o miolo da dialetica kantiana esta na justi-
dogmatico da teoria do conhecimento. Ja HU) evoluin ficativa de um conhecimento “a priori”, independente da

damente para um ceticismo declaraco. 5 " experiencia, opdsto ao conhecimento empirico ou “a poste-
“LOCKE, diz um moderno historiador da filosofia. o

2 riori”.

tinha comecado analisando tres classes de entidades: o espi- A s : i

i analis: s classes adc e o mpirico, se realiza
rito. as coisas do mundo exterior e as idéas forjadas pelo pela pL[‘ZrScs:)cggh'eﬁli{guﬁfemtrli’:slrecri(;?se,nfaggo ch’: a0 passo
espirito sobre as coisas para chegar 4 conclusdio de que estas que o confxgéi;;imo * #a priori® ellabora facionalusnte o
50 nos sio conhecidas através das nossas proprias idé f tasilea P S lidade, indepen-
BERKELEY. como vimos. eliminou dessa esquema as ¢ degorlas HEsANDaTA A SOMIISEhang (8 adc, (iu ! 1

LR EL m Nos. e CSSE ma as o i i i i S esenvol-
do mundo exterior s qualidades primarias e secundarias entemente da experiencia psicologica. Pretendo des 1

et i g judiidadessprimarias s ver mais tarde essa complicada tése do conhecimento empi-
nao nwhx)\ em “coisa alguma”, pois nao se acham L()li ‘Xn rico (psicologico) contraposto ao conhecimento racional (lo-
a0 contrario do que pensava LOCKE, em nenhuma substa gico). As consideraces feitas ja indicam claramente que

ia ateriz A e R SRV =g > per- 5 3 = 2 7
cia material, mas exclusivamente no )1r|to.(lnlmln de p a filosofia se orienta cada vez mais para a teoria do conhe-
cepcao; sua unica forma de existir consiste em serem

dos conceilc
trina das idéas eter
cos uma oposi¢iio. que depo!
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cimento. E’ este até o titulo “A Filosofia orientada para a
teoria do conhecimento”, de um _dos principais capitulos da
obra de MESSER sobre a filosofia moderna.

KANT abriu caminho e os tlcl}lz_\i.s _scguirm a rota i);_l-
tida pelos poderosos reflectores da “Critica da razao pura”.

Surgiu, entretanto, um homem com olhos de aguia que
provocou uma crise terrivel na f}lt_)sul}a e deu nova expre:

o 4 metafisica dos valores espirituais. Dotado de tempe-
ramento vulcanico. em perpetua eferves cncl_u_mlclcc‘.uu_l.
NIETZSCHE revoltou-se contra as }(mmllzxs rigidas do cri-
ticismo kantiano ¢ pretendeu  confrontar, na natgrcza hu-
mana. o instinto de conhecimento com o instinto vital.

A filosofia nietszcheana tornou-se _dcpuis a_(liulﬁica
do instinto vital contra a atividade deleteria do racionalismo
puro ¢ da dogmalica intelectualista. Vocés conhecem aque-
las palavras che de sentido profundo que hlI;FbL(,}}L
insculpiu na portada de uma das suas obras Amgr};us:

ja ¢é tempo de substituir a pergunta (l} KANT: “Como
sdo possiveis os juizos sinlelicos “a_priori ‘.’ por wma outra
pergunta: “Porque sera necessaria a crianga em tais jui-
zos 77 T‘A'

Esti em tempo de se compreender que, pa conser:
vacao dos séres d a L'S[)('Ci(’. estes juizos flc ser ti-
dos como verdadeiros, o que ndo lhes impediri serem
juizos completamente falsos™.

Um pouco antes NI ZC. ecld do que

\sidade de um juizo ndao constitue, para nos, a%g
confra este juizo. guagem
tem de mais extranho. Trata-se de saber em ¢ medida
este juizo acelera e conserva a vida, mantém e
a especie”. (“Além do Bem e do Mal”).

A consequencia dess
filosoficos é por a teoria do conhecimento a
logia das fungoes vitais.

Na verdade. a gnoseologia, depois de NIET!
siologizou-sc, islo ¢, lornou-se em organismo pode!
vitaminado, com solida fibratura, bons nervos e &
vimento nos musculos.

“Assim compreendida, diz GROETHUYSEN, 8
transforma-se e¢m funcdo vital; ela nao é, sob un
conciente, mais do que a continuagdo do esforgo
serva em todo sér vivo”.
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Os sistemas filosoficos passam a ser simples expres-
sdes de uma “fisiologia” particular e as verdades metaf
cas variam com o “temperamento” dos seus defensores.

A gnoseologia despediu-se, sinceramenie comovida
daquela crenca céga na objetividade das categorias menta :
pois s6 conseguiu subsistir transigindo com os novos valo-
res que exaltavam a vontade de viver. Mas, cedendo terr
no, a teoria do conhecimento envolveu depressa para o ce-
tivismo relativista, que é uma atitude de cruzar os bracos,
confessando-se impotente para construir qualquer coisa que
resista 4 critica filosofica e renunciar aos principios eternos,
afirmando, em lugar déles, a realidade das tendencias e dos
instintos que movem os homens e criam, dentro de nés, as-
piragoes perpetuamente insatisfeitas. Nao e s6. Relativi
mo significa negar & filosofia qualquer pretengio ao conhe-
cimento absoluto; ¢ o triunfo do anti-dogmatismo que atri-
bue 4s verdades filosoficas e cientificas um sentido proba-
bilista e aproximativo.

Seria gesto impensado rejeitar o relativismo como ab-
surdo, pois €le costuma exercer fun¢iio muito semelhante 4
da propria teoria do conhecimento quando esta acentua o
carater problematico das hipoteses cientificas e das teorias
filosoficas; mas para que negar o fundo comodista do rela-
tivismo e a sua rapida integra¢@o nos moldes de um ecletis-
mo incolor ?

A reag@io vem forte contra os tais fisiologistas da fi-
losofia, e KANT, mais uma vez, fez valer “as aspiragoes da
humanidade a um conhecimento puro ¢ absoluto”, através
do idealismo fenomenologico de HUSSERL. Atingimos ago-
ra, d_cpois dessa aspera caminhada, um dos pinaculos da fi-
losofia contemporanea, e o ponto parece tao elevado que
ninguem extranharia o denso nevoeiro que envolve as suas
férmas obscuras.

A fenomenaglogia hoje é uma dessas encruzilhadas em
que o espirito se detém perplexo, sonda o horizonte, ausculta
as coisas inanimadas e nido sabe bem qual o caminho que
deva seguir para chegar ao conheci to das ias.
Retroceder ? Nao, continuar procurando, as apalpadelas, e
apurar os sentidos, tdo embotados pelo mau uso que fazemos
déles e aperfeicoar de tal maneira os recursos da reflexio
que os conteudos objetivos sirvam apenas como “fios condu-
tores” que nos levam as férmas da conciencia pura. Na base
da reflex@o fenomenologica existe uma invencivel tendencia
que se opde a sujei¢io do pensamento ao fato, tdo caracte-
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ristica do espirito moderno, ¢, lihcrtunflo _(:l’]?eniz}m'cmo: cria
para éle um dominio a pn_rte, em que as 1 e;}s sao :\p;lmel}dl_
das na sua pureza primiliva, pela n}tﬂuy ‘qf?_rl)on1t{10‘ ogica.
Receio, por insuficiencia de imaginativa, lLvl‘ feito apenas uma
: ricatural do metodo que HUSSERL creou para
Alhfl:»*[“‘\” sencias, das formas ideais que se liber-
‘tlmlxl\“:l;x alidade objetiva ou ps%qlli ca pur:f cOl?slil.uir um
mundo novo que o filosofo pesquire em todos os‘scus recan-
tos ¢ onde cataloga e inventaria, compila e coordena idéas
como produtos da reflexdio pura.

A fenomenologia pas u.consFiluir uma "cim}ciu fi-
losofica fundamental”, uma 'l’lulx}suﬁc u'ls strenge Wi ens-
chaft™, como diz HUSSERL, que ¢ anterior a todas as cien-
, pois se constitue como fundamento e estructura duAh)-
das ela A dificuldade do metodo fenomenologico consiste
em que éle nos sugere um trabalho mental que nu()‘vsl‘u- st
acordo com o nosso feitio, que vem de encontro 208 nossos
preconceitos objetivistas ¢ exige uma renuncia dificil & rea-
lidade dos nossos habitos e aquilo que ¢ diretamente acc
vel 20s nossos sentidos. E’ a mesma xhilculdailc da rv[lt'xfm
logica que, como diz PFAENDER. consiste no trabalho inso-
lito de manejar os fios tenues ¢ finos do .tcculn mental, tor-
nando o pensamento ¢ a investigagao logicas, para 1\.4!\1:!10—
ria dos homens, atividades fatigantes e esterels, considera
so respeito, mas, ao mesmo tempo, com hostil

<

mert

das com t

A proposito do metodo l'cmnntlnjlo:._'_ic.o. BERNARDO
“THUYSEN sugere uma comparagdo feliz, que vou ten-
> reproduzir aqui. Ele figura uma situagdio em que tenha d;‘-
saparecido o to artistico entre os homens. Todo o m\u;; .n
continuaria frequentando os museus, € a nossa Escula de Be-
las Artes, teria, como sempre, admiradore siduos que vi-
riam contemplar ¢ :us quadros e e 'cu!lux‘;ws. fomcnu: €omo
documentos de passagens historica: inlol:ma.gucsAsu]nu prxj:
blemas cientificos, etc., GROETHUYSEN imagina, .l)PST,
pais de cégos para a arte, um privilegiado que, conservanc n?
intacto o gosto estético, tentasse convencer os outros de que
as obras artisti ¢

s tém sentido proprio, independente do SL:L!
valor documentario ou cientifico. E’ evidente que esses ¢
entistas, historiadores e eruditos ficariam pasmos com :{\{n*
guagem do artista, que passaria por extravagante e despro-
vida de senso comum. I
Ora, conclue GROETHUYSEN, a nossa ulltu(?(‘t 3;:
ante das idéas ¢ bem parecida com a atitude desses ata
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«dos de cegueira artistica deante dos quadros e esculturas.

““Como éles perderam o gosto para a arte, nés perdemos o sen-

do fenomenologico ou simplesmente filosofico. Como éles

nio sabem mais ver quadros, nés desaprendemos de vér as

B

E’ para essa aptiddo de enxergar a estructura e conteu-
do puro das idéas que o movimento fenomenologico apela,
com a for¢a de sua dialética cheia de recursos subtis e do-
tada de um penetrante instrumento de analise. Atingiu a
méta ? Nao sei, mas vai caminhando para 1a. O mais cer-
to ¢ que a teoria do conhecimento enconirou um dominio
quasi virgem, que recai dentro de sua esféra de investigac¢io
e abre perspectivas amplas na sua frente. Mas vamos fi-
car por aqui e inquirir o ponto de confluencia dessas atro-
peladas correntes que se separam, entrelacam-se e despe-
jam-se umas nas outras, diminuem ou intensificam, através
da historia, o impeto das suas vagas sempre renovadas. Ape-
sar do aspéto cambiante e instavel das doutrinas, sempre
nos foi possivel acompanhar, embora unilateralmente e sem
nenhuma profundeza de analise, algumas etapas que a teo-
ria do conhecimento percorreu na sua evolucao gradativa e
lenta pelos sistémas filosoficos. Verificamos que a teoria
«do conhecimento soube manter viva a tradi¢do dos lagos
que a prendem 4 logica (Socrates, Platdo e Kant), 4 psicolo-
gia ainda impregnada de filosofia e ética naturalista
(Fred-Nietzsche) e, finalmente, ao idealismo fenomenologico
de HUSSERL. E’ verdade que ndo nos referimos aos ¢los
fortes que ligam a teoria do conhecimento 4 filosofia das
ciencias ou epistemologia. Para muitos sio estes os prin-
«cipais lagos que a gnoseologia poéde manter fora do campo
da sua especialidade. O desenvolvimento da fisica moder-
na assumiu proporg¢des tdo grandiosas que a profecia de
BACON sobre a constitui¢gio de uma filosofia natural, como
fundamento da fisica, ameaga realizar-se no sentido inverso,
isto é, a fisica se vai, cada vez mais, tornando a base de
uma futura filosofia natural. A teoria do conhecimento
ndo poderia manter-se alheia 4 alteracdo que produz na
mossa maneira de conceber o universo e nas nossas relacgoes
'com os fenomenos naturais, uma descoberta como a de
Einstein ¢ a teoria dos “quanta”, por exemplo: As matema-
ticas, agindo muitas vezes através da logica, deste Socrates
< Platdo até Bertrand Russel e Whitehead, influem na es-
iructura da gnoseologia ¢ modificam o sentido das suas dire-
irizes fundamentais. Assim teremos um novo esquema
sdessas relagdes da teoria do conhecimento:

3
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Teoria do conhecimento:
Logica
Psicologia ; : :
Epistemiologia (filosofia das ci-
encias) . )

L Fenomenologia

Teoria do conhecimento

(gnoscoluglu)

apel da psicologia empirica assumiu
Atualmente o papel da psic 2 E
% \illé::l“ a e passou a influir diretamente nos fundamen
fei¢ao de 5 e L
ia de :cimento.
s da teoria de conhe: C » o
St ssa singular inversdo que promete asseatar o
2 2 TSM bLl(l)lzl’lplcl'uncnlc remodelado. Nio se tra-
roblema em plano ¢ e Sl ais 2di
pmhln!_m;u‘ c()l{l[)lf‘ur as aquisi¢oes da pslcilogml r)nf_(xhautk
fa aqi :, do metodo elaborado pela teoria do ]co‘ryl_ 3;(:11[;:[111‘0f
apiene le contribuir mediante nogoes psicologicas es
o ‘le 2 estructura e o fundamento teorica da gl_losulr
Lll;:::n lr‘ubullm nes: ntido fcz‘ KULPE a I)“;If‘-_"’l‘wp‘id
moderna do pensamento ( Uber die moc un: Si-
i ]‘ Denkens”) — tése apresentada em um ?qxly;,;j 550
CQlogle & erli i ribuicio,
(‘o.lu’g:;wl“”m experimental em B(',r’llll]). (Atl(f es;ad(;or;mlms a0
()‘L)rlfur c]: me parece tipica, pois cm'ccnltnnuadc e
},lhl s se verifica claramente que a amp; ioge Ge A e
;fl N C;J]“.'iu experimental nio podqrm rx.spté A
; d- lx{o«‘ cl'r\'icus da teoria do cqnhccnmc_nlo. el ulire e
I‘“Lllmi-n a parte onde a psicologia experim .lelﬂ] a"n‘vcsii i
\11‘.‘ cidade e se desenvolve no sentido poslll\{;_()ﬁ:o g
:l‘() l'\!;m-ulm-im de estudo sistematizado ;(L?L%:El . A“m" i
: sic ic o iz y € 2 -
Porque a psu()lnglq moderna (!1 e
cia experimental como a fisica elill q:l;nhisioria da arte (“Die
arada e @ (*Di
anica, como a filosofia compa plola e St
xilii:](vir‘uu Psicologie eine brfahruilgs.“135‘351651(‘)‘25‘“;1} =5
ik und die Chimie; wie die Zoologie un anik, wie
rsik und die Chimie; wie d : S
dic vergleichende Sprachwissenschaft ung die kunstg
ic g

s nio me cumpre por enquanto dcselnu))il:rhrd;szclz;‘s‘-
pecto que pode ser considerado como poln.:(w‘;ed{‘ Deicalogin.
mo final de todo nosso trabalho no Ins itu e

Neste ponto, duas rotas se abrem dian Lucr s
ra so discutimos as influencias cxtcnores"(']uismD D
as, historicas ou cientificas que atuam no'O{bd e
do_conhecimento. Verificamos que o va 'Ordeterminﬂ i
se influxo permanente nao € Dequeuo‘tl?()(l)srias e
teracoes profundas nos quadros e nas ca _Lg csligaqﬁo il
gnoseolo , cujo “problema consiste na inv
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sencia do conhecimento em geral, dos seus elementos e estru-
ctura, suas diversas classes, ultimas fundamentos, metodos e
limites (PFANDER). — Mas poderiamos adotar, pelo me-
nos provisoriamente, um outro ponto de vista, mais proximo
da fenomenologia e contemplar, nio a forca da realidade e
dos fatores externos agindo sobre a teoria do conhecimento,
mas o curso dos seus conceitos abstratos e 0 progresso da re-

flexdo pura no seu dominio. Para isto, teriamos que varrer

centrar toda a energia mental na investigacdo dos conceitos
puros que dinamizam e vivificam os temas da teoria do co-
nhecimento. Essa tarefa seria estenua e ardua, mas duvido
que o interesse do auditorio pela filosofia perdoasse ao con-
ferencista bisonho a sua canhestra técnica e irremediavel
limitacdo para enfrentar assuntos de tal magnitude.

refiro pisar o chao liso, onde fico a vontade e as qué-
das sdo de pequena altura, a me aventurar pelos pincaros co-
bertos de nuvens.

Chegando ao termo da
que empreendemos juntos,
da metade do caminho, e o
nimar os que nio se s
rude travessia.

Recapitulando o trabalho ja feito, antes
maiores dificuldades, verificamos que o estudo da historia da
filosofia se mostra fecundo como introdug¢do 4 teoria do co-
nhecimento. “A Historia da filosofia ¢ a propria filosofia;
ela tem para o filosofo um interesse eternamente vivo que
ultrapassa o da pura erudi¢do: os problemas que formula-
ram, como filosofos, os velhos pensadores da Grecia sio pro-
blemas eternos, cujos termos nio mudaram, mas cuja dis-
cussdo se nutre de outros alimentos. A Historia da ciencia,
pelo contrario, ndo é mais a ciencia; é o passado, o que ha de
morto no seu esfor¢o para a verdade ou, entdo, o esforgo es-
quecido quando se atinge o fim. Esta historia satisfaz a cu-
riosidade do erudito, mas nio, como a outra, as necessidades

primeira etapa dessa viagem
verifico que foi percorrida menos
que sobrou ¢ suficiente para desa-
entem bastante equipados numa tio

de atacar

mais gerais e mais profundas do pensamento” (ROBIN).
O metodo historico deu boa prova de si, trazendo-nos

a cenviegdo de que, em ultima analise, existem dois temas
fundamentais,

cimento.
Psicologico.
gistica, corr

instalados bem no centro da teoria do conhe-
primeiro é o ponto de vista logico; o outro é o
A importancia do primeiro & exagerada pela lo-
cnte contraria ao psicologismo e que teve o seu
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caudal aumentado com a aproximagio dos simbolos logicos ¢
“mlunﬁulitlmuncia da lggisticq ¢ para considerar a teoria do
conhecimento méra logica a.pllcada, e a logica, uma discipli-
na subordinada s matematicas. O _lcstemun?o de CARNAP"
em um dos ultimos numeros da revista alema I;rkennhgus, é
bastante express “So wird gegenwirtig immer deutlicher,
dass die Erkenntnisstheorie, die Logis! ik so wenig entbehren
kann, wic die Physik die Mathematik”. (Assim atualmente se
torna cada vez mais claro que a teoria do cor}heclmc.nlo, que,
no fundo, nio ¢ outra cousa senao loglg:a aplicada, tiao pouco
se pode privar da logistica, como a fisica das matcl‘na!lcas).

E" um ponto de vista 3‘(’51)?1[3\:&1, mas que adquire, no
seu desenvolvimento, feitio tao sectario e exclusivista que dei-
xa de inter r 4 filosofia para se tornar uma especie de
culto pitagorico a que ndo falta nem o hermetismo dos sim-
bolos matemati . y

Finalmente, a teoria do c(mhcclmcn}o vem, atruvcs_ da
historia da filosofia, creando conexdes de mtcrd}‘pcndcuc'la e
influxo mutuo com a logica, a psicologia, a epistemologia e
fenomenologia. Vimos que as suas relagoes com a filosofia
das ciencias € a com a fenomenologia, embora sugestivas e
fecundas, escapam ao tema que nos propusemos desenvolver.
Ja vislumbramos as subtilezas do raciocinio logico, que pro-
curaremos enfrentar, mais si temz‘licamenle', na proxima con-
ferencia, analisando a estructura e a organizagdo dos valores
cognitivos. Mas pretendemos reservar a parte mais substan-
cial deste debate para a discussio do metodo psicologico apli-
cado 4 teoria do conhecimento. Antes de terminar, _quero
comunicar-lhes a sentenga profetica de FREDERICO NIETZS-
CHE sobre a psicologia, considerada como a ramhg (.las cien-
cias, cabendo 4s outras o papel subalterno de coligirem da-
dos para servi-la e prepara-la.

A sugestdo ¢ tentadora, mas deverhos ter sempre em
vista que 1s palavras s6 devem ser acolhidas com discreta
reserva. E’ interessante que tenha sido rcsex:vada aos pro-
prios psicologistas a tarefa de coibir o excessivo entusiasmo
daqueles que tinham dessa ciencia uma impressao puramen-
te filosofica ou literaria. Creio que ndo afeta 4 dignidade da
psicologia reconhecer que o seu dominio deve ser mais rss-
trito e que as suas possibilidades se engrandecem, quando,
abrangendo toda a sua extensio, soubermosA fixar os seus vrcl'-
dadeiros limites. E s6 entdo poderemos afirmar, como 0 ez
Nietzsche, que a psicologia se tornou o caminho que leva aos
problemas fundamentais.
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AINSTRUAO NAS DEMOCRACIAS

A AVENTURA DE GUATEMALA E TERRA-NOVA

A ignorancia dos politicos ou, melhor, de certo numero
deles, é um dos problemas mais interessantes para a vida das
democracias.

O estado moderno tornou-se assas complexo, estenden
e estende todos os dias as suas atribuicdes. A administracio
publica, ha um seculo, o apenas ha cincoenta anos, era muito
limitada. As fun¢Ges do Estado tém aumentado por toda
parte, com beneficio, mas nio raro com dano dos cidadios.
Muita coisa pretende fazer o Estado, para a qual
aptiddo, ou a tem pouca.

Tomando-se os dois maiores Estados da Europa que
primeiro conquistaram a sua unidade e atingiram a um pro-
gresso notavel, a Inglaterra e a Franca, vemos csse processo
de aumento em continuo desenvolvimento.

As despesas da Gra-Bretanha em 1800 nio passavam
de 72 milhdes de esterlinos; ainda nos fins do seculo XIX nio
chegavam a 100 milhdes. A guerra teve consequencias terri-
veis e obrigou o Estado a despesas ingentes e a assumir novas
func¢des. Ha varios anos as despesas do Estado na Gri-Breta-
nha oscilam entre 800 e 900 milhdes de esterlinos. Basta
dizer que s6 com as despesas da desocupacio o Estado gasta,
pelo orgamento deste ano, 120 milhdes de esterlinos, isto &
mais do que com todas as despesas publicas, exercito, mari-
nha, servicos publicos, instrucéo, etc., ha apenas 30 anos,
quando a Inglaterra se achava no maximo do seu poderio ¢
da sua riqueza.

Na Franga, as despesas do Estado, em 1789, quando os
impostos pareciam ipsuportaveis e contribuiram para a revo-
lugdio, ndo passavam de 783 milhes. Subiram a 1 bilhio s6 em
1310, a 2.084 milhdes em 1860. Em 1914 ainda eram de 5.194
milhGes. Agora ultrapassam notoriamente 10 bilhdes ouro,
reduzindo-se os 54 bilhdes das despesas atuais ao valor ouro.

O fenomeno é geral, dos Estados-Unidos ao Japdo, da
Alemanha 4 Suecia, etc., e reveste por toda parte a mesma
gravidade e determina as mesmas preocupagcdoes.

Nio ha duvida que o acrescimo das despesas publicas
€ muito menor do que parece, porque é preciso considerar o
acrescimo da populacdo, 0 aumento da riqueza geral, a dimi-
Rnuicdo do valor da moeda, etc. Mas o que é certo é que 2

nio tem
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administracio do Estado se tornou e torna cada dia majs
complexo, mais extensa e mais dificil.

Nas sociedades democraticas dos n0ssos tempos é ne.
cessario, portanto, que os legisladores e os parlamentares te.
nham nio s6 maior conhecimento dos problemas politicos o

iais, mas uma instrucio muito mais ampla que no passado,
se tornarem senhores da extensdo dos problemas.
Felizmente em todos paises mais civilizados e adian-
tados criov-se a administracao publica, isto é, uma vasta hu-
rocracia, cue fem leis proprias, suas praxes e que foge em
grande parte ds contingencias politicas. A administracio pu-
blica em todos os paises adiantados reune os homens de gran-
des aptiddes e grande competencia, que no s administram,
mas preparam o trabalho legislativo. Os politicos tém fre-
quentemente um poder mais aparente que real. Mas isso
ndo obsta que tenham de ocupar-se das maiores questdes e da
direciio geral da politica. Ora, ndo se péde negar que comu-
mente prevalecem as qualidades de eloquencia, que sio me-
ritos de ordem inferior. em relac¢iio aos da competencia e da
téenica. Lendo as discussées nos parlamentos e sobretudo nos
parlamentos de civilizacdo latina, experimenta-se ndo raro
uma sensaciio de desgosto pela abundancia de palavreado
inutil. Quantos discursos vazios e quantas discussoes vils e
inutei

Frequentemente se perde de vista o que constitue a
essencia dos problemas, para dar lugar as flores de retorica
e para impressionar o publico, mais do que para o persuadir.

Mais frequentemente ainda os parlamentares ddo
prova de incompetencia e sio poucos os que tém um preparo
necessario.

Um episodio ocorrido nestes dias em Franca provocou
grande hilaridade.

O “Echo de Paris” é um
prime as idéas do ambiente mi
Maior Franceés. ;

Alguns jovens amigos do “Echo de Paris” organizaram
uma burla, para provar a ignorancia de muitos parlamen-
tares em materia de politica estrangeira e de geografia.

Enviaram a certo numero de deputados dos partidos
populares um oficio de Stanley Guerrero, presidente de uma
inexistente Liga de Defesa Etica dos Estados de Guatemala
e Terra-Nova. A Liga, com séde em Nova York e em Gene-

.
jornal conservador, que ex-
itar e, sobretudo do Estado
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bra, prop va uma reivi 40 dos habitantes de dois
Estados da Federagic Norte-Americana, aos quais o governo
dos Estados-Unidos negava direitos iguais aos dos outros.

O sr. Guerrero afirmava que o Estado de Terra-Nova,
com dois milhdes de habitantes, depois de ter vencido a re-
sistencia dos Incas, conservara a lingua espanhola. Afirma-
va, além disso, que o Estado de Guatemala, de lingua portu-
guesa, apos a couquista de d. Pedro de Siracusa em 1456
(isto ¢, antes que a America fosse descoberta por Christovam
Colombo!) se unia aos Estados-Unidos sem nunca ter obtido
o reconhecimento dos seus direitos e paridade de tratamento.

O representante dos dois tistados oprimidos, Terra
Nova e Guatemala, afirmava que mais de duzentos parla-
mentares alemies tinham enviado a sua adesdo ao movimen-
to de Terra Nova e de Guatemala e solicitava uma manifesta-
¢iio de simpatia dos deputados francéses para a sua aspira-
¢@o de igualdade de tratamento com as outras unidades dos
Estados-Unidos.

Nio se pode conceber maior numero de absurdos e dis-
parates. Nem sequer uma pessoa de mediocre instrug¢éic teria
caido em semelhante burla; e mesmo limitadissimos conhe-
cimento de geografia e de historia, como os que se minis-
tram nas escolas primarias, logo teriam feito compreender
que se tratava de uma brincadeira de mau gosto.

Pois bem, dez depuiados francéses cairam na armadi-
iha e enviaram a sua adesdo ao sr. Stanley Guerrero.

O “Echo de Paris” publicou na integra as respostas
desses dez deputados ¢ quis meté-los a ridiculo publicando
tambem, além dos nomes, os retratos.

Nio se deve exagerar esse episodio.

Como em todo navio ha um lastro que serve para
manté-lo em equilibrio, em todo parlamento ha um lastro
formado pelos deputados desconhecidos que constituem o
fundo obscuro de todas as maiorias e nfio raro servem para
dar estabilidade aos governos. Fica-se, entretanto, perplexo
ao pensar que uma grande decisdo péde muitas vezes depen-
der de poucos votos e que esses poucos votos pédem ser tam-
bem os de homens como os adeptos da iniciativa do sr. Stan-
ley Guerrero. Felizmente os deputados do tipo dos dez fran-
céses que simpatizaram pela Terra-Nova e Guatemala fazen-
parte de grandes partidos e estdo sob a direcfio e controle de
«chefes inteligentes.
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Tambem ¢é injusto atribuir fenomenos dessa naturezg:
ao regime parlamentar. ; o

Nunca, como desde que existe o regime parlamentar,
houve tantos homens competentes na pohhca. A democracia
é sobretudo uma demopedia. Nos regimes gbsolulos a esco-
lha das competencias sempre se operou muito peor do que
em qualquer regimen democratico. Basm_ c'sludar a historia
das velhas monarquias para ver que os ministros que finham
um poder absoluto eram. com poucas excepg¢des, homens de
mediocre inteligencia, favoritos do rei, maridos ou parentes
das suas concubinas, etc. Mesmo agora, onde se enraizam di-
taduras, os chefes e os governantes siio quasi sempre homens
de nenhuma dignidade. observar todas as ditaduras.
européas dos nos: i a ver qnv_i‘unn.mnt('s‘ que incom-
petentes e que homens sem preparo tém sido postos 4 testa
dos grandes ministerios.

"~ Havendo liberdades de discussiio, ainda o peor parla-
ments vale m do que nenhum. Mesmo num parlamento
cuja media niio seja muito elevada, sempre ha individuos
que conservam dignidade e altivez e estio dispostos a conter
os abusos, como ha homens competentes que servem de guia
e excrcem um controle. Nada tho sufocante como a falta de
liberdade o ha paises ricos sem liberdade, e o primeire
efeito das ditaduras, quando ndo servem apenas para resta
belecer a ordem e as funcoes normais, é nio s6 deprimir o
carater, mas deprimir ainda mais o credito e a riqueza.

Isso niio tira que o grande problema da democracia é
ainda e sempre o de difundir a instrucfo, e ndo s6 a elemen-
tar, mas a que tem de servir para a formaciao do homem e do
cidaddo. Nesse sentido fizeram-se muitos progressos, mas
infelizmente bem maiores ainda estdo por fazer, se se quiser
que a democracia se apoie verdadeiramente em base solida
e ndo esteja exposta a todos os ventos da loucura e da reagio.

Paris, janeiro de 1933.

E. NITTI. \
Ex-presidente do Conselho de Ministros da Ita

O INSTITUTO JOAO PINHEIRO

Quem visita Belo-Horizonte fica verdadeiramente
ravilhado com a beleza da cidade de largas avenidas, asfal-
tadas e fartamente arborizadas. Mas o que mais encanta
© visitante niio é, certamente, o seu progresso material: €.

REVISTA DO ENSINO 41

sobretudo, o desenvolvimento do ensino em todos os seus
graus, desde o primario ao superior.

Por hoje, queremos apenas nos referir a um estabe-
lecimento que, pela circunstancia de se achar situado fora
da cidade, a alguns quilometros de distancia do centro, pou-
cas sdo as pessoas de féra que tém a oportunidade de co-
nhecé-lo:

O Instituto Jodo Pinheiro.

Foi creado pelo decreio numero 2.416, de 9 de feve-
reiro de 1909, na presidencia Bueno Brandao, tendo-lhe sido
dado o nome, como homenagem ao grande mineiro Jodo Pi-
nheiro. Fica situado nos arrebaldes de Belo-Horizonte.

Nos dois primeiros anos apés a admissiio, o educando
frequenta as classes primarias (obrigatorias), lavoura (obri-
gatoria) e trabalhos manuais. Nesia ultima inicia as suas
atividades com tragados de papel, chegando finalmente ao
trabalho em madeira, couro, arame e argila. & de grande
importancia esta ultima parte, pois ¢ ai que comecam a des-
pertar as tendencias da crianga para este ou aquéle mis-
tér.

s

crianga o

Depois do 2. ano de internaciio, escollie a
oficio que pretende seguir (carpintaria, ferr: 3
funilaria, ete.). Completado o 2.° ano de sua in .
passa o aluno a ganhar, pelos servigcos de lavoura, um orde-
nado que varia de $100 a $400 por hora, a criterio do mestre
de culturas, de acérdo com o trabalho de cada um.

O ordenado percebido pelo aducando ¢ assin
do: 50°f°, renda do estabelecimento (para tirar da crianca
a idéa de miserabilidade e incutir-lhe no espirito que, embo-
ra com pouco, estd pagando a sua manuten¢io); 20°f°, for-
mario o peculio do educando, e recolhidos a uma caderneta
neminativa da Caixa Economica Federal, para ocorrer as.
primeiras necessiades de instalacio do educando na vida
pratica, ao atingir ao tempo de ser excluido; 20°° consti-
tuirdo o fundo patrimonial da escola, destinados a melhora-la
e amplia-la. O educando, cientificado dessa aplicaciio, tera
a convicgdo de que ndo mais é assistido e sim assistente,
cooperando para a obra de solidariedade humana que o sal-
vou; 10°f° ficardo 4 disposi¢do do educando para os receber,
dando quitagdio em livro proprio, para que assim tenha a im-
pressiio tangivel de que o ganho é o resultado do seu esfor-
¢o individual; para que, sob discreta vigilancia, se habitue
a gastar o que ganha, utilmente.
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Para que o trabalho da crianga ndo se torne fatigante
e enfadonho, o dia ¢ dividido em tres espagos, a saber: de 7
4s 91]2, de 11 as 131]2, e, finalmente, de 14 4s 16 1|2,

"A crianga se ocupa em um t’rabalho _sémcnle 21|2 ho-
ras por dia. A crianca que das 7 as 91|2 frequenta a classe
primaria, de 11 4s 13 1|2 frequentara oficina, e, finalmente, de
14 4s 16 1|2 frequentara lavoura.

’s 16 horas cessam essas atividades da escola, e os edu-
wrio em recreio até as 19 horas, quando se reco-
do, até 20. A esta hora tomario chi e

candos f

ses, com 8 periodos.
ado, facultativo, de

ibelecimento existe uma esta¢iio meteo-
. que faz parte do ensino. A educa-
por preleco ica, por jogos es-
football, ecriquet, malha, peteca, cor-
. esta debaixo da diregao de uma pro-

fessora.

As diver: constam de — cinema educativo em
lio proprio. audi¢oes de radio, representagoes no palco ¢ re-
treta pela banda da escola.

Os educandos residem em nucleos de 30 em cada pa-
vilhdo, com tres em cada quarto. Em cada pavilhio, reside
um chefe com sua respectiva familia. Cada pavilhdo re-
presenta uma casa e tem a sua vida autonoma: — com sua
cozinha, seu refeitorio, sua horta, sua despensa. Assim, tem
o educando a vida em familia, o que as vezes nido tém co-
nhecido.

Todos os servicos internos do pavilhdo sio feitos pelos
educandos, dois em cada dia, mediante escolha do chefe.

ssim, todos sio servidos uns pelos outros.

Mantém a escola para diversdes e estudos um museu
€ uma bibliotéca. «

O regime da escola ¢ da mais absoluta liberdade. Os
alunos tomam parte, tanto quanto possivel, na vida admi-
nistrativa da escola.

Existe a “Republica Escolar”, com seu presidente ¢
seus ministros: o da Fazenda, da Justica e do Exterior. Este
recebe e acompanha as visitas. Ha ainda uma comissio d_c
policia que toma conhecimento das faltas dos cole e, fi-
nalmente, o “Tribunal do Juri”, que resolve sobre os casos
de indisciplina. O educando pode recorrer para a escola so-
bre a pena recebida.
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Como prova da disciplina da escola, basta dizer que
ndo ha na mesma vigilantes noturnos, tio em uso em esta-
belecimentos congeneres.

Assim, os asilados, se o quisessem, poderiam fugir to-
dos a um sé tempo, sem serem presentidos, ou pelas janelas
que ddo para a frente, ou, melhor ainda, pela porta, que fica
fechada por dentro, e a chave em seu lugar.

Fundado, pois, ha 23 anos, conta atualmente o Insti-
tuto 6 pavilhoes para 180 criancas, estando, entretanto, com
uma lotagdo de 210.

CRUZADA NACIONAIL DE
EDUCACAO

Pedem-nos a publicagdo do seguinte manifesto:

“Brasileiros !

A ignorancia entrava o progresso ¢ estiola as energias
nacionais !

A Alemanha luta, denodadamente, para acabar com
o “seu 1 % de analfabétos”, e nos Estados-Unidos a campa-
nha é ainda maior para liquidar com os “seus” 5°[° de ile-
trados™.

Imitemo-los patrioticamente !

— A campanha contra o analfabetismo no Brasil pre-
cisa ter, pois, carater de “salvag¢@o publica” !

— A Cruzada Nacional de Educag@o resolveu lutar
para apagar a mancha vergonhosa do analfabetismo que de-
grada e avilta o Brasil.

A Cruzada Nacional de Educagio foi prestigiada
pelo governo da Republica, e o decreto numero 21.713, de
15 de agosto de 1922, considerou-a de utilidade publica.

— Fundada em 3 de fevereiro de 1932 por um grupo
de patriotas idealistas, a Cruzada Nacional de Educacao ja
creou algumas escolas. Tem feito tambem vibrante propa-
ganda em todo o territorio nacional proé-alfabetizacio.

— Sendo a campanha contra o analfabetismo supe-
rior, pela sua finalidade e grandeza civicas, a todas as cam-
panhas até hoje realizadas no Brasil — maior mesmo que a
da aboli¢do da escravatura — porque o peor escravo é aque-
le que ndo sabe lér, precisa a Cruzada Nacional de Educa-
¢@o do apoio diréto e integral do povo brasileiro.




44 REVISTA DO ENDINO

__ No dia em que percentagem de analfabétos nio
atingir a 5°|° da no populagiio, o Brasil serd, praticamen-
te. “um dos seis primeiros paises do m'un_do 5

__ Havera algum brasileiro, digno desse nome, que

ndo queira trabalbar para a gloria de sua patria ?

Combatendo o analfabetismo, o cidaddo br:
eu primeiro dever de patriotismo.
»etismo !
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Salvemos o Brasil do anal
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NOTICIARIO

SOCIEDADE iI20S AMIGOS DE
ALBERTO TORRES

Langadas as bases da organizagao
do nucleo mineiro

Reuniu-se ha dias nesta Capital
um grupo de intelectuais, com o
objétivo_de lancar as bases da or-
ganizacao do nucleo mineiro da

Sociedade dos Amigos de Alberto
Torres.

A essa reunido compareceram
os srs. Fidelis Reis, Mario Casa-
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_santa, Theofilo Ribeiro, Louren-
co Baeta Neves, Emilio Moura,
Hildebrando Clark, Dario de Al-

1ha Radsl 7

minou os problemas da naciona-
lidade.
’ 4 luz das suas idéas e da sua

meida Ja-
cob, Antonio Vilas Bbas, Pedro
Rache, Anibal Mattos, Guerino
Casasanta, Heitor de Souza, Mil-
ton Campos, Jos¢ Maria de Alk
mim, Carlos Drummond de An-
drade e Benedicto de Azeredo
Coutinho.

Iniciando os trabalhos, o sr.
Fidelis Reis proferiu as seguintes
palavras, que receberam aplan-

50s:

“Trouxe da Sociedade dos Ami-
gos de Alberto Torres a incum-
bencia de promover a_funda
do nucleo torreano de Minas-Ge-
rais.

A tarefa excede evidentemente
as minhas forgas, como ja o de-
clarei em carta a um ilustre mi-
neiro, a quem concitava a ajudar-
n

Mas, facil, extremamente facil,
ela resultara se transferida de
mim para vos, a incumbencia que
a Sociedade me confiou. E’, fe-
lizmente, o que se vai dar ¢ ja
percebo pelo acolhimento que
me dispensais neste primeiro en-
contro, para uma troca de idéas.
A vos, pois, e nao a mim, o en-
cargo dessa fundagdo, para a qual,
sob os melhores signos, é hoje

da a intel lidade mi-

ori ue vamos trabalhar
pelo novo Brasil. Mas, ainda no
estudo das questdes doutrinarias
mais transcendentes, ¢ a uma
cruzada de carater construtivo
que nos propomos. Dentro do
tempo e das aspiracdes da hora
que vivemos.

Como alheiar-se Minas a um
movimento desta natureza, assim
orientado ?

Daqui nos foram as melhores
palavras do estimulo, as primei-
ras_adesoes.

Entre estas, calorosa e entus
astica, a de Mario Casasanta, Iu-
minosa inteligencia e magnifica
cultural.

Ao brilhante intelectual vai,
todos os titulos, caber a dire
do movimento que se inicia, até
definitiva instalacio do primeiro
nucleo dos amigos de Alberto Tor
res, na terra privilegiada, em que
fulgiu para as glorias da vida pu-
blica, o grande e iluminado espi-
rito de Jodo Pinheiro.

melhores midos nio poderia
eu transferir a delegacdo de que
fui investido”.

O sr. Mario Casasanta leu a se-
guir os estatutos da Sociedade,
lembrando a conveniencia e
dapt:

a

de 4 obra formidav

neira. Mais do que nunca se jus-
tificaria, neste momento, uma
larga agitaciio de idéas, no Brasil.

A revolugido abrip oportunida-
el de reorgani-
zacdo e de construgio a que sio
chamadas as nossas “elites”.

O problema & dos mais vastos
© arduos. Abrange, na sua imen-
sa complexidade, tudo que inte-
ressa o progresso moral e o en-
grandecimento material e cultu-
ral da Nacdo.

Em melhor ocasiio ndo podia
surgir a iniciativa agremiadora
dos discipulos e amigos de Alber-
to Torres, que foi o pensador e

sociologo que melhor viu e exa-

pta-los ao noso meio, por for-

ma que o nucleo de Minas-Gerais
estude, preferentemente, aqueles
problemas que mais de perto in-
teressam 4 nossa economia.

Desta forma, esse nucleo ex-
primira melhor a contribuicdc
mineira ao exame das questoes
que preocuparam a grande inteli-
gencia brasileira de Alberto Tor-
res, focalizando, ainda, outra
que nio lhe hajam ocorrido e que
se propdem 4 nossa indagacio.

A idéa mereceu aprovagio, de-
signando-se uma comisdo que
cuide desse trabalho.

O sr. Lourenco Baeta Neves
leu, depois, a declaracdo que re-
produzimos a seguir:
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“Aquiescendo a0 convite ;:_o
men ilustre amigo dr. FldF is
Reis, para comparecer a esta reu-
nido de foramcio do nucleo mi-
neiro da Sociedade dos Amigos de
Alberto Torres, devo declarar que
giante dos conceitos, que vou re-
produzir, do saudoso brasllcx}g
cujo pensamento ora nos congr e
ga, é-me agradavel cooperar para
que vinguem suas idéas, assim

i s ao pensamento cristdo
pirar a nova organi-

ajustadas’ :
que deve ir
zagdo brasile

“A sociedade contemporanea
manifesta_sintomas de profunda
anarquia e radical desmoraliza-
¢do; essa anarquia e essa desmo-
ralizaga sultam das “idéas do-
minantes”: ao (‘I‘i&l“sllln,. a0
positivismo, 4 ciencia emancipa-
da, ao orgulho da razio humana,
deve ser atribuida a culpa_dessa
ruina e des corrupcao. E’ mis-
ter abandonar os caminhos aber-
tos, voltar 4 €, ao espiritualisio
a lgreja, para restabelecer a_or
dem, para regenerar a vida”
(Pan-Americanismo e liberdade
de conciencia) na “A Noite” de
11-3-016. Extrato da conferencia
de A. Saboia Lima sobre “Alber
to Torres, e a reforma da Cons
tui¢do”, realizada na Sociedade
dos Amigos de Alberto Torres)
claracio deu marge
ccido nao ter
e nenhum carater ou
que a incompatibilize
com a opinido catolica, sendo seu
campo exclu; o estudo dos
problemas que dizem respeito a

uma bda organizacdo politica do
pais.

Outras  providencias  foram
nessa reuniio prepa-
5 entre elas, que a fun-
0 solene da Sociedade se re
no dia 1.° de abril proximo.
Os fundadores convidaram o sr.
Gustavo Capanema a realizar a
primeira conferencia da
que a Sociedade vai promover
O Secrefario do Interior aqui-
esceu ao convite, devendo falar

sobre o governo da cidade moder-
na.

0OS ESTATUTOS DA SOCIE-
DADE

Sao os seguintes os estatutos da
Sociedade dos Amigos de Atberto
Torres:

CAPITULO 1
Dos fins e agao

Art. 1.° A Sociedade dos Ami-
gos de Alberto Torres, fundada
em 10 de novembro de 1932, tem
por séde e foro a cidade do Rio
de Janeiro e nucleos autonomos
mas filiados, que forem estabele-
cidos nos Estados
Art. 2.° Os objétivos principai
Sociedade sdo:

a) promover o estudo dos pro-
blen nacionais, com o fim de
indicar a adequagado das institui-
¢oes aos fatos da nossa experi

da

ulgar os ensinamentos de
Alberto Torres, por constituirem
até agora, o melhor programa de
conjunto dos nossos problema:
sujeitando-os_aos fatos da experi-
encia e da observacio;
¢) promover a publicacio
obras ined ou esgotadas
Alberto Torres, respeitados
reitos autorais de seus herdeiros;
d) promover a metodologia dos
assuntos focalizados por Alberto
, bem cpmo os cursos que
lhe sejam consequentes, tendo
i a n

mentos respectivos na Educaci
Nacional, sob a foérma de com-
pendios didaticos.

e) creacio de centros de estu-
dos torreanos em todo o pa
para reunir elementos que facam
inqueritos e conferencias, onde
os diferentes problemas brasile
ros sejam examinados em suas
proprias fontes; e
publicacio de uma revisid
1 onde saiam as conferen-
cias feitas no Rio e nos Estados,
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como todos os trabalhos
considerados uteis ao estudo dos
varios problemas da nacionalida-
de brasileira;

g) publicar em volume as con-
ferencias e os estudos realizados
pela Sociedade, desde que a co-
missao de Revista considere tra-
balho de valor real para o escla-
recimento dos problemas nacio-

ais.

Art. 3.° A Sociedade esta impe-
dida de fazer politica partidaria,
alistamento eleitoral, apresenta-
¢do de candidatos a qualquer elei-
¢d0, mas 0s seus socios tém ab-
soluta liberdade de fazé-lo indiv.
dualmente, bem como de se alx
tar em qualquer partido politico.

Art. 4.° A Sociedade promovera
oportunamente a fundacio de um
instituto para o estudo dos pro-
blemas brasileiros, ideado pelo
seu patrono e que tera a denomi-
na¢ao de “Instituto Alberto Tor-
res”. Este instituto sera destina-
do a fazer o estudo dos proble-
mas gerais e permanentés na Na-
¢do e da sociedade brasileira. O
seu objetivo sera procurar assen-
tar, no estudo pratico da nossa
terra e do nosso povo, as idéas
fundamentais da_politica nacio-
nal, dar aos problémas morais e
materiais da nossa patria solu-
¢Oes cientificamente assentadas,
capazes de reunir os espiritos en
torno de um programa concilia-
dor de todas as doutrinas e opin.
Oes sobre as bases amplas da li-
berdade e da ordem.

O Instituto proctirara reunir
os elementos intelectuais e os ins-
mutps técnicos do pais, subnie-
ter 4 sua critica e apreciagdo as
questoes vitais da nossa nacions
lidade, indicar as solucdes natu-
rais de nossos problemas gerais,
brocurando imprimir continu
dade a0s movimentos da opiniio
e dos o6rgaos politicos, para ori-
entar a marcha do progresso bra-
sileiro e a solugio dos incidentes
que abalarem a sociedade, pro-
curando por este modo fazer in-
tervir eficazmente a intelectuali-
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dade brasileira na diregdo de nos-

sa vida politica

Art. 5.° Definir em sintese os
principios fundamentais do pen-
samento de Alberto Torres.

CAPITULO II
Da organizacdo

Art. 6. A Sociedade dos Ami-
gos de Alberto Torres compde-se
de brasileiros e de estrangeiros,
radicados em nosso meio e que
tiverem prestado servicos rele-
vantes e disinteressados 4 nossa
terra, e tera fres classes de so
fundadores, efetivos e honorario.

§ 1. Sdo socios fundadores to-
dos os que assinarem os presen-
tes estatutos;

§ 2.° Sdo socios efetivos os que
forem admitidos posteriormente;

S 3.° Poderdo ser socios hono-
rarios quaisquer cultores ¢ estu-
diosos dos problemas brasileiros,
de reconhecida idoneidade, a jui-
zo da assembléa, mediante pro-
posta de qualquer socio fundador.

Art. 7.° Os candidatos a socios
devem ser indicados por outro de
qualquer das categorias mencio-
nadas no artigo 5.°, mediante pro-
posta escrita e parecer favoravel
da comissio de sindicancia e
aprovacio da diretoria.

Art. 8.° Os socios fundadores e
efetivos contribuirdo mensalmen-
te com a importancia de 10$000

Art. 9.° Sera considerado bene-
merito o socio que prestar rele-
vante auxilio material ou moral
4 Sociedade, a juizo da assembléa
geral.

Art. 10. Serdio considerados re-
midos, sem prejuizo dos seus di-
reitos, os socios que entrarem de
uma s6 vez para a_Sociedade com
importancia em dinheiro ndo in-
ferior a 5008000.

Art. 11. Deixara de ser socio:

a) todo aquele que se atrasar
em mais de seis méses no paga-
mento de mensalidade;
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b) o que embaracar wor_aéut'.‘
vida social, ¢ o que prejudicar
por md fé ou fraude a bncmda(l‘]‘
quer materialmente, quer moral-

ente. =
me O Presidente
W0 do socio,

grafo unic
demi:

Hropori
f-m petindo @ assembléa  ge 1
resolver
Art. 1

por modélo os presentes
rem subordinados

amente s
rizar, so poderi ser filia
iceitar as condigoes deste artigo.

CAPITULO 111

Da administragio

Art. 13, S
gos de Alberto
nistrada por uma diretoria com-
posta de um presidente, um vice-
presidente, um sec rio geral e
um tesoureiro.

Paragrafo unico. A represen
¢iio aliva ou passiva, judicial e
-judicial da Sociedade com-
20 presidente ou a seus sub-
stitutos em_exercicio de cargo

Art. 14. Os presidentes e vic
eleitos no fi
a1 assembléa geral
0 ano anterior,

presidentes se
de cada ano pe

unico. Os titulares

cleitos assentario entre si o pe-
riodo de io de cada um, o
geral e o tesoureiro

tos de ano em ano.

Art. 15. A Sociedade tera um
conselho consultivo composto de
cinco membros
diretori
de comis:

Art. 16
4 ordinari
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para cada ano, podendo delibe-
rar, qualquer que seja o numero
dos presentes, desde que compa-
um dos membros da direto-
ria, ou do Conselho Consultivo, o
qual presidira 4 sessdo. :
Paragrafo unico. Sémente pary
a_assembléa geral de eleicio da
diretoria serd necessaria, em pri-
meira convocagio, a presenca de,
ao menos, quinze socios, delibe-
rando e fazendo eleicio em se-
gunda convocagdo com qualquer

Compete a diretoria
examinar previamente as propos-
tas que forem apresentadas, des-
pachar o expediente, determinar
sessao, organizar solenidade e
conferencia, aqui ¢ em todos os
sos sub-referendum da assem-
bléa geral, autorizar despesas
¢ 4 importancia de 5008000.
Art. 18. Além da comissio de
sindicancia, que serd desempe-
nhada pelo conselho consuitivo,
havera uma comissio permanen-
te de patrimonio, de orcamentos,
de revista, de nucleos estaduais e
outra universitari
§ 1.° Estas comissoes serdo elei-
tas por um ano.
§ 2.2 A comissido de orcamento
tera a seu cargo o exame das con-
tas da Sociedade e providenciari

ara a constitui¢io do patrimo-
nio da Sociedade.

A renda sera constituida pelas

mensalidades dos socios, donati-
vos e subvencdes que venha a re-
ceber e produto da venda dos li-
vros editadoe e da revista.
Art. 19. Além destas comissdes,
serio eleitas ou nomeadas pela
diretoria tantas quantas sejam
necessarias para a rcgulal_-xdade
e bom andamento dos servicos €
fins da Sociedade.

CAPITULO IV

Art. 20. Os presentes estatutos
poderio ser reformados a req“_?;
rimento de 10 socios, ou de doi:
membros da diretoria.

§ 1.° Para este fim sera convo-
cada uma assembléa geral, nos
termos das assembléas gerais de
eleicio da diretoria, para tratar
da reforma.

rt. 21. No caso de dissolucio
da Sociedade, o que se dara com
as formalidades do artigo 22, to-
dos os papeis ¢ ativo liquido se-

regues a outra sociedade
de fim congencre, 4 es-
colha da assembléa geral.

Art. 22. Os socios nio respon-
dem subsidiariamente pelas obri-
gagdes sociais.

CAPITULO V
Disposi¢des transilorias
Art. 23. X diretoria fundadora

da Socicg:lade serda constituida pe-
los seguinfes membros:
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PUBLICACOES

Nesta Seccdo dfremos in-

formagées mais ou menos mi-
nuciosas de todas as publica-
¢oes (livros e revistas) sobre
assuntos de educacao, que nos
forem enviadas.

Sempre que Dpossivel, fare-
Mos apreciagdo do assunto

das publicagies recebidas, fi-
zando-lhes os principais topi-
cos e capitulos de maior inte-
resse.

Todas as remessas destina-

das a esta sec¢@o devem tra-
zer, no enderego, a indica-
¢@o: “Secgdo Bibliografica”.
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