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Da Secretaria da Educacio

Curso de férias de 1950

Despertando interésse sempre crescente e assinalado por
um entusiasmo que se constituiu a mais elogiiente comprova-
¢do do éxito da iniciativa que o magistério mineiro fica a de-
ver ao Govérno Milton Campos, em prol de sua cultura e efi-
ciéncia, realizou-se nos meses de janeiro e fevereiro o Curso
de Férias de 1950.

Os «dados estatisticos que a seguir publicamos sio um
indice altamente expressivo do seu aproveitamento.

Matricula Geral — 911, assim distribuida: Professéres
de Escolas Normais e Ginasios Oficiais do Interior, 124; Pro-
fessores Primarios do interior, 174; Professéras Primarias da
Capital, 158; Professores de Estabelecimentos particulares e
pessoas interessadas, da Capital, 409; Professores de Estabe-
lecimentos particulares e pessoas interessadas, do interior,
46.

NOTA: 42 do interior de Minas, 1 do Distrito Federal, 2
do Estado do Rio e uma do Estado de Goias.

CURSOS

Portugués, 72 alunos; Metodologia, 51 alunos; Geografia
59 alunos; Histéria, 59 alunos; Francés, 34 alunos; Latina, 13
alunos; Inglés, 25 alunos; Matematica, 42 alunos; Ciéncias
Naturais, 26 alunos; Fisica, 26 alunos; Quimica, 26 alunos;
Biologia, 28 alunos.
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JORNALISMO
Jornalismo propriamente dito, 45 alunos; Bibliotecono-
mia, 105 alunos.

OUTROS CURSOS

Estatistica, atividades extra-curriculares, Filosofia e Téc-
nica de Elaboracio e Avaliacio de testes, 110 alunos.
Fundamentos de educagio Pré-Primaria, 50 alunos.

CURSO PARA PROFESSORES PRIMARIOS
COMPREENDENDO AS SEGUINTES MATERIAS

Matematica, Portugués, Geografia, Histéria e Ciéncias
Naturais, 330 alunos.

O CURSO POR AULAS 'y

Aulas dadas — 719; Curso Pré-Primério 4-4 aulas; Psi-
cologia, Dr. Mira y Lopez — 10 aulas; Sociologia, Prof. An-
ténio Candido — 8 aulas. . ‘

Professores que lecionaram no curso — da Capital — .’.7..

Professores que lecionaram no curso — vindos do Rio

do P —17.

- Saz‘;c?;‘}s%es realizadas: Curso de Estatistica — 2;.Curso
de Geografia e Histéria — 3; Curso de Ciéncias Naturais — 8.
Uma excursiio a Ouro Préto. !

Durante todo o Curso realizaram-se sessdes de cinema

educativo. j

RESUMO DAS MATRICULAS B

1947 — 73; 1948 — 425; 1949 —506; 1950 — 911.

Servigo de Selecio e orientagio profissional

Por ocasido da solenidade de instalacio do Servico de
Seleciio e Orienta¢io Profissional, que se realizou a 15 de
fevereiro, com a presenga do Exmo. Sr. Dr. Milton Soares

' Campos, Governador do Estado, representantes de todos os

setores governamentais e altas autoridades do ensino; dos
grandes valores da cultura pedagégica brasileira que vieram
a Minas trazer a sua colaboraciio ao Curso de Férias de 1950;
de destacadas figuras do magistério primario, secundério e
superior, coube ao Dr| Abgar Renault, Secretario da Educa-
¢lo e preclaro idealizador do novo 6rgido de ensino mineiro,
historiar a sua cria¢iio e prognosticar a sua influéncia deci-
siva no progresso cultural de Minas e do Brasil, o que S. Excia.
féz pronunciando o seguinte discurso:

“Este Servigo de Orientaciio e Sele¢iio Profissional, que
¢ o primeiro de natureza oficial que se inaugura no Brasil,
o primeiro — oficial ou nfio — que se instala em um estabeleci-
mento de ensino para melhor servir aos propésitos da educa-
¢do, tem um passado recente. Ha menos de um ano, em
abril de 1949, V. Excia. por meu intermédio, incumbia o
professor Emilio Mira y Lopez de organiza-lo, anexo ao la-
boratério de psicologia do Instituto de Educacio. Gracas a
boa vontade do meu caro amigo Dr. Luiz Simdes Lopes, ilus-
tre Presidente da Fundacdo Gettlio Vargas, a quem o Estado
de Minas deve o precioso obséquio de haver-lhe cedido uma
semana em cada més do tempo integral daquele eminente
professor, os estudos foram iniciados. Sem ésse auxilio o
empreendimento haveria sido impossivel.

A dificuldade maior estava, como esperivamos, na ob-
tencdo de pessoal capaz, néio de realizar as tarefas especiais




320 REVISTA DO ENSINO

que lhe seriam atribuidas, sendo de preparar-se para, em tem-
po habil, delas desincumbir-se eficazmente. Tudo mais, inclu-
sive a quesl@o sempre aflitiva de recursos orcamentarios, ce-
dia passo ao problema radical da escolha de elementos hu-
manos. Esses elementos foram escolhidos pelo professor
Mira y Lopez, depois de longas e reiteradas conferéncias com
cada um dos candidatos, que eram numerosos. Em nenhum
caso o Govérno interveio, sendo de assinalar que o unico can-
didato cujo nome foi enviado por V. Excia. para exame niio
pode, nos exatos térmos das instrucées de V. Excia., ser
aproveitado porque as suas aptidoes ndo se coadunavam com
nenhum dos géneros de trabalho que aqui se desenvolveriam.

Foram necessarias estas providéncias iniciai

1 — estudo para fixagao dos valores de aptidio média;
2 — sua distribui¢do pela populacido escolar;
3 — para tais efeitos, escolha de “amostra” representa-

tiva dessa populacdo e estudo da distribui¢io das aptiddes
profissionais, das vocacgdes e dos interésses em relagiio com
o trabalho ¢ das capacidades de aprendizagem, apds exame
de 600 alunos de grupos escolares desta Capital, das idades
de 11, 12 e 13 anos, nos quais foram realizados 600 exames
médios e aplicados 9.000 fests, além de haverem sido levadas
a efeito 600 entrevistas por assistentes sociais;

4 — padronizacao, afinal, com ésses dados, dos critérios
de avaliacao para cada caso concreto.

A essa altura, ja se evidenciara a necessidade imperativa
de trazer de fora do Estado um especialista para a direcdo
do servico, e V. Excia., me autorizou a contratar o Dr. Syn-
cha Schwarzstein. professor diplomado pela Universidade
de Genebra, que me fora sugerido pelo professor Mira y Lopez.

Trabalhando intensamente com o grupo e auxiliares es-
colhidos por ésse professor ou por éle proprio, o Dr. Schwar-
zstein logrou, em exiguo periodo de tempo, prepara-los para
as suas fungdes — o que s6 foi possivel em virtude da serie-
dade dos critérios adotados para a selecido de cada um — e
por o novo servico em condigdes de eficaz funcionamento e
com a despesa anual de apenas Cr$ 342.000,00.

%
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Pela primeira vez em nosso Estado e provavelmente em
todo o Pais, a matricula de candidatos nos varios cursos de
que se compdem, nos térmos da lei orginica do ensino nor-
mal, os Institiitos de Educacio, obedecerdo nio somente a
critérios de pura escolaridade, senfio também a fests psicold-
gicos. Nesta conformidade, em portaria hoje assinada de-
terminei que, apos os exames de satde, que constituem o pri-
meiro processo eliminatério ¢ devem ser realizados com ex-
tremo rigor, quer por motivo de ordem pessoal, quer por mo-
tivo de ordem estatal ou social, (neste ano foram apurados
36% de casos de satide abaixo da média desejavel), sejam
submetidos a “tests” de inteligéncia, de personalidade, de in-
terésse pelo magistério e quando for o caso, de conhecimentos
dessa profissio, os candidatos ao ingresso no curso de forma-
¢do, no de educacfio pré-primaria, no de administ raclo esco-
lar e no de biblioteconomia. bem como os candidatos & ins-
cri¢do nas provas de habilitacio para professores de educa-
¢do fisica e de trabalhos manuais, desenho e modelagem.

Esta providéncia produzira o efeito de uma pressio de
baixo para cima no nivel de qualidade e eficacia do nosso
ensino pré-primério, cujo pessoal docente ja comecgou o go-
vérno de V. Excia. a preparar no ano passado e do nosso
ensino primario, que se ndo chegara, gracas ao devotamento
do magistério mineiro, a decair de modo geral dos créditos
de confianca que sempre mereceu, se havia, entretanto, imo-
bilizado na perigosa inércia das 4guas sem movimento.

Mas a educaciio é um processo circular cujo ciclo de re-
percussoes nio se fecha sem abranger todas as dreas sociais.
Ao lado das vantagens que nasceriio dentro do proprio orga-
nismo sistematico da educagiio, poderio ser colhidos neste
Servico numerosos beneficios para a administracio geral,
quer publica, quer particular, na selecio adequada de pes-
soal apto para as fungdes que tiver de exercer no meio social.
Assim, a Secretaria da Educaciio ja ofereccu ao Exmo. Sr.
Chefe de Policia os seus préstimos para a aplicacio de “tests”
Ppsicoldgicos aos candidatos aos lugares de investigador, de
guarda-civil e de inspetor de veiculos e a quantos requererem
carteira de habilitagdo para dirigir veiculo de qualquer tipo.




322 REVISTA DO ENSINO

Eis outro servico da maior relevancia social que, provavel-
mente, sera também o primeiro desta natureza a ser empre-
endido em nosso Pais. Por seu turno a sele¢io de pessoal
para os quadros do funcionalismo publico civil em geral en-
contraré aqui, denfro em pouco, os instrumentos de que ca-
rece. Numa época em que os servigos piiblicos tém como
nota enfatica o sentido técnico, ja ultrapassou o limiar de to-
lerancia o dco regime de “amadorismo”, com a sua técnica de
“mais ou menos”, com as suas advinhagdes, as suas inven-
¢oes improvisadas, as suas férmulas em que apenas o bom
senso funciona, como se bom senso — a que os americanos
chamam pitorescamente horse sense — nao fosse apenas uma
forma esporular da inteligéncia, indispenséavel, é certo, mas
tdo insuficiente em si e por si que impeliu um homen como
Thier a nio acreditar que da seccio obliqua de um cone
resulte uma eclipse e Lavoisier a negar a queda de aerdlitos
pela razio, aparentemente inelutavel, de que ndo ha pedras
no céu. ..

As organizacdes industriais ou comerciais poderao tam-
bém, mais tarde, socorrer-se dos conselhos déste Servigo para
selecionar os mais capazes dentre os candidatos a postos va-
gos. Para éste efeito, ja se iniciou o levantamento das pos-
sibilidades do mercado de trabalho em nosso Estado.

Dos dois objetivos que compdem o Servigo de Orienta-
cdo e Seleciio Profissional ¢ dificil assinalar o mais impor-
tante, mas é imperativo discrimina-los nitidamente.

A necessidade da orientacgiio profissional funda-se em que
~ atividade profissional assume formas variadas e especifi-
cas, as quais correspondem aptiddes também variadas e es-
pecificas, sujeitas todas elas a graduagdes e matizes que con-
vém conhecer, avaliar e medir.

Ha, de seguro, tracos comuns na personalidade humana,
sem os quais ela ndo poderia evidentemente existir como tal,
mas 0s seus processos ou expressdes sio condicionados pelo
fato individual e por uma série de fatores de ambiente.

Dai, de uma parte, a necessidade de adequar o trabalho
a0 individuo e de escolher o mais capaz para cada profissao
e, dentro de cada area profissional, para cada trabalho. De
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outra parte, surge a necessidade de adaptar os “fatores for-
mais do processo de trabalho” a natureza especial — fisica
¢ psiquica — do trabalhador, por forma que o trabalho se
execute mais facilmente ¢ se obtenha o max
mento com o minimo de esfér¢o.

Cabe, pois, a orientacdio profissional sugerir a cada in-
dividuo, quando éste pisa o limiar da vida profissional. o gru-
po de atividades mais compativeis com suas aptiddes psico-
logicas e fisicas.

mo de rendi-

E’ ocioso encarecer a importancia vital do papel de um
servigo de orientacdio profissional, seja do ponto de vista hu-
mano, seja do ponto de vista social, seja do ponto de vista
economico. Por tudo isto, consoante acentuam as maiores
autoridades na matéria, ela ¢, hoje, uma disciplina autono-
ma, fundada nos conhecimentos das técnicas psicoldog
das ciéncias sociais e econdmicas.

A sele¢io de pessoal para tal ou qual trabalho é, por sua
natureza, mais simples do que a orientac¢dio profissional. No
caso da selegdo profissional, a area de acéio é mais reduzida,
pois ja se sabe, préviamente e com exatiddo, o tipo de ocu-
ragio ou trabalho a que se destinard determinada pessoa.
Na orientacfio profissional. ha que lidar, nio com =adultos,
mas com adolescentes ainda em processo de desabrochamen-
to integral, nos quais se pesquisam as aptidGes formadoras,
futuramente, de suas capacidades, ao passo que nos adultos
se pesquisam, para efeitos de selecio, capacidades profissio-
nais jd existentes Utilizam-se, num caso, dados certos, que
sdo capacidades ja conhecidas e cujos graus se medirfio; no
outro caso, os dados néio sdo precisos porque se trata de ap-
tidGes, ou seja — de “disposi¢Ses”, a respeito das quais nfo
¢ possivel fazer diagnéstico, senfio prognoésticos.

Como se vé, é dificil afirmar objetivamente qual dos dois
servicos terd mais repercussdes na vida individual e social.
Mas nio pode ser esquecido que a elei¢iio de uma carreira de
acordo com a vocagio de cada um é um dos processos mais
profundos de adequacio do individuo & vida, e o érro acaso
cometido nesse ato fundamental correspodner4 freqiientemen-
te a uma frustracdo e a um desajustamento pessoal e social.




324 REVISTA DO ENSINO

Vale dizer que as doencas de comportamento podem aumen-
tar — e realmente aumentam — na propor¢io direta das
profissdes que nao sdo congeniais com os individuos que as
exercem e tornam, portanto, impossivel a adequacao déstes
ac meio e a vida. Diante disto, para que falar nas desor-
dens de natureza econdmica oriundas também dessa falta
de resposta conveniente da profissio & vocacio ?

* HA, pois. um sentido profundamente humano na obra que
éste Servico entrard dentro em pouco a realizar. Bastaria
a legilima-lo &sse aspecto em que se reflete, clara e ansiosa,
a aspiracfio do homem a ¢sse minimo de ale r e de
contentamento de si, que da o trabalho I(-\':u{c a cabo com a
consci¢ncia de que quem o pratica mete ombros aquilo para
qll(‘ mais nasceu ¢ cumpre a sua \OC{[QQIO l\(( e, l'('ﬁlilll-s(‘,.

Ainda ha que lancar em relévo a ampliacdo da area de
trabalho do I’i! oratério de psicologia déste Instituto, o au-
mento da coleta de dados, o enriquecimento de seus quadros
estatisticos, o estimulo & indagaco e A pesquisa e as catego-
rias abstratas da ciéncia pura

Pela sua propriedade de atingir a infincia e a adoles-
céncia e ajuda-las a resolver os seus problemas, rasgando cla-
reiras ¢ apontando rumos, quer direta e imediatamente, quer
indiretamente por intermédio de professdres mais bem esco-
lhidos e, portanto, mais aptos A realizaciio de sua tarefa e a
realizacdo de si mesmos; pela capacidade que possui de in-
tervir na vida social, encaminhando, na medida das neces-
sidades do mercado de trabalho, os mais aptos para os lu-
gares que mais lhes convenham, de melhorar a producio e
de favorecer o equilibrio econdmico; pelos seus fundamentos
cientificos éste Servico de Orientacio e Selecdo Profissional
podera significar um novo campo de gravitaciio para a cul-
tura mineira e um modesto mas seguro ponto de partida
para menor nimero de desequilibrios pessoais e sociais e, de
mao comum com a educacgdo, transformar-se em instrumento
adjunto de maturidade social, digno das aspirac¢des, do cara-
ter, da sensibilidade e da inteligéncia dos mineiros, que tém
em V. Excia., Sr. Governador, a sua mais elevada expressiao”

S ———
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DISCURSO DO CHEFE DO SERVICO, PROFESSOR

SYMCHA JERZY SCHWARZSTEIN

O professcr Symcha Jerzy Schwarzstein, a cuja compe-
téncia ficou entregue a chefia do Servico, saudou o Governa-
dor Milton Soares Campos e demais altas auteridades pre-
sentes, nos seguintes térmos:

“Coube-me a honrosa tarefa de saudar as altas autori-
dades e todas as pessoas presentes, em nome da diretoria do
Instituto de Educacio e o do proprio Servico gque ora se
inaugura, dizendo ao mesmo tempo, algumas palavras so-
bre a significaciio déste empreendimento, iniciado em boa
bora pelo atual govérno, tdo atento as questdes da educaciio.
Dos amigos que me confiaram esta honrosa missiio, qualquer
um desincumbir-se-ia dela muito melhor do que cu: quer o
prof. Emanuel Branddo Fontgs, pedagogo e administrador
providencial que, no meio dos seus mil afazeres, por verda-
deiro milagre de eficiéncia, consegue ainda amparar cada
um dos nossos passos e ajudar-nos em cada uma das nossas
tarefas; quer o ilustre cientista, o prof. Emilio Mira y Lopez
que delineou o caminho que estamos seguindo e continua
dirigindo e orientando a nossa caminhada; quer os valio-
sos técnicos do Servico de Orientacdo e Selecdo Profissio-
nal, cujas altas capacidades, solidariedade e camaradagem
cada «dia mais aprecio.

A todos os meus agradecimentos.

A data de hoje, para nés aqui do SOSP, representa me-
nos o inicio de uma nova tarefa, do que o principio de oufra
etapa de tarefa ja bem avancada. Mesmo que seja parado-
xal, ou que o pareca, poderiamos incluir nesta festa de inau-
guracio um relatério dos trabalhos ja realizados, e seria
€le bastante extenso. O inicio do nosso trabalho foi o estu-
do pormenorizado dos métodos e das técnicas da nossa ati-
vidade futura, a adaptaciio de varios testes e questionarios
as condic¢des locais e a elaboraciio de outros novos. Numa
espécie de seminirio permanente, dedicado a estas finali-
dades., um grupo de individuos estranhos transformou-se
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numa coletividade de trabalho, unida e eficiente. Reali-
zou-se depois o censo geral de todos os alunos da 4.2 e 5. sé-
ries priméarias da Capital, ficando como nossa primeira ta-
refa a da orientagio profissional dos alunos que terminam
2 escola priméaria. Rste censo permitu-nos, em seguida,
escolher um grupo de 600 alunos, com os mesmos caracte-
risticos, exatamente, do total da populagdo das duas ultimas
séries primérias: a mesma propor¢io de alunos de cada
grupo social, de cada idade, sexo, tipo escolar, etc. As seis-
centas criancas assim escolhidas constituem uma amosira
representantiva do total dos alunos que terminam a escola
primaria. Cada uma destas criancas foi entdo submetida
a 15 provas, que constituem um programa completo de in-

tiga s de orientacdio profissional: provas de inteligén-
cia abstrata, linguistica e técnica; provas de meméria, de
destreza manual e de compreensdo mecanica, provas de ca-
rater ¢ de interésses gerais e profissionais.

A realizacdo déste programa representa 2.500 testes
aplicados individualmente e 90 sessoes de aplicagio coleti-
va. Além disto, procedeu-se ao exame médico de todas
as criancas de amostra e a uma entrevista social com as res-
pectivas familias. O servico esta atualmente empenhado
na apuraciio estatistica dos resultados de nove mil testes
aplicados, com o fim de elaborar os baremes, indispensaveis
para o trabalho cientifico de orientagio. Determinaremos
déste modo qual o resultado que, em cada teste, pode ser
considerado hom. médio ou fraco em relacdo ao total dos
resultados das criangas da tltima série primaria.

Jeslina-se, além disto, o nosso servico aos trabalhos de
selecio profissional, isto é, aos trabalhos nos quais em vez
de procurar o melhor pdsto para um determinado individuo,
procura-se o melhor individuo para um determinado posto.

A iniciamos, neste setor, os trabalhos de selecdio para va-
rios cursos do Instituto de Educacfo, trabalhos que abran-
gerdo mais de 300 candidatas. Futuramente, estara o SOSP
2 disposicio de qualquer organismo, oficial ou particular,
que quiser racionalizar os seus métodos de selecio dos em-
pregados 5
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Somente o homem que escolheu a sua profissao de acér-
do com as suas reais aptidoes,] tendéncias e interésses pode
ser verdadeiramente feliz, eficiente e util a coletividade —
e éste pode ser o lema que define todos éstes trabalhos, e
também, os que executaremos no futuro. Quem exerce
uma profissdo em desacordo com o seu tipo de personalida-
de ¢ sempre mais ou menos desajustado e ineficiente. Quan-
to mais desajustado, menos eficiente, ¢, quanto menos efi-
ciente, mais desajustado, — forma-se assim um circulo vicio-
so que conduz numerosas vézes, a infelicidade profunda, e
a neurose.

Mas, poderiam perguntar, que tem o Estado com tudo
isto ? Nio é esta a pior forma de intervencionismo ? Nao
satisfeito de intervir no plano econdémico, o Estado moderno
passaria também a intervir na esfera das resolucbes mais
intimas do cidaddo ? Evidentemente tais questdes refletem
um malentendido. Os servigos, como o nosso, néo praticam
penhuma interveng¢iio, porque nada proibem e nada man-
dam. Apenas esclarecem, apenas fornecem aos cidadaos

os elementos necessarios para que uma das mais importan-
tes decisdes na vida de cada um déles possa ser tomada com
conhecimento de causa, de modo racional, aumentando as-
sim o bem-estar dos individuos e das coletividades. Este

hem-estar nio se refere somente a esfera moral, mas tam-
bém & material. O individuo bem ajustado a sua profis-
sdo ¢ sempre o que mais produz. Cuidar o Estado do bom
ajuste profissional dos seus cidadios ¢ indice de inter@sse
pelo bem puiblico em seus dirigentes, pois assim agindo, evi-
tam o desperdicio das for¢as vivas da nac¢lo e aumentam
a capacidade nacional da produgcdio.

O problema de orientagdo profissional constitui, em
conseqiiéneia, um problema educacional, no sentido mais
amplo da palavra. A educagdo moderna deve ser um pre-
paro para a vida. e ninguém sai da escola preparado para a
vida, se nfio sai habilitado para esta decisdo fundamental,
da qual depende todo o seu futuro: a escolha da profissdo. Nio
podia, em conseqiiéncia, o problema de orientacdio profis-
sional passar despercebido, sendo que uma coisa nio exclui
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aos educadores brasileiros, educadores de profissio ou de
vocacdo, evidentemente, a outra. Nesta ordem de idéias,
tenho o especial prazer de saudar o dr. Luiz Simdes Lopes
¢ o dr. Jodo Carlos Vital. Todos sabem que o trago princi-
pal da personalidade do dr. Jodo Carlos Vidal é de ser um
grande descontente. O seu descontentamento permanente
tem suas raizes na convicgdo profunda de que tudo o que
foi feito por um homem, pode ser feito melhor ainda por
um outro. E’ esta a modalidade particular de descontenta-
mento que faz os grandes pioneiros e que féz do Dr. Vital
G pioneiro em varios setores, entre os quais figura o da psi-
cologia aplicada ao trabalho. Foi sob a presidéncia do Dr.
Luiz Simées Lopes e sob a vice-presidéncia do Dr. Vital,
que a Fundaciio Getilio Vargas convidou o prof. Mira y
Lopez para organizar o Instituto de Orientacdo e Selegido
Profissional que veio a ser o maior do continente: o ISOP do
Rio de Janeiro. Aqui. em Minas, ndo podia o problema de
orientacdo profissional escapar & aguda compreensio que
possui o Dr. Abgar Renault, de todos os problemas educa-
cionais. Como poeta, o Dr. Renault tem alto poder de
compreensio contemplativa, mas como administrador pos-
sui também excepcional poder de compreensio atuante e
criadora. E o fruto desta compreensiao e desta capacidade
criadora ai estd: um dos primeiros, sendo o primeiro ser-
vico oficial de orientac@io profissional do Brasil. N
vemos esquecer, a sociedade mineira em geral e @éste Ser-
vico em particular, de render aqui a nossa justa homenagem
ao mo. Sr. Governador do Estado, Dr. Milton Campos,
por is esla realizaciio espléndida e de alto alcance social
da sua administracio.

ao de-

Nada nos parece mais justo que o alto patrocinio dés-
tes dois estadistas fique simbolizado pelos seus retratos, co-
locados na institui¢iio por éles criada.

XNUs, da nossa parte, tudo faremos para mostrar-nos dig-

nos da confianca em nés depositada e da tarefa de que nos
incumbiram™

Método e Espirito Geografico na Obra de
Euclides da Cunha

Jost: VERissiMo pa Costa PEREIRA

(N. da R — Gedgrafo especializado do Conselho
Nacional de Geografia, onde é chefe da Seccio Cen-

tro Oeste; professor do Colégio Pedro II; presidente
da Associacdio dos Geografos Brasileiros).

Ao sentido amplo do assunto que me foi oferecido — a

¢ geografia na obra euclidiana — prefiro dar, em face da pre-

méncix do tempo, uma significacfio restrita, mas nem por
| isso menos expressiva.

i Censiderarei, pois, a geografia na obra euclidiana sob o
ponic de vista metodolégico, atual, e como sendo a manifes-
tacao persistente do espirito geografico, nos trabalhos de um

@ cscritor desde cedo votado ao debate de temas de natureza
social e ao trato, na maturidade, de teses e problemas li-
zados, direta ou indiretamente, ao interésse ¢ hem estar pi-

licos.
Vivendo numa época de transwao. em que poucos sou-
beram ou puderam abrir os olhos' para “ver” o que devia ou

#podia ser “visto” a fim de, pela experiéncia, trilhar os ca-
iminhos mais seguros para o futuro, Euclides foi, no seu
tempe, uma excegdio, alids, paradoxalmente honrosa e
agressiva :

Depois da observagio direta do cenario onde se desen-
volven um dos mais pungentes dramas da nacionalidade,
conseguiu enfeixar num livro, mundialmente célebre, os
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tracos essenciais da paisagem nordestina, tragos, fisica e
culturalmente vislumbrados através dos oculos de alcance
de sua cabana minuscula de Rio Pardo.

Se ai levou a cabo — como engenheiro — uma cons-
trugao material ligando, no espago, duas regides geogra-
ficas bem diversificadas, ai também construiu — como es-
critor —- uma outra e imperecivel ponte ligando, no tempo,
duas ¢épocas literarias qualitativamente diferentes.

Em qualquer delas, porém, jamais deixou de usar da-
quela visdo positiva das realidades terrestres, que fornecei
ac homem objetivo e particularmente ao gedgrafo, o pri-
meiro e tio necessirio contingente de conhecimentos que
devem figurar na base das ciéncias econdmicas e sociais.

UM GEOGRAFO NATO

Foi Euclides, a meu ver, nio apenas um idealista insa-
tisfeito, mas também um gedgrafo nato, que encontrou na
superficie da terra o seu material de estudo em dois domi-
nios objetivos.

Um foi a Natureza, orginica e inorganica, desenvol-
vendo-se segundo lei de finalidade; outro a Cultura em cuja
formaciio trabalham a tradi¢fio histérica e a vontade indi-
vidual.

Esses objetivos, que nido se encontram especialmente
isolados, mas sim ecstreitamente correlacionados, sempre
figuram, em maior ou menor grau, na obra euclidiana.

Ao fixar-se, porém, no modo de plasmar-se reciproca-
mente o Homem e a Natureza, péde Euclides destacar cer-
tas paisagens naturais e culturais tipicas, quando, em de-
terminados momentos, um dos dominios basicos chegou a

sobrepujar o outro. Nem por isso — ¢ o que é extraordi-
nario! — passou a perder de vista a correlagdo que sempre

existe, embora, em certos casos, alguns defeitos possam ser
apontados por criticos mais exigentes, sobretudo no modo
de estabelecer, geograficamente, a relagdo mitua entre fatos
fisicos e humanos.
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Possuindo um **6lho sintético”, como diria Rosier, Eu-

‘clides viu quase sempre em bloco, preocupando-se, prefe-
' rencialmeate, com as diversidades da superficie, ora esta-

- belecendo contrastes e semelhancas dos seus aspectos mais

salientes, ora detendo-se na analise da paisagem, cuja no-

| ¢do em geografia, segundo Schnass, aparece com o objeto
. de evitar o extravio da pletora de ciéncias geograficas obje-

tivas, e ainda a penetracdio indébita nas esferas nfio geogra-
ficas através de consideragdes geofisicas e culturais.

LINHAS METODOLOGICAS CORRETAS

A lembranga de uma tal nogdo rigorosa e particular de
paisagens, fornece-me a oportunidade de relembrar-vos que
para os gedgrafos, a paisagem deve ser entendida como
uma parte do espago que forma em si, por assim dizer, um
todo completo. Entdo as formas, os fendmenos e os as-
pectos da superficie terrestre, resultantes das forcas e dos
agentes fisicos, que continuamente trabalham, modelando-a
ou transformando-a sob os nossos olhos, formam o que mo-
dernamente se denomina paisagem natural. O homem, ou
melhor, os agrupamentos humanos com suas atividades na
superficie terrestre alteram, todavia, em maior ou menor
grau, a paisagem natural, donde um novo tipo plasmado
pelo homem, que é a paisagem cultural ou humanisada.

A decomposicio da paisagem geografica em duas par-
tes distinias — fisica e cultural -— é, porém, puramente di-
datica. Decorre do fato de ainda nao se ter chegado a ma-
ravilha de sintese, estudando a Terra e o Homem nas suas
inter-relacdes, a ponto de se reunir numa sé as duas tradi-
cionais divisdes da geografia, impostas pela comodidade de
estudo e interpretacdo.

Sob o ponto de vista recém-exposto, a obra prima de
Euclides da Cunha, sem ter sido escrita para especialistas
atuais da nossa ciéncia, obedeceu, em seu tracado geral, as
linhas metodolégicas corretas.

Preliminarmente estudando a Terra, do geral para o
particular, desde a caracterizacdo do planalto central, que

41I3LIOTECA
ARQUIVO PUZLICO. MINEIRO
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lhe pareceu mais acertada e expressiva, até a do amago
do cenario fisico dos sertoes de Canudos, mediante tragos
fortes de remarcada expressdo, Euclides procedeu como um
gigante do talento que, progressivamente, foi apertando em
suas mios a présa rebelde, até o ponto de domini-la com
a forca de sua inteligéncia. Podde, entdo, examinar-lhe o
fisico e alma, descendo, no primeiro caso, a analise dos
componentes do meio natural, e no segundo, até a obser-
vacfio cuidadosa do homem que néle vivia através da com-
plexidade do problema etnologico do Brasil, da variabili-
dade do meio fisico, sua reflexdo na Histéria, sua acdo na
formacio das etnias e sua influéncia na génese das perso-
nagens tipicas, de que Anténio Conselheiro foi, segundo éle,
“um documento vivo de atavismo”.

ESPIRITO GEOGRAFICO

Na redag@o e apresentagao da sintese explicativa, que
é, afinal, o coroamento de toda a obra geografica digna dos
progressos atingidos pelas ciéncias, nio basta o respeito em
maicr ou menor escala, as linhas mestras metodologicas;
faz-se mistér impregna-las de espirito geogrdfico. Este nio
se restringe a visdo das formas precisas da realidade ter-
restre, nem se reduz, tampouco, ao aspecto global de sua ex-
tens@o territorial; muito amenos se apouca no estabeleci-

mento de zonas — limites dentro das quais as realidades
parecem agrupar-se como que para uma classificacdo. O
espirito geografico — acentuou Brunhes — deve ir muito

além; deve ir até o discernimento das representagdes varia-
das que se observam em diferentes pontos da superficie
terrestre. No estudo exato, tanto quanto possivel, das si-
tuagdes do presente, na observagdio cuidadosa dos fatos, sem
a demasiada preocupac@o com o passado; trabalhando sem-
pve no espago — por defini¢do, — o gedgrafo possui, com
efeito, um método e um espirito que divergem do espirito e
método dos historiadores. Se o espirito histérico pode condu-
zir a um liame de sucessdo e de coordenagiio no tempo, o es-
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' pirito geografico procede da “preocupacdo primordial 1la
 justaposi¢io simultinea de tipos distintos no espago”.
 Nesse conceito de Jean Brunhes, tais tipos niio sucedem ne-
~ cessariamente uns aos outros, mas podem ser contempo-
. raneos, correspondendo cada um déles a um meio geogra-
- fico diferente.

¥

EXEMPLOS EM EUCLIDES

Sob é&sse ponto de vista, a obra euclidiana encontra-se
. altamente impregnada de espirito geografico.

{* Bastam duas ou trés ilustracdes. Aos meios geografi-

cos do Nordeste e da Amazonia, que entre si tanto se di-
ferenciam fisicamente, quanto contrastam social e econd-
micamente, féz Euclides corresponder, na devida ordem,

. os tipos humanos caracteristicos, do sertanejo, do vaqueiro

e do jagungo, em relacio ao meio nordestino; e do serin-
gueiro, do caunheiro e do brasileiro (entre aspas), quanto
ao amazonico.

Algumas vézes comparou um désses tipos mesolégicos
a uma outra personagem expressiva de outro meio, sempre
porém, o fazendo & luz da base geografica, indispensavel.

Ao focalizar, por exemplo, os tipos dispares do gaticho

e do jagunco, assim se expressou: “O:primeiro, filho dos
plainos sem fim, afeito as correrias faceis nos pampas e
adaptado a uma natureza carinhosa que o encanta, tem,
certo, feiciio mais cavalheirosa e atraente. A luta pela vida
ndo lhe assume o carater selvagem da dos sertdes do norte.
Nio conhece os horrores da séca e os combates cruentos
com a terra arida e exsicada”... “Desperta para a vida
amando a natureza deslumbrante que o aviventa e passa
pela vida, aventureiro, diserto, valente e fanfarrdo, des-
preocupado, tendo o trabalho como uma diversio que lhe
permite as disparadas, domando distancias, nas pastagens
planas, tendo aos ombros, palpitando aos ventos, o pala in-
separavel, como uma flamula festivamente desdobrada. As
.~ suas vestes s@o um traje de festa, ante a vestimenta rustica
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do vaqueiro. As amplas bombachas, adrede talhadas para
a movimentagao fécil sdbre os baguais, no galope fechado
ou no corcovear raivoso, ndo se estragam em espinhos di-
laceradores de caatingas. O seu poncho vistoso jamais
fica perdido, embaragado nos esgalhos das arvores garran-
chentas”. i

PRECURSOR DE LA BLACHE

A luz da geografia moderna, lendo-se ésse trecho eu-
clidiano, verifica-se que em sua orientaciio basica, Euclides
precedeu ao conceito lablachiano de “géneros de vida”,
aparecido em 1911 e, segundo o qual, tal expressdo geogra-
fica significa, por assim dizer, o modo de colaboragio entre
o homem e a natureza.

Tal conceito moderno lablachiano é persistente em Eu-
clides, tanto assim que, ao focalizar o género de vida do
vaqueiro nordestino, o faz em vista das condig¢Ges opostas
do meio fisico. Efetivamente, ao fixar o tipo désse va-
queano noé-lo exibe na sua vida atormentada “atravessando
a mocidade numa intercedéncia de catastrofes” e “fazen-
do-se homem quase sem ter sido crianca”. Fa-lo ainda
través de suas vestes de gibdo e perneiras de couro, joe-
lheiras de sola, luvas e guarda-pés de pele de veado, e um
equipamento modesto e original, “talhando-se a feicio do
meio”, porque — e aqui se segue a relaciio de causa e efei-
to — porque “vestidos de outro modo nao romperiam, in-
coélumes, as caatingas e os pedregais cortantes”.

DESCRICAO CALCADA NA OBSERVACAO GEOGRAFICA

Assim é o método de Euclides da Cunha em suas des-
crigdes calcadas na observacdo geografica, que ensina a “ver”,
0 quc é precisamente o mais importante, o que é tipico,
tracando, conforme Deffontaines, uma espécie de funda-
mento do quadro gecgrafico, a paisagem classica, a casa
tipica, a vida profunda, a beleza intima. Método, que como
para as ciéncias fisicas ou a psicologia experimental, é o

P
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da observacdo, realizada, sobretudo, no grande laboratério
da Natureza. Método geografico composto de dois pro-
processos essenciais: um, o da observacdo, decompondo-se
em analise, comparagio e classificacdo; outro, restringin-
do-se & investigacdo. Se a descricdo e a explicacio cons-
tituem as duas etapas da analise geografica, a comparacgéo
conduz essencialmente a localizacdo, cujo carater & ele-
mento de unidade profunda entre a geografia fisica e a
geografia humana, porque encerra a esséncia de tédas as
explicagoes.

A CLASSIFICACAO GEOGRAFICA E “OS SERTOES”

Todavia, o estudo de um fendémeno geografico somente
pode ser considerado completo e quando, além de descrito
e explicado, é posto em relacdo com os que dizem respeito
a sua origem ou lhes sdo analogos.

Decorre dai, a necessidade de precisar-lhe a extensdo
na superficie tervestre. Ora, a aplicacdo do principio de
extensdo a um fato tipico, geografico, permite, como frisa
Bertoqui, o conhecimento do seu dominio préprio, por isso
que fica delimitada a area em que éle se manifesta ou pre-
valece. E’ claro que a classificacdo nio se aplica em geo-
grafia com a mesma exatidd@o com que se a utiliza nas Ci-
éncias Naturais. A razio é 6bvia porque ela ndo se apoia
exclusivamente sobre os caracteres visiveis dos fenémenos.
Penetra em a sua natureza e em a sua estrutura intima,
como féz Euclides em sua obra; se a classificacio somente
atingisse os aspectos exteriores dos fendmenos perderia todo
o valor cientifico. A classificacdo geografica visa, entdo,
preferencialmente, as categorias de relagdes entre os fatos.
Uma simples leitura de “Os Sertdes” demonstra, & primeira
vista, o que se acabou de dizer. Por que insistir na leitura
dos capitulos, se a obra é tao conhecida de todos?

CANUDOS E O PRINCIPIO DE ASSOCIACAO

Por outro lado — permiti-me a insisténcia, — na base
do conh to das pai — estudo essencial da geo-
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grafia, — figura um principio de associa¢@o que, ao justifi-
ca-lo, mereceu de Deffontaines palavras que vale a pena re-
lembrar. “O fato isolado é sempre uma abstragdo; a geo-
grafia busca o concreto, exigindo que se reconheca e se des-
taque ¢ grupamento dos fatos habitualmente ligados em
seu conjunto”.

A luta de Canudos, wum fato humano, exigiu uma ex-
plica¢do, pediu uma interpretacio, que Euclides procurou
encontrar, valendo-se sobretudo do método geografico, no
qual o principio de associa¢do teve o seu papel primordial.

Ao estuda-la, portou-se como faria um gedgrafo mo-
derno, um Jean Brunhes, por exemplo.

Para o tltimo, “os fendmenos humano como todos os fe-
nomenos terrestres, jamais. se repetem em igualdade de con-
digdes; deve-se envidar esfor¢os no sentido de observa-los em
sua evolugdao, de focaliza-los em sua marcha, de toma-los, por
assim dizer, em plena vida. Todos sio animados de um
movimento determinado; é preciso estuda-los como se es-
tuda os corpos em movimento”. Uma das preocupagdes do-
minantes dos que observam os fatos geograficos, tanto os
humanos como os da ordem fisica, ¢ PRECISAR O PONTO
DO ESPACO E O MOMENTO ONDE SE PRODUZEM;
DEPOIS DO PROPRIO MOVIMENTO, INDICAR O SEN-
TIDO E OBSERVAR A INTENSIDADE.

A idéia e o fato da atividade concorrem para uma re-
novag¢ao maior dos conhecimentos geograficos. Para uma
verdadeira ressurrei¢fio; ressurrei¢do legitima — exclamou
Brunhes — e particularmente feliz, da idéia da vida em
um estudo cujo objeto é a vida presente da terra”.

SENTIDO DE RESSONANCIA PSICOLOGICA

Entretanto, convém frisar, que os fatos de geografia hu-
mana — de que Euclides tio amplamente tratou em sua
obra, — na@o encontram sua completa explicacio nem seu
principio unico de coordenagdo, em causas fisicas tdo so-
mente. Ha um fator sutil e complexo que deve prevalecer
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em todo estudo de geografia humana. Trata-se da resso-
nancia psicologica das causas de ordem fisica sobre o ser
huwmano, na medida de seus apetites, de suas necessidades,
de suas vontades e aspiracoes, conforme se observa na Geo-
grafia Psicolégica de George Hardy.

Em sua obra prima — “Os Sertées” — escrita “nos
quartos de hora” e “nos intervalos de uma engenharia fa-
tigante”, — o autor, em verdade, considerou a ressonincia

psicoldgica sobre o ser humano de Canudos. Que se re-
corde aqui uma passagem das mais expressivas: “Insulado
déste modo no pais, que o ndo conhece, em luta aberta com
o meio, que lhe parece haver estampado na organizagio e
no temperamento a sua rudeza extraordinaria, némade ou
mal fixo a terra, o sertanejo niao tem, por bem dizer, (re-
lembre-se o momento histérico de que nos fala Brunhes),
ainda capacidade organica para se afeicoar a situagio
mais alta. O circulo estreito da atividade demorou-lhe o
aperfeicoamento gsiquico. Esta na fase religiosa de um
monoteismo incompreendido, eivado de misticismo extra-
vagante, em que se rebate o fetichismo do indio e do afri-
cano. E’ o homem primitivo, audacioso e forte, mas ao
mesmo tempo crédulo, deixando-se facilmente arrebatar
pelas superticdes mais absurdas. Uma analise destas re-
velaria a fusfo de estadios emocionais distintos™.

EUCLIDES E OS PRINCIiPIOS METODOLOGICOS
DE DEMANGEON

Ja percebestes, por certo, o quanto procuro ser im-
pessoal neste breve estudo critico acérca da geografia na
obra euclidiana. Por forca mesmo dessa intencdo, pego
licenca ainda mais uma vez, para mosirar que Euclides da
Cunha, na estruturacio de seu mais famoso trabalho, obe-
deceu, cingiienta anos antes, aos principios metodologicos
preconisados em 1947, por Alberto Demangeon, entdo o
consagrado mestre da Escola Francesa de Geografia Hu-
mana. Efetivamente, em seus PROBLEMAS DE GEO-
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GRAFIA HUMANA, obra mundialmente célebre entre os
geografos, Demangeon sintetizou o método da moderna
geografia humana, em trés principios, dos quais um déles
se expressa do seguinte modo: “A geografia humana deve
trabalhar e se apoiar numa base territorial”. Que féz Eu-
clides sendo estudar, primeiro a terra, nos cinco capitulos
iniciais de “Os Sertdes™?.

Um segundo principio reza: “Em geografia humana &
preciso ndio acreditar numa espécie de determinismo bru-
tal, numa fatalidade saida dos fatéres naturais”. Que se
vé nos “Sertdes” sendo o cuidado da analise e da interpre-
tacdo humana em face da complexidade do problema etno-
16gicc de Brasil ¢ de outros que lhe sido correlatos? 5

Basta que aflore a meditacio a passagem comprovante:
“Estamos condenados a civilizagdo. Ou progredimos ou
desaparecemos. A afirmativa é segura. Nio a sugere
apenas essa heterogeneidade de elementos ancestrais. Re-
forca-o outro elemento igualmente ponderavel: um meio
fisico amplissimo e variavel, completado pelo variar de si-
tuagdes histéricas, que déle em grande parte decorreram®™.

Num outro de seus trés principios, Demangeon preco-
nisou que “para ser compreensiva e explicativa, a geogra-
fia humana n@o pode deter-se unicamente na consideracio
do estudo atual das cousas. E preciso a evolucio dos fatos,
remontar ao passado, isto ¢, recorrer a histéria”. Ora, téda
a segunda parte dos “Series” procura na histéria as luzes
necessarias e indispensaveis ao esclarecimento dos fatos nar-
rados e interpretados pelo escritor patricio.

CLOZIER, LA BLACHE E EUCLIDES

Continuando a procurar examinar com a maior isencéo
de animo possivel, a geografia na obra euclidiana, encontro
em recente livro de René Clozier — “Les Etapes de la Geo-
graphie” — aparecido em 1942, os processos de trabalho em
geografia constantes de descri¢iio, observacdio, documenta-
¢ao, explicacdo e método.

v
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Quanto a descricdo, relembra que nesta, conforme assim
féz Vidal de La Blache, o fundador e chefe incontestavel da
Geografia Humana em Franga, a paisagem deve ser coloca-
da num conjunto mais vasto de maneira a ficar situada em
relacdo as grandes unidades regionais.

Um ripido exame do que escreveu Euclides, sob o ti-
tuio “A entrada do Sertdo”, da-nos a confirmacdo de que
seguiu-o com método, por isso que liga a paisagem dessa
entrada as grandes unidades regionais do Brasil, prelimi-
narmente expostas 4 maneira de um esbhoco.

TRACOS TiPICOS

A descri¢do visa ndo ser completa, esclareceu Clozier,
procura, sobretudo, destacar os fatos tipicos. Pois néo é o
que se cbserva constantemente em Euclides?

Tcme-se ao acaso uma ilustracdo tirada dos *“Sertoes”,
sob o titulo “Caminho para Monte Santo”: “quem se aba-
lance para atravessa-lo, partindo de “Queimadas” para
nordeste, ndo se surpreende a principio. Recurvo em me-
andros, o Itapicuru alenta vegetaciio vivaz; e as barrancas
pedregosas da Jacurici debruam-se de pequenas matas. O
terreno areento e chdo, permite travessia desafogada e ra-
pida. Aos lados do caminho ondulam tabuleirés rasos. A
pedra, aflorando em lagedos horizontais, mal movimenta
o solo, esgarcando a ténue capa das areias que o revestem”.

TRACOS EVOCADORES

Os tracos tipicos, recomenda Clozier com base em La
Blache, ndo excluem, alids, os tracos evocadores. oL

Busquemos em Contrastes e confrontos uma ilustracéo
para o caso.

No capitulo “Entre Ruinas”, em que focaliza Euclides
o vale médio do Paraiba do Sul, no trecho paulista a partir
de Cachoeira, é possivel destacar um bom exemplo de tra-
¢os evocadores: *“Os morros escalvados, por onde trepa tei-
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mosamente uma flora tolhica, de cafesais de 80 anos, ralos
e ressequidos, mas revelando os alimentos primitivos; cin-
tados ainda pela faixa parda-avermelhada dos carreadores
tortuosos, por onde subiam, outrora, as turmas de escravos;
tendo ainda pelos topos, 4 ourela dos velhos valos divisorios,
extensos renques de bambuais; e ao viés das encostas, sal-
teadamente, branqueando nas macegas, as vivendas humil-
des por ali esparsas, a ésmo, ddo quase um trago biblico as
paisagens”.

FORMA DE CONVERGENCIA

A descri¢ao de Euclides se aplica o que foi dito por Clo-
zier em relacio a La Blache: ela possui, como o fato geo-
grafico, sua originalidade numa forma de convergéncia;
todos os tragos, qualquer que seja a natureza, concorrem
para precisar a fisionomia dos lugares. Mas ao mesmo
tempo esta descri¢io é seletiva; elimina certos tracos e acu-
mula outros, porque, no fundo, ela se orienta segundo um
pensamento. E’ uma descricao cientifica; por conseguinte,
ela esquematiza.

EXEMPLO DE BOA ORIENTACAO

Intimeras vézes para niio dizer freqiientemente, 2 esque-
matizacgdo se orienta para a explicagao. Que se fixe um bom
exemplo, ao descrever o sertdo adusto logo apos haver atingi-
do o sitio de Caldeirdo, no caminho para Monte Santo: “E’
uma paragem impressionadora. As condi¢des estruturais da
terra 14 se vincularam a violéncia maxima dos agentes exte-
riores para o desenho de relevos estupendos. O regime tor-
rencial dos climas excessivos, de stbito, depois das insolacoes
demoradas, e embatendo naqueles pendores, expos ha muito,
arrebatando-lhes para longe todos os elementos degrada-
dos, as séries mais antigas daqueles ultimos rebentos das
montanhas: todas as variedades cristalinas, e os quartzitos
asperos e as filades e calcareos, revezando-se ou entrela-
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cando-se, repontando duramente a cada passo, mal cober-
tos por uma flora tolhica — dispondo-se em cen4rios em
que ressalta, predominante, o aspecto atormentado das pai-
sagens”.

VALLAUX E A NOCAO DA PAISAGEM GEOGRAFICA
Antes de terminar, quero advertir, senhores, que a nocao

geografica de paisagem difere das nogdes comumente atri-
buidas ao referido vocabulo.

Em “Les Sciences Gedgraphiques”, um dos wndes
doutrinadores franceses da geografia contemporanea — Ca-
mille Vallaux, — enfeixou num dos seus magistrais capi-

tulos, elucidagdes da maxima oportunidade.

Em geral, as paisagens dos pintores, dos literatos, poe-
tas ou romancistas, bem como a dos naturalistas, se opoem
a paisagem geografica. Expressoes da arte ou da ciéncia,
tais formas representativas do mundo exterior se confor-
mam, na sua totalidade, a suas leis e a seus objetos, que
ndo sdo os objetos e as leis da geografia.

Essas tltimas palavras, que sio de Vallaux, ajudardo
a compreender melhor aquilo que os geografos consideram
como sendo a sua paisagem.

SENTIDO MUITO PARTICULAR

Na concepg¢io do eminente geografo francés, a paisagem
geografica tem um sentido anuito particular e é impregna-
da de antropocentrismo no comé¢o da observacio, isto por-
que a observacdio principia justamente pela paisagem geo-
grafica familiar, cujas conexdes, mesmo as de maior deli-
cadeza e menos perceptiveis ao primeiro golpe de vista, sdo
efetivamente as melhores conhecidas pelo observador. “Tra-
ta-se de antropocentria, caso queiram, escreveu Vallaux;
pode-se mesmo considerar como um imodo muito subjetivo
de julgar as cousas, aquéle que toma por base o quadro da
vida quotidiana e terra-a-terra. E’ porém uma imperfei-
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¢dio e também uma férca da geografia ser muito antropo-
céntrica no coméco de seus pr >s.  De resto, no prin-
cipio, qualquer ciéncia nfio o é, em maior ou menor grau”.

A DESCRICAO E AS GRANDES SINTESES EXPLICATIVAS

A descricdo ¢, indubitavelmente, o principal objeto da
paisagem geografica. As grandes sinteses explicativas s6
mais tarde aparecem. Todavia, em qualquer descri¢iio geo-
grafica bem feita, ha, no minimo, um ou vérios elementos
de interpretacio mediante os quais os fatos representados
se ligam de maneira mais satisfatéria para o espirito, do
que por meio de simples contigiiidade espacial, a qual, por
si mesma, nada tem de comum com um liame racional.

IMPERSONALIDADES

Mostra Vallaux que a geografia visa os conjuntos sem
esquecer de liga-los por conexdes racionais. Nestas circuns-
tancias, como a elaborac¢do cientifica das descri¢des pela
sintese de agrupamento, s6 se torna verdadeiramente satis-
fatéria para o espirito quando estiverem asseguradas as ga-
rantias de impersonalidade, é bem de ver que estando no
coméco da observacio de antropocentrismo, a paisagem
geogrifica se afasta da sua verdadeira significacdo.

A paisagem geografica somente adquire um real sig-
nificade e um verdadeiro valor cientifico, quando engloba,
entdo, um campo extenso, percebido pela visio ideal ou,
pelo menos, pela visio auxiliada por instrumentos pode-
T0sos como o telescopio, e quando apresenta simultinea-
mente, uma vista de conjunto das alternincias e das osci-
lagdes térmicas as quais cada parte da superficie terrestre
se encontra exposta. Desta maneira, a paisagem geogra-
fica é tanto mais significativa quanto mais complexa. Para
Vallaux, o emprégo da visdo telescopica nos da uma pai-
sagem de conjunto vista, por exemplo, de um observatério
de montanha, assim como noé-la da, a visdo ideal de um

—
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observador supostamente colocado tdo alto quanto possivel,
cujo 0lho — devido & curvatura da terra — ficaria désse
modo impedido de ver téda a superficie considerada; nestas
circunstancias, a visdo telescopica e a visdo ideal consti-
tuem dois meios capazes de tornar impessoal a observacio
da paisagem geografica, libertando-a, por assim dizer, do
antropocenirismo inicial das paisagens familiares.

DIFERENTES FORMAS DE PAISAGENS

Camille Vallaux, finalmente, chama a atencdio para a
diferenca nitidamente profunda e irredutivel entre a pai-
sagem geografica e as outras formas de paisagens: a dos
pintores, a dos literatos, a dos naturalistas, observando: “um
longe e um horizonte constituem sempre, alguma cousa de
vago, e de vaporoso para os artistas e para os escritores;
para os naturalistas, os longinquos ndo existem caso se tor-
ne indiscernivel o mecanismo da vida, ndo tendo sentido o
horizonte”.

MODO DE OBSERVACAO DA PAISAGEM
PELO GEOGRAFO

A paisagem geografica, pelo contririo, quer derive
duma visdo real ou de uma visio ideal, comecga logicamente
do limite do horizonte, que é um dos seus elementos essen-
ciais. Diante da paisagem, a observagio do gedgrafo co-
mega, portanto, da periferia para o centro e niio déste para
aquela, como sucede com os demais observadores.

UMA EXEMPLIFICACAO EUCLIDIANA

Do longo parentesis -aberto a propésito da nocdo de
paisagem geografica, pode-se passar sem perda de tempo
para uma exemplificacio euclidiana, na qual o nosso grande
observador engloba numa sintese bem feita os ensinamentos
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L]ymsteriormente levados a letra de forma pelo autor franceés,
e com a qual terminarei minha anéalise critica da geografia
na obra euclidiana.

Trata-se da paisagem vislumbrada por Euclides do alto
da Favela:... “Em roda uma elipse majestosa de monta-
nhas... A Cana Brava, a nordeste, de perfil abaulado e
simples; a do Poco de Cima, proxima, mais ingreme e alta;
a de Cocorobo, no levante, ondulando em seladas, dispersa
em espordes; as vertentes retilineas do Calumbi ao sul; as
grimpas do Cambaio, no correr para o poente; e, para o
norte, os contornos agitados do Caypan — ligam-se e arti-
culam-sc no infletir gradual tragando, fechada, a curva des-
medida.

Vendo ao longe, quase de nivel, trancando-lhe o hori-
zonte, aquelas grimpas altaneiras, o observador tinha a im-
pressdo alentadora de se achar sdbre plateau elevadissimo,
paramo incomparavel repousando sdbre as serras.

Na planicie rugada, embaixo, mal se lobrigavam os pe-
quenos cursos dagua, divagando, serpeantes. ..

Um tnico se distinguia, o Vasa-Barris. Atravessava-a,
torcendo-se em meandros. Présa numa dessas voltas via-se
uma depressdo maior, circundada de colinas... E atulhan-
do-a, enchendo-a téda de confusos tetos incontaveis, um
acervo enorme de casebres”. ..

|
i

A margem do Curso de Férias

MENSAGEM A GARCIA

MaANUEL CASASANTA
i

O fato se deu numa das aulas do professor Colombo Etien-
ne Arreguy, no atual curso de férias, iniciativa das mais fe-
lizes da administra¢gio mineira, em seu proposito de colocar
0s nossos mestres 4 altura do seu apostolado. Com aquéle
gosto pela analise, conhecimento e interpretacdo dos varios
aspectos da vida brasileira, que parece peculiar a quem en-
tre nds lida com a estatistica, — influéncia, talvez, do ilustre
sr. Teixeira de Freitas, — focalizava o professor Colombo
ridos os cingiienta minutos, veio o sinal de intervalo.
esclarecimento, retificacio.

b

No calor dos debates, um dos presentes colhe certo ar-
gumento expendido da catedra, para uma critica a Secreta-
ria da Educacdo. Coisa explicavel, seja porque se tratasse
de uma reunidio de professdres, seja porque o ambiente de
camaradagem e franqueza autorizasse o desabafo. Apartes,
elucidacées, a aula retomou o curso natural, até que, decor-
ridos o cingiienta minutos, veio o sinal de intervalo.

Os professores-alunos deixavam a sala, rumo A canti-
na do Instituto. De outras salas, outros alunos-professores

- traziam para o corredor e examinavam em voz alta as idéias
. ¢ 0s conceitos que ouviram, aprovando ou divergindo, sabido
¢ Gue a aula ndo deve ser um mondlogo, mas sim um dialogo,
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mesmo fora da classe... Nisso, uma professorinha — para
que citar-lhe o nome ? — chama de lado o professor Colombo
Arreguy:

— A nossa colega ndo tem raziio para queixar-se. O
caso trazido a baila, antes de condenar, enaltece a Secretaria
da Educacdo. O que nos pede a Secretaria é maior devota-
mento ao ‘ensino, mais amor as nossas criancas. E’ pedir
muito ?

O professor Arreguy acenava com a cabeca, afirmativa-
mente, fazendo suas as palavras da jovem mestra, quando
esta acrescentou, a guisa de conclusio:

— Devemos pensar um pouco menos em nossos proble-
mas pessoais e um pouco mais nos problemas da formacac
da infancia no Brasil. E' a nossa mensagem a Garcia.

161
TAGORE. O POETA E O PEDAGOGO

Abgar Renault alcangou ressurgir para os professores
que enchiam o salfo nobre do Instituto de Educagfo a figura
de Rabindranath Tagore.

Foi ai pelas 11 horas da manha de 1.° de fevereiro. En-
cerravam-se nesse dia e nessa hora os trabalhos da seccao
do Cu de Férias para o magistério primario. Espera>v‘zl-
se que o Secretdrio da Educacdo agradecesse, como é de pra-
xe, n»compz‘.x‘ccimcmn de tantos docentes ao Curso, que o Es-
tado Ihes vem propiciando todos os anos e dcsse por encerra-
da a sessdo. Mas o Sr. Abgar Renault alijou momentanea-
mente a sua condicdo de administrador e evocou Tagore para
2 inteligéncia ¢ a sensibilidade dos presentes. O filésofo, o
poeta, o educador tiveram na palavra de um de seus maiores
devotos e inlérpretes a explicacio da mensagem de sabedo-
ria e beleza, que legou ao mundo. Afigurou-se-nos uma aula
r}a‘da. por um mesire. Que aula e que mestre ! A sombra
dominadora de Rabindranath Tagore pairava no saldo nobre
do Instituto, com scu perfil sereno de hindu e as longas barbas
brancas de profeta. . .
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L4 fora, invadiam a cidade os ruidos pacificos da vida
ativa e do labor fecundo. A campanhia dos bondes, o fonfon
dos automoéveis, o apito das fabricas e das locomotivas apre-
goavam o esforco de nossa gente na construgdo do Brasil fu-
turo. A sombra de Tagore continuava a pairar sdbre o cora-
cdo e a inteligéncia dos professores, como a insinuar-lhes a
existéncia de um sistema de valoves do espirito que Ihes cum-
pre defender e propagar, a fim de que o ritmo do progresso
de nossa terra ndo seja perturbado pela superacdo dos bens
materiais. Nfo s6 o espirito, mas também o espirito.

III
EDUCACAO DE ADULTOS

Saiamos do Instituto de Educac¢io, depois de uma aula
do professor Mira y Lopez. Para um publico escolhido, aqué-
le eminente mestre havia estudado um dos aspectos da psi-
cologia da infancia e da adolescéncia. Era noite, sem o ca-
Ior e a chuva da estacdo. Fomos conversando, ao longo da
Avenida, rumo ao centro da cidade. E a professora, uma
jovem, comn o calor e o idealismo dos vinte anos, me contou:
— Ha4 dois anos que rejc uma classe no curso de Educa-
cdo de Adultos. Moro no Sul, em Ouro Fino. Vocé é tam-
bém daquela regidio e sabe, tanto quanto eu, que ali se prati-
ca a policultura. Quer dizer: sio em grande ntimero os tra-
balhadores bracais e &stes, na maioria, ndo freqiientaram em
crianga a escola primaria. Assim, o ano passado, coube-me
uma classe de 36 alunos, todos adultos. Dentre éles, vou
lembrar-lhe o de nome Cesario José da Rocha que, vencendo
a primeira série, voltou a matricular-se na série seguinte, em
1949. E’ um homem de 34 anos, e casou-se mocinho, segun-
do os costumes da roga, e, dos seus filhos, o dltimo, uma me-
nina, estd matriculada numa escola rural. A’ custa de sa-
crificios e ndo pequenos, tédas as noites Cesario freqiienta
o curso, perfazendo, a cavalo, ida e volta, duas léguas de es-
trada. Ja 1é e escreve correntemente, se levarmos em conta
que a rapidez no ato de ler e escrever ha de ser e quase sem-
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pre é, muito relativa nas pessoas que nio .aprenfleranl essas
técnicas no periodo proprio, a saber, na infancia. Nao lh.e
dizia eu que Cesario tem uma filha na escola rural ? Pois
entdo anote: em vez de a menina ajudar ao pai, é éste que a
auxilia nas tarvefas escolares. Dai a conclusdo: A verdade
esta com o professor Lourenco Filho. Nio representa des-
perdicio o dinheiro gasto com a Campanha Nacional da Edu-
caciio de Adultos, quando ha tantas criangas sem escola. Ao
contrario: favorece o trabalho dos professores e concorre
para a diminui¢iio da repeténcia, que é uma das causas de
os nossos estabelecimentos de ensino andarem superlotados.

E. ao despedir-se, a professorinha deu remate as suas
palavras, com ar convicto e seguro, o ar de quem, com vinte
anos, pretende viver num mundo mais belo:

— 0 caso, de que lhe dou noticia, nao ¢é o tinico. Outros
Ceséarios havera por ai as centenas e, talvez, aos milhares.

A noite amena convidava a andar. Alcancei a avenida
Amazonas, com destino & praca Raul Soares. Olhando para
o alto, five a impressio de que brilhava mais uma estréla
no céu.

Fatos a margem da vida escolar

Visitando o Grupo Escolar “Monsenhor Gonzalez”, de
Manhuagu, pratica sobremodo louvavel pela corrente de
cordialidade que estabelece, possibilitando um intercambio
de idéias e mesmo de experiéncias, que muito pode bene-
ficiar o progresso do ensino, a diretora do Grupo Escolar
“Anténio Marques”, de Carangola, professora Jacy Dias de
Freitas, foi recebida no educandirio com expressivas de-
monstragdes de contentamento e apréco.

Por ocasido das homenagens que lhe foram prestadas,
a diretora Custédia Féres dirigiu-lhe a seguinte saudacio:

SENHORA :

Aqui nos védes a vosso lado, ansiosas e cheias de orgu-
lho. Ansiosas por ouvir-vos a voz, colher os vossos ensina-
mentos, alimentarmo-nos de vossa grande sabedoria. Cheias
de orgulho, pela honra insigne que nos confere o vosso gesto,
concordando em nos proporcionar o prazer da vossa visita. . .

Sois a mensageira da amizade, da compreensio, do co-
mércio intelectual. Na grande e bela causa da educacio
em que todos nés nos empenhamos vivamente, hA momen-
tos de luta, de vicissitudes, de amargura e de desanimo...

H4, porém, instantes como o de agora... de pleno gbzo
espiritual, de completa ascencdo. ..

Soldados da mesma campanha, deixamos, por algum
tempo, os nossos postos e vimos, em breve repouso, fortale-
cer nosso Animo neste contacto gentil, nesta feliz troca de
idéias, nesta reunido fraternal.
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Ensarilhamos, por alguns minutos, as nossas armas ¢
vimos até aqui em busca de orientacdo, de avisos, de novas
taticas, de novo alento...

Por felicidade nossa, aqui — neste modesto ambiente,
onde niio se véem o luxo e as pompas das grandes assem-
bléias estio reunidos, em: alegre companhia, alguns de nossos
comandantes. Déles esperamos a palavra, a “respesta” aos
nossos anseios de trabalho e de luta.

Assim sendo, para que nos preocuparmos com expres-
sées, com palavras, com agradecimentos, com elogios, quan-
do, na verdade, “tddas as palavras ja s@io inuteis”? Para
que falarmos de n6s mesmos, quando temos diante de nos
a beleza e a atragiio irresistiveis do ideal educativo?

Nao nos enganemos com o éco, com o “boato”, com as
frases feitas, com as palavras amaveis...

Neste clima de completa e sincera afinidade intelectual,
quando nos arrasta, irremediavelmente, o servigo da cri-
anc¢a, seu bem estar, a sua integracdo social, a sua felici-

dade. .. tudo que possamos dizer sera supérfluo e inutil. ..

Devemos, quais outras Marias, da graciosa e evocadora
Betania, escolher a melhor parte — a que niio nos sera ti-
rada. ..

Devemos e queremos ficar junto da mestra, ouvir-lhe a
palavra. inebriarmo-nos de seus belos ensinamentos, ano-
tar-lhe as ordens, seguir-lhe o exemplo, imitar-lhe a vida. ..

Sim, imitar-lhe a vida de grande mestra que, & exem-
plo do Divino Modélo, vive para os pequeninos, sacrifica-se
por éles, dedica-se, vibra, sofre e ama. ..

Ela, antes e melhor do que nos, “escotheu a melhor
parte” e vai, num gesto de extrema bondade, comunicar-
nos o dom da sabedoria e da dedicacéo.

Nos vos saudamos, mestra! Nés esperamos a vossa pa-
lavra!

Deus vos guarde em plena ventura para a felicidade
de todos aquéles que Deus colocou na érbita de vossa in-
fluéncia benéfica, do calor de vosso puro e sadio entusi-
asmo de educadora...”

Educacio sanitéria
Conclusées do Primeiro Congresso Internacional do BCG

O primeiro Congresso Internacional do BCG, reunido
em Paris, de 18 a 22 de junho de 1948, no qual o Brasil es-
téve representado pelo prof. Rafael de Paula Souza, Di-
retor do Servigo Nacional de Tuberculose, aprovou dentre
outras as seguintes afirmacdes:

-— Que o estudo de mais de dez milhdes de vacinacgdes
efetuadas no mundo inteiro no curso de vinte e cinco anos
comprova a inocuidade absoluta da vacina¢do pelo BCG na
espécie hwmana.

— Que a vacinagiio pelo BCG é o meio de prevengio
mais eficaz contra a tuberculose.

— Que a amostra Vacinal BCG (Calmette e Guerin)
utilizada no mundo inteiro provém do Instituto Pasteur de
Paris.

— Que o Congresso reconhece como bom todo método
de vacinagdo com BCG desde que provoque, em espago de
tempo curlo, uma alergia nitida e duravel.

— Que a vacinacg@o de todos os recém-nascidos se impée
Também a vacinacdo das criangas mais idosas, dos adoles-
centes e dos adultos jovens, com tuberculino-reagiio negati-
va, é recomendada devendo ocupar lugar destacado as ca-
tegorias de pessoas mais expostas, por exemplo, os apren-
dizes, estudantes, pessoal médico, para-médico, recrutas etc.

— Que o Congresso recomenda praticar a revacinagio
dos individuos vacinados em que a sensibilidade cutinea a
tuberculina desapareceu.
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— Que o Congresso considera como de interésse ur-
gente a mais ampla difuséio possivel da vacinac¢do p=lo BCG.

— Que o Congresso recomenda a manutencdo de todas
as outras medidas profilaticas em uso na luta contra a tu-
berculose.

— Quanto aos animais de espécie bovina o Congresso
considera bem fundamentada a vacinacao da espécie bo-
vina pelo BCG, mas a difus@o desta vacinagdo nido se en-
quadrandoc nos dispositivos regularmentares atualmente em
vigor, formula o voto de que os Poderes Piblicos conciliem
a pratica da vacinacao pelo BCG com os principios da lei.
(Do S. P. E. S. de Minas Gerais) .

PROGRAMA EM EXPERIENCIA 1. ANO (Re-edigido)
OBJETIVOS DO ENSINO NO 1.° ANO:

— Enriquecer e dilatar a experiéncia sobre as coisas e relacoes
de seu meio através de atividade vivas e interessantes com ani-
mais, plantas, etc. e através de historias e de poesias, gravuras, etc.

— Desenvolver a linguagem espontinea e desembaracada e a
boa pronuncia através de oportunidade em que se leva a crianga a
falar, como: conversa, hora de histéria, dramatiza¢Ges, palestras,
gravuras, etc.

— Desenvolver o vocabulario e a prontincia através das expe-
riéncias novas que adquire, principalmente em atividades correlatas
com as Ciéncias Naturais.

— Corrigir os erros mais fregiientes e mais graves.

Leitura

— Desenvolver um grande interésse pela leitura.

— Formar na crianca a atitude de que ler é interpretar.

— Dar a capacidade de ler simples, i i e
correntemente.

Composicdo = e
— Desenvolver a capacidade de escrever cartas simples, bilhe-
tes e avisos, com poucos fatos e com motivo real.
— Formar a capacidade de escrever uma histéria curta e com
boa seqiiéncia logica.
— Dar a nogdo da sentengca e o uso do ponto final ¢ da in-
terrogacio, no fim da sentenca.
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— Treinar a ortografia de palavras formadas de sons simples e
grupos consoantes de lh, nh e ch;

— Treinar a ortografia das formas verbais usuais na lingua-
gem, como infinitos, participio presente, passado, quando escre-
vem sob o ditado e nas composicdes.

— Treinar a divisdo das palavras que escrevem.

— Desenvolver a arti e a boa pronuncia das palavras,
para evitar erros.

s Escrita

— Dar uma, boa posicdo habitual.
—Desenvolver a coordenagdo motora e estabelecer liberda-
de de movimento.
— Treinar a boa formagdo das letras, o bom alinhamento das
palavras.
—Formar bons habitos de escrita a lapis.

INSTRUCOES PARA EXECUCAO DO PROGRAMA

Linguagem Oral

Uma boa linguagem ¢, para o homem, um dos maiores instrumen-
tos de éxito na vida.

Havendo entre o pensamento e a linguagem a mais intima rela-
¢ao, torna-se necessario desenvolver o pensamento para desenvol-
ver-se a linuagem.

Comp, porém, desenvolver-se o pensamento?

O pensamento desenvolve-se através das experiéncias comuns
da vida, e, na escola primaria, quer através dessas experiéncias
comuns, quer através de processos proprios.

Tudo o que diz respeito ao pensamento, por isso, diz respeito
a linguagem, e nio é possivel separar-se o aprendizado da lingua-
gem do das demais matérias e atividades.

Por sua vez, o apuro da linguagem influe na boa formagio do

pois nos geralmente, com palavras, ¢ tan-
to mais preciso sera o pensamento quanto mais préprios os térmos
com que o formamos e traduzimos.

Dai estas conclusdes, geralmente aceitas e ficeis de realizar no
ensinc primario, porque a classe é confiada a um s6 professor:

a) o ensino da linguaguem faz-se ndo s6 nas aulas proprias
de linguagem, mas através de toédas as matérias em todas as ativi-
dades;
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b) o professor deve velar, rigorosamente, para que os alunos
usem de linguaguem correta e propria;

¢) a linguagem ¢ aprendida por imitagdo, tornando-se, por
isso, necessario que a linguagem do professor sirva de um bom

modélo.

Como todas as habilidades de uso constante, as habilidades da
linguagem devem ser quanto possivel automatizadas, de forma que,
pensando bem, as criancas exprimam sem esfor¢o e corretamente
o vensamento.

Nio se deve gastar tanta energia na procura de forma quanto
se gasla na formacio do pensamento, como em aritmética se pro-
caia yue us criangas, ao envés de 2 + 2 = 4, ndo facam a operacac,
mas de pronto, e automaticamente, vejam 4.

Esse automatismo prende-se a formagido do hébito, entre cujas
Jeis esta a de que o habito deve ser formado nas mesmas condicdes
em que se pratica na vida real. Nio se deve, por exemplo, apren-
der a tocar piano tocando-se 6rgio. Ora, em que condi¢des se usa
a linguagem na vida real? Pois é em tais condigdes que se desen-
volvem as atividades da linguagem.

As criancas devem conversar, discutir, monologar, contar com
os mesmos estimulos e com os mesmos interésses com que agem
na vida, nio sé6 porque ésse é o processo natural do aprendizado,
mas também porque é para a vida que se preparam.

Fevereiro e margo

Atividades:

1. —Conversa.

A conversa deve ser sempre dirigida por algum’ motivo real e
claro, como organizacio de um plano de trabalho, esclarecimen-
to ou troca de experiéncias, de interésse comum, etc.

A conversa deve partir da crianca, para a professora, e nio o
rario.

stoes @
conversa sobre alguma experiéncia interessante;

b) sobre o fato do dia;

¢) sobre o plano de atividades do dia ou da semana;

d) sdbre quaisquer atividades coletivas, etc.

2. — Histérias contadas pela Professora.

As histérias sio grandemente educativas. Elas desenvolvem
o poder de observagdo, treinam a meméria, exercitam a inteligén~
cia e a légica, desenvolvem o poder de imaginacdo e de emocdo e
mlefnsiﬁcam ¢ estendem as relagdes sociais da crianca. Para o
ensino da lingua, particularmente, elas enrigquecem a experiéncia®,
desenvolvem a segiiéncia 16gica dos fatos, dando um sentido de or-
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s

dem, e esclarecem o fixam e o rio
da crianca, ddao formas e expressées a linguagem infantil.

Para a educagio moral, ajudam a formar o carater, dando &
crianca o habito de buscar sempre as conseqiiéncias dos fatos.

A maneira da apresentac@o influe em alguns valores que delas
se possam tirar. £ o motivo por que as boas histérias devem ser
lidas e contadas pela professora as criancas, e por estas dramatiza-
das e lidas. Cada uma dessas maneiras contribuird com os seus
valores especificos, concorrendo, em geral, para o desenvolvimen-
to mais completo da crianga.

Nas histérias contadas as criangas, a professéra deve:

a) conta-las com expressao;

b) conversar sobre elas, sondando a apreciacdao das criancas;

c) fazer desenhar partes delas, para aumeniar a compreen-
4do da experiéncia e dos fatos que envolve;

w, conversar sdbre os desenhos, deduzindo, através do comen
tario, os meios de aperfeigoa-los;

., exposicio dos melhores desenhos num canto do quadrc
PROSTON

Sugestdes de histérias para serem contadas:

“Qs trés porquinhos”; “D. Baratinha”; “Os trés ursos da flo-
resta”; “Chapéuzinho Vermelho”, versio de Grimm; “Os masicos
uc premen”, versio de Grimm “Joaozinho e Maria”; “O Pequenu
rotegar”; “Branca de Neve”; “A Gata Borralheira”, de Perrault,
“Rapunzel”; dos “Novos Contos de Andersen”.

NOTA: — As histérias tém varias versoes. A professora de-
ve h todas e lher a mais ad da ao grupo de crian-
c¢as a que se destina.

Como nem tddas as histérias foram escritas especialmente para
criangas e como outras ndo satisfazem integralmente ao objetivo
da professora, com relacdo a crianga, tddas as histérias devem ser
adaptadas, antes de sua aplicacdo.

3.2 — Gravuras.

As gravuras ndo sdo tddas iguais quanto 4 maneira de apresen-
tar os fatos.

Umas apr o fato e bado — sdo as de sen-
tido completo.

Outras apresentam uma parte do fato, deixando o resto a ima-
ginacdo da crianca.

Outras ha que ndo contam fatos, mas apresentam paisagens,
coisas e retratos.

O conteido de uma gravura é o que determina a sua aplicacéo.

As de sentido completo prestam-se para a leitura. Ler uma
gravura consiste em coordenar e relacionar todos os seus elemen-




356 REVISTA DO ENSINO

tos num so6 sentido.  Por isso, ela deve ser lida de uma tunica ma-
neira por tddas as cri . A sua finalidade é desenvolver, espe-
«<1almente, a logica da crianca.

A gravura de sentido completo desenvolve a logica e a ima-
ginacdo, especialmente.

A finalidade das gravuras que nao contam fatos propriamen-
te, ¢ de ilustrar as aulas de Ciéncia, de Geografia, de Histéria do
Brasil, como também de enriquecer a experiéncia da crianga.

Essa atividade deve ser desenvolvida da maneira seguinte:

a) apresentar uma gravura sugestiva que contenha um fato
completo;

b) ler a gravura apresentada no quadro;

¢) ler gravuras de livros. X

Sugesioes para livros de gravuras nésse periodo:

“Os amigos de Nené”, Genoud; “Nossos bons amiguinhos, os
cachorrinhos”; “Os preferidos de Nené¢”, Genoud; “Histérias dos
seis coelhinhos”, ete.

4° — Excursio indicada pelo interésse da classe:

O programa contém poucas atividades cujo valor se possa
compa com o da excursio.

A crianca precisa ter um fundo de experiéncias vividas com
© seu proprio organismo, isto é, com os préprios sentidos, para
servir de base as transmitidas pelos livros e pela classe. E a exe-
cursao ¢ a alividade que mais favorece a ésse tipo de experiéncia.

Ela ndo s6 enriquece como aprofunda, dilata, amplia e cor-
rige a experiéncia da crianga.

Deve ser desenvolvida da maneira seguinte:

a) conversa sobre o motivo, local e assunto da excursio, vi-
sando ainda a verificar nocdes e conhecimentos que as criangas ja
possuemn;

b) discussao do plano de €Xecugao; o que vao ver; o que dese-
jam saber e aprender;

¢) estudo de aspectos principais da excursio para despertar a
curiosidade, dar experiéncia e provocar o pensamento;

d) observacio e explicacio no local;

e) conversa sdbre os pontos mais interessantes;

f) desenho, representaciio no taboleiro da areia, em argila ou
carlolina, do que foi visto.

5. — Dramatizagio de uma histéria:

A drarmatizacio é uma atividade simples. Faz parte da ativi-
dade infantil. A cada momento a crianca dramatiza e, de manhi
a tarde, ela repete e revive a atividade dos que a cercam.

A dramatizacio em aula deve ser assim simples e espontanea,
nunca decorada.

Dramatizar uma histéria é brincar a histéria.
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Além dos seus inumeros valores educativos para a linguagem,
a dramatizac@o contribui com um contingente de valores dificilmen-
te conquistados em outras atividades. Ela desenvolve a esponta-
neidade e simplicidade da linguagem, a logica; enriquece e firma o
vocabuléario; corrige a articulacao e prontncia das palavras; da en-
sejo ao treino das formas verbais nos varios ftratamentos, etc.

Uma boa dramatizagao deve implicar os seguintes pontos:

a) conversa sobre a atividade;

b) contar a histéria (a professdra);

c¢) reproducao da histéria por uma crianca ou por varias, pa-
ra verificar se estd bem sabida;

d) escolha das personagens para a dramatizacdo, através das
sugestoes das proprias criangas;

e) ensaio de dramatizacdo parcial da histéria;

f) conversa sobre o ambiente da dramatizacio e sobre a es-
colha das criangas que devem organiza-la;

g) discussio da caracterizacdo ao alcance da classe;

h) apreciacdo e critica da dramatizagio pelas criangas.

(Salientar as personagens que se expressaram melhor. Suge-
rir maneiras de melhorar) .

NOTA: — Este plano ¢, geralmente, desenvolvido em varios dias
Historia para éste periodo: tipo, “D. Baratinha”.

6.> — Poesia.

A decoragido de poesias ndo deve ser imposta. A professora le-
va naturalmente a crianca a apreciacio da poesia e a estimula
a decorar algumas, de maior interésse.

Ler e fazer decorar pequenas poesias, do tipo de “Seiim”, de
Zalina Rolim.

ABRIL, MAIO E JUNHO

Atividades:

1° — Conversa.

2.* — Historias contadas pela professéra:

a) organizagio da “Hora de Histérias”;

b) conversa sobre o que deve ser essa hora, programa, hora-

etc.

NOTA: Néste periodo as histérias sio contadas pela professora.

Sugestoes de Histérias:

“A Bela adormecida no bosque”, “O Menino da mata e o seu
Piloto”; “Os andes e o alfaiate”; “Chapéuzinho Vermelho”; “Rosa
Branca e Rosa Vermelha”; “Margaridinha e o Veado”; “O ganso
dourado”; “As duas fadas”; “Jodozinho e Maria”,

NCTA: A repeticio das histérias tem por fim fazer a crianga
aprender melhor a experiéncia e os fatos.
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3.° — Gravuras:

a) apresentar gravuras quc contenham um fato completo;

b) colecionar gravuras sobre Tiradentes, sébre o descobri-
mento do Brasil e sobre a escraviddo, ou mostra-las nos livros;

c¢) conversar sobre o conteido dessas gravuras, nos dias
proprios;

d) leituras de histérias mudas.

As gravuras podem ser recortadas das revistas infantis, de su-
plementos, ou aproveitadas de livros, como:

“Fundo de saco”, de Benjamin Rabier; “Escutem”, de Benja-
min Rabier; “Filmes”, de Hellé.

4. — Excursaoc — indicada pelo interésse da classe.

5. — Dramatizagdo.

Sugestio:

“Os trés porquinhos”.

6.° — Poesia.

Ler e fazer decorar poesias.

Sugestao:

“0 ninho do Tico-Tico”, de Zalina Rolim; “Xé, passarinho”,
de Zalina Rolim, outras désse tipo.

7.7 — Hislorias lidas pela professora:

a) ler uma histéria curta e mostrar as gravuras;

b) conversas sobre a histéria, medindo a compreensio e a
apreciagao das criangas.

Sugestoes:

“Pituchinha”, de Marieta Leite; “Bonequinha Préta ¢ Bone-
quinho Doce”, de Alaide Lisboa de Oliveira. 2

Outras atividades:

Devem ser aproveitadas as oportunidades dos aniversarios das
criancas para organiza¢io de pequenos programas dedicados 2o
aniversariante. Sido situagdes naturais para desenvolver a lingua-
gem e dar motivos para a criamga falar.

Os programas podem constar de:

a) uma histéria inventada especialmente para o aniversariante;

b) poesias recitadas;

c) repeticio de uma dramatizagio realizada;

d) volos expressos esponiineamente e em poucas sentengas

varias criangas;

e) agradecimento do aniversariante, etc.

Programa para os dias festivos, como dia de Sio Jodo, Sdo Pe-
dro ou de Santo Anténio, etc.

Estas comemoracdes tém a grande vantagem de trazer a vida
para dentro da escola. Bem aproveitadas, sio excelentes opor-
tunidades para o desenvolvimento da linguagem, fazendo-se:
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a) comentérios e conversa sbbre a comemoragdo assistida ou

' a realizar-se;

b) poesias dentro do assunto;
c¢)  histérias e lendas que se prendam a data, etc.

JULHO, AGOSTO E SETEMBRO

Atividades:

Nos dias préximos as datas civicas de 7 e 21 de setembro to-
das as atividades devem ser iadas ao as da ag¢ao.

1.> — Conversa; :

2.° — Historias contadas pela professora;

Sugestdo para a “Hora de Historias”:

“Os musicos de Bremenn”; “O principe Sapo”; “O afaiate va-
lentao”; “O menino da mata e o seu Piloto”; “Os doze cisnes sel-
vagens”; “O pequeno polegar”; “Riquete Topetudo”; “O isqueiro
encantado”.

3.2 — Gravuras:

a) apresentar gravuras que contenham um fato incompleto;

b) estimular a classe para que cada crianga complete a his-
toria da gravura de uma maneira;

¢) escrever no quadro a histéria mais bonita;

d) estimular as criangas a completarem a histéria da gravura;

e) expor os desenhos mais bonitos;

f) apresentar gravuras que contenham um fato completo;

g) ler histérias mudas;

4.° — Excursido de acérdo com o programa de ciéncias naturais;

5.2 — Dramatizagao — Tipo, “Os trés ursos”;

6. — Poesias — Ler e fazer decorar pequenas poesias, a exem-
plo de “A Boneca”, de Olavo Bilac;

7.” — Histérias lidas pela professora — Ler as histérias mais
interessantes do livro de “Histérias para pequeninos” de Francisco
Viang, e outras do mesmo género.

OUTUBRO E NOVEMBRO

1.2 — Conversa.

2.° — Histérias contadas pela professora.

Sugestiao para a “Hora de Historias”;

“Branca de Neve”; “A gata borralheira”; “Margaridinha e o
veado”; “O velocino de curo”; “A bela adormecida no bosque”; “O
gato de botas”; “Os doze cisnes selvagens”; “A gatinha branca”;
“Rapunzel”.
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3.2 — Gravuras: ‘ !
a) estimular as criangas para trazerem gravuras de revistas e

-negro;

suplementos que irio colocando num canto do quadro. ?eg ;om .

b) um vez por semana, agrupar, as gravuras de acordo

v v 0 las;
contetdo e conversar sobre elas; : - : =

c¢) apresentar gravuras associadas ao descobnm,enlo‘ d:i An:e
rica, vida de D. Pedro II, da Princesa Isabel, do Duque de Caxias, etc.

d) convensar sobre o conteido dessas gravuras.

NOTA: — As outras atividades de gravura dos periodos ante-
riores devem ser mantidas simultﬁneament'e. ; !
4) Excursio — Indicada pela necessidade da classe, de acor-

do com o programa de ciéncias. Sy Sl . 2
5) Dramatizagio — Tipo da historia: Pituchinha”, de Ma-

rieta Leite.

6) Poesia — Ler e fazer decorar poesias. Exemplo: “O re-
médio”, de Olavo Bilac. :

7) Historias lidas pela professora — Ler cada dia uma parte
do livro “Pin6quio”, de Collodi, até o final. 2

Resultados — No fim do primeiro ano as criangas devem reve-
lar o seguinte desenvolvimento: s

1.* — Compreendem e respondem adequadamente as perguntas
de adullos e de outras criangas.

2. — Diao pequenos recados.

3° _ Falam em bom timbre de voz e cada um por sua Yez.

4° — Possuem uma experiéncia vivida, relativamente a casa,
a comunidade, as plantas, aos animais, etc; 52

5.2 — Interpretam e léem gravuras sobre experiéncias que se re-

lacionam com a sua vida. 7 o
6° — Tém boa articulagio e boa prentincia do vocabuldrio cor-
rente.
°— Sabem recitar cinco poesias, no minimo.
8% — Conhecem e apreciam vinte histérias do nosso folclore.

LEITURA

O professor deve ter sempre em vista algumas dire_lriz.es pa-
ra o ensino da leitura atra da escola primaria. Em pn{neu‘o lu-
gar, conhecer a natureza da leitura, para orienlar~se_ de acordo com
ela. E’ um processo dificil e complexo. Na leitura cor:co'rrem
¢ois processos de naturezas diferentes: um processo {necafn?co e
processo mental. O processo mecanico é muito malns facil de
ser adquirido do que o mental. Dai, os casos tido freqgiientes, nos
meios escolares, de criangas que aparentemente léem, mas que, na
realidade, nio léem, porque nio interpretam. A primeira preocu-
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pacdo do professor, em todos os anos, desde o inicio, deve consis-
tir em verificar o processo mental através do processo mecanico.

Em segundo lugar, ndo pensar o professor que vai ensinar a
ler em um ou dois anos. Deve haver muita continuidade no pro-
cesso de ensino do primeiro ao quarto ano. E’ nos anos superio-
res que notamos a deficiéncia do ensino nos primeiros.

Em terceiro lugar, deve ser lembrado que a leitura é ensinada
na escola, porque ela é instrumento indispensavel para a luta pela
vida. E ésse instrumento nio se forma, enquanto a crianca nio
tiver um profundo interésse para a leitura e “motivos imperiosos”
que a obriguem a ler.

Ha um segrédo no ensino da leitura que, uma vez praticado,
levara infalivelmente a classe mais numerosa ao éxito. E’ o in-
terésse pela leitura, manifestado na vontade de aprender a ler.
Ele é suficiente para fazer a crianga aprender por si mesma.

No primeiro ano éste programa se desenvolve em trés fases, bem
distintas: a primeira, a fase de leitura em fichas ou no quadro; a
segunda, a fase da leitura no livro; a terceira, a fase da leitura am-
pla e variada.

FEVEREIRO, MARCO, ABRIL, MAIO E JUNHO

(Fase da leitura em fichas ou no quadre

E’ a fase mais importante do aprendizado da leitura, porque
ela estabelece as bases para as demais.

Desde o inicio deve formar-se o hibiio de associar senlido a
todas as palavras lidas e, igualmente, fazer a crianga pensar no
que 1&é. Para isso, ¢ indispensavel que ésse primeiro material seja
muito interessanie e fundamentalmente arlistico. Deve estar ri1-
gorusameinte dentro das formas de linguagem das criangas: — o vo-
cabulario deve ser o familiar, o quotidiano; a estrutura das senten-
¢as simples e as partes do discurso sempre claras.

A facilidade de fixar palavras e de ler inieligentemente em
unidades de pensamento depende, quase que exclusivamente, dés-
ses elementos.

A leilura deve associar-se, naturalmente, a todas as matérias do
Progratiia. Essa correlagiao familiariza a.crianga com os simbo-
los e ésse contacto incidental com palavras leva a crianga facilmen-
te a reconhecer silabas e letras, por si mesma.

Como a atengdo das criangas é muito curta, nesta fase, é prefe-
rivel que haja muitos periodos de leitura, embora curtos, em vez
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de um ou dois longos. A duracao da aula deve ser controlada pe-
lo interésse das criancas. No momento em que o professor sen-
tir que o interésse vai declinando, deve mudar de atividade ou, en-
lao, de aula.

Geralmente, os alunos de primeiro ano perdem muito tempo
nas aulas de leitura, principalmente nessa fase. Muito lucraria
o professor que adquirisse o habito de trabalhar com pequenos gru-
pos de criancas, enquanto as outras se ocupassenm. em atividades
que pudessem ser controladas. Enquanto se toma licio de um
grupo grande, nao se pode esperar que todas acompanhem a ligdo
ou participem dela. E’ esperar demais da atengdo delas. Um
material suplementar abundante, embora simples, pode manté-las
bem ativas, durante todos os minutos destinados a leitura, e o re-
sultado serd muitas vézes maior.

Qualquer que seja o método adotado, deve ter-se muita cautela
para nio formar, nesta fase, os chamados “ledores de palavras.”

Esta primeira fase da leitura em fichas ou no quadro-negro
absorve quase todo o primeiro semestre. O verdadeiro seria o
professor seguir o método global de contos ou de sentenciagdo, mas,
no caso de seguir outro método, deve estar bem certo de que as
criancas atingiram, no fim do primeiro semestre, os seguintes pontos:

1. — devem ter formado a atitude para com a leitura do que ler,
e exlirair sentido da pagina impressa;

2¢ — devem ler desenvolvido um grande interésse pelas ativi-
dades de leitura;

3.2 — devem ler a sentenca em unidades de pensamento;

4.° — devem reconhecer, rapidamente, no minimo, 100 palavras
do seu vocabulario corrente; 2

59 — devem ter adquirido a habilidade de destacar palavras
novas;

v? — devem ter tormado o hébito de associar sentido a todas

as palavras lidas.

Atividades:

a) icio intenso, variado e interessante sobre as princi-
pais fases do método adotado;

b) atividades suplementares: jogos e exercicios varios para
manier a crianga ativamente ocupada durante todos os minutos
destinados a leitura.

1° — Combinar palavr:
lavras.

s com gravuras e gravuras com pa-

2° — separar palavras conhecidas de desconhecidas;
3° — jogos diversos de palavras cruzadas;
4° —. exercicios de compoOr palavras, compdr sentengas e com-

por historias, com fichas estudadas, etc.
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c) Oportunidades abundantes para leitura ligada a outras ati-
vidades da classe.

1° — Substituir ordens e avisos orais, por escrito, para que
a crianga os leia silenciosamente;

2° — ensinar o nome de outras criangas da classe;

3° — organizar o jornal — escrever diariamente num canto
do quadro-negro duas a trés cxperiéncias de grande interésse para
a classe;

4° — encarregar as criancas da organizacio didria do calen-
déario com fichas do dia da semana, data e nome do més e 0 ano;

5° — fazer interpretar gravuras com sentencas sugestivas.

d) Exercicios orais para treinar a percepcio auditiva da
crianga, como base aos exercicios de composicio e decomposigio
da palavra:

1° — usar rimas, por exemplo:

Marcha, soldado;
cabeca de papel.
Quem ndo marchar direito
vai préso para o quartel.

2.° — dizer varias palavras comegadas pelo mesmo som e man-
dar que digam qual a parte comum das vérias palavras;
3° — fazer exercicios da mesma espécie com o som comum,

ora no meio, ora no fim.

JULHO, AGOSTO E SETEMBRO
(Segunda fase da leitura)
Leitura no Livro

A) Introducdo do livro:
a) treinar a crianga na maneira correta de abrir o livro e
virar as paginas;
b) deixar a crianca folhear o livro para acostumar-se com
o nome, com os titulos das licoes, com as gravuras, com as histo-
rias conhecidas, etc.;
c) fazer ler as gravuras para apanharem o contetido da licdo;
d) fazer verificar a numeracdo das paginas.
B) Atividades que preparem a crianca para ler inteli-
gente e correntemente no livro:
1° — a) ler a histéria para as criancas ouvirem;
b) fazer dramatizar a historia;
c) retirar da histéria sentencas, palavras e grupos de pa-
lavras mais dificeis, e fazer com elas exercicios de leitura no
quadro ou em fichas;
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d) mandar as criangas abrir o livro nessa histéria e ler as
gravuras;

e) mandar ler a histéria em unidades de pensamento; isto
é, ler por agrupamento natural de sentido e ndo palavra por
palavra;

f) pedir que as criancas leiam a sentenca que diz isto ou
aquilo, ao invés de mandar, mecanicamente: “adiante”, “bastan-
te”, etc. Deixar a crianga parar, por si mesma, logo que tenha
acabado de ler o que se lhe pediu;

g) retirar palavras da li¢do, escrevé-las em fichas e fazer
com elas exercicios de exposicio rapida, para aumentar a rapi-
dez de reconhecimento;

h) fazer o mesmo exercicio com grupos de palavras e com
sentencgas.

2° — Fazer leitura dramatizada para desenvolver naturalida-
de e express Essa leitura consiste em fazer cada crianca ler
as palavras de determinado personagem, T a historia dialogada.

3 — Exercicios para desenvolver a rapidez da leitura;

a) comegar uma sentenca e pedir que as crian¢cas a pro-
curem no livro e terminem;

b) ler uma sentenca e mandar que as cr
para ver quem a acha primeiro.

¢) manter, simultaneamente, 1 as atividades proprias dés
te periodo, as do periodo anterior. Treino ¢ inuo do reconhe-
cimento de palavras e de grupos de palavr: com cartoes re-
lampagos.

Outras atividades com o livro adotado

°

angas a procurem

1° — ler silenciosamente uma historia e desenhar-lhe algumas
cenas;
2° — ler silenciosamente para indicar as sentencas que res-

pondem as perguntas;

3° — ler silenciosamente para verificar se a histéria pode ser
dramatizada;

4° — Jer para indicar o trecho mais bonito, etc.

NOTA — O professor deve observar, quanto possivel, as di-
ferencas individuais de sua classe, que sio maiores, agora, do que
em qualquer outro periodo de leitura. Por isso, o material deve
ser o mais variado, interessante e de vérias forcas.

Nesse periodo cada crianca deve, no minimo, ler trés livros.

OUTUBRO E NOVEMBRO
(Terceira fase da leitura)

Leitura ampla e independente

% o periodo mais rico de leitu do primeiro ano. As ati-
vidades dos dois primeiros periodos devem ser mantidas.
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A) Leitura oral:

Neste ultimo trimesire, o professor deve ter a preocupario de
conduzir a leitura em situacdes proprias, isto é, fazer a crianca
ler uma coisa interessante para um auditério interessado. Cada
crianca escolhe uma histéria, estuda-a bem e 1é o trecho mais
bonito para a classe. O resto da histéria pode ser contado oral-
mente. 'Todos discutirdo, em seguida, o valor da selecio e as
qualidades da leitura. Através dessa discussio, vio-se estabele-
cendo as normas da leitura para a classe.

B) Leitura silenciosa:

A leitura silenciosa deve desenvolver-se através de motivos
variados. O professor deve verificar a vocalizacio e o movimen-
to de labios.

C) Leitura independente, na mesa da biblioteca e em casa,
para informa¢io ou prazer:

Uma vez por semana, reunir as criancas e conversar relati-
vamente aos livros e historias que tém lido, para despertar o in-
terésse pela leitura de bons livros e estimular a leitura freqiiente.

D) Manter as atividades do periodo anterior. Treino diario
de reconhecimento ripido de palavras e de grupos de palavras
com cartdes relampagos.

No fim déste trimestre as criancas devem ter lido, no mini-
mo, trés livros.

No fim do primeiro ano devem revelar o seguinte desenvol-
vimento :

a) tém um grande interésse pela leitura;

b) absorvem-se na leitura;

¢) léem silenciosamente sem movimento de labios;

d) léem alto em unidades de pensamento;

e) respondem e fazem perguntas sébre o conteido;

f) sabem abrir o livro, conhecem a ordem das paginas, sa-

bem usar o indice.

Sugestoes para a leilura no primeiro ano:

Pituchinha”, Marieta Leite; “Bonequinha Préta e Bonequinho
Doce”, de Alaide Lisboa de Oliveira; “Cartilhia Analitica”, de Ar-
naldo Barreto, “Cartilha”, Proenca; “Leitura Principiante”, de
Erasmo Braga; “Leitura Intermediaria”, de Proenca; “Cartilha do
Bebé”, de Narbal e Ofélia; “O Livro de Lili”, de Anita Fonseca.

COMPOSICAO

A composicdo aprende-se através do exercicio, e dai dizer-se
que a crianga aprende a escrever, escrevendo. De fato, essa é a
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primeira condig¢io, como também é o grande obstaculo da reali-
zagio de um programa de composi¢cdo. Em classes numerosas,
com cingiienta ou mais composi¢des para serem corrigidas diaria-
mente, tal realizacdo é quase impossivel.

Mas ¢é preciso que elas sejam diarias. Como, entdo, resolver
o problema? ¥ a lei do exercicio que vai resolvé-lo. Em primei-

o que ¢ cial na icdo e o d lvi ¢
ia, a sua riqueza em colorido e a sua variedade. E o
treino mais dificil na composi¢io ndo ¢é de maneira alguma, o
treino na corregio das formas gramaticais, mas, sim, o {reino no
desenvolvimento e na organizacdo das idéias, na clareza da expo-
si¢@o eic.. . Esse treino depende do enriquecimento das experién-
cias, das leiluras feitas, do tema e da maneira de o professor apre-
senta-los, das outras matérias e, muito também, da personalida-
de do professor e do ambiente geral da escola.

£ justamente &sse treino que exige que a composi¢do seja
diaria.

A corre¢io gramatical vai-se conseguindo aos poucos, fruto da
maturidade da crianca e da persisiéncia do professor..

O problema das composices tras consigo, principalmente, o
problema da corregio das mesmas. Como, entdo, corrigi-las?

Em primeiro Jugar, as correcdes devem ser sempre coletivas.
O professor 1&é uma a uma, separa as melhores, marca o aspecto
bom de todas, seja uma palavra ou uma expressio. Comenta, na
classe, os aspectos gerais das composi¢cdes e Ié as melhores, duas,
trés, ou mais, e cita uma particularidade interessante de cada uma
das outras, para estimular seus autores. A corregdo da composi-
¢do diaria consiste apenas nesse comentario, em sugestoes das crian-
¢as na classe, na leitura de vez em quando, de um bom modélo que
venha corrigir uma falha em vis

Os erros gramaticais vao sendo corrigidos aos poucos escolhi-
dos entre os mais graves e os mais fregiientes.

Corrige-se um érro de cada vez e nao se passa a outro enquan-
to o primeiro nio estiver bem eliminado na classe. Duas a trés
vézes por semana o professor faz a correcio gramatical, em segui-
da, a correcio da organizacio dos fatos e do desenvolvimento da
idéia.

Para a corregio dos erros gramaticais, o professor pode ado-
tar o critério seguinte: — sublinha, nas composi¢oes, com um leve
traco, o érro que est4 atacando. Tira exemplos das proprias com-
posices, faz com éles exercicios de corregdo, orais e no quadro,
usa o livro adotado para ilustra-los e, finalmente, manda cada crian-
¢a que tem o érro sublinhado corrigi-lo oralmente, para que todos
verifiquem o seu caso particular. Em seguida mandara corrigi-lo
na prépria composicio. Os erros que sio bem atacados, logo s¢
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corrigem. Mas, ha erros que sio devidos mais a uma maneira im-
propria de se dar a composicdo: originam-se fregiientemente, dos
temas remotos da experiéncia das criangas.

Elas devem escrever sobre aquilo de que tenham muito que di-
zer. E nio é s6 isso. E mecessirio que, antes de elas escreverem, o
professor mantenha uma conversa viva, interessante e variada para
despertar-lhes associagdes novas, evocar-lhes experiéncias passadas
dar-lhes mormas e sugestoes e interessi-las vivamente pelo que vao
escrever.

A imitagdo é um fator poderoso para a composicio. Lei-
turas, comentarios sobre leituras, copias de trechos de boa forma
devem ser dados com freqiiéncia.

PRIMEIRO SEMESTRE

A composicio deve comecar, Nno primeiro ano, antes, talvez,
de a crianca dominar a escrita e a ortografia.

Os primeiros exercicios serao feitos coletivamente, mas logo
se tornardo, também, individuais. Devem ser muito fregiientes
sem nunca se perder de vista a motivacdo.

Os primeiros produtos serdo simples, infantis e sinceros.

*

Nenhuma composi¢io deve ser dada com o fim exclusivo do
exercicio, mas deve ter um motivo real para a crianca. Todas as
oportunidades para escrever cartas devem ser aproveitadas: uma
crianga da classe que esta falhando por doenga, aniversarios de
pais e irmdos dos alunos da classe, aniversarios de pessoas ami-
gas da escola, etc. Essa atividade tem um grande significado

‘ para a vida da crianca e da escola. Da o hébito da correspondén-

cia, ligando a vida escolar com a vida extra-escolar.

As corre¢es devem visar sempre ao aspecto positivo das com-
posi¢oes. Comenta-se o lado bom de cada uma e leva-se a classe
a imitar.

Atividades:

A) Exercicios de icGes de histo usandec
as fichas de palavras da licdo de leitura:

a) mandar cada crianga compor a sua;

b) mandar ler;

¢) comentar com a classe, fazendo sobressair os bons aspec-

tos de cada uma;

d) escrever mo quadro ou mna cartolina as mais bonitas.

B) Exercicios de composi¢do, usando as fichas:
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a) mandar compor uma pequena histéria com as fichas de
palavras;

b) mandar copia-las no caderno;

c) mandar ler a composi¢do para a classe;

d) comentar, salientando os lados bons.

C) Exercicio, em cooperacdo, de composi¢io de uma histéd

a) tornar o motivo bem claro para as criancas;

b) pedir colaboragdao da classe;

¢) comentar cada contribuicio, escrevendo a melhor no
quadro;

d) mandar copiar nos cadernos;

e) mandar ilustra-la;

f) comentar a escrita e a ilustracdo.

D) Exercicios coletivos de composi¢io de uma carta:

a) fixar claramente o motivo para a classe;

b) pedir colaboragio;

¢) comentar as contribuigdes;

d) mandar copiar nas félhas de papel;

e) mandar ilustrar;

f) comentar a escrita e a ilustracao;

g) escolher as mais bonitas quanto a escrita e a ilustragdo
para enviar pelo correio ou pelo portador.

E) Exercicios de composicio de histéria sdbre uma gravura
de sentido completo:
a) ouvir as varias contribui¢des;
b) comentar e escolher a melhor figura para figurar como
interpretacdo da gravura, etc.

F) Exercicios coletivos de redacdo de convites para reunides
e festas na escola.
Seguir o mesmo critério.

SEGUNDO SEMESTRE

A) Atividades coletivas e individuais, segundo o mesmo pro-
cesso das do primeiro semestre.

B) Composicdo independente de cartas, convites, recados,
que deve ser assim dirigida:

a) fixar claramente o motivo para a classe;

b) mandar a crianca pensar para depois escrever;

c) d_cxxar conferir fichas da leitura para facilitar a ortogra-

fia de algumas palavras;
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C) Exercicios de composi¢io sobre cada cena de uma histoﬁé
ria muda:
a) expor a histéria muda;
b) estimular a interpretacdo escrita da cena;
c) comentar e escolher as interpretacdes mais interessantes
para figurarem debaixo de cada cena.

D) Exercicios de composi¢ao de avisos e de ordens:

a) mandar escrever uma histéria;

b) comentar e escolher a melhor.

E) Composi¢ao de cartas enigmaticas.

No fim do primeiro ano as criangas devem revelar o seguin-
te desenvolvimento: -

a) tém um vivo interésse pelo trabalho de cemposicio;

b) conhecem os seguintes pontos da técnica de escrever;

1 — o ponto final no fim de cada sentenga;

2 — o ponto de interrogacio no fim de uma sentenga inter-
rogativa;

3 — a letra maiuscula no principio de cada sentenga;

4 — a letra maiuscula nos nomes de pessoas, lugares, etc.;

c) tém relativa facilidade em dar coniribuicdes para os exer-
cicios coletivos;
d) compdem com boa segiiéncia histérias com cinco fatos.

1 — resumo esquematico:

a) mandar ler um trecho ligado a qualquer matéria do pro-
grama;

b) mandar fazer o esquema do que foi lido.

NOTA — Seguir as outras atividades indicadas para o mesmo

fim, no terceiro ano.

A) Atividades coletivas para desenvolver a pontuacao:

1 — exercicios de pontuacdo de historias:

a) escrever uma histéria, sem pontuagdo, no quadro;

b) mandar uma crianga lé-la tal qual;

c¢) pedir sugestdes quanto a pontuagio;

d) mandar ler, novamente, depois de pontuada;

e) fazer a crianga sentir a pontuacdo, através da expressido
na leitura.

2 — Exercicio individual de pontuacio de uma histéria:

a) ditar um trecho facil que ndo apresente dificuldades or-
tograficas, para a classe;

b) dar as i pontua-lo de acérdo com a expres-
sao da leitura;

c¢) ler, novamente, o trecho para as criancas conferirem a
sua ponfuagé@o.

3 — Apresentar casos curiosos de pontuagdo.
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Ex.: — “Manuel vai ser enforcado hoje. Se V. Excia. con-
corda, eu nio. Discordo”.

Alterado pela pontuacao:

“Manuel vai ser enforcado hoje. Se V. Excia. concorda, eu
nao discordo.”

B) Atividades para desenvolver o treino de formas promo-
minais, verbais e possessivas da 2.* pessoa do singular, 2,* bessoa
do plural e do tratamento de V. Excia.

1 — Mandar escrever cartas com ¢gsses tratamentos.
2 — Mudar o tratamento das cartas.
3 — Estabelecer relagio entre a linguagem escrita e a falada,

fazendo variar, na classe, o tratamento, ora dé 2.* pessoa do sin-
gular, ora de 2.* pessoa do pural ou de V. Excia.

4 — Dialogar uma histoéria interessante.

D) as demais atividades indicadas para o 3° ano.

No fim do quarto ano as criancas devem revelar o seguinte
desenvolvimenio :

a) revelam habilidade de escrever cartas apropriadas a va-
rias situacdes mais comuns;

b) revelam a capacidade de escrever com clareza e boa or-
ganizacio uma série de paragrafos sobre um determinado assun-
to de seu conhecimento.

*
ORTOGRAFIA

Muito pouco precisa saber a professéra sébre o ensino da or-
tografia para conseguir que seus alunos escrevam com OCrregio.
A ortografia nio depende do raciocinio, € a repeticio é a lei fun-
damental em que se apoia o seu aprendizado.

As causas principais dos erros de ortografia sio devidas &
percepcio auditiva. Isso, geralmente, e, muitas vézes, mais fre-
qiientemente, com criancas que tém prontuncia ou uma articula-
¢20 defeituosa. As trocas de letras, tio freqiientes, sio sempre evi-
tadas quando se tem a preocupacio de corrigir a articulagdo e a
pronuncia da palavra.

O ensino da ortografia, como o de todas as matérias do pro-
grama, deve ter meios de contréle. Enquanto nio se dispoe de
outros recursos, o livro de leitura adotado na classe pode servir
de base para a selecio de palavras. Pode ser completado com lis-
tas de palavras fornecidas pelos erros nos exercicios escritos e

com as palavras que se tornarem necessirias para a expressio es-
crita da crianga.
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O aprendizado da ortografia deve ser quanto possivel indivi-
dual. Pode ser adquirido através do treino isclado de palavras
ou através de texios.

Nio deve ser feito exclusivamente nem uma maneira nem de
outra. O mais verdadeiro seria fazé-lo dentro de um pensamento,
mas torna-se, as vézes, insuficiente.

O treino de palavras s6 ¢é eficiente quando o professor se
mantém rigorosamente dentro das palavras do dominio da crian-
ca. Isso porque o fim exclusivo do ensino da ortografia ¢ formar
a imagem motora automatica das palavras do vocabulirio oral da
crianca.

O melhor método de ensino consiste em evitar a ocasiio do
érro. Por isso, as palavras devem ser dadas acompanhando o de-
senvolvimento das criangas, nas vérias matérias.

Os critérios de sele¢io de palavra para cada ano devem ser:

1°) freqiiéncia nos exercicios escritos;

2°) estrutura dificil das palavras.

Os trechos escolhidos para o ditado devem ter um carater
acentuadamente artistico.

*

O ensino da ortografia no primeiro ano consiste em duas fa-
ses, bem distintas. A primeira, a fase do aprendizado baseada na
percepgio visual da palavra. A segunda, a fase baseada na per-
cepcdo auditiva e, freqiientemente, também, na visual.

1° Semestre

A) Exercicios baseados na percepcio visual da crianca. O
professor escreve a palavra no quadro, as criancas olham. Em
seguida, apaga a palavra e as criangas a escrevem nos seus ca-
dernos.

B) Exercicios para desenvolver a articulagio e a prontncia
cia das palavras: recitar rimas.

C) Exercicios para desenvolver a firmeza de articulagdo:

a) fazer dizer muitas vézes palavras ou rimas, como: papa-
capim, o ninho de mafaganifos;

b) mandar a crianca articular a palavra na frente da clas-
se, mas sem pronuncia-la, e mandar que as outras adivinhem a
palavra. .

2° Semestre

O momento de se introduzir a segunda fase, baseada na per-
cepciio auditiva, é quando, na leitura, os alunos adquiriram a ca-
pacidade de reconhecer palavras por si mesmos.
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A) Exercicios com palavras constituidas de letras cujas, com-
binacdes com as vogais ddo sons simples. Ex.: — bola, peteca,
etc.

B) xercicios com grupos de palavras que apresentem uma

mesma dificuldade ortografica, como palavras com: cr; fl; lh; etc.

a) palavras que nio prescindem da apresentag@o escrita, como

homem, descida, etc.;

b) palavras comecgadas por se e ce;

c¢) palavras com x: enxada, enxoval, etc.;

d) palavras com g e j, efc.

D) xercicios para desenvolver a firmeza de articulacio e
pronuncia, citados no periodo anterior.

E) Ditado em unidades de pensamento de historietas de 4
a 5 sentencas interessantes e bem escritas.

F) Testes semanais ou quinzenais de ortografia para medir
o progresso das criancas.

No fim do primeiro ano as criancas devem ter adquirido o
seguinte desenvolvimento:

a) escrevem, sob ditado, historietas dentro de um sentido fa-
miliar;

c) conhecem a ortografia das formas verbais usuais de sua
linguagem corrente, nos tempos — presente, pretérito perfeito e
imperfeito, do modo indicativo; participio presente e passado; in-
finito;

d) dividem palav

s formadas de silabas simples.
ESSCRITA

A escrita nao é tao insignificante para o preparo geral de uma
pessoa de modo que seja desconsiderada num programa. E tanto
assim é que, depois de anos em que tem sido mais ou menos aban-
donada, volta a ocupar a aten¢do do professor com ¢ seu proces-
so analisado e os seus objetivos bem definidos.

A escrita ¢ um meio de comunicacdo e a vida exige, nela, prin-
cipalmente, duas qualidades: rapidez e legibilidade.

Ao professor ¢ indispensavel saber os graus de perfeicio que
essas qualidades podem atingir na escola, as condigdes que podem
afetar sua aquisicio e desenvolvimento e o tempo que isso absorve.

5 Os movimentos na escrita sio determinados pela posicio da
crianca na carteira, pela colocacio do papel e a maneira de pegar
a caneta ou a pena.

O movimento mais importante é o da mio ao longo da linha,
enquanto se formam as letras. E feito pela rotagio do braco em
tdrno do cotovélo ou em térno do ponto de apoio do braco na
mesa. Quando éste movimento ndo é propriamente desenvolvido, a
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mao fica muito présa e dura, e as letras ficam mal formadas. Se
éle niao se faz continua e regularmente, a inclinacio e a forma das
letras ficam muito defeituosas.

A crianca deve sentar-se bem defronte da carteira. A altura
do assento deve permitir que os seus pés descansem bem no chio
e as suas pernas fiquem paralelas a superficie do banco. Deve sen-
tar-se bem atras na cadeira e com a cabeca sempre alia. Para evi-
tar que se tenha de curvar para a frente, aproxima-se a cadeira da
mesa, de modo que os pés da crianga, fiquem debaixo da mes:
A altura da mesa deve ser de molde a permitir que o brago direito
descanse naturalmente sobre ela.

O papel deve ser colocado diante da criancga, ligeiramente in-
clinado, de modo a fazer com o bordo inferior da carteira an-
gulo de 30° mais ou menos.

A linha de escrever fica, assim, paralela & diagonal tragada no
canto inferior da carteira ao canto superior, mas nossas carteiras
normais. A mio deve apoiar-se no 3° e 4° dedos e nunca na base
ou no lado da mio.

O lapis e a caneta devem ser segurados, naturalmente, e os
dedos nao se devem amontar para segura-los. Devem ser manti-
dos entre o dedo grande e o indicador, sendo que éste mais perto
da pena ou da ponta do que aquéle.

Devemos encarar ndao s6 o movimento, mas o seu ritimo. As
acdes musculares niio alcancam o seu inteiro objetivo quando nio
se coordenam num ritmo natural. O ritmo facilita ndo s6 a rapi-
dez como a legibilidade.

A escrita, como tddas as atividades, deve ser controlada sis-
tematicamente pelo professor.

As normas que servem de base para medi-la sdo, quanto a
legibilidade:

1) espacamento das palavras;

a) espacamento das linhas;

3) inclinacio da escrita;

4) forma, tamanho e espacamento das letras;

5) regularidade das letras e da inclinacdo;

6) auséncia de floreados.

A lidad: d y é pela di. icdo geral:

1) margem;

2) centragem de titulos;

3) aberturas de paragrafos.

Pela limpeza

1) Rasuras;

2) borrdes;

3) cuidado geral.
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A rapidez mede-se fazendo a crianga escrever durante um cer-
to numero de minutos, geralmente, um a dois minutos. Divide-se
o total das letras escritas pelo numero de minutos. O cociente
representa a rapidez.

A escrita aprende-se atra

de repeticoes atentas dos movi-
Para assegurar a eficién-
cia das repetigdes, devem estar estas associadas a algum motivo
real para a crianca Uma boa motivacio de que o professor pode
langar mio, para melhorar a e:crita das criancas, & interessi-las
no seu proprio adiantamento, marcando os seus erros, sugerindo
meios e exercicios para corrigi-los e registrando os seus pro-
gressos.

mentos, até que se tornem automatico

O fim principal do ensino no primeiro ano consiste em de-
senvolver a coordena¢io molora, estabelecer liberdade de movi-
mento e o ritino désses movimentos.

As aulas devem, por isso, comecar com exercicios prepara-
torios no quadro para facilitar o movimenio amplo e assegurar o
movimento do brago. Os exercicios no papel devem ser grandes,
e as letras, de tipo comum, devem ter a largura de um centime-
tro e meio e manter ésse tamanho através de todo o primeiro ano.
A principio o papel deve ser sem pauta. Dessa maneira a crianga
adquire o habilo de escrever tanto no papel pautado como no sem
pauta, sem {reino especial.

Os exercicios de escrita podem ser associados as aulas de lei-
tura. A crianca deve, de preferéncia, comecar a copiar as frases e
sentencas, mas imitando o movimento da professora. Ao lado désse
exercicio podem ser feitos outros, visando a formacdo das letras,
sem preocupacdo de grande perfeicio. A medida que vio melho-
rando, o professor pode ir sugerindo regularidade, quanto ao ali-
nhamento e formacdo das letras.

Atividade:

a) exercicios ritmados no quadro ou no papel, contando alto;

b) exercicios de cépia motivada de sentencas curtas com pa:

lavras curtas;

¢) exercicios para a formacio das letras mindsculas, maiis-

culas;

d) exercicios de escrita de ntimeros em coluna;

e) exercicios de escrita de palavras de varios tamanhos em

coluna;

f) exerci'ci.os seguidos para desenvolver a forma das letras;
g) exercicios seguidos para desenvolver o alinhamento;
?1; e¥er§icios seguidos para desenvolver a rapidez.
epois de seis mes i i
cicios para dcsenvo]verszS rdaiiflzlz.e[;::)l;::f = ?S?r}la’ e
palavra curta e ver quantas vézes podem e l‘nlCladOS. e
4 escrevé-la durante um mi-
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nuto. Expor os resultados. Repetir o mesmo exercicio com a mes-
ma palavra e, depois, exercicios com palavras diferentes. Bsse exer-
cicio deve ser feito cada més).
i) exercicios de copia para exposicio das melhores em “Nos-
sas melhores escritas”, uma vez por semana.
No fim do primeiro ano as criancas devem revelar o seguinte
desenvolvimento :
1) tém uma boa atitude para com a escrita;
2) escrevem 40 letras num minuto;
3) tém uma boa posiciio habitunal;
4) formam bem as letras, tém a inclinacio e o espagamento
mais regulares;
5) revelam um dominio relativo de movimentos e alguma le-
veza de tragos.

Consideracdes sébre o ensino da Aritmélica ¢ da Geomelria
no curso primdrio

A Aritmética, se ensinada com o objetivo exclusivo de ensinar
Aritmética, sem atender a necessidades reais e sem corresponder a
situacdes que, de fato ou provavelmente, ocorrerio, nio alcancara
seu objetivo verdadeiro, que ¢ ensinar ou auxiliar o aluno a esti-
mar, medir, comparar, avaliar, calcular, tornando-o eficiente no uso
e aplicacio dos numeros.

Se tudo que nos cerca existe em alguma medida, torna-se ne-
cessario, para avaliar com exatiddo, reconhecé-lo no seu aspecto de
relagio. Bastaria éste fato para justificar o lugar da Aritmética num
programa de ensino. No entanto, nio sio poucos os conhecimentos
aritméticos adquiridos na infincia e que, por falta de aplicacio,
pouco duraram, déles restando a lembranca, muitas vézes amarga,
de energia e tempo despendidos inutilmente. £ costume dar aos alu-
nos, por exemplo, o céalculo de juros, em qualquer prazo, a qualquer
taxa, descurando-se daqueles casos real e alualmente mais usados.
O aluno sabe aplicar muito bem a férmula “cit[100” e, contudo
duvidara diante de uma caderneta de Caixa Econdmica, para cal-
cular os juros de um semestre. Sabera resolver problemas a cuja
redagdo se habiluou na escola, com fragdes 57|123, 17|19, etc., e tal-
vez se visse embaracado se lhe dissessem: “Volte daqui a trés quartos
de hora”. Habeis em problemas considerados dificeis, na escola,
sio os alunos, nio raras vézes, incapazes de dizer, prontamente, o
tréco de uma compra ou interpretar uma pequena noticia de jor-
nal, isto é, aplicar a Aritmética aprendida na escola aos problemas
corriqueiros de todo dia. £ que entre a Aritmética da escola e
a Aritmética da vida levantou-se uma barreira, quando uma e ou-
tra deveriam ser a mesma. Tal ndo teria acontecido se os conheci-
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mentos fornecidos pela Aritmética na escola tivessem sido aqué-
les que a propria vida exige dos individuos e nas situagGes que
lhes sao mais comuns, isto é, se a escola houvesse introduzido a
Aritmética dentro de sua fungdo natural.

As atividades dos préprios alunos, as alividades da classe, da
escola, fornecem excelente material para o ensino dos numeros, es-
pecialmente no primeiro ano, quando a crianca vai A escola com
algumas experiéncias, bem ou mal definidas. Sabe dizer os nomes
dos ntmeros — uim, dois, trés, quatro, cinco Dl Lt 5
vinte e cinco, etc., mas aceitara, satisfeila, a troca de um niquel
de Cr$0.40 ou de uma pratinha de Cr$0.50 por alguns niqueis de
dez centavos, atraida pelo niimero de dez centavos, apesar da di-
ferenca de valor. Ao professor dos primeiros anos estid reservada
a parte mais delicada do programa. Cumpre-lhe oferecer aos alu-
nos situacdes oportunas, aluais, em que os nimeros entrem neces-
sariamente, auxiliando-os na interpretagio das mesmas e levando-
os a formar imagens claras e definidas das relacées numéricas.

Encontram-se facilmente alunos que sabem a técnica das ope-
ragdes, porque se habituaram a fazé-las. Nio fio facilmente se
encontram aquéles que sabem “quando” e¢ “como” devem aplicar
as operagdes, porque nio lhes foi desenvolvida a capacidade para
compreender e inlerprelar as diferentes situagdes, e nem a habil
dade para empregar, selecionando, os seus recur 0s aritméticos.

Todo trabalho deve ser desenvolvido através de problemas que
sdo situacdes significativas. Os problemas derivados de projetos
ou atividades correspondem a fontes de interésse para a introdu-
¢d0 do trabalho formal dos fatos aritméticos e processos. Ex.:
Em uma classe, discutidos os meios para a exposi¢io permanente
de trabalhos dos alunos (composigdes, desenhos, graficos, ete.)
chegam i conclusio de que uma barra de pano satisfaria bem, por-
que, sem furar muito a parede, comportaria grande namero de tra-
balhos, presos com alfinetes.

Qual seria entdo, a fazenda? Quantos metros bastariam? Sio
questdes que logo surgem. Calculadas as medidas, pelos proprios
alunos, viram que 4 metros e 25 centimetros chegariam para uma
parede, e 2 metros e meio para a outra. Escolhida a fazenda deci-
diram por uma de Cr$1,60 o metro.

Quanto gastariam, entio. Necessariamente, éste problema tera
de scr resolvido. E, como a classe ainda desconhece a técnica da
multiplica¢io decimal, é bem provavel que o problema seja assim
s=lucionados:

4 metros, a

: S Cr$ 6,40
% do metro Cr$ 0,40
4 metros e Y% Cr$ 6,80

................ Cr$ 3,20
2o UMEITO . o~ e s ols Aoty e hurate e s Cr$ 0,80

Cr$ 4,00

2 metros e %

Cr$ 6,80
Cr$ 4,00

Cr$10,80

Esta solugdo é uma contribuigdo valiosa & regra que clabora-
riao oportunamente.

Sera facil, depois désses dois problemas e de outros seme-
melhantes, mostrar a multiplicacao de 4,25 por Cr$ 1,60. E d(,_* 2,§0
por Cr$ 1,60. Ou de 6,75 por Cr$ 1,60. Compreenderio n.nus fa-
cilmente o processo da multiplicacdio de um numero ‘niciro por
um decimal. E as razdes que a suportam. Aceitardo, racionalmen-
te, o resultado “Cr$ 6,80” e nio o resultado “Cr$ 680,007; “Cr$
4,00” e ndo Cr$ 400,00.

4,25
1600

4,25
1600
2550 2550
425 425

68000 680000 etc.

Estes problemas e alguns outros semelhantes nido serio, todaviz'x,
suficientes & resolucdo precisa da multiplicacdo de um nimero intei-
ro por um decimal. Mas o interésse despertado pelo prgbl . que
foi realmente “um problema da classe” e que féz, por isso mesmo,
um apélo i capacidade de pensar dos alunos, permite-lhes a eitur.,
de boa vontade, os exercicios formais, necessarios a fixacdo e a
rapidez do processo. 5

A principio, os problemas devem ser orais, com uma uperagao
apenas, faceis. Depois, com duas operacdes e assim sucessivamen-
te, acompanhando o desenvolvimento intelectual dos alunos e contri-
buindo para o mesmo. ¥

Somente quando o aluno reconhece no trabalho algum valor &
que a &le se entrega interessadamente. Esse valor s6 podera ser real-
cado através de situacdes que representem experiéncias suas. Pro-
blemas dessa natureza despertam o interésse para possuir os in;tru-
mentos necessarios a solugio. E, como o esfor¢o é uma conseqixéfl-
cia natural do interésse, o aluno aceitara os exercicios formais,

’
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seriados, para ganhar o dominio sébre os n.xesmus. .De'puis de
compreender, através de problemas, a formag.ao dosinumeros pela
soma, sublra¢iio, multiplicagdo e divisao isto ¢é, depois de‘ compr.e-
ender que 5 mais 7 sido 12 que 10 menos 8 siao 2, que 5 Yezes}_sao
20, que 21 dividido por 3 sao 7, etc. por que m:w associar rapida-
mente ésses resultados a indicagio das operagdes chegando, pelo
exercicio, 4 automatizagdo dos mesmos? Ik

Toda dificuldade sera. pois, considerada como um problema.
Vencida a dificuldade que o mesmo encerre e feita a verificagio por
meios objetivos, problemas adicionais serio dados. Em seguida,
exercicios para maior precisao e rapidez.

O trabalho sera enriquecido com problemas reais e atuais (es-
pecialmente nos primeiros anos), que decorram doas experiéncias
dos dlunos, que os inleressem, que 0s estimulem a raciocinar, que
promovamn associagoes uleis.

Os problemas trazem wida ao trabalho, quando bem aprovei-
tados, além de fornecerem motivos para o estudo. Dao finalidade
as operagdes, além de exercitarem as habilidades que desenvolvem
nos alunos.

As situagoes problematicas do momento, isto €, as atuais, aque-
las que a crianca vé, sente, vive, sdo as mais ricas para seu desen-
volvimento. “Por que nao levar o aluno a tomar nota de suas
proprias despesas na escola ou mesmo fora da escola?” (Aprovei-
tando sempre a oportunidade para desenvolver o julgamento do alu-
no e educd-lo. Eslabelecendo confronto entre despesas feitas nos
diversos meses ou semanas. Confronto entre despesas de um e
outro aluno. Inleressi-los pelas compras da escola. Pelas despe-
sas gerais de classe. Problemas sobre horarios. Problema sobre
a merenda. Sobre a alimentagio racional. Sobre a freqiiéncia
(percentagem de alunos fregiientes em cada classe, na escola). Pro-
blemas sobre os resultados dos testes.  Sobre o movimento da bi-
blioteca (aqu o de livros, encadernagao, caixas, manutengio da

biblioteca) . Movimenio e vida do jornalzinho escolar, dos diver=
sos clubes, grémios ou associagges, loja de fornecimentos, etc. Pro-

blemas derivados de noticias de jornais — comércio importa ‘o'e
exportacio, populacio, antincios, etc. etc.” Em certa escola prima-
ria por iniciativa de seu jornalzinho, resolveram os alunos fazer
deagio de uma casinha para os pobres, na Cidade Ozanam. Come-
¢aram com pequenas coniribui¢gdes mensais, durante dois anos, e
terminaram com um festival que satisfez plenamente ao moével da

iniciativa, além de permitir fazer outras doagdes a instituigdes de

caridade. Jam: a Aritmeética féra tdo vivida pelos alunos nessa
escola. Eram os calculos para conhecerem as contribui¢bes men-
sais de cada classe, de todas as classes, quanto faltava para os Cr$
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3.500,00 desejados. As medidas que sugeriam para levantar o ca-
pital mais rapidamente. Movimento de Dbequenas cifras de traba-
lhos. Os preparativos de ordem econémica para o festival, como:
montagem de uma peca, fantasia para os alunos, requerimentos, im-
pressio de programa, antincios no mesmo, impressio de ingresso,
etc., etc; levantaram probl muito inter que nao" ape-
nas revelam aos alunos o auxilio que a matéria lhes prestava nas
diversas circunstancias como contribuiam eficientemente para o
seu desenvolvimento, em diversos aspectos — intelectual, social, ci-
vico, religioso, moral. Os mesmos problemas, imaginados, ndo te-
riam despertado tanto interésse e nem provocado igual curiosida-
de intelectual. Contudo, os problemas ndo aluais ndo poderdo ser
exclusivos no trabalho. Oulros tipos deverdo ser introduzidos, além
de outros exercicios para fixagdo e rapidez, jogos. etc., etc.

O interésse que se consegue através dos problemas, em cada
caso particular, deve estender-se, de modo geral, ao conhecimen-
to da disciplina, fazendo-se o aluno sentir a necessidade do auxilio
da aritmética na solugio dos problemas. E assim, a aprendizagem
se tornard mais um trabalho de atrativos e satisfagGes do que pro-
priamente um esforco obrigatério.

Em resumo: Tédas as matérias oferecem farta contribuicdo para
a tarefa importante do professor, que é a de desenvolver no aluno
motivos fortes para acdo que eleva, para a aca
mét

que dignifica. A arit-
aplicada a economia doméstica vem auxiliar a resolugao de
questoes uleis présas a habitacdo, ao vestir, & alimentacdo, as distr
¢Ges, a administragio da familia (rendas e despesas, gastes supér-
fluos, eic.), elc., etc. Entre os motivos, encontram-se aquéles que
se prendem a educagio civica do aluno — o estudo das manifestagdes
da vida econdémica: agricullu a; mineragdo; com o (de importa-
¢do e exportacio); comunicag¢ao; administracido publica (da regiio,
do municipio, do Estado, do Pais; os impostos, seu emprégo) ; previ-
déncia social; finangas (a moeda, valorizagdo, etc); etc. etc.  Assim

as questdes présas a economia politica e a ciéncia das financas que

podem ser ilmente interpretadas no curso secundario, onde en-
contram um lugar mais favoravel para serem ventiladas, mas que
devem ser iniciadas no curso primario, aproveitando o professor so-
menle aquéles aspectos que possam levar a compreensao de algumas
das condi¢des, natureza e constituicio da Patria, para formar no
aluno o sentimento de responsabilidade e a mais perfeita consciéncia
do dever.

O ensino da Geometria, como o da aritmética, deve ser vivo, pren-
der-se as formas Qque se encontram no ambiente. Através de observa-
¢Oes do meio, educar a vista do aluno para uma apreciac@o justa das
formas.  Partir da defini¢do de corpo linhas, 4ngulos, ete., corres=
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ponderia partir das letras para se ensinar a leitura (processo que, di-
ficilmente, garantiria o interésse dos alunos) .

Partir, pois, dos objetos que cercam os alunos, compara-los, che-
gar, pela observacio, ao conhecimento das diversas formas, parece
o processo mais aconselhado. O fundamento do ensino da Geome-
tria repousa em observacdes que permitem uma aplicag@o segura dos
conhecimentos sdbre formas dos corpos e sdbre outras verdades que
a matéria encerra.  Assim iniciados os alunos poderdo compreender,
mais tarde, as relagoes causais entre as coisas e suas formas; e com-
preender como as formas das coisas estdo adaptadas a um fim.

Os problemas da Geometria devem decorrer de circunstancias
os alunos a atividades varias; levantar novos problemas;

reais; lev
aumentar o circulo de experiéncias dos alunos.

0 estudo da Geometria deve ser relacionado ao trabalho manual-
Também 2o trabalho agricola, desenvolvendo-o sob a forma de “medi-
da de terreno” (para o estudo das areas).

o desenvolvimento do programa deve haver seqiiéncia. As di-
versas partes que o formam devem suceder-se dentro de um encadea-
mento logico e psicoldgico ao mesmo tempo, etapa por etapa, nao per-
unas e interrupgdes entre os diversos conhecimentos e nem
mesmo longos intervalos sem aplicagio da matéria ja aprendida. Ainda
que na seriagio do programa certa matéria tenha sido desenvolvida,
no princpio de um trimestre, nio convém abandona-la inteiramente,
mas usa-la, fazendo aplicagdes diversas, seja o trabalho oral ou es-
crito. Nio s6 os conhecimentos se tornario mais precisos, como
também a sua aplicagfio se fara mais facil e inteligentemente.

mitindo

Concluindo:
1 — Manter o interésse dos alunos durante todo o trabaiho:
a) considerando as experiéncias como base;
b) -olhendo o material educativo dentro de necessidades reais.
2 — Atender as diferengas na classe:
a) questoes mais dificeis para os mais desenvolvidos;
b) trabalho qualitativa e quantitativamente dosado.
3 Exigir sempre exatiddo nos calculos (uma questao esta certa
ou errada).

4 — Garantir um conirole automatico nos fatos fundamentais das
quatro operacoes.
5 — Habituar o aluno a verificar seu préprio trabalho.
6 — Levar o aluno a colaborar na elaboracio de regras e prin-
0s.
7 — Verificar, periddicamente, o progresso dos alunos, tornando-
oy inleressados pelos resultados.

8 — Desenvolver o calculo mental.

9 — Desenvolver a capacidade para aplicar os conhecimentos.
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10 — Desenvolver a capacidade para raciocinar e o habito de
raciocinar.

FEVEREIRO E MARCO

: Dfaseuvulvimento da nog¢do do nimero, limitando i dezena as
primeiras experiéncias fazendo sentir o nimero em relagdes diver-
sas, dentro de situacGes reais e atuais.

.Aprovei!ar tddas as ocasioes p;m fazer o aluno contar e sentir
© nimero dentro de seu uso real. Durante o periodo destinado &
Aritmética e em outros periodos, icluindo atividades fora da sala
de aula, o professor encontrard oportunidades para resolver. com
os alunos, pequenas situagdes que exigirio a contagem. Ta’mbém
peql{enas somas e subtracdes, dentro da primeira dezena (Contar
r{:enmos e meninas em pequenos grupos. Material para Aritmé-
tica e outras disciplinas. Livros da biblioteca. Os melhores tra-
balht?.s: AMeninos para jogos, brinquedos. Atividades diversas.
Fregiiéncia —alunos presentes e alunos ausentes. Dias que fal-
ta.m para determinado fim, etc., etc., em problemas presos as ati-
\'ld:l.des infantis). Os nameros, aprendidos pelo uso dos nimeros
€ nao pela memorizacido de simbolos numéricos, serio conhecidos
como “niicleos de fatos”.  Assim: o numero seis sera igual a |[||||;
allll 115 a 11115 a {111l 25 a 11 1] 115 ete., ote. s

.Tamanho, distancia, disposi¢do, forma. Tamanho: largo, es-
t:‘ellf); grande, pequeno, comprido, curto, grosso, fino, elce ’Dis-
tar_ncxa: longe, perto, etc. Disposicio: frente, atras, en; cin:m em
bzuxo;' .direila, esquerda, entre, etc. Forma: circulo, quﬂdl‘:’:do
i _Serle de nimeros até 20 ou mais (de acordo com, as experi;
éncias da classe).

ABRIL, MAIO E JUNHO

Contar em série — até 50 ou mais.

Com'pfeender que as quantidades sdo avaliadas diferetnemente:
0S OVOs sdo co'nmdos; o leite ¢ medido (litro) ; a fazenda é medida
(metro); o agtcar é pesado (quilo) .

Introduzir a duzia.

Ifltens.ificar os exercicios (orais), dentro da primeira dezena,
L'm siluagdes concretas, para melher signifac¢do do nmero, resol-
vendo pequenas somas, subtragoes, multiplicagdes e divisdes decor-
rentes de problemas da propria vida escolar ou mesmo de fera da
escola.

o Uso e aplicacdo do numero ordinal, até quinto. (Muitas ati-
\;Aadgs da classe exigem o numero ordinal. Nos brinquedos: o
brimeiro, o segundo, etc. Na leitura de fichas: ler a segunda fi-
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cha, a quarta, ete. Nos resullados dos trabalhos: o primeiro lu-
gar, o segundo, ete. Na interpretagiao das cangdes: o primeiro
verso, o segundo, efe., ete.)

A , aradativamente, a contagem, valendo-se do conheci-
zewa e de siluagoes sempre concretas. Usar o namero

men

ate pouce além, nos problemas orais, sempre de acérdo
com envolv ento dos alunos.
sdamentais de soma, cujos resultados nio passam além -
3 rentais da soma sio as somas de dois name-
Ex
duas formas simullineamente: !
3 a 5 1 4 2 2
2 3 1 5 2 4 2 i
esponentes. Dos exemplos acima, s3o subtra-
tes, isto ¢, fatos fundamentais da subtragdo:

6 4 ¢
1 4 2 2

| v

ado dos fatos fundamentais, sio aconselbadas
de forma retangular, que tém, de um lado, o fa- L 4

oeda até cingilienta centavos, fazendo trocos.

JULHO, AGOSTO E SETEMBRO Ji

de dez em dez.

c2¢40 do namero ordinal, até décimo.

s nlmeros simples, limitando o resultado da soma
dos fatos fundamentais aprendidos).

3 5 8 2 4 1
1 2 1 3 2 3
2 1 1 2 1 4

do outro lado, o mesmo fato fundamental com g

tade” da quantidade e do numero.
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Fatos fi is da soma( resultados além de dez).
‘Dar as duas formas simultaneamente
Ex.:
3 8 6 9 3 7 9
8 3 6 3 9 8 9

Subtragdes correspondentes (fatos fundamentais da subtragdo) .
Ex.:

Problemas e outros exercicios com as medidas aprendidas.
(Aproveitar, sempre que possyvel, situacdes atuais. Também situa-
¢oes nio atuais, familiares, porém, aos alunos).

Problemas e exercicios com a moeda, até um cruzeiro. Conhe-
cer a moeda até Cr$ 1,00, fazendo trocos .

Problemas e outros exercicios, empregando “metade” e “dobro”

Aprender a reconhecer no relégio: hora de inicio dos traba-
lhos; do recreio; e da terminagdo dos trabalhos.

Montagem da “Loja Escolar”.

A loja escolar é uma das instituicGes mais inter: ntes, neste
periodo, porque conduz a atividades que trazem o numero em seu
uso real.

A loja deve funcionar na prépria sala do primeiro ano, para
servu‘ aos alunos mais facilmente e satisfazer, com o seu sortimen-
to, as necessidades da classe; lapis, papel, cadernos blocos, bor-
racha, caixas de lapis de cdr, etc.

Dois ou mais alunos serio incumbidos, por uma semana ou
por dois ou trés dias — conforme a orientacio do professor — de
efetuar as vendas. E’ aconselhado recair a escolha sobre um alu
no adiantado e outro atrasado a fim de que o primeiro possa au-
xiliar o segundo. No fim do dia, deverdo apresentar ao professor
o movimento da loja.

Ex.:

hlocoRrsie: i L e s Cr 2 0,60
IApistel e S TS o G g 0,30
cadernodi. et r e BRI Gr$ 0,40
iborrachat SRS =S SRl a RS e o Gr8ia0,10 etet

e

Situacdes que podem surgir:

“Dar o troco correspondente 4 venda de uma borracha (Cr$
0,10), pela entrega de uma pratinha de Cr$ 0,50, ou de um niquel
de Cr$ 0,40, etc.
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Por uma caixa de l4pi b
Cr$1,00. e lipis de cor (Cr$ 0,80), dar o tréco sobre

Quanto cobrar por dois cadernos de Cr$ 0,40 cada um?
Quanto cobrar pela venda de uma borracha (Cr$ 0,10), um bl
co de Cr$ 0,40 e um caderno de Cr$ 0,202 E quanto ’dar’d -’?_
recebendo Cr$ 1,00. i
O professor pede aos alunos meia folha de cartolina
nos querem compré-la na loja da classe. Quanto ;
mandar buscar para vender?, etc., etc.”
. O professor devera chamar a at para os probl mais
interessantes, os quais serio resolvidos pela classe ou ent: e
grupos de alunos, conforme as circunstincias do trabalho.
Ha classes cujos alunos dificilmente poderiam adquirir seu
material escolar. Neste caso, haveria a “loja de brinquedos”, com
material ficticio, mas com moeda real (emprestada, na[urnlm;nle)
para efeito de aprendizado. 3
Aprender a olhar a folhinha. Dia da semana, més e dia do més

4 alu-
a loja precisa

do por

OUTUBRO E NOVEMBRO

Continuar o trabalho com os niimeros —- em série e em grupos,
ligado as atividades da classe.

Exercicios de contagem: de 10 em 10, até 100; 10, 20, 30, etc.
De 5 em 5, até 50; 5, 10, 15 etc. De 2 em 2, até 20, 2, 4, 6 Setc.

Aprender a olhar o relégio: horas e meias horas.

100 fatos fundamentais da soma e da subtracdo (tédas as so-

mas de dois nimeros simples — desde 1 mais 1, até 9 mais 9, in-
cluindo zeros e as subtragdes correspondentes a essas somas.
Ex.:
Conhecer a moeda até dois cruzeiros, fazendo trocos.
Ex.:
5 4 3 8
4 3 3 1
1 5 5 9

Pequenas somas de nimeros compostos de dois algarismos (nui-
mero simples na soma de cada coluna, separadamente).
Ex.:

22 32

13 14

11 13
Aplicagdo, em probl das didas aprendid

Idem de “metade” e “débro”.
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No fim do primeiro ano, os alunos devem revelar o seguinte
desenvolvimento:

1 — Resolvem pequenos problemas relativos a “loja escolar” no
primeiro ano.

9 __ Resolvem pequenos problemas de uma operagio sobre
assuntos varios, presos as suas experiéncias.

3 — Léem qualquer numero de um e dois algarismos.

4 — Escrevem qualquer numero de um e dois algarismos.

5 — Conhecem os cem fatos fundamentais da soma e da subtracio

6 — Conhecem as horas e meias horas.

7 — Fazem qualquer tréco sdbre importancias até dois cru-
zeiros.

8 — Reconhecem o circulo e o quadrado, fazendo aplicagdes.

BIBLIOGRAFIA PARA O PROFESSOR

Faria de Vasconcelos — Como se ensina a raciocinar em aritmética

Faria de Vasconcelos — Como se ensina arilmélica

Alberto Pimentel — Simula Diddtica

Thorndike -—— A nova metodologia da aritmética (Traducio de
Anadir Coelho)

Backeuser — A aritmética na escola nova

Comas — Metodologia de la aritmética y la geometria

Adolf Rude — EI Tesoro del Maestro (volume IV — La ensenanza
de las ciencias exaclas y naturales). Traducdo de Domingos Ti-
rado y Ricardo Crespo

Martel — Procedés du calcul rapide

Grosgurin — Méthodologie — Enseignement de Uarithmétique.

INTRODUCGCAO

A Educagio Civica visa a formacdo da consciéncia patridtica
e reclama, cada dia mais, a atengdo da escola.

Na formagdo dessa iéncia compreendemos o
to do Brasil e a pratica dos atos necessarios ao seu engrandeci-
mento.

A Educacdo Civica é um aspecto particular da educacdo em
geral no sentido em que procura harmonizar os individuos com
os ideais nacionais.

Assim como a Educagdo Moral forma o homem, a Educacdo Ci-
vica prepara o cidaddo. Dai o dizer-se que a Educacdo Civica nio
prescinde da Educacdo Moral visto que esta é base em que aquela
se firma. d 30 Moral e Ed o Civica pr , pois,
juntamente.
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A Educacio Civica compreende uma parte informativa —
€20 — e outra formativa — desenvoly
morais e civicas.

x instru-
imento e pratica das virtudes

Parte formativa

A pérte formativa compreende a formacdo do carater e o cultivo
das q‘uulldudcs de um bom cidadio. Far-se-4 em qualquer momento,
ntrn\"cs de tddas as atividades escolares. O seu programa nio esta
ronh»do apenas na parte formal da Educacio Civica, mas também di-
fundido nos programas das demais disciplinas do curso.

A Educacio Moral atua sébre a conduta para modelar o carater.

E necessario deixar manifestar-se a natureza infantil para que,
conhecendo-a, o professor possa conduzi-la, desenvolvendo o que nela
ha de bom e reprimindo o que ha de mau: dar & crianca ocasides
vérias de agir para que ela sinta a satisfacio do bem ou o descon-
forto do mal; oportunidades para discernir entre o que é ser cora-
joso ou fraco, leal ou desleal, honesto ou nio.

A escola deve ter em vista formar habitos e atitudes, incutir ideais
e cultivar qualidades e virtudes civicas, bem como mostrar ao educan-
do o valor da organizaciio, cooperacio e solidariedade para o pro-
gresso do Pais e solucdio dos seus problemas. Bom cidadio nio é
aquéle que apenas sabe o que é bom e direito, mas o que age bem e
conscientemente.

O civismo deve ser tomado em sentido duplo; no do conjunto
das qualidades necessarias ao bom cidadio e no de amor a Patria.

Sdo apenas responsabilidades da vida escolar que levario o
aluno a assumir mais tarde as responsabilidades ou os encargos da
vida civica; é pela colaboracio constante na escola que ira realmen-
te colaborar como membro da sociedade.

Désse modo, cabe ao professor ajudar o aluno em aula, no re-
creio, no auditério, e em outras oportunidades, a desenvolver ideais
¢ qualidades pessoais de retidio, honestidade, veracidade, obedién-
cia, perseveranca, coragem, responsabilidade, ordem, trabalho, con-
trole proprio, etc. e sociais de cooperacio, justica, lealdade, coman-
do, respeito a outrem, eic.

As comemoracdes de carater civico, solenes ou ndo, os instan-
tes consagrados ao culto da Patria, as homenagens aos vultos na-
cionais, o estudo dos principais fatos histéricos, as formaturas, as
demonstracgdes, as excursdes, as viagens, as festas nacionais, o culto
& Bandeira, as lendas, os hinos e cangdes patri6ticas, as poesias, as
narragoes e outros meios escolares sdc 6timos ensejos para o de-
senvolvimento do civismo.

Um dos meios mais eficientes de que a Escola dispde para pro-
mover a educacdo moral e civica é a
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Socializagdo .

A formac@o do carater e o desenvolvimento do civismo fazem-
se, especialmente, pela socializacio da escola, através de métodos
socializados (projetos, problemas, dissertacdes socializadas, grupos
de estudos, etc.) e mais eficientemente, pelas instituicies escolares
porque:

a) elas trazem para a escola situacdes reais de vida, onde “o
aluno aprende a fazer melhor aquilo que tera de fazer mais tarde”;

b) estido de acérdo com o interésse e capacidade da crianca;

c¢) facilitam a expansio da personalidade pela espontinei-
dade que permitem;

d) canalizam as tendéncias infantis;

e) estando relacionadas com as matérias do programa, auxi-
liam a escolaridade.

Valores a auferir da socializa : — Cooperaciio, iniciativa,
confianga em si, responsabilidade, julgamento, ordem, comando in-
teligente, obediéncia a autoridade, contrdle préprio, revelacio de
aptidoes e capacidades especiais, etc. Exemplos: elegendo os re-
datores do jornal escolar, os alunos estio praticando julgamento,
responsabilidade, respeito a outrem, aprendendo a vencer, a serem
vencidos, etc.; no funcionamento de um clube desenvolvem-se:
iniciativa, responsabilidade, sentimento de lei, de ordem, coopera-
cdo, ete.

De um programa de escola primaria devem constar, tanto quan-
to possivel, as seguintes instituicdes:

a) Auditérios.

b) Comemoracdes de datas nacionais e locais.

c) Festivais.

Hora civica.

Clubes e grémios diversos ou organizacdes congéneres (de
leitura, Ciéncias, Geografia e Histéria, de Musica, de Horticultu-
Ta, etc.

f) Escotisn
Jornal.

Conselho (forma simples, adaptada i escola priméria).
Jogos esportivos.
Excursdes.
Biblioteca.
Museu.
Parte informativa

O educando vai adquirir a parte informativa através do estudo
do programa de instru¢do civica. Esta é tutil porque esclarece a
acdo. O conhecimento dos direitos e deveres auxilia o individuo
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a cumprir ésses deveres e a usar ésses direitos. Por si s6, porém,
nao garante acio eficiente e prépria. Esta requer pratica, exerci-
cio em ocasido especifica para formacio de habitos. O ensino
formal falha, quando os habitos correspondentes nio forem ad-
quiridos.

O programa de Educacdo Civica indica o conjunto de conheci-
mentos que o aluno deve possuir, quanto a organiza politica do
Pais suas leis (Constitui¢io e outras), poderes constituidos, ete.,
conhecimentos ésses que o levario a melhor compreender os seus
direitos e deveres relativos i Patria, e a agir de conformidade com
éles. Serdo matéria do 3.° ano e do 4.°.

E evidente que no curso primario o professor nio pode nem
deve aprofundar os assuntos do programa de Educaciio Civica, nem
exigir que os alunos fagam um estudo completo de tddas as questdes,
mas sim, que adquiram nogdes elementares, ao alcance de sua com-
preensdo, sobre os diversos pontos apresentados.

De acordo com o Capitulo anterior, no 1.° ano e no 2.° o tra-
balho de Educagio Moral e Civica ¢ de natureza pratico-formativa.

Compreende a iniciagio e o cultivo dos habitos, atitudes e
ideais necessarios ao aluno, em suas relacoes com a familia, a esco-
la e a sociedade.

Essas praticas e virtudes morais e civicas serdo desenvolvidas
no decorrer do curso primario, e constituirio a base para o aper-
feicoamento das qualidades morais e civieas do cidadio.

C 1.” ano e o0 2.° formam ainda o periodo preparatério, em que o
aluno vai adquirir praticamente, entre outras, nog¢des de autorida-
de, discriminacio de atribui¢es, conhecimento de regulamentos e
leis que lhe permitirdo compreender melhor a matéria nos progra-
mas de 3° ano e de 4°,

O ponto de partida é o que a crianca vé e ouve discutido em
casa: servicos publicos prestados no seu meio mais préximo — a
familia e a administracio local, para depois compreender o que é de
atribuicdo do Estado.

Sdo as questdes de alimento, vestiario, habitacio, plano de ci-
dade, limpeza publica, diversdes, saude puiblica, policiamento, es-
colas, transportes, comunicacgdes, etc., que formam base para o es-
tudo do mecanismo da administracdo (govérno, instituicio, lei etc).

O programa faz, assim, a crianga crescer com um conhecimento
inteligente de alguns problemas vitais que defrontam as nossas ci-
dades, Vilas ou Municipios, percebendo ao mesmo tempo as rela-
¢Ges de causa e efeito.

No primeiro ano, essas nogoes serdo adquiridas tendo por base
as experiéncias que os alunos trazem de casa e as que encontram
na escola.
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No segundo ano, a formacao de hibitos, atitudes e idea]'s ini-
1° ano e referentes 4 familia e a4 escola, sera continuada

ciada no s

i i i b do-se em conk

e ampliada 4 vida na localidade, cando ;

tidospno programa de Geografia e Historia. (Ver programa de Geo:
grafia e Histéria — 2.° ano) . : .

Para o trabalho de natureza prético-formativa no 1.° ano e no

2° o professor se guiard, de um modo geral, como nos seguintes

16picos:
1° — A Familia.
a) Os membros da familia — atividades, deveres, colaboracio.

b) Cultivar sentimentos de amor, obediéncia, respeito, coo-
peracio, etc. i
¢) Deveres pessoais no lar.
: 22 — A escola: Zise
| a) Cultivar sentimentos de estima e gratidio para com a
escola. ;
b) Deveres pessoais na escola:
ii i i icaca te.
Fregqiiéncia, pontualidade, aplicacéo, e : i
Ohediéncia'e respeito as autoridades escolares: diretor, auxiliar,
ssores, pessoal administrativo, etc. i
E pmiz‘ dier D a0s T 1 tos escolares — em classe, no recreio,
nos auditérios, etc.
3.° — Deveres sociais:
Cultivar: )
a) Cooperacio, aprendendo a trabalhar em conjunto para o
. bem comum; ;
4 b) respeito a propriedade de outrem;
c) polidez, lealdade e bondade para com todos;
d) ia de tempo, ial, dinheiro, etc.;
e) espirito de servir e de bem coletivo — (Caixa Escolar, Can-
tina Escolar, etc.);
f) ordem e trabalho, etc.
4.° — Qualidades pessoais:
Cultivar: S ; 2
Iniciativa, responsabilidade, perseveranca, retiddo, sincerida-
de, dominio préprio, abnegagdo, coragem, etc. -

Comemoragées Civicas

Os principais fatos 6 o Brasil serdo apresentados de
Histéria d asil s
fal da

5
maneira si er os em g a 4 Al
cfo as acdes civicas T no fabe

BT g i
quais os alunos part na do p
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Simbolos

da Pdlria

Serdo reconhecidos pelos alunos, como simbolos da Patria, o
Hino Nacional e a Bandeira Brasileira. Seu estudo pormenorizado
sera feilo a parlir do 3.° ano. Entretanto, desde o 1.° ano o pro-
fessor cuidara de despertar em seus alunos o culto e o respeito por
es simbolos.
As criancas adquiririo uma atitude respeitosa ao ouvir ou can-
tar o Hino Brasileiro, bem como diante do Pavilhio Nacional.
Iniciar a participacio dos alunos em campanhas de saneamen-
to, de economia, de protecio as aves e aos animais, de combale a
inselos nocivos, a moléstia contagiosa, etc.
Uma boa compreensio do mundo real ajuda o homem
adaptar-se as coisas, fenémenos e pessoas.

a melhor

Esta compreensio resultara dos cuid
Tigir o espirito da crianca para a realidade e na formacio do ha-
bito de considerar esta mesma r idade objetivamente.

Longe de tolher a curiosidade natural da crianga para o mun-
do externo, cabe a escola aproveitar essa inclinaciio instintiva para
organizar o ensino das Ciéncias Naturais. Cabe-lhe criar oportuni-
dades multiplas e variadas a fim de que os “que ¢ que é”, os “por-
que”, os “para que” dos alunos se multipliquem cada vez mais. A
medida que amadurece o seu espirito, o interésse pelos aspectos
superficiais e imediatos das coisas se deslocara para os mais pro-
fundos e, principalmente, bara as suas relacges.

ados com que a escola di-

Alimentando a curiosidade da crianga e aprofundando a sua
a de saber, a escola lhe dara meios de se desenvolver, cada vez
mais, pelo seu préprio esforgo.

Libertar o espirito infantil das formas verbais, livrescas e, ao
mesmo tempo, tornar mais ativo o pensamento, é préprio do méto-
do experimental. E, no ensino das ciéncias naturais, deve empre-
gar-se éste método de preferéncia aos outros.

Enriquecendo & observacio espontane:
orientacio em condicdes variadas,
ccla conduzird as nov:
exata do mundo.

ansi

a da crianga pela sua
préviamente determinadas, a es-
as geragbes a uma visio mais penelrante e

Mesmo na escola primaria, é possiv
experiéncias de Ciéncias Naturais,
espirito de pesquisas.

O treino da observacio, a discriminacio das diferencas e seme-
I}{ancas, a percepcio das relagdes entre coisas ou fendmenos, a
dlfcusséo sobre fatos observados € a exposi¢io de julgamento pro-
brio serdo auxiliados por uma linguagem clara, pelo emprégo de
térmos cada vez mais apropriados e precisos, pela apresentacio de

el levar a efeito modestas
com o propésito de estimular o
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~ desenhos, esquemas e graficos, pela modelagem e construcio, pela

organizacdo do material de experiéncias (“o ciﬁn?ista pensa com as

maos”), pelo emprégo usual de operagdes numéricas, etc. g
Até hoje o ensino das Ciéncias Naturais, na escola primaria,

esteve bastante descuidado. Limitava-se, geralmente, a algumas

- nogdes elementares que, de modo rigido, abstrato e puramente ver-

bal, transmitia o mestre aos alunos.

Nio é ésse o objetivo desta disciplina na escola. Para fazq
o seu ensino de maneira mais eficiente, deveria o Professor pt?ssuu-
uma boa cultura cientifica, adquirida através do método experimen-
tal. Mas com isto talvez ndo se possa contar ainda. Fnlrula.mcly,
ndo seria razoavel suprimir as Ciéncias Naturais do ensl]m prima-
rio. Para resolver atualmente esta dificuldade,'é- preciso que o
professor se instrua, 4 medida que ensina a matéria. Procuf ndo
conhecimentos em fontes diversas, observando, conf os scus_alunos,
os fenomenos em estudo, e, em uma palavra, pesquls.undo ahvamfn-
te, o professor empregara de fato o método preconizado nas cién-
cias naturais. E, assim ensinando, aprendera éle mesmo. ..

O mestre nada perdera de sua autoridade, quando u“es.la Olf
aquela pergunta ou questio do aluno, respon'der com um’ _nuo sei
mais, vamos procurar saber”. O seu prestigio, ao contrario, cres-
cerd sobremaneira, se levar o aluno a elaborar ati\'ux_ncnlu a solu-
cdo do problema. A escola primaria de hoje precisa menos de
mestres eruditos e de sua autoridade incondicional, do gue de pes-
soas de espirito aberto e vivo, "diligentes, amigas'das criangas e do
progrseso. No ensino de tddas as matérias exxgenrsr? do mestre
estas virtudes, e o das Ciéncias Naturais n@o constitui uma exce-
¢do, certamente.

¥* koK

Cumpre ao ensino das Ciéncias Naturais e de Geografia, nas
nossas escolas primarias, abrir os olhos da crianga para a npatureza
que a cerca, sobretudo a natureza brasileira, fazendo com gue ela
ame o solo patrio e conhe¢a cada vez mais a sua Ke}‘r:\ ‘f seus r_cc:_:r—
sos. Cumpre a escola voltar as vistas do futuro cidadio ]:)I"JSIIC!TO
para a vida e o trabalho no campo, mostrar-lhe (}ue- '1 vida rural
podera ser realizada com grande proveito para o nhu!xhvx-duo e para
o Pais, quando o homem trabalhar em condigGes hlg]emc_as melho-
res, conhecendo melhor os fendmenos naturais e servindo-se de
meios técnicos mais aperfeicoados. ;

A Escola Publica deve desde cédo aproveitar os motivos que a
vida rural lhe oferece para desenvolver seus alunos. Isto p.orque
todo brasileiro, pela imensa extensio do Pais, pode possuir um
lote de terreno para cultura, ter sua pequena horta, pomar ou cria-

BISLIOTECA
ARQUIVO PUSLICO MINEIRO
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¢i@o. Esta cultura, além de 1h
terial, vir4d benefici v

ar a sua satde, introduzi i
3 ndo, n a
mentos que concorrem para tornéa-la mais racit;n T allmenta(,j‘m, e
verduras, as frutas, os ovos, gy
Mais ainda: a agri

s P gricultura, por mais reduzi

: : uzido qu. i s
Eitcoigd que seja o s
nob,?e; ur?nre d4 ao homem, em contacto com a terra, seminmnl?a“
e 1.,.Aenumt.zmenlo pelas coisas da natureza, alegria de ver o q :
: olvimento da planta e, finalmente, o prémio dos seus esl‘m-rob
Aecom]zcnsados por uma boa colheita, desde que, entre outr .‘5,
tores, éste esforco seja racional. o

€ permitir eventualmente lucro ma-

Por mai adoxa indivi
i - 'S paradoxal que pareca, o individuo nas cidades apro-
veita relativamente pouco das oportunidades que a vida |
i = HCoC ! a vida lhe ofere-

p: uso da inteligéncia. A volta a terra sempre obriga o ho.
mem a pensar melhor, usar a sua observacdo, racioci 2
fér¢o em torno de interésses is estavei S Lo

% « €sses mais estaveis, ocupacdes mais sérias e

E;ovex osas. Assim, torna-se compreensivel porque a escola pi.
x ca deve m§uhr nos seus alunos, o mais cedo possivel, &ste amor

n_aturcza e a terra, e porque também lhes deve dar algun
tacdo pritica em térno dessa cultura.

O ensino das Ciéncias Naturais na escola primaria, co

aplicacdes priticas a vida, podera ainda concorrer para i
que os alunos deixem a escola, antes de alcancar as classes
adiantadas ou de chegar ao térmo do curso. E, releva acresc
que, neste sentido, sao indispensaveis esfor¢os multiplos em tdrno
de todo o trabalho escolar, pois as estatisticas nos mostram quanto
sfo pouco fregiientados o terceiro ano e o quarto, em comparacio
com o primeiro e o segundo.

1a orien-

Uma vez que a crianca aprendeu a ler e a escrever, muito
consideram a sua instrucio suficiente e retiram-na da escola para
entrega-la aos afazeres da casa ou do emprégo.

Para segurar o aluno até o fim do curso primério, é mister for-
necer-lhe conhecimentos praticos, uteis a vida, e que a familia tam-
bém os reconheca como tais.

Assim, a ligeira orientacio no que diz respeito a jardinagem e
2 horta, de um lado, tratamento higiénico da crianca, alguma inicia-
¢iio a arte culindria e costura doméstica, de outro, que a menina
também recebera desde o 3.° ano, servem precisamente a ésse fim.

Nem sempre os pais compreenderio esta utilidade. Convém

dar-lhes necessaria explicacdo sdbre as vantagens dos (ruhullu?s
que se lizam nos ultimos anos do curso, no sentido de conseguir
que mantenham seus filhos na escolas até a conclusio do mesmo.
Dever#, portanto, esta parte do ensino primério ser particularmente
cuidada, a fim de que, contribuindo para a permanéncia dos ZIYI}I\OS
na escola, os beneficie com um preparo mais racional para a vida.
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A saude do povo ¢ fator decisivo na prosperidade do Pais. Dela
Jdepende grandemente o carater equilibrado e otimista do individuo
e o rendimento do seu trabalho.

A escola publica cabe vigiar pela saide da infancia e esforcar-
se por tornar os seus alunos mais resistentes e robustos. A Higie-
ne e a Educacdo Fisica figuram no curso primario com esta finali-
dade. De um lado, elas tém por escopo, a formagido de habitos hi-
gidos nos alunos e, de outro, abrir-lhes os olhos para as fontes reais
da satide e da doenca. Cabe também a escola “clarear” o espirito
do povo, libertando-o dos inumeros preconceitos, supersticies e
praticas nocivas, em matéria sanitaria.

Sendo a crianca bastante sensivel a beleza, a motivacdo estética
pode ser empregada com grande proveito no ensino da Higiene e
Educagio Fisica. Convém orientar éste ensino de tal maneira que
a crianga, empolgada por éste ideal de beleza pessoal e da forca
da raca brasileira, seja um colaborador ativo na formacio dos ha-
bitos higidos, na escola como no seu proéprio lar. 2

O médo, que tio facilmente domina o psiquismo da crianca,
deve ser usado com muito critério. Nao lhe mostrar a imiséria e
as doencas em suas cores negras e horrorosas, pois que isto seria
francamente prejudicial a saude e ao carater do aluno nervoso e
apreensivo em relagio a doencas.

Inculca-se na crianga a idéia clara de que é preciso prevenir
¢. mal pela prilica de héabitos rigorosos de higiene, antes que iratar
da doenca com drogas exageradas e dispendiosas.

O ensino das Ciéncias Naturais no primeiro ano deve por o
aluno em contacto direto com a natureza. A coisa estudada deve
ser do ambiente intimo da crianga ou a seu alcance, para que ela
possa conhecé-la, desenvolvendo seus processos proprios de inves-
tigacdo e pesquisa, isto &, pegar, cheirar, experimentar, etc. O fe-
nomeno deve ser testemunhado por ela no momento em que se rea-
liza, para que ela possa julga-lo clara e concretamente.

No estudo dos animais, como, por exemplo, a rd, o que impor-
ta é que a crianca saiba que se trata de um ser especialmente adap-
tado a vida em certas condigdes, e que procure descobrir sua orga-
nizacio especial, e como age no meio.

A mesma coisa com a planta. iNﬁo importa que a crianca co-
nheca todas as plantas, mas que saiba gue elas vivem em determi-
nadas condigoes de meio e que estdo sujeitas a mudar quando essas
condigdes variam.

Nio se deve, por isso, estudar uma coisa e abandona-la. Devem
ser dadas simultineamente todas as formas de vida dos animais e
plantas, permitindo-se a4 crianca familiarizar-se com elas durante
todo o ano. Dessa maneira o seu espirito se vai abrindo a obser-
vagdo mais profunda e, aos poucos, concluindo e generalizando.




REVISTA DO ENSINO

Os térmos préprios a experiéncia que vao adquirindo devem
dados, desde que o dificil nio é o térmo, mas a experiéncia =

O programa de Ciéncias do primeiro ano nio contém .nngées
Ppara se transmitirem as criangas, mas pontos para observagio

Serdo, principalmente: ;

Quanto aos animais

— Animais como seres adaptados as condi¢Ges do meio em que
vivem. Animais domésticos e selvagens; ftiteis e nocivos.

— Habitos dos animais no ambiente em que vivem. Meios de
defesa contra as intempéries. Insetos, seus caracteristicos gerais.
Metamorfose de insetos e outros animais.

Quanto ds plantas

— Plantas como seres vivos adaptados as condigdes do meio
em que vivem. Influéncia da estacdo sdbre as plantas. Arvores
mais comuns, seus caracteristicos, sua vida. As trés partes da plan-
ta: raiz, caule e folhas. Diferenca entre arvores e arbustos. Fe-
ndémeno da germinacio.

Quanto ao céu

Observagdes simples sobre o céu.
Relacdo entre aspectos do céu e o tempo.

Higiene

A boa higiene como condi¢io de vida para as criancas: asseio
dos dentes, cabelos, orelhas, maos e unhas; vestidrio.

Combater hibitos de roer unhas, de pér dedo na boca e no
nariz, morder lapis, etc.

FEVEREIRO E MARCO
Objetivo especial

Levar a crianga a observar como téda a vida se modifica para
adaptar-se as modificagdes do tempo.

Tépico de que faz parte éste estudo: O animal e as p]fnnlas,
como seres vivos, adaptados as condicdes do meio em que vivem.

Quanto aos animais

1) Meios de defesa dos animais contra as intempéries;
2) Diferenca entre animais domésticos e selvagens;
3) Habitos dos animais domésticos.
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Quanto as plantas

1) Influéncia das chuvas no desenvolvimento das plantas em
geral, sementes: nas arvores frutiferas; nos jardins e hortas.

Atividades:

1 — Num dia chuvoso, observar os caracteristicos do tempo:

— c¢or do céu;

—- nuvens;

— vento;

— a chuva;

— como cai a chuva;

— de onde vem;

— como forma a enxurrada;

— direcdo da enxurrada;

— bueiros (onde houver) .

— — como e onde a enxurrada se lanca no rio ou como a agua
dos bueiros vai ter ao rio.

2 — Observar como a chuva muda os habitos de ~ada uma das
pessoas da casa: do pai, da mie, de outros parentes, etc., e das
pessoas da escola:

— observar as coisas que fazem habitualmente e que a chuva
impede de fazer.

3 — Como a chuva muda os habitos de vida do lugar:

— observar o movimento nas ruas para notar a diferenca;

— observar pessoas, animais, veiculos;

— quais os trabalhos que se paralisam com as chuvas;

4 — Como nos defendemos da chuva:

— observar nas casas o que ¢é especial para defesa contra a
chuva:

— os telhados inclinados;

— a goteira das telhas;

— os escoadouros déagua; as platibandas, etc.

5 — Como os veiculos protegem seus passageiros da chuva; au-
toméveis, bondes, caminhdes, carrocas, charretes, etc.

6 — Observar o que ha nas ruas, especialmente com relacdo as
chuvas:

— bueiros e sargetas (dar os nomes);

— onde ndo ha calcamento, observar o efeito da #4gua sdbre
as ruas.

7 — Como os animais se defendem da chuva: Observar o meio
de defesa dos animais domésticos;

— onde moram: baias, chiqueiros, etc. (dar os nomes);

— como o homem os ajuda a se defenderem das chuvas;

— como os passarinhos e como os animais selvagens se defen-
dem da chuva;
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Ler para as criancgas a histéria: “Uma noite com uma onga”
do livro “Histérias de Meninos em Casa e na Rua” de Jodo Kopke
e outras relacionadas com o assunto.

8 — Observar as tempestades:

— nuvens;

— vento;

— raios, trovdes, relampagos;

— gotas.

Conhecer a nog¢io das criancas sobre ésses elementos e desfa-
zer crendices.
9 — Como nos defendemos das tempestades:

— para-Traios: para que servem; os circulos que abrangemj;

— para-raios préximo a escola, no caminho de casa, préximo
& casa de cada um, etc. Mostrar o perigo de abrigar-se debaixo
de arvores no campo ou de permanecerem montados em animais
nas horas de tempestade.

10 — Comparar os efeitos da tempestade, propriamente dita,
com os de uma chuva moderada:
— enchentes;

o (]CSIHOI‘OJH‘HHCH[OS;

— prejuizos que acarretam para as plantas e para os animais:

11 — Levar a crianca a observar todos os efeitos das chuvas
sobre as plantas, de uma maneira geral;

— coOr dos montes, folhagem das 4rvores em conjunto;

— desenvolvimento das plantas;

— desenvolvimento do limo e do musgo nas cascas das arvores,
nos rios, nas pedras, nos muros, etc.

— crescimento das ervas nas ruas, jardins e hortas, etc.;

Observar nas drvores fruliferas: — as folhas — os brotos e os
ramos novos: flores — frutos e sementes.

Observar nos jardins:
lar a rel

— todos os elementos que possam reve-
G0 com as chuvas.

Observar nas hortas: — o que predomina, se frutos ou folhas.

NOTA: — Como as condi¢d de tempo variam de lugar para
lugar e por isso nio podem ser previstas, o professor deve ler todo
© programa do primeiro ano e fazer as adaptagGes que lhe afigura-
rem necessarias. Nio h4a mal em que os planos indicados para um
periodo venham a desenvolver-se em outro. E’ preciso apenas acau-
telar-se relativamente a seriacio da matéria.

Higiene: — Formacio dos habitos de asseio dos dentes, dos
cabelos, das orelhas, mios e unhas. Combater o habito de roer unhas,
de por o dedo na béca, no nariz, etc.
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ABRIL, MAIO E JUNHO

Objetivo especial: — Levar a crianga a observar as mudancas
que se operam no tempo e como também se modifica a vida dos
animais e das plantas.

Tépico de que faz parte éste estudo: — Os animais e as plantas
como séres vivos adaptados as condi¢des do meio e sofrendo-lhe a
influéncia.

Quanto aos animais

1 — Conhecer os passaros mais comuns do lugar e seus habitos;

2 — insetos e seus caracteristicos gerais;

3 — conhecer outros animais que vivem em condi¢des diferen-
tes do meio;

4 — observar a metamorfose de alguns insetos;

5 — observar a vida de animais, num determinado ambiente.

Quanto as plantas

— conhecer as trés partes da planta;

— diferenca entre arvores e arbustos;

observacio do fenémeno da germinacio;

— observacdo de plantas num determinado ambiente.

WL D
|

Quanto ao tempo

— Caracteristicos do tempo através de observacio disria.

Atividades:

1) Fazer o registro diario do tempo para observar:

— Mudanga na temperatura;

— freqiiéncia das chuvas;

— aspecto do céu.

2) Estudar a vida do bosque ou de um canto do jardim e ob-
servar as suas modificagdes durante o ano, de acoérdo com o tempe,
para familiarizar a crianca com a vida das plantas e dos animais:

— observar as qualidades de arvores e familiarizar-se com as
suas folhas, flores, frutos e sementes;

— diferengar arbustos e arvores; conhecer os principais ar-
bustos do bosque;

— distinguir as trés partes da planta; raiz, caule e folhas;

— notar diferenca entre os caules, raizes das arvores e dos
arbustos;

— observar os péssaros que fregiientam o bosque;

— conhecé-los pelo nome; pelo canto e pela plumagem;
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— procurar descobrir os motivos por que fregiientam ésse bos-
que;

— Procurar seus ninhos;

— observar como e de que sdo feitos;

— observar se tém ovos ou filhotes;

__ ver como se alimentam ésses passarinhos e ajuda-los na ali-
mentacio;

— observar quando mudam de penas e porque;

— quando fazem os ninhos.

3) Observar os insetos do bosque:

— apanha-los vivos e leva-los para a classe separados uns <dos
outros;

— apanhar crisalidas, larvas e casulos e leva-los para a classe
nos ramos ou folhas onde foram encontrados. Observar a meta-
morfose das crisalidas;

— procurar observar a época em que ha maior nimero de in-
setos no bosque.

4) Observar de perto os insetos colecionados.

Distinguir as partes e caracteristicos:

— a pele dura externa (quitina);

— os trés pares de pernas;

— trés partes do corpo — cabega, toérax, abdome.

5) Observar de que se alimentam, como se locomovem, e como
as partes do corpo sio diferentes em cada inseto (sem outras su-
gestdes) .

NOTA: — FE’ indispensavel que a crianca estude os animais e
plantas no seu préprio ambiente e, para isso, sugere-se o bosque.
Se a escola nio possui um bosque substitua-se o estudo do bosque
pelo estudo da vida de uma arvore.

Outras atividades:

1 — Observagdes na horta e no jardim para comparar com as
do periodo anterior.

2 — Observacio das fases da germinacio:

— Colocar grios de ervilha e de feijao para germinar sébre o
elgoddo. Comentarios diarios sobre todas as fases da germinagiio
usando os térmos proprios.

3 — Plantio de flores de ciclo rapido em latas ou caixotes para
familiarizar a classe com a vida das plantas: papoulas, esporinhas,
flocus, etc.

4 — Plantio de bulbos e batatas de flores para familiarizar a
classe com diferentes aspectos da germinacio.

REVISTA DO ENSINO 399
Peixes
Objetivo especial: — Observar os peixes vivos para saber como

a) a forma de peixe;

b) meios de defesa;

c¢) a boca;

d) meios de locomogdo;

e) em que dire¢Ges se movem;

f) para que servem as escamas;

g) como dormem;

h) como respiram;

i) observar o movimento dos peixes e procurar explica-lo.

Contar fatos interessantes sébre a vida do peixe.

Higiene: — Prosseguir na formagio dos habitos indicados no
periodo anterior.

Sugerir atividades para as férias:

1) — Observar como os animais domésticos se defendem do frio;

2 — organizar um album de “Novos Animais” — usando gra-
vuras ou desenhos;

3 — observar os habitos dos animais domésticos:

— como se alimentam;

— onde dormem e como dormem;

— o que fazem;

— como se defendem do frio;

— como os ajudamos a se defenderem do frio;

4 — Coleci folhas e mais inter 5

5 — Apanhar casulos, crisalidas, larvas e insetos para serem
observados na aula.

6 — Colecionar gravuras de flores e de animais;

7 — Fazer histérias desenhadas sobre animais.

8 — Fazer um 4lbum de animais selvagens.

JULHO, AGOS1VD E SETEMBRO

Objetivo especial: — Como os animais se defendem do frio.
Tépico de que faz parte éste estudo: — Os animais e plantas
como séres vivos, adaptados as condi¢des do meio em que vivem.

Quanto aos animais

1) — Meios de defesa dos contra as in ies.
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Quanto as plantas

1) — plantas que dio sementes, batatas ou bulbos nessa ocasiao;

2) — efeitos de geada sdbre as plantas.

Atividades:

1) — Verificacio do trabalho de férias com relacio a ésse
assunto.

2) — Registro diario do tempo para o comentario da mudanca
gue se operou desde o primeiro trimestre.

3) — Como os animais se defendein do frio:

—— Desenvolvimento de acéordo com o plano sobre a defesa das
chuvas do periodo — fevereiro e margo.

4 — Observar como a atividade dos insetos e dos passaros di-
minui no tempo de frio.

5 — Como os animais selvagens se defendem do frio.

6 — Os peixes e a defesa conira o frio, observagoes e infor-
magdes.

Outras atividades:

1 — Comparar as observacdes neste periodo, no bosque da es-

cola, com as do periodo anterior.

Observar algum aspecto particular das plantas com relacéo
ao frio:

— quedas das folhas;

— ntmero de brotos;

— quantidade de frutos, sementes, flores, etc.

2 — Continuar a observacdo e o trato das plantas de classe.

3 — Plantio de arvores no “Dia da Arvore”. 2

4 — Concurso de vasos e jardineiros das classes.

Estudos dos animais

Objetivo especial: — Observacdo da metarmofose dos ovos
do sapo para familiarizar a classe com animais de constituicio e
de habitos diferentes.
Toépico de que faz parte éste estudo: — Os animais como
seres adaptados as condi¢es do meio em que vivem.
1 — Observar a metamorfose dos ovos do sapo:
a) apanhar ovos de sapo com a massa gelatinosa que os
envolve (os ovos estdo bem no fundo).
b) coloca-los num aquério ou numa vasilha grande com plan-
tas aquaticas (na falta destas mud a 4gua diari )5

c) observar o desenvolvimento do ovo:

d) contar os dias necessirios para que a massa comece a
mover-se;

e) observar a mudanca de forma;
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como o gerino sai da massa gelatinosa;

guardar o aparecimento das pernas;

observar a ceuda (vai sendo absorvida aos poucos);
observar a diferenca entre as pernas de tras e as da frente;
alimenta-los com plantas aquaticas ou carne bem passada
na maquina.

9 — Colocar dentro do aquério uma pedra que alcance a su-
perficie da 4gua, a fim de que possam ter vida aérea.

3 — Depois de desenvolvidos, manté-los no jardim da escola
e continuar a observa-los.

4 — Observar como mudam de pele e.porque.

5 — Desenhar uma histéria com todas as fases dessa ativida-
de, desde a apari¢do dos ovos até a completa evolucio.

Bibliografia — Floricultura Brasileira n.? 215 — Pequenos
Lagos e Aquarios.

6 — Observar a metamorfose de larvas e crisilidas — Espar-
gir, fregiientemente, um pouco de agua sobre as crisdlidas e dei-
x4-las em lugar arejado.

7 — Observar uma galinha a chocar:

a) observar a maneira como ajeita os ovos com 0s pés e o

bico — a posi¢ao dos ovos;

c¢) marcar os dias do choco;

d) cuidados com a galinha — flita-la fregiientemente para
evitar parasitas;

e) a melhor maneira de fazer ninhos, etc.;

f) observar os ovos bicados e depois os pintinhos;
observar uma saliéncia no bico do pinto para auxilia-lo a
bicar o ovo para sair da cascaj
porque nio alimentd-lo antes de 24 horas;
observar a diferenca do pinto em horas;
observar como a galinha protege e defende seus pintinhos;
comparar as penas da galinha com a dos pintos;
procurar o ouvido e o nariz da galinha;
porque vira a cabeca de um Jado para outro;
como bebe 4gua;
observéa-la didriamente durante alguns dias.

Levar a crianca a desenhar a histéria inteira de “A galinha

que chocou”.

OUTUBRO E NOVEMBRO

Estudos dos animais

Objetivo especial: — Conhecer a vida de um passarinho Wtil,
comum no lugar.




z parle éste esiudo: — Animais como seres
¢des do meio em que vivem.
dados:
macho e a fémea;
ntagdo e seus ninhos;
e Oos pés, bicos e asas com seus habitos de

combaté-los.
o professor:
% “Da Ema ao Beija-Flor” —

e diurnas e observa

Estudo das plantas

sementes para serem plantadas nou-

<ol 1s pelo perfume, pétalas, etc.
ano as criangas devem revelar o seguinte

fendmenos e as coisas da natureza;
cia rica com animais e plantas do

ries essenciais da planta;
arvores, flores e frutos mais comuns ao seu

ndem os térmos relacionados com a ex-
ida, como germinacdo, desenvolvimento

eira de alimentar-se;
necessidade de uma horta em casa;
insetos e passaros mais comuns no lugar
icGes de sua vida.

EDUCACAZ0 FISICA

intelectual, moral e civica do
envolvimento requer alicerce: — a educa-

disciplina os masculos e a vontade, da ritmo

iz nas lutas.

o primordial cooperar na formacido da raga
do para fixar e exaltar os bons predicados
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de uma personalidade, pela aquisi¢io de hébitos. habilidades e
atitudes recomendaveis ao aumento de resisténcia organica e ino-

ral, a Ed a0 Fisica de: enha o Gnico papel que lhe pode ser
atribuide. E é na sua execugio que £ nirar bené
influéncia no ambito da formacdo da ments i

povo.

Partindo déste principio, o professor de Educacio Fisica de-
vera orientar suas licGes, os exercicios e as praticas de modo a
despertar em seus alunos o sentimento de civismo.

Na ordem de um simples movimenio, de marcha ou cadéncia,
de uma ginastica ritmada, podemos descobrir mentos preciosos
de disciplina, de dominio da vontade, fatores indispensaveis na
conquista de qualidade de real valor civico.

Aperfeicoando o corpo e robustecendo-o a juventude cresc
ra sa e forte, beneficiando ndo apenas a si mesma, mas sobretudo
a Patria.

L lutando contra a inércia, o sentimentalismoc e o servilismo
que a crianga podera livrar-se dos obstaculos que se opdem i for-
macdo de seu carater, a sua elevacio até o cidaddo ntil, até o pa-
triota entusiastico. E essa luta s6 podera ser iniciada se a erian-
ca possui forca de vontade, destreza, satde, vitalidade, qualidades
que lhe serdo aumentadas e quica criadas pela Educacio Fisica

iente, isto é, ntinuada, alterada, graduad i

izada e

alraente.

O ritmo é aconselhiavel a qualquer método. Ao compasso e
ao som da musica, os exercicios fisicos despertam maior interésse,
porque a musica atua, forte e profundamente, em todo o nosso ser,
em a nossa alma, em o nosso cérebro.

*

O “Corpo e o espirito devem ser objeto da mesma solicitude,
e o ser humano precisa ser desenvolvido integralmente”.

Devemos reagir enérgicamente e combater as causas do en-
fraquecimento fisico, que provocam o enfraquecimento moral e
mental.

A Educacido Fisica bem compreendida ndo é um meio de se

irem massas es fortes, vigorosas. E a conserva-
¢do da saude, o desenvolvimento harmonioso do corpo, a forma-
cio de habitos e aptidGes mentais, que resultem em bem da educa-
c¢do moral e intelectual.

A Educagio Fisica forma o homem de acdo, fisica e mo-
ralmente sadio, alegre e resoluto, cdnscio do seu valor e das
suas responsabilidades, pois torna-o mais corajoso, mais intré-
pido, mais inteligente, mais sensivel, mais forte, mais capaz, mais
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loz, mais dextro, mais agil e predisposto a resistir
as variagoes dos climas, a suportar 0s revezes da
dificuldades, a triunfar nos perigos e obstaculos.
caracteristico das atividades fisicas mostrara quiao
a moral,

habil, mais vel
as intempéries,
vida, a vencer

Um exame
ricas e valiosas elas sdo e quio importantes se tornam para
na escola, treinando caracteres.

*

A Educacio Fisica sera corretiva, porque visa assegurar uma
boa postura do corpo; porque combate 4 sedentariedade: porque
coes franzinas e defeituosas, pela respiracio
abundante, pelos movimentos coordenados: porque corrige os de-
feitos fisicos adquiridos e minora os que sido congénitos; porque
corrige, regularizando, as funcdes fisiologicas, fortalecendo e am-
pliando o tor ativando uniformemente a circulacfio, facilitando
a eliminacio residual. :

Os exercicios devem ser conduzidos de tal forma que produ-
zam os efeitos que déles se esperam: saudavel atividade dos sis-
temas circulatério, excretério, muscular e nervoso.

A Educacio Fisica sera recreativa, porque recreia o espirito,
dando o prazer e a alegria, tdo necessirios a vida como o pio.
Para se auferirem dela todos ésses beneficios é mister que seja
articulada com o ensino das demais disciplinas, com as quais deve
formar um conjunto harmoénico.

A pratica, porém, deve ser orientada de tal modo que nio
sejam escolhidas atividades inadequadas a constituicio dos edu-
candos, evitando abusar-se da possibilidades de cada um, o que
acarretard o esgotamento, a fadiga, em prejuizo do desenvolvimen-
to normal do esqueleto, e concorrera para o desequilibio das fun-
¢des organicas. A diminuicdo da capacidade de estudo, a perda
do péso e do apetite, a astenia geral sio as consequéncias de abu-
sos, que se devem evitar ma escolha e na graduacdo metodica dos
exercicios.

corrige as con

%

Tudo fara o professor para que se evite submeter ao mesmo
exercicio criancas que nunca foram examinadas, de coragio defi-
ciente, de o6rgios cujo funcionamento se ignora e portadoras de §
defeitos fisicos. A fadiga ndo ¢ a mesma para todos: os resulta-
dos ndo sdo idénticos.

Conhecer, pois, a marcha do desenvolvimento fisico e o esta-
do de saide de seus alunos é indispensavel ao. professor. Constitui
a .base em que se podera firmar e orientar o ensino, para que seja
feito racionalmente.
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Com ésses conhecimentos § que podera o professor obter o
agrupamento homogéneo das criangas para a pratica da Educagdo
Fisica, obedecendo nio apenas & idade cronolégica e escolar, mas,
essencialmente, a tipos morfofisiologicos, diagnosticados préviamen-
te pelo exame médico e antropométrico.

O agrupamento homogéneo é executado pela comparagio dos
dados biométricos de cada aluno com os das escalas avaliadas para
ésse fim, obtidas por meio de dados estatisticos. Nio existindo,
entretanto, até agora, entre nos, as referidas escalas, as medigoes
serdo feitas inicialmente com o objetivo de colher os dados que fu-
turamente servirdo para a organizacdo das escalas.

A classificagio por grupos obedecera a seguinte ordem:

1° grupo — criangas em cujas qualidades morfofisiologicas se
agrupam em torno do minimo normal e do maximo;
20 grupo — criangas cujas qualidades morfofisiolégicas se en-

contram no minimo da escala. Entre estas se incluem as criancas
cuja desproporgio entre o péso e a altura é excessiva, demonstran-
do desnutricio acentuada ou que sdo portadoras de estado doentio
passageiro, nio incompativel com a Educacdo Fisica;

3° grupo — criancas que apresentam insuficiéncias notéaveis,
susceptiveis de corre¢do, mediante exercicios especiais. Este grupo
sera decomposto em tantos sub-grupos quantas forem as necessida-
des de exercicios especiais.

Esses trés grupos podem ser reunidos em duas turmas basicas:

1% — normais — constituidas pelas criancas do 1.° grupo;
9s __ deficientes — constituidas pelas criancas do 2° grupo e
do 3.°.

Sera a maneira mais racional de se adaptarem os trabalhos as
necessidzdes atuais da escola.

Assisténcia médica — Ao médico, como colaborador que é do
professor de Educacdo Fisica, sempre se reserva um papel salien-
te na Escola.

O exame dos alunos, separando-os em grupos de normais e dé-
beis organicos, fornecera meios ao professor de selecionar as crian-
cas de modo que se possa “pedir e dar a elas o que é adequado ac
seu desenvolvimento.

O médico indicar4 og alunos que devam ser excluidos das ati-
vidades fisicas ordinarias, mostrando deficiéncias e prescrevendo
exercicios especiais apropriados as condi¢des fisicas désses alunos.

O médico escolar iniciara suas atividades apés o coméco do
ano letivo.

Exame antropométrico — O exame antropométrico determi-
nando o valor fisico do examinando, de modo a satisfazer, embo-




406 REVISTA DO ENSINO

ra sumariamente, as necessidades da divisdo em turmas homogé-
neas, fornece dados para a veril io dos resultados da Educa-
cao Fisica.

O exame anircpométrico sera feito pelo professor, com auxilio
da enfermeira escolar, onde houver, limitando-se a um numero in-
dispensavel de medidas necessarias a classificagio do estado fisico
das criangas, suas deficiéncias e excessos.

As medidas efetuar-se-do pelo menos uma vez por ano e no
principio do ano letivo e o confronto enire elas devera ser feito
para que o professor assinale as diferencas de desenvolvimento, no
lapso de tempo decorrido, e tenha base segura para avaliar os re-
sultados dos exercicios.

A apuragao das medidas sera feita com o maior critério, a fim

que nao haja prejuizo nos objetivos visados.

Ficha de educac¢io fisica — Os resultados dos exames serio
consignados em ficha iniciada quando a crianga comecga a sua edu-
cagdo fisica e a acompanhard, quando se lransfigura para outro
estabelecimento.

As medidas indispensaveis sio

Estatura

Péso

Perimetro toracico.

Envergadura (para os alunos do 4° ano).

O material necessario & tomada dessas medidas resume-se no
seguinte:

Uma balanca

Uma toesa

Uma fita métrica, metalica sempre que possivel.

(o) exameA biométrico sera feito, em igualdade de condigdes,
quand? as criancas estejam em repouso.
imévifsgo_;e:g’: ;0 n;::’r:lz ((]ie ;;e?tuz'xrio possivel. O 'z\luno .ficaré
e Regist}ar_sea‘ a an‘(;a, que deve .te_r sido cuidado-

; i & -4 0 péso com precisio até 100 grs.,
evur;; to-se toma-lo depois das refei¢cdes principais.

statura — D ica
descansado, de cosf:se :ae:a t:mll:)::ac?:la?lda]uno ey o
canhares unidos (pontas de Dés ab’erta ) = Pﬂrefle R
s0, a cabeca orientada segundo o Ia; ; ;:0"} e 7 2
altura ou estatura pode ser feita en e

0 por qualquer processo,
por meio de uma fita métrica, em boas condicaes,
da convenientemente a uma parede vertical.
uma toesa constituem os processos de manéjo

Perimetro tordcico — Meninos:
xiféide; meninas: sob as axilas.
timetros. Ter-se-4 cuidado para

inclusive
esticada e cola-

O antropémetro ou
mais aproveitaveis.
na altura da base do apéndice
Registrar-se-do os dados em cen-
que a fita ndo fique torcida e es-
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teja em perfeita horizontalidade. Tomar-se-io trés medidas: da
crianga em repouso, inspirando e expirando. Essas medidas de-
vem ser tomadas diretamente sobre a pele.

Elasticidade tordcica — Sera obtida pela diferenca entre as me-
didas tomadas em inspira¢do e expiragdo.

Envergadura — Em pé, de costas para o quadro mural tocando
a parede com as nadegas e o dorso: abrir os dois bracos horizon-
talmente, as mios espalmadas com o dorso voltado para a parede.
Medir a distancia entre as extremidades dos dedos médios. Re-
gistrar em centimetros.

Observagoes do professor — Na ficha de Educacdo Fisica ha
espago para as observacdes do professor, no qual sera anotado o
que no organismo do aiuno houver de extraordinario, nio previsto
pelo cxame bioméirico ou clinico.

Por essas observagées orientara a correcao de habitos pre-
judiciais e serdo prescritos habitos de higiene que o aluno deve
adquirir.

*

As seguintes regras e preceitos de higiene devem ser observa-
das pelo professor em relagio ao aluno:

Local — As aulas de educacgdo fisica devem ser, de preferén-
cia, dadas ao ar livre.

Em caso de mau tempo, chuva ou sol excessivo, utilizar-se-d o
professor de galpdes ou patios cobertos.

Os exercicios, partindo das posi¢cdes de sentado ou deitado,
nunca devem ser praticados em patios umidos, empoeirados ou
cheios de gorgulhos. Devem ser preferidas areas gramadas,
cimentadas, ladrilhadas ou assoalhadas, rigorosamente limpas. No
caso de se dispor das 4reas cimentadas ou ladrilhadas, deve-se evi-
tar que as criangas permanecam longo tempo deitadas.

Nio se deve colocar a classe frente para o sol ou para paredes
claras.

Horas de trabalho — As horas de trabalho devem ser fixadas
de maneira a ndo perturbar a digestao dos alunos.

Os exercicios fisicos, ndo podendo ser feitos as primeiras ho-
ras da manha ou as ultimas da tarde, deverdo comecar duas horas
pelo menos depois das principais refeicGes e terminar cérca de
uma hora antes das mesmas.

Uniforme — Para a pratica da Educaciio Fisica ¢ necessario
que as roupas sejam amplas, nio comprimam o térax, o abdome,
0 pescogo, as pernas ou os bracos. O uso de um uniforme apro-
priado, de acordo com a estagdo, é recomendivel.
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Temperalura e condigdes climaléricas — Levar-se-d na maior
consideragio a temperatura, ao se organizarem e ao se conduzi-
rem os exercicios.

Terminada a aula, tomar-se-io os cuidados necessarios ao asséio.

Fadiga — O trabalho fisico nunca dever ser levado até o esta-
famenio. Uma fadiga ligeira que desaparece depois de alguns mi-
nutos de repouso nio deixa tragos prejudic. no organismo; nao
acontece o mesmo com a estafa que ¢ acomipanhada de inapetén-
cia e de insonia, lassitude geral e mesmo de febre.

O professor devera conhecer os sinais gerais e particulares da
fadiga a fim de moderar o ardor dos alunos cuja resisténcia geral
parega um pouco forgada. Evilara adicionar uma fadiga fisica ex-
cessiva ao cansaco intelectual, casos possiveis nos ultimos anos do
curso primario.

Fara que executem exer s, de carater recreativo, que
requeiram um minimo de despesas nervosas.

icios

A educacdo fisica elementar ou pré-pubertdria interessa as
criancas de 4 a 13 anos, mais ou menos

pleno crescimento, tem, antes de
a sande vigorosa. A E.F. que ela deve pra-
e correti com tendéncia ao desenvolvimen-
to das grandes fungdes respiratoria e circulatéria, bem como a ar-
ticular, e educac¢io do sistema nervoso, sem, contudo, visar desen-

volver amente os musculo:
clementar subdivide-se em 4 graus:
1° rau — 4 a6 anos;
2° —=A 6 ale = Oiianos;
3¢ — 9 a 11 anos;
4 grau — 11 a 13 anos, sempre, porém, impondo-se a ho-

mAug,'encileIc de seus componentes. A E. F. devera ser objeto de
vigilancia constante do médico, sempre que se possa obter ‘:\ cola-
boraciio déste. Para a classificacdo inic i

gida, além do ex médico.

1 nenhuma prova sera exi-

JOGOS

. O uso dos jogos tem profunda significagio no concernente ao
lf’!t]l\'ll(ll!ﬂ e a coletividade, através dos seus efeitos de conservag(ﬁo
d ! de fisica, moral e social. Os valores educacionais dos
jogos so po.rlem ser apreciados por quem {enha reparado de pert
os seus efeilos. As criangas que sio desanimadas, retnrd’ldqsp “:
dolentes; que observam pouco o que as cercam: que rewg;m‘; o
rosamente a um estimulo externo; que sio nu‘ma pala‘vra legltl:;
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para ver, ouvir, pensar e fazer, podem ser completamente liberta-
das dessas deficiéncias, por meio de jogos inteligentemente minis-
trados. Os interésses naturais de uma crianga normal do seu desen-
volvimento. Suas proprias for¢as na sua evolucio natural procuram
instintivamente elementos do jogo que contribuam para a satis-
facio das tendéncias proprias das fases do seu desenvolvimento.
Os jogos constituem a forma de ginastica mais apropriada as indi-
cacoes da vida escolar. Adaptam-se as aptiddes fisicas da crianga,
como as suas necessidades morais. Sdo, ao mesmo tempo, higiéni-
cos e recreativos. Os jogos, entretanto, ndo podem constituir, por
si s6s, um método completo de Edi do0 Fisica. E’ necessario que
sua acio seja continuada e completada por exercicios cuja técnica,
sob o ponto de vista fisiologico e mecanico, influa com efeitos mais
intensos e bem determinados sobre as grandes funcdes e as facul-
dades motoras. Os jogos devem ser praticados com liberdade, com
entusiasmo e com a maxima alegria. Devem ser classificados pelos
seus caracteristicos com relagio aos interésses da crianga mnas suas
diversas fases de desenvolvimento. Na classificacio baseada mno
interésse, observamos que a ordem dos grupos ¢ a seguiate.

a) Jogos de personificacio — Sido aquéles em que a crianca
se encarna numa personalidade humana, ou num animal, ou cousa,
vivendo o papel que representa, apelando para o préprio senso
dramatico e imaginativo, como, por exemplo: — imitar um rati-
nho, um gato, um galo que canta, um gigante um médico, etc. Esta
ela em periodo de egocentrismo acentuado, em que, jogandg sozinha,
& a0 mesmo tempo, causa e efeito isto é, realiza e sente a satis-
facdo do jogo, isolada do préprio ambiente, o qual ndo se acha re-
lacionado com o cenério por ela idealizado.

b) Jogos de ataque e defesa, de objelivagdo direta e concreta
— Sdo jogos que conservam oOs mesmos caracteristicos da perso-
nificagio dos precedentes, aumeniados com a introdugdo de um
companheiro, e em que o atacante experimenta a emocdio de do-
minio, e o atacado, a de defesa. Exemplos: — “0 gato e o rato”,
“0 cagador e o veado”, etc.

Tanto os primeiros como @&stes sdo jogos de pouca duragdo e
que atingem o objetivo pidamente, envolvendo pouco poder de
atencido e resisténcia fisica; requerem pouca agilidade e as suas
regras sio rudimentares. Sdo jogos que enfraquecem, na crianga,
a aquisicdo do interésse pelo conlacto com os companheiros.

a prec indncia da consciéncia do eu e estimula, pouco a pouco,

c) Jogos em grupo — Sio jogos constituidos de leis rudimen-
tares (regras) as quais a crianca se submete com extraordiniria
espontaneidade, contribuindo com a sua justica intuitiva para =
boa pratica dos (acdrdos mc a 5
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A crian¢a continua exercitando-se nas tendéncias descritas nos
j‘?gos anteriores, aparecendo agora novos elementos, capazes de

It lidad. laca

5 as q 5 de ¢@o. Ela atua e sente com a
alma do.grupo, ensaiando, de tal maneira, o préprio espirito de
coz‘zpef'a;:ao. sacrificio, iniciativa prépria e sugerida, e de coragem
propl.'lzi ou refletida do grupo. Tais Jjogos aparecem no periodo de
transﬂlcuo entre o sentimento egocéntrico e o gregario. Exemplos:
— (“Corra seu urso”, “Nunca trés”). :

d) Jogos Ilf‘ {/.mpo contra grupo, com participacdo individual
por ordem — Sio jogos em que dois lados se opdem, em que cada
membro de cada grupo atua um contra o outro, de cada vez. Este grup;)
é uma progressio do anterior, com os seguintes caracteristicos es-
Decificos: a crianca tem atuagfo prépria, porém, controlada pela
responsabilidade que assume para com o grupo de que faz parte;
desenvolve a acuidade visual; acentua a propria destreza de mo-
vimentos; a prépria inicialiva; a confianca em si; inicia o espiri-
{o de tdlica para resolver, com rapidez e eficiéncia, as situagées do
momento. Exemplos: Apanhar o lengo.

e) Jogos de grupo conira grupo, com participagao coleliva —
Sdo jogos em que todos os jogadores participam ao mesmo tempo
de atividades coordenadas. Cada um trabalha de per si, concor-
rendo para a salisfacdo das suas emocgées, e é, ao mesmo tempo,
impelido pela resy bilidade na do ideal coletivo do
grupo de que faz parte. Na atuacio, o jogador tem que alender naio
86 aos dilames da sua consciéncia, dirigida pelos estimulos ambien-
tes, como lambém a influéncia direta emanada dos companheiros.

As regras ja sdo em si definidas e oferecem aos jogadores
situacées em que cada um ora as aplica, ora se; submete a elas.
Ha um treinamento de mitua subordinagdo entre o siste-
ma nervoso e muscular, manifestada na rapidez quase instantanea
entre a formacgdo das imagens nos centros dos sentidos e a sua
transformacio em acdo motora; rapidez essa imposta pelas cir-
cunstincias em que se apresentam os estimulos indicando a acio.
Exemplos: — Branco e préto.

f) Jogos de “team” — Entraremos agora a tratar dos jogos
de “team”, que encerram em si tédas as leis sociais, na sua mais
alta expressdo. Segue-se, até essa fase, passo a passo, a evolucao
do jogo associada ao desenvolvimento da criangca e com 0s jogos
de “team” entra-se em esfera de vasta extensdo.

Em vista dos objetivos tao complexos dos jogos “team”, ne-
cessario é um preparo prévio do educando, por meio de outros
que abram tddas as valvulas de descongestionamento das tendén-
cias predominantes em cada fase de sua evolucgio.
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Chegando a @&sse ponto, nota-se que alguuns caracteristicos de-
clinam e outros, igualmente pronunciados, tomam seus lugares.
Todos trabalham juntos para um fim comum, imediato — a vitéria.

O principal caracteristico dos jogos de “feam” é a coopera-
¢do de todos.

Os tracos de cardler requeridos e cullivados por um traba-
lho em “team” s@o altamente valiosos na vida prdlica e sccial.

Essa classe de jogos requer o maximo de for¢a de percepga
e habilidade para agir rapida e acertadamente, em uma situagio
de mudancas bruscas; requer raciocinio e julgamento rapido.

E3

A crianca, ao entrar na escola, necessita de atividades que se-
jam uma “compensacdo” as atividades do lar. E preciso dar-lhe
uma ginastica racional, aplicavel a idade. Assim, o exercicio ser-
lhe+4 conscientemente adaptado. A crianca tem fertilidade de ima-
ginacdo e capacidade de aproveitar o espirito criador na reprodu-
cio de cenas reais, que observa a cada passo. O bom educador
deve transportar essa situacio da vida para a escola, procurando
meios de proporcionar a crianca situagdes reais e espontineas.
Deve colocar-se ao nivel dos alunos, sempre que possivel executan-
do com éles movimentos que a sua imaginagdo fértil e ingénua su-
gerem: cantar, correr, saltar, imitar o movimento da locomotiva,
o voo dos passaros, etc. O método de ensino estard na observacio.
Assim, a participaciio ativa do professor sera um estimulante e ex-
citara a atividade infantil. A terminologia empregada sera ao al-
cance da crianga: — Venham até aqui: Formemos uma roda! Va-
mos correr! A sopa esti quente; vamos esfriad-la! Fiquem a minha
frente! Fagcam como eu! etc.

Observados ésses principios, sera organizada a li¢do, com ati-
vidades dentro do plano geral.

As histérias dramatizadas sdo recursos de que pode usar o
professor.

A passagem da ginastica para o 3.° grau se fara sem solugio
de continuidade, pouco a pouco, desde que a do 2° grau ja nao
seja suficiente para satisfazer as idades cr tes do orga-
mismo, aumentando-se para o 4° grau as dificuldades dos exerci-
cios educativos. Comecam ai as aplicacdes de fraca intensidade.

Licao de Educagao Fisice
Turma do 3° grau, ciclo elementar

Duragio — 25,

Hora —

Local —

Uniforme —
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Material —

S. P. — 2/10 da ligdo (5°)

Ev. — Marcha lenta, batendo com os pés

Flexionamentos :

Br. — Elevagdo horizontal dos bragos (diferentes planos) ;

Pr. — Mao nos quadris — Flexio e extensio das pernas, joelhos
afastados.

T. — Afastamento lateral, maos nos quadris — Inclinagdo la-
teral do tronco.

Cmb. — Elevacio vertical dos bragos, elevacio da perna es-
tendida (s6 um plano).

Ass. — Tocar o sino com um bragco e girar a manivela com
outro.

Cit. — Afastamento lateral, com elevacio dos bracos esten-
didos.

L.P.D., 7/10 da licao (17’5).

M — Marcha alongada com grande balanceamento dos braces.

T — O tirador d’agua (mimico).

S — Saltitar com afastamenio lateral das pernas (educativo).

1D b O Cantaro ou o pote de manteiga (educativo).

C. — Elevagdop alternada dos joelhos (educativo) .

L. — O moinho de vento (mimico).

A.D. — O boxeador (mimico).

Jogos — O poste humano G5 Sonsta e

Cara e coroa (C).

V.C. 1/10 da licio (2,5).

Marcha lenta com ex. respiratorio.
Marcha com canto.

Ex. simples de ordem.

Sessdio preparatéria
1 — Formacoes:

Em linha, em uma fileira
Em coluna por um

Em circulo

2 — Evolucdes e rodas:

Marcha sem cadéncia

Marcha normal em diferentes cadéncias
Rodas:

Ciranda, cirandinha

Na fonte do Tororé

Na ponte do Venéncio

Carneirinho, carneirio
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Passa-passa gavido e muitas outras, de acérdo com o interésse
crianca, as tradigoes locais e sdbre motivos brasileiros.

=3
S

3 — Flexionamentos:

a) Posicdes de partida:

Posi¢cao fundamental

Maos nos quadris

Afastamento lateral

b) Flexionamento dos bracgos:

elevacao horizontal dos bracos (um plano)

Elevacao vertical dos bragos (um plano)

Flexdo dos antebracos (um plano)

Flexdo dos antebracos com extensio dos bracos para frenle,
vertical e lateral.

c) Flexionamento das pernas:

Mios nos quadris: elevacio do joelho, extensio da perna
Maos nos quadris: elevacdo da perna estendida (para a frente)
Maos nos quadris: elevacdo do joelho (para a frente)

Maos nos quadris: flexdo e extensdo das pernas (joelhos afas-
tados) .

d) Flexionamentos do tronco:

Afastamento lateral, mios nos quadris: inclinacio lateral do
tronco

Afastamento lateral: flexdio e extensdo do tronco

e) Jogos respiratérios (alguns exemplos)

Cheirar a flor

Apagar a vela

A sopa esta quente

O foguete

A sirene

O espirro

Licdo propriamente dita

1) Marchar:
¢ a) Movimentos mimicos:
Marcha do pega ladrio
O papdo e o pequeno polegar
O anio e o gigante
O palo
A centopéia

2) Trepar:

a) Movimentos mimicos:
O tirador d’agua

O limpador de chaminé




REVISTA DO ENSINO

Jodo Grande

O caranguejo

O carrinho de mio

3) Saltar

3) Movimentos mimicos:

O polichinelo

O sapo

O tziu

Atravessar o corrego

Um pé machucado

4) Levantar e transportar:

O carregador d’agua

Os cavadores

O serrador

O tocador de sino

Os remadores

5) Correr:

péndula

aeroplano

revoada de passaros

ciclista

cavalo de circo
Lancgar:

malabarista

moinho de vento

ceifador

lacador de boi

7) Ataque e defesa:

Mios queimadas

O carpinteiro

O boxeador

Rodopio

O pneumitico est vazio

A
o
A
o
o
6)
o
o
o
o

Jogos — Dentro do espirito e da organizagdo dos seguintes ex. :
O gato no poleiro

A perseguicdo aos pernetas

As formiguinhas e sua présa

O lobo e os carneiros

A bola ao pote

O maneta é senhor em sua casa

c¢) Volta & calma

1) Marcha lenta com exercicios respiratérios

2) Marcha com canto ou assobio

8) Exercicios simples de ordem, curtos e \'{ariados.

REVISTA DO ENSINO
Trabalhos Manuais

INTRODUCAO

Os trabalhos Manuais, Modelagem e Desenho tém uma impor-
tancia pedagbgica que nunca ¢ demais encarecer, em virtude da
grande soma de valores que apresenfam. 5

Sdo éles, i avel te, instr indispensaveis a fi-
xacgdo de fatos ja compreendidos; meios valiosos para a concreti-
zagdo de idéias abstratas; motivos para novos estudos, novas inda-
gacoes.

Com efeito, a simples construcio de uma casinha de madeira
ou de papelio permite 4 crianca aprender, verificar, fixar, uma
série de nocdes estudadas, em classe, enquanto desenha, mede, com-
para e constréi, observa planos inclinados, verticais, linhas, formas
geométricas, ou resolve situagdes imprevistas, para o que se faz
necessaria a aquisicio de novos conhecimentos.

Se uma nogdo, ao invés de ser dada ao aluno por informacdes,
exigir que éle a concretize, realizando algo por suas préprias, maos,
esta nocdo deixard um traco sensivel no seu espirito. Incorporar-
se-4 4 sua bagagem de experiéncias e contribuira para o desenvol-
vimenlo de suas capacidades.

Uma vez que sio meios tiao poderosos de educagio, os Trabalhos
Manuais e o Desenho niio podem ser considerados sobrecarga dos pro-
gramas. Tio pouco podem ser considerados matéria independente.
Como processo de expressio e material intuitivo, a sua grande fina-
lidade é jusiamente estar ao lado das outras matérias, auxiliando-as,
tor d mais inter e acessiveis 4 compreensio infantil,
concretizando e completando conhecimentos.

Ressaltam dai as questdes seguintes:

1) Os Trabalhos Manuais, o Desenho e a Modelagem ndo
constiluem uma disciplina a mais no curso primario. Atividades
auxiliares da aprendizagem, devem ser correlacionadas s realiza-
c¢des da classe.

2) E’ mister que haja perfeito entendimento enire a professdra
de classe e a professora de trabalhos manuais. Os planos desta se
baseardio, por forca, nos planos daqueles projetos, excursoes, dra-
matizacdes, etc. Por exemplo, na confeccio de mapas, 4lbuns,
quadros, nos trabalhos de marcenaria e nas atividades dos clubes
rurais (jardinagem, horta escolar, ensaios de avicultura, apicultura,
ctc.), cabe i professora de trabalhos manuais atuar junto da pro-
fessora da classe, colaborando com ela, acompanhando o desenvol-
vimento de seus planos de aula, aproveitando-se déstes para esta
representacio grafica ou aquela confec¢do manual ou concorrendo
com uma e outra para ilustragio dos estudos que as criancas fazem.
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3) Na realizacio dos trabalhos manuais, como na de quais-
quer outros trabalhos, deve aproveitar-se ou estimular-se a inicia-
tiva do aluno, inclusive a de compor o motivo para o bordado, a
ilustragdo, o recorte, a idealizacao da peca, etc. E mais, o traba-
lho deve ser tanto quanto possivel o produto do esférco infantil —
trabalho da inteligéncia imaginando o que fazer e das maos rea-
lizando o que a inteligéncia imaginou.

As atividades sugeridas neste programa sdo baseadas nas pro-
vaveis necessidades e possibilidades da escola: jardinagem, horti-
cultura, costura, trabalhos em madeira, fibra, taquara, tabua, arame,
argila, eic., tudo isto de grande alcance econdmico e, ao mesmo
tempc, incentivo ao desenvolvimento das artes populares.

Sera de grande vantagem que se organize uma exposicio per-
manente, dos melhores trabalhos manuais, ndo s6 para estimular o
interésse por estas atividades, como também para tornar sugestivo
o ambiente escolar, renovando os mostruarios, 4 medida que outros
trabalhos vio sendo concluidos.

O estudo sistematizado da Bandeira Nacional, previsto neste
programa, pelos alunos de todos os anos do curso, e a sua con-
fecgio no 4.° ano é assunto merecedor de especial carinho das pro-
fessoras, pois é necessiario que a crianca conheca desde cedo o
simbolo da Pairia, para melhor ama-la.

Trabalhos Manuais com Lingua Patria

1 — Desenhar:

a) livre e espontineamente, de modo a dar oportunidade #
crianga para revelar suas experiéncias, interésses e aptiddes;

b) cenas principais de histérias inventadas pelas criancas ou
contadas pela prolessora;

¢) idem, idem, de uma dramatizacido, etc.

2 — Colorir:

a) gravuras relacionadas com a leitura;

b) eshoco de cenas referentes a histérias conhecidas da classe;

c) histérias mudas desenhadas por outras classes, etc.

3 — Hustrar composi¢cdes. Comentar as ilustracdes e subme-
té-las a critica construtiva da classe.
4 — Selecionar, recortar e agrupar gravuras, por assunto, em

cartazes e envelopes.
5 — Dobrar e recortar as fichas de leitura.
6 — Fazer:
a) envelopes individuais para colecionar o material de leitura;
b) outros trabalhos que sejam reclamados por uma necessi-
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dade do aluno ou da classe, tais como: capas em cadernos, copos
de emergéncia, etc.;
c¢) programas dos auditérios ou festas da classe, etc.

Trabalhos Manuais com Aritmética e Geografia

1 — Desenhar, recortar e modelar objetos para concretizar as
nogdes sobre grandeza, quantidade, forma, etc.

2 — Fazer:

a) relogios para conhecimento das horas (material: cartoli-
na, papeldo, madeira, algarismos recortados de folhinhas, de jornais
ou desenhados pelos alunos);

b) envelopes individuais para colecionar as fichas sdébre os
fatos aritméticos em estudo, etc.

3 — Organizar o material da loja escolar:

a) cobrir caixotes com papel ou chita;

b) arranjar prateleiras;

c¢) dispor os artigos de venda;

d) fazer etiqueta com os precos, etc.

4 — Colorir a bandeira nacional desenhada por outras classes.

Trabalhos Manuais com Ciéncias Naturais e Higiene

1 — Desenhar:

a) os fatos ou objetos observados em visita as diversas de-
pendéncias do prédio escolar e ao jardim do mesmo ou em ex-
cursoes;

b) arvores frutiferas, destacando e colorindo suas partes;

¢) os frutos de arvores desenhadas em outras classes — 3.°
ano e 4.v.

(Os alunos das classes mais adiantadas fazem os desenhos da
arvore) .

A professora distribui os desenhos com as criancas e eslas,
pelos caracteristicos de cada uma, desenhardo os frutos, penca de
laranjas na laranjeira, cacho de bananas na bananeira, galho de
café no caféeiro, etc., revelando que reconhecem a arvore e, ao
mesmo tempo, sabem representar seus frutos.

(Exercicios semelhantes que favorecem o desenvolvimento da
observacio, podem ser feitos com hortaligas, flores, etc.).

d) animais domésticos, & escolha do aluno;

e) passaros, ninhos e ovos;

f) a rua da escola, localizando as casas mais proximas;

g) frisos ou gregas e cartazes, tendo por motivo passaros, ni-
nhos e arvores, elc.
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2 — Recortar os melhores desenhos para serem colados no
dlbum da classe.

3 — Colorir arvores;, frutos, animais, paisagens, etc. esboga-
dos pelos alunos de outras classes (2. ano, 3. e 4.*) ou esbocados
e mimeografados pelo professor.

4 — Representar certos aspectos da natureza (dias de sol, de
vento, de chuva, etc.) por meio de desenhos ou gravuras.

5 — Fazer:

a) dlbuns individuais ou coletivos com os melhores trabalhos
da elasse;

b) sacolas para merenda, guardanapos, lemgos, ete.;

©) pequenas casas para abrigo de péssaros, aproveilando cai-
xotes de giz, ete. (Eslas casas serfio colocados ao ar livre, a fim
de que as aves fagam ai seus minhos).

6 — Preparar caixoles para o plantio de flores, hortaligas, etc.

Canto
Consideragdes

0 Canto é uma disciplina rica em valores educativos pela in-
fluéncia que a misica exerce no espirito infantil.

Desde a mais tenra idade, sente a crianga em seu estado fisico
ou psiquico os efeitos desta arte maravilhosa, quando uma cangfio
consegue acalmar-lhe os nervos ou trazer-lhe o sono.

A crianca nfio experimenta satisfagio apenas em ouvir cancdes.
Gosta, ela propria,-de eanté-las, pois que isso lhe proporciona ale-
gria e The causa bom humor. Cantar é uma necessidade de seu orga-
nismo, assim como falar, rir e brincar. A escola aproveita essa in-
fluéncia da musica como agenle educativo de incontestivel valor.

Finalidades e valores

Os valores educativos do Canto sfo de natureza civica, social
e estética.

Precioso fator da disciplina e da Educacio Moral, pelos sen-
timenfos nobres que desperta e realca, o Canto fincentiva o amor
A Patria, unificando tddas as almas em tdrno do mesmo ideal civico,
bem como imortaliza os heréis ¢ os grandes feitos dos nossos an-
tepassados.

Exalta nos g os de fr idade humana e
nivela os individuos, nfio considerando as desigualdades de condi-
¢des, mas integrando todos os mesmos sentimentos e ideais.
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Fortalece a vontade, favore & memoria, descansa o espirito fa-
tigado, tris alegria 4 vida e enlusiasmo 2 escola.

Considerando em sua finalidade especifica, o Canlo educa o
senso musical ¢ a voz, beneficiando o aparelho respiratorio, além
de desenvolver o gbsto artistico dos escolares.

A finalidade do canto na escola & conseguir a realizagio dos
seus valores, para os guais deve atentar a professdra, que mais -
cilmente executard o seu trabalho se o fizer com entusiasmo, ale-
gria ¢ devolamento, bem como procurando, cada vez mais, aprimo-
rar as qualidades essenciais seguintes: o ritmo firme, senso audi-
tivo, afinacio segura, gbsto artistico, indispensivel cultura musi-
cal e pedagbgica, além de uma técnica regular de piano para o con:
curso is comemoracdes, festividades, marchas, auditérios, etc. A
@itima ohservagio ndo se extende s escolas onde nio haja profes-
sora especializada de canto ou ds que niio possuam piano, sendo
o canto, neste caso, lecionade por uma das professbras do estabe-
Jecimento que, segundo seus conhecimentos, melhor possa minis-
trar o ensino.

Condiges do alunc

Ao despertar e desenvolver as qualidades do aluno, deve a pro-
fessora lembrar-se de que o rilmo, além de ser o elemento hisico
da misica, é diseiplinador por exceléncia, e de que a voz, embora
seja um dom natural, pode ser favorecida pela educagiio. Entre-
fanto, para que o aparelho de fonagio da crianga, tio sensivel e
delicado, niio seja prejudicado, & preciso que o educando cante
sempre dentro da tessitura das vozes infantis, evile qualquer es-
forco e nio adquira o mau hébito de caniar grilando tio desagra-
dével aos ouvinles e prejudicial aos érgiios vocais.

A extensfio da voz da crianga é bem curta e pouco varia com
a idade.

Aos sete quos nio passa de uma oitava.

Em coro, as criangas maiores de 9 ou 10 anos de jdade e de
vozes mais exercitadas podem alingir esta extensfo:

Para bem ajustar as vozes @ tonalidade ¢ & extensiio & indis-
pensivel um instrumento como o piano, o harmdnio ou o diapa-
sfio.

Em determinada época do crescimento verifica-se uma allera-
¢io na voz, geralmente dos 12 zos 14 anos para as meninas e dos
14 aos 16 para os meninos. Devem os educandos, nesse caso, ser
afastados da pratica do canto, porém, nio privados da assisténcia
4s aulas, voltando ao exercicio da disciplina assim que desaparecs
o impedimento.
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O ouvido merece também grande ateng¢do. O aluno mal do-
tado de senso auditivo ndo deve ser excluido das aulas, mas sim
colocado ao lado do coro, como ouvinte, até que possa fazer parte do
mesmo.

As criangas afonicas, portadoras de amigdalite ou vegetacgies
adenoides, serdo primeiramente tratadas, iniciando depois o apren
dizado do canto.

A constante vigilanci
nuncia das palavras) evitars
hinos e cancdes escolares.

A educagao do ritmo e do ouvido pode ser auxiliada por meio
de marchas, exercicios faceis de vocalizagdo, jogos musicais em
que a crianca alia o gesto ao canto ou aos sons onomatopaicos,
etc. Os movimentos ritmados concorrem para promover a ordemn
mental.

a califasia (perfeita articulacio e pro-
as deturpacgdes freqgiientes nas letras dos

Estes processos ddo, as vezes, resultados surpreendentes com as
criangas que, a principio, talvez por deficiéncia mental ou organica,
bem como por falta de habito, se apresentavam destituidas dessas
qualidades, impossibilitadas de entoar ou acompanhar sequer qual-
quer musica.

Respiracao

Nio ¢ necessario encarecer a importincia da respiragio no
Canto. Deve ser feita sem a menor preocupacio do aluno e ser
guiada pelo proprio trecho musical. Um pequeno exercicio res-
piratorio precedera sempre a aula, bem como sera dado um pouco
de vocalizagdo para as classes mais adiantadas. Dos exercicios se-
guintes, indicados por Vila Lobos, poderio ser dados alguns:

1 — Respira¢do imperceptivel em atitude correta e natural.

2 — Inspira¢do pelo nariz e expiracio pela béca, em ritmo
ternario: inspiracdo no 1. tempo e expiracio no 2.° e no 3.°.

3 — Inspiragdo pelo nariz e expiragdo pela bdca, em ritmo
binario, emitindo brandamente a vogal a: inspiragdo no 1.° tempo
e expirag¢io no 2.°.

4 — O mesmo exercicio, mais prolongado, em ritmo ternario.

5 — Repetir 0 mesmo exercicio com interrupg¢do repentina
da voz.

6 — Inspira¢do pelo nariz e expira¢io pela béca, ao emitir o

@, como um suspiro profundo que recebe um glissando, em ritmo
ternario: inspiracdo no 1.° tempo e expiragdo no 2.° e no 3.°.

7 — Vocalizagio da mesma nota (com o auxilio do diapasio).
Esse cxercicio denuncia imediatamente os desafinados.
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8 — O mesmo exercicio em conjunto com todas as vogais, em
ritmo qualernério, seguindo-se a escala e dentro da tessitura das
vozes. :

NOTA — Este exercicio ndo precisa ir além do sol na 2.* linha.

Ambiente

O Canto deve ser ministrado dentro da ordem e da disciplina,
mas num ambiente de cordialidade e bem estar. Embora nem sem-
pre disponham os estabelecimentos de local apropriado, éste deve
ser alegre, claro, ventilado e iluminado, tanto quanto possivel, para
corr der as exigénci dagoégicas e higiénicas, ambiente ésse
que dé prazer as criangas.

Em algum lugar da casa (sala de misica ou biblioteca, por
rudimentos de teoria e manossolia do curso primario, (rabalhos
biograficos de compositores brasileiros (Carlos Gomes, Francisco
Manuel da Silva, Vila Lobos, etc.) feitos pelos alunos das classes
mais adiantadas e expostos juntamente com os respectivos retratos,
graficos, discos coloridos, fotografias de compsitores célebres, etc.,
constituindo um “ambiente musical” e sendo uma pequena fonte
de cultura e de veneracio das criancas pelos grandes misicos.

Horéario

Para maior proveito do ensino, as aulas devem ser bissemana
no minimo, de 15 a 20 minutos, atendendo assim-ao interésse e ne-
cessidade de cada classe. Em um dos dias da semana o canto
deve ser feito em conjunto para as classes do 1.° ano e do 2° e
para as do 3.° e do 4.°. Se a sala nio comportar muitos alunos,
pode ser feito separadamente para as classes de um mesmo ('mo do
curso, contanto que, a0 menos uma Vvez por semana, seja feito um
canto coletivo. :

No horario désse dia, a professora de Canto pode destinar
parte do tempo ao trabalho que deve realizar com a prufes.séra de
Educacio Fisica, no preparo de marchas, bailados, calistenia, el(,
prestando o seu concurso em outros dias que se fizer necessario,
sem, contudo, prejudicar o ensino da sua disciplina. 5

Quando as criangas se mostrarem fatigadas por maior esfor¢o
mental, deve ser feito em classe, fora do horario, um pouco de
canto, bastando cantar baixinho, sem perturbar as outras classes,
durante alguns minutos, uma cangio ja aprendida. s

Se as condi¢des do prédio o permitirem, o canto pode ser feito
diariamente 2 entrada das aulas, sendo entoados hinos, cancdes pa
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trioticas e outras, acompanhadas ao piano, quando possivel. Esta
pratica, além de habituar as ¢ 3

junto, incentiva o patriotismo e imprime mais alegria aos traba-
Thos escolares.

Selecdo do repertério

O repertério a ser ensinado nos 4 anos do curso exige especial
cuidado, ndo sdmente na parte relativa 4 musica, mas também 3
letra, que tanta influéncia exerce na educagio moral e civica.

A selecdo dos hinos e cancées deve subordinar-se ao interésse
e ao desenvolvimento mental dos alunos, sendo necessirio evitar-
se a escolha de trechos dificeis para as criancas do 1.° ano ou can-
¢oes demasiadamente infantis para as mais adiantadas.

O canto do principiante deve ser curlo, simples, agradavel e
sensivel, de maneira a bem impressionar-lhe o espirito. Todo o
repertorio musical visa a educacio do sentimento e do gosto ar-
tistico. Compete & escola formar uma mentalidade musical que
eleve o espirito o eduque o sentimento, e somente a boa musica,
pura, bela e rica de expressdes, pode despertar emocdes sadias e
exaltar o valor artistico de um povo. Cumpre, portanto, excluir
os textos de cangdes que, destituidos de valor educativo, nio se
adaptem ao ambienle sadio que a escola deve constituir.

O canto popular, as cancdes folcléricas, que exprimem com
tanta singeleza o sentir de cada regido, sensibilizando a alma da
crianga, concorrem igualmente para a formacio do sentimento pa-
trio. Os hinos e as cangdes patriéticas, despertandp os mais ele-
vados sentimentos de amor a Patria, exercem prodigiosa influéncia
na educacio moral e civica, principalmente quando relacionadas
aos acontecimentos historicos.

As cangdes de oficio, dignificando o trabalho, concorrem para
desenvolver o espirito de cooperagio e excluir da escola os com-
plexos e os preconceitos de classe e profissio.

T’ Também consideravel o valor do canto religioso na escola,
quer como fator de educacio religiosa e moral, quer como propulsor
de desenvolvimento artistico, visto constituir género de musica bem”
diferente e especial.

Tendo de ensinar alguma musica extra-programa, nio deve a
professora de Canto esquecer-se de coloca-la dentro da tessitura
das vozes infantis, por meio da transposicio, sempre que necessario.

Letras dos hinos e cancoes

Os alunos do 1.° ano, principalmente no 1.° semestre, podem
aprender a letra dos hinos e cancdes por audicdo, isto &, repetindo
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a declamagido ritmica das feita pela pr Do 2.'. ane
em diante podem ser escritas no quadro negro para serem copiadas
em cadernos, pelos alunos, e decoradas, a fim de <.1ue duranlke a' exe-
cucdo do canto as criangas nio desviem a atengio da regéncia.

Canto por audicio

A predisposi¢io do espirito infantil é uma conqigﬁo ind_ispen-
savel 4 aprendizagem. Deve, portanto, a professora, monvmi a
aula, apresentando gravuras, conversando com os‘alunos. e‘nl‘l‘llI}-
guagem simples e expressiva. Depois de ler a poesia em voz %f“.’d'
deve dar a significa¢do dos térmos desconhecidos, para ql'le os alu-
nos aprendam o sentido. Em seguida, deve fazer o seguinte:

1. — Interprelar a poesia com a classe.

99 . Fazer com os alunos a declamagio ritmica, que consiste
em recitar os versos segundo 0 ritmo da musica, dc‘mdo a »ca‘da;
silaba a duracio da figura musical correspondente. hxgmpla“. Sal
(3.° tempo) — ve (4.°) — lin (1) — do pen (2°) — diao ‘(,3. ))‘——
da es pe 4°) — ran 1°) — ¢a (2.°) — Sal (S.V') — ve (4. ),. ete.

39 —- Tocar a melodia, bem baixinho, ao piano, para ser ape-
nas ouvida.

NOTA — Nio sendo possivel por falta de p?ano, pode ser su-
primida a etapa acima, sem prejuizo para o ensino. S

4+ — Cantar a melodia algumas vézes para os alunos, sozinha
2 58’: If]‘-l((l’::;x'nlar com os alunos, sem piano, até conseguir bom re-
sultado. :

6.c — Fazer com que as criangas cantem sozinhas e sem piano,
desenvolvendo a educacio do ouvido e da atengio, ad(}m md? _lm-
bito de responsabilidade e ganhando confianca em si, requisitos
necessarios a todos os competentes de um coro.

7. — Fazer, ao piano o acompanhamento do canto dos alunos,
que j4 devem saber a melodia perfeitamente bem. :

Para facilitar a compreensdo de cerios trechos em que ha){ﬂ
dificuldades ou vicios, o uso dos graficos da excelenle§ rcsu_lladcs.

Durante as aulas, a professora deve exigir uma articulacio per-
feita das palavras, uniformidade e atitude correta, a qual tanto au-
xilia a boa respiracio e a melhor emissdo da voz, 1_)em como en-
sinar cuidadosamente a emitir as vogais a e e, que nio devem soar
abertamente. E’ indispensavel estimular sempre os alunos dcsf-
tentos ou inativos, para que nio deixem de tomar parle‘ n;t ex‘u-
cugiio. O canto pode ser feito em unissono ou a duas e mais VOZeS.
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Correiacio de matérias

As aulas de Canto podem ser correlacionadas ao ensino das
demais matérias do programa, quando necessirio e oportuno, con-
correndo também para atividades como dramatizagdes, projetos, co-
memoracdes, auditérios, clubes, etc. O estudo dos episédios mar-

cantes da histéria do Brasil, principalmente, d4 ao ensino do canto
excelentes motivos.

Teoria musical e manossolfa

No 3.° ano e no 4.° podem ser dados alguns rudimentos de teo-
ria manossolfa. Uma vez por més, uma das aulas de canto pode
ser substituida por esta parie, que deve ser dada na propria sala
de aula, podendo o ensino obedecer ao seguinte:

Notas musicais e entoagio das mesmas pelo manossolfa (clave
de sol, comegando pelo dé da 1. linha suplementar inferior e ter-
minando no dé do 3.° espaco da pauta, constituindo uma oitava) .
O solféjo, indicado pelo movimento da mio, segundo o quadro de
manossolfa abaixo, ¢ de grande utilidade para a atengiio e a afi-
nagio, podendo ser variado A vontade: enunciando o nome das

notas com a boéca fechada, pronunciando ni, na, nd... ou la,
14, 14, ete.

Instrugdes sobre os horarios

1 — O inicio e o fim das aulas, bem como o recreio, nas es-
colas que funcionam em dois turnos ou em turno unico, devem obe-
decer ao horario indicado no Regulamento do Ensino:

a) Aulas: Inicio — 7 ou 7,30 e 12 horas on 12,30 para as
escolas que funcionem em 2 turnos; 11 horas, para as de um so
turnc. im: 11 ou 11,30 e 16 ou 16,30 para as primeiras e 15,30
para as segundas

b) Recreio: as 9,30 ou 14,5 as 14,30 nas escolas de 2 tur-
nos; 13,15 as 13,45, nas escolas de um sé turno.

2 — Os professores podem organizar seus horarios. Reco-
menda-se, porém, que considerem o seguinte:
a) o total de horas semanais deve ser respeitado assim:
Para o primeiro ano:

Lingua Patria, compreendendo leitura, escrita, ortografia, lin-

guagem oral e composicio -— 7 horas e 45 minutos.
Aritmética — 3 horas
Ciéncias Nal. — Uma hora e 15 minutos
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Canto — Uma hora e 15 minutos

Ginastica — Uma hora e 15 minutos.

Trabalhos Manuais e Desenho — Uma hora e 15 minutos.

Periodo livre, 30 minutos. Demais atividades como chamada
— entrada — recreio — saida, etc. — 3 horas e 45 minutos. Total
20 horas.

Para o segundo ano:

Lingua Patria — compreendendo leitura, gscx‘ila, ortoarafia, lin-
guagem oral, composi¢cio — 7 horas e 30 minutos

Aritmética — Duas horas e 30 minutos

Ciéncias Nat. — Uma hora e 15 minutos

Geografia e Historia — Uma hora e 15 minutos

Canto — Uma hora

Trabalhos Manuais e Desenho — Uma hora

Ginastica —— Uma hora e 15 minutos.

Periodo livre — 30 minutos. Demais atividades como entra-
da — chamada — recreio -— saida, etc. — 3 horas e 45 minutos.
Total 20 horas.

Para o 3.° ano e 4.°.

Lingua Patria, compreendendo leitura, escrita, ortografia, lin-

guagem oral, composi¢io e biblioteca — 7 horas e 30 minutos.
Aritmética — 3 horas
Ciéncias — Uma hora e 15 minutos
Geografia e Histéria — Uma hora e 15 minutos
Ginastica — Uma hora e 15 minutos
Trabalhos Manuais e Desenho — Uma hora
Canto — Uma hora.

Demais atividades: entrada, chamada, recreio, saida, etc. —
3 horas e 45 minutos. Total 20 horas. : | 5

b) Antes do recreio, atividades que exijam maior esforco
mental dos alunos. i

¢) A duracio de cada aula deve ser regulada pelo interésse
da classe. o

d) Os periodos livres a professora preenchera com ativida-
des que julgam mais necessarias para atender as dehclc:rncms. dos
alunos ou permitird que éstes irabalhem de acoérdo mfn o interésse;
por exemplo: alguns em jardinagem; outros, na biblioteca; om_ros,
em trabalhos manuais, etc., contanto que nenhum permaneg¢a ina-
tivo. s ~ o

e) Nas escolas onde ndo houver biblioteca, as professdras d
verdio fazer para a classe a leitura de algum livro 1lltere§s§nte.

f) Sdo oferecidos, como sugestdes, modelos de horarios para
os 1.7 2% 3.° e 4.° anos. Os horarios de lingua patria podem ser
alternados com os de outras matérias.




