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Revista do Ensino

Da Secretaria da Educacio

5. Curso Normal Regional

Na solenidade de instalagéo do 5.° Curso Normal Regional
e 4° de Aperfeicoamento de Professores Rurais, realizada
na Fazenda do Rosario no dia 5 de abril, o professor Abgar
Renault, que presidiu a mesa como Secretario da Educacao,
pronunciou, despertando calorosos aplausos e sob a mais
viva atenc¢do, o discurso que a seguir reproduzimos.

A oracdo do preclaro educador ¢ uma siimula brilhante
dos objetivos do reerguimento do ensino rural, por S. Excia.,
empreendido, dando realidade a uma das preocupacdes mais
exaltantes e proficuas do Govérno Milton Campos.

O DISCURSO DO PROFESSOR ABGAR RENAULT

“As cerimoénias do género desta devem abrir oportuni-
dade para tomadas de posi¢io e de consciéncia diante dos
problemas com que se relacionam e ensejo para emendas,
retificacGes e esclarecimentos. Por conseguinte, as palavras
que nelas se pronunciem nio podem limitar-se a superficie
retorica e solta das aperéncias, sindo que devem ter raizes
wverticais e emergir do estudo, da meditacdo e da seriedade,
nutridas dos sais do nosso chdo interior, para que possam
ter o direito e a forca de despertar a consciéncia publica e
incendé.la para os empreendimentos largos e duros, ditados
ardentemente pela nossa grave realidade.

A hora indicada em nossos mostradores nio permitem
nenhum jdgo, nenhuma leviandade, nenhuma demissdo. Se
ha qualquer vinculo entre as nossas consciéncias individuais
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e a consciéncia coletiva deste pais, ndo temos o direito de
partir aprioristicamente em nenhuma direcio, npem de re-
tornar caminho depois de achado, gracas ao acaso ou aberto
pelo punho aquele que convém.

Exatamente porque nos falece tradicio fundada na ex.
periéne no estudo e nas técnicas adquididas suadamente,
nio podemos ater-nos a linha do nosso empirismo. O trafo
dos negocios da educacdo ndo exige apenas categoria inte.
lectual, se ndo também alma e coracio no esférco de cada dia,

que ¢ o 6leo penoso de qu
mas paciente e vigilante.
Gr: essa orientacdio do eminente Governador do

se alimenta a lampada incerta,

15

Estado ¢ que foi possivel 4 Secretaria da Educacio volver
as vislas para a Minas Rural, a Minas ignorada e abandona-
da ao-deus-dard, ndo para contempld-la e deixar o pulso

da aciio esvair-se em palavras liricas ou demagégicas, mas
para atingir o problema das nossas populacdes rurais em
seu plexo solar, imaginando e conjugando agdes de natureza
idéntica, semelhante ou diversa, mas todas conducentes ao
mesmo porto, e destinando-se recursos habeis ao correto en-
caminhamento de sua solucdo.

Os dois cursos que ora se inaug ao vi i
tes lancadas na mesma dircgiof]QUDuram i e e

l,'{n;l ¢ um processo normal, em que o tempo ndo é
an'gu:’hudu entre as margens apertadas dos expedientes de
crise, e as atividades marcham com as pausas naturais das
cou s que devem crescer num ritmo seguro e sem
paroxismos. !

’A outra via, que se desenvolve paralelamente & primei-
Ta, ¢ um processo de emergéncia, que, como tal, tem de ser
um atalho no tempo, para ganhar.se rapidez ainda que a
custa «de perfeicio.

Alids, ndo ha pais nenhum que, num dado trecho de
seu caminho histérico, nfio tenha necessitado de recorrer
a~solu<;6es désse tipo. Nio é pois, para admirar que o Brasil
nao possa prescindir de esforcos administrativos de igual
nzlaturcza. O que causa espanto é néio nos havermos todos
10s, 20 menos nés, os administradores, atingido a conclusio

‘de que o nosso pais necessita desesperadamente de formu-
las de emergéncia, que cubram necessidades imediatas, im-
provisando contactos entre hoje e amanhd, sem prejuizo, é
claro, das construcdes lancadas em térmos de solidez e
duracdo.

Utilizada por administradores capazes, uma férmula
de emergéncia ndo implica necessariamente agdo paroxistica,
descontinua e assistemética. Precisamente porque vem
socorrer um estado de crise, tem de ser rapida para ser efi-
caz, mas ndo pode deixar de ser exata e ha de ser aplicada
freqiientemente para produzir resultados animadores.

A educaciio no Brasil esta entre os problemas cujas so-
lugdes exigem essas duas vias ‘de acesso, e dentro da area
a ela assinada a educacio e o ensino elementar em zona ru-
ral sdio as faces que compdem o vértice do desafio mais agu-
do lancado ao nosso desejo de ser como coletividade.

Eis o que nos revelari um exame, ainda que réapido.
Vejamos, por exemplo, o éxodo rural em nosso Pais. Nem
por ser fendmeno geral, passa éle a ser menos assustador.
De acdrdo com o recenseamento de 1940, a populagio brasi-
leira assim se discriminava: urbana, 10.900.000 habitantes;
rural, 30.300.000. A estimativa de 1949, feita pelo I. B. G.
E., assim se traduz: popula¢io urbana, 14.900.000; rural,
33.800.000. As diferencas para mais entre as duas classes
silo, respectivamente, de 4.000.000 e 3.300.000. Fica, assim,
patente o deseqiiilibrio demografico do Pais nos ultimos
oito anos. O aumento da populagdo dos campos, segundo
verificaram os técnicos, é aparente, sendo produto do fator
natalidade, que, nas zonas rurais, ¢ mais poderoso que nas
urbanas. Efetivamente, a populac¢do rural sofreu redu-
¢do de 73%, para 69%, em confronto com a urbana. Ora,
no comégo do mesmo ano de 1949, a populacio rural dos
Estados Unidos baixou 'de 23% em 1940 a 19% apenas. O
confronto com o estrangeiro ndo ¢é satisfatério para nos.

Uma das raras excegbes de que temos noticia em nos-
so Pais é a regido do norte do Parana, em que o fenémeno
¢ precisamente oposto, segundo observagdes e estudos do
ilustrado professor Munhoz da Rocha, representante daqué-
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le Estado na CAmara Federal. Informava éle, em impor-
tante discurso pronunciado em julho de 1949: “E’ fato que
ali presenciei fregiientemente a criagdo de fazendas, prin«
cipalmente de café, por pessoas de tradi¢do de vida urba-
na, que sempre viveram nas cidades e que agora vido para
o campo. E’ fenomeno inteiramente contrario ao normal,
verificado em todo o Brasil: cidaddos de tradi¢do e educa-
¢do para a vida urbana seguem para os campos, entregan-
do-se a atividade rural, porque ali encontram recompen-
sa imediata. Dai a complexidade do fendémeno do éxodo
das populagdes rurais para o campo; quando as condigdes
favorecem, é o contrario que se observa. Ainda em maio
tiltimo, percorri seis municipios da regido e, ao contrario do
que sempre acontece, nio me foi feita qualquer solicitagio
de emprégo. Recebi, apenas, pedidos no sentido de traba-
lhar por construcdes de estradas de ferro, criacdo de agén-
cias postais e telegraficas e de escolas rurais. Nio houve,
repito um s6 pedido de colocacao™.

O que mais chamou a atenc@io do professor Bernhardt
Siegel, da Universidade Stanford, em seus estudos sobre po-
pulacoes rurais no Brasil foi “a grande instabilidade das
suas populagoes estaticas”. “E” incontavel, diz éle, o nd-
mero de pessoas que acorrem diariamente a certas vilas e
delas partem para outras dentro em pouco tempo. Esse fe-
noémeno se tem traduzido em influéncias visiveis sobre os
costumes, a religido, as relagdes sociais, a economia e a
etnologia de tais popula¢des. O que se observa facilmente
no Brasil, como em geral nos paises latino-americanos, &
a uniformidade do conceito de familia. Nas populagdes
rurais, os lacos entre os elementos da familia sdo mais es-
treitos do que se observa em paises de origem nio latina.
Com a influéncia da proximidade de cidades de alto nivel
econdmiico, ésses lagos vio tendendo a romper-se”.

O fendmeno é compésito, miltiplas as suas repercussdes
no corpo social, as suas causas muito numerosas, sendo ocio-
so incluir entre as primeiras o fato econdmico. Entretanto,
nio ¢ menos exato que ndo ha problemas isolados, e os cir-
culos viciosos que entre éles se armam causam perplexidade
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a qualquer observador. Assim, se ndo deixa de ser primario
ou insensato querer afastar as condi¢des econdmicas da pri-
meira linha dos fatores de nossas dificuldades, refugiria ao
bom senso mais linear a idéia de que a elevacdo do nivel
daquelas condi¢des independentemente da educagido possa
constituir sequer objeto do sonho mais descairado...

A divisdo do trabalho e a especializacio das suas téc-
nicas demandam naturalmente operarios especialistas. Mas
como obter tais operarios sem a intervencgdo dos instrumen-
tos do ensino-elementar e, em muitissimos casos, do ensi-
no de grau médio? Como obter aumento de producdo, em
quantidade e qualidade, sem dispor de tais operarios, em
qualquer género de indistria, ainda a agraria, cuja a pro-
ducdo, sendo a base mais ampla da riqueza nacional, atin-
giu 46,7% das nossas exportacdes em 1948, niimero que re-
presenta 6,5%, apenas do volume total da producdo do Pais
no referido ano?

E’ incompreensivel como ndo se logrou criar ainda no
Brasil um estado de espirito nacional disposto a uma acao
intensa, vivaz, ininterrupta e sistematica em prél do mais
terrivel dos nossos problemas de base. Somos rurais geo-
grafica, histérica, espiritual, social e politicamente. Nao
temos mais de 10% de nossa populaciio em zonas realmente
urbanas. Entretanto, dos 35.769 quilometros de vias fér-
reas brasileiras, (dos quais Minas possui 8.450 quilometros
e Sao Paulo, 7.519, isto é, 45,2% do total) praticamente nem
um metro estd em zona rural. Seguindo tal exemplo, nem
2%, 'dos habitantes da mesma zona sdo servidos de luz elé-
trica e energia, nem dispée de médicos, pois dos 18.000 que
existem no pais 62% estdo nas Capitais e 38% nas cidades
do interior, sendo de assinalar que no Rio de Janeiro e na
Capital de Sdo Paulo, onde estdo localizados apenas 8% da
nossa populagdo, residem mais de 40% dos nossos médicos, e
que em Sdo Paulo, em cujo interior esta o maior ntimero, ha
regides onde se conta um s6 médico para 60.000 habitantes.
Além disto, ndio existe uma fossa ao menos por quilometro
quadrado.

‘ @13LIOTECA
= ol NEIRO
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O tom da rude paisagem nfio muda; verifica.se ndo
estar em zona rural nenhuma dos 2.490 hospitais, centros
médicos ou enfermarias, pelos quais, em 1942, passaram
8.743.925 pessoas, ao passo que apenas 3.186.558 se ma-
tricularam em todos os estabelecimentos de ensino do pais,
no mesmo ano.

A nossa politica imigratéria revela a mesma cegueira
diante da realidade nacional: de 1940 a 1944 entraram no
Brasil 33.713 imigrantes e déste niimero ficaram no Rio de
Janeiro e em Sdo Paulo 88,69%.

No campo da educacio o que vemos é o0 mesmo quadro
aflito.. Ndo conseguimos oferecer ensino & metade das cri-
angas entre 7 e 12 anos. Das 6.700.000 criancas que com-
punham, em 1945, a nossa populagéo escolar 3.500.000 nio
tinham escola que fregiientar. De 1.000 criancas brasilei-
ras entre 7 e 12 anos 462 nunca viram uma escola, 98 nio
frequentam as aulas, embora matriculadas, 183 ndo vio
além do 1.° ano, apenas 83 concluem o 2.°, somente 174 con-
cluem o curso.

Ora, daquelas 6.700.000 criancas apenas 1.956.969 ha.
bitam cidades; 4.800.574 moram em zonas rurais, e deés-
tes somente 1.587.358 freqiientam escolas, e, ao passo que,
nas zonas urbanas, a porcentagem daquelas a quem se dei-
xa de ministrar ensino nfdo vai além de 15,63%, nas zonas
rurais o niimero se cleva a 66,93% .

Em nosso Estado, a populacio rural era estimada a 1.
de janeiro de 1949 em 5.865.258 habitantes. A populacéo
em idade escolar deve ser, portanto, de 879.829 criancas.
Désse total apenas 219.957, ou seja 24,75%, recebem ins.
trugdo elementar.

Esta floresta de niimeros hirtos compde uma paisa-
gem realmente desoladora, que os governos conscientes e
destemerosos da realidade devem revelar, sob pena de con-
tribuirem para que a sombria verdade seja conhecida ape-
nas de uns poucos e vedada, mediante altos vidros de visdo
unilateral, 4 massa que estd do outro lado, impedida, por
falta de esclarecimento, de acorrer com a sua colaboracio,
que ¢ indispensavel de todo em todo, visto como o Estado
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moderno ¢ incapaz de cobrir sozinho téda a 4rea em que
tém de espraiar-se as suas atividades de “contréle”, de vi-
gilancia e intervencdo.

Nio é, portanto, para suscitar as lamiirias e os prantos
da incapacidade e do pessimismo que a realidade dew./’e ser
exibida, mas, para advertir, convocar e acender o dlalfjgo
entre a palavra e a acdo, acendé-lo apaixonad.amente, isto
é, com a alma e o coragdo, pois — como queria Goethe —
as cousas sobre que se fala sem paixdo nao falem a pena
de ser ditas.

Srs. Professores-alunos. Jovens alunas.

Em nome do excelentissimo senhor Governador do I:Is.
tado, eu vos satido e apresento votos por que as vossas mios
encontrem nesta casa, novos meios de ac¢ao, o Vo0sso eS-p‘l!‘.l.
to novos estimulos para lutar e a vossa missio de sacrificio
novos motivos de enobrecimento e de iluminacido”.



A magnifica sementeira dos
Cursos de Férias

4 titulo de ligeira, mas elogiiente documentagcdo da
abrangente eficiéncia dos Cursos de Férias instituidos na ges-
tdo do Secretdrio Abgar Renault, damos a seguir o resumo
de trés palestras sébre Portugués, pronunciadas pelo profes-
sor Candido Jacd Filho, no corrente ano.,

TERCEIRA PALESTRA, AOS 8 DE FEVEREIRO DE 1950
Tema: Sintaze, Sintagmas e Oracées. O problema da Andlise

As relagGes entre os elementos Frasicos constituem a
Sintaxe.

Os principais tépicos désse estudo sio: Concordancia,
Regéncia, Ordem, Correlacéo.

Os elementos Frésicos, relacionando-se uns com outros,
organizam-se em Elementos de ordem superior, que se cha-
mam Oragées (ou Proposicies ou Sentencas) .

Logicamente cada Oracdio é um Sintagma de sentido com-
pleto, formado portanto de dois térmos: o Determinado ou
Sujeito, e o Determinante ou Predicado. O verbo, ou encer-
ra o Predicado (O homem trabalha), ou é mero elemento co-
pulativo (O homem é trabalhador) . (Aristételes, Mason,
Bally) .

Psicologicamente ha dois tipos oracionais distintos, con-
forme o verbo ¢ ideativo, ou denotativo. E &sses dois tipos
podem ainda fundir-se num treceiro. Ha pois oragdes verbais
(aquelas em que o verbo predomina), oracOes nominais (em
que prevalece um nome), e oracdes mistas. (V. Texier.

Essai de Grammaire Analytique; Brunot. La Pensée et la
Langue) .
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O pronome “se” era no coméco apenas reflexivo, ou re-
ciproco. Frases como “Aluga-se esta casa”, por absurdo
que hoje nos parega, exprimiam a principio uma reflexdo
{(Said Ali) : revelavam o animismo, muito mais pronunciado
entdo.

Como o tempo, entretanto, parecendo antinatural a re-
flexdo, entrou a prevalecer a nogdo de passividade. O “se”
passou a tomar-se como particula apassivadora, e até o com-
plemento da passiva comecou a usar-se: “Aluga-se esta casa
por mim”.

Nos dltimos tempos porém, sobretudo depois de Garret,
o “se” veio a adquirir valor de particula indeterminadora de
uma das integracdes do verbo. Se o verbo tem duas integra-
¢des, com o “se” passa a ter uma: “Alguém aluga esta casa”,
Se tem uma integrac¢do, com o “se” passa a ndo ter nenhu-
ma: “Fulano vive”,. Se o verbo nfo tem integracdo, ndo se
pode admitir a particula “se”: “Chove”. Desde que éste cri-
tério veio a prevalecer, a particula “se” generalizou-se, e se
liga até a verbos passivos:“Quando se é estimado por essa
gente...”.

O fato de ter o “se” adquirido valor de indeterminacio
ndo lhe prejudicou o valor reflexivo-reciproco. A ordem da
oracdo geralmente facilita a compreensdo do texto: “Hon-
ram-se as mulheres” (intedeterminacio); “As mulheres se
honram” (Reflexdo, ou Reciprocidade). Algumas vézes en-
contramos ainda a particula “se” como apassivadora: “Esfe
trabalho se faz por aprendizes”.

(Nota — Chamamos “integracio” a qualquer elemento
/(sujeito, ou objeto), que complete o sentido do verbo. Ocor-
re normalmente, se um verbo tem duas integracdes, que, por-
que perde o sujeito, passa a concordar com o primitivo obje-
to. Por exemplo: “O relégio deu duas horas”. Se retirarmos
a integracio — sujeito “O relégio”, a frase fica: “Deram
duas horas”. O objeto classifica-se entdo como sujeito, por
definigéio, visto que sujeito é aquéle elemento com o qual
¢ verbo concorda”. E’ portanto idiomatica a reducido de “Fu-
lano aluga duas casas” a “Alugam-se duas casas”.
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Alias toda integrag@o ¢ sujeito, se tinica: “Sdo duas ho-
ras”; “Choveram pedras”. A s6 possivel excego é para o ver-
bo “haver”, no sentido de existir, e para “fazer” sem sinéni-
mo: “Hd flores”; “Faz dois meses”. Sabe-se porém, que estas

excegdes s6 se vieram a confirmar no portugués moderno) .,

QUARTA PALESTRA, AOS 9 DE FEVEREIRO DE 1950

Tema: Voz. Fonemas e Notas. Vogais e Consoantes. Grupos.

Voz é o som produzido na glote pelo retesamento e apro-
ximacfio das cordas vocais, no momento da expiracio (ou ins-
piracéo) do ar.

A voz pode ser aguda (= alta), ou grave (= baixa) No
primeiro caso a laringe eleva-se, a glote estreita-se, e com
&sses movimentos as cordas se retesam mais. A alfura tem
a méaxima importancia no canto. (Nota — No Portugués de
Portugal, como no Castelhano e no italiano, “Laringe” é pa-
lavra feminina, bem como “faringe” e “siriage”. Preferimos
manter 0 mesmo critério) .

A voz pode ser forte (= ténica), ou fraca (= atona) A
intensidade depende da maior ou menor pressdo da corren-
te aérea de que nos utilizamos. As palavras portuguésas tém
normalmente uma silaba tonica.

Pode ainda a voz ser oral, ou nasal. Isto corresponde a
uma variacdo de fimbre (e volume), segundo as caixas de
Tressonancia que empreguemos para ampliar a voz.

Os elementos frasicos sdo, em tiltima analise, constitui-
dos de silabas: e estas, por sua vez, se constituem de Fo-
nemas.

Os Fonemas poder ter qualquer altura, ou qualquer in-
tensidade. Podem ser vozeados, ou niio vozeados (e meste
caso tém-se chamado sem razdo: sonoros, ou insonoros) . Em
verdade, distinguem-se pelo vozeamento e pelo timbre.
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As notas musicais podem apresentar qualquer intensida-
de, ou qualquer timbre. Elas se distinguem pela altur:m :

Na Silaba os Fonemas podem ser: vocalicos (principais),
ou consonantais (secundérios) .

O Portugués tem duas séries de Fonemas vocalicos: a
bi-labial radical, e a paginal. i :

Da vogal mais fechada a mais aberta, em cada série, ha
uma diferenca de sete graus. Assim, na prontincia carioca.

Série bi-labial radical: 1.° grau — u; 2.° grau — ¢; 3.°
grau — 0; 4.° grau nada; 5.° grau — 6; 6. grau — nada; 7.°
grau — a (como por exemplo na palavra “mlau”) 5 i

Série paginal: 1.° grau — i; 2.° grau — e‘; 3° graxx — e’;,
4° grau nada; 5.° é; 6.° grau — &; 7.° grau — a‘.‘ (Exf: antes’
temos exemplo de abertura em 6.° grau; e em “caso”, abertu-
ra em 7.°).

Certos idiomas, como o Francés e o Alemdo tém Fone-
mas bi-articulados, isto é, em que a boca toma a conformacio
necessaria a articulaciio bi-labial e paginal, a0 mesmo tem-
po. Série bi-articulada: 1.° grau — ii; 2° grau — nada; 3.°
grau — 6 (em “boeuf”) ; 4° grau — nada; 5.° grau — oe (em
“soeur”) .

No Portugués notam-se duas bi-articuladas (também
chamadas “indecisas”). Com abertura em 6.° grau — e (co-
nhecido como e — mudo, existente em Portugal na prontn-
cia normal); e em 7.° grau — a (como em “ela”). Na pro-
niincia corrente brasileira o “e”) impropriamente dito mudo,
nao existe.,

No mesmo grau em que se articulam “u” e “i”, articu-
lam-se “u” e “i” (As letras grifadas, “u” e “i”, devem ter um
til sobreposto) . :

Ao todo h4 portanto quatorze vogais correntes no Br'asﬂ.

Quanto as consoantes portuguésas, com que comcxde':m
absolutamente as brasileiras, podemos enumerar as seguin-
tes dezenove: ; =5

Ezxplosivas: 3 bi-labiais — p, b, m; 4 a;}ic:us — i, d, %,
n; 2 paginais — £ (em “milha”), fi '(em “minha”); 2 radi-
cals — k, g (em “gota”);
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Tremulantes: 1 apical — r (em “caro”) ; 1 radical — R

i : () apicais).
2 dentais — f, v; 2 apicais — x (em xa-

(em “ecarro”, freqiientemente ouvida em vez de

Fricativas:

rope), j; e 2 paginais — ¢, z.

l)ll(’ls notas: 1.* — O (I) é na verdade um fonema com-

p}\slo: ¢ um (d) que se faz anteceder de uma prerressonin-
cia. Dai sucede que, em fim de silaba, no Portugués (como
no Inglés) éle se reduz a simples prerressonincia. 22 __ (6]
(r) ¢ em nossa lingua a tinica consoante que pode geminai--
se; os que t€m o habito de gemini-lo (naturalmente de con-
formidade com os preceitos fonéticos), ndo usam nunca o
(R). e vice-versa.

No Portugués ha grupos vocalicos (ditongos, e tritongos)
€ consonantais. f

Ditongos e tritongos se compsem de vogal predominan-
te, e vogal ou vogais secundarias. Estas tltimas s
(), (i-tl), (u), (u-til).

Segundo nos parece essas vogais secundérias ndo podem
ser confundidas com as semi-consoantes (ou semi-vogais)
que se encontram em linguas irmis. 7

.Os verdadeiros ditongos sdo decrescentes na maioria.,
‘.\Il:llh.)S dos ditongos crescentes ou resultam das necessidades
métricas, ou revelam certo descuramento da pessoa falante.

30 sempre

QUINTA PALESTRA, AOS 10 DE FEVEREIRO DE 1950

Tema: Fonografia e Ortografia

Evidentemente, as letras do alfabeto latino sdo muito
poucas para figurar os diversos fonemas que se conhecem
em qualquer das modernas linguas novi-latinas. O Portu-
gués normal apresenta, pelo menos, trinta e trés fonemas.,
O Francés, mais ainda.

Nio é portanto de admirar que, para representa-los to-
dos, se tenham as linguas atuais socorrido de sinais diacriti-
cos, ¢ digrafos (ou combinacdes de duas letras) .
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Nalguns casos conhecem-se até os trigrafos.

Dai o problema ortografico, que é mais ou menos com-
plexo aqui ou ali. Muito embora se nos afigure simples, a
questiio ortografica ndo teve solucdo satisfatéria nem no Ita-
liano, nem no Provengcal, nem do Castelhano. No Francés
entdo... No Castelhano as letras B e V, como G (antes de
E, ou I) e J — s6 se distinguem etimologicamente; e nas
‘Américas ha graves outras confusdes em torno do C e S, LL
e Y, etc.,
ao timbre vocalico; |

No Portugués o niimero de Fonemas vocélicos (14) estd
em demasiada despropor¢io com o das Letras vogais (que
sdo 5, depois que se aboliu o Y). Para os Fonemas conso-
nanticos (19) teriamos um bom niimero de Letras consoan-
tes se algumas ndo bisassem nos mesmos valores” Um alfa-
beto adrede inventado para as conveniéncias portuguésas
seria excelente, se niio trouxesse graves complicagdes, comd
seja a de insultar a lingua, como acontece com o Russo.

O uso de diacriticos, ndo resolveu as nossas dificuldades,
tanto mais que a éles incumbe também assinalar em cada
vocabulo a sua silaba tonica.

A atitude de Gongalves Viana impondo em diversas hipé-
teses o critério filolégico ndo foi sendo uma complicagio que
se enraizou.. o

Se hoje se escrevem as palavras de modo mais ou menos
uniforme, é for¢oso reconhecer:

1° que nio hi essa uniformidade de Portugal para o
Brasil, em conseqiiéncia de habitos que se implantaram 14
ou aqui;

2° que a mnossa escrita nfio espelha com fidelidade a
pronuncia que tém os vocabulos, principalmente no tocante

3° que o fato de sabermos a proniincia exata de um
vocibulo ndo nos assegura a certeza de o grafarmos com
correcdo.

Dai a necessidade de estudos de Ortoépia, de Prosédia, e
mais propriamente, de Ortografia mesma.
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Como elemento auxiliar para a exata leitura de textos
tém-se inventado diversos sistemas de figurar a pronﬁncia’
por meio de simbolos fonéticos ou fonogramas.. !

_Aqucle que tem atualmente maior aceitacdo é o da As-
sociagiio Internacional de Fonética, resultante de trabalhos
de muitos fonetistas, entre os quais se contam o portugués

Gf)ngal\'es Viana, o francés Paul Passy, o alemio Will:,elm
Victor, e o inglés Daniel Jones. O método Toussaint — Lan-
genscheidt tem estado em voga na Alemanha. Mas ambos
apresentam o inconveniente de requerer matrizes especiais
para as gravacdes tipograficas.

: Para obviar a ésse tropéco, podem-se criar sistemas de
f.zgura(_;Ges com 0s proprios caracteres latinos correntes, uti-
lizando novas convencdes, quais sejam aquelas que acima
fomos promovendo, 4 medida que iamos expondo o quadro
de fonemas, luso-brasileiro.

Quando as letras devam valer por fonogramas, convém
que aparcg:am entre barras [], ou entre parénteses ().

Também, porque os acentos devem ser indicagdo de tim-
bres vocalicos, os sinais marcadores de silaba tdénica convém
que ocorram antes dela, assim: [@'mérika]. Mas pode-se
convencionar, dado que o niimero de paroxitonos é dominan-
te, que s6 sejam assinalados os proparoxitonos e os oxito-

nos: [*cabid, ¢abia, ¢abi’a], isto é, sabia, sabia, sabia. A falta
de ’acenm tonico num monossilabo ¢ indicio de atonicidade
[méc, *mac], ou sejam: mas, més.

Musica para criancas

Erza pE Moura

Ha um aspecto muito importante na vida das criangas
e que parece desprezado nas escolas primarias. Despreza-
do ndo é bem o térmo. Desconhecido é o que se ajusta ao
caso.
Trata-se da educacgéo artistica da crianca. Muito se tem
falado sobre educacio integral, mas a realidade nao corres-
ponde a teoria.

A crianga é artista nata. Resta-nos fazer vibrar essa
sensibilidade aguda que ha na alma infantil. Se a tendén-
cia artistica nfio for despertada e guiada, estiola.

Vale a pena fazer uma experiéncia com os nossos peque-
nos, no campo magnifico da misica. E a experiéncia tor-
nar-se-4, cedo, uma atividade normal.

Em 1947, orientando no Grupo Escolar “Flavio dos San- |
tos” as classes de 3.° e 4.° anos, iniciamos um novo género de
atividades: organizamos concertos para as classes sob a nos-
sa orientagdo.

Nido podia supor que ésses momentos musicais seriam
tdo bem acolhidos, tdo apreciados pelas criancas, notando-se
que a maioria delas nunca féra a uma audi¢ao dessa netureza.

O interésse pela misica foi além da nossa espectativa.

Quatro concertos foram oferecidos as criangas. Deva
acrescentar que ésses concertos ndo tomavam tempo, e ©
preparo era o mais simples possivel. A duracgiio de cada au-
dic@o variava de 30 a 40 minutos. .
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Como o program i
a dependia exclusi
ra de canto Maria Aparecida Bragaluem:i’ameme e
: £ € nossa colah 3
S : aborag;
bara as interpretagGes vocal e literaria, o trabalho s fi
duas professéras. Era o que de mais si 1 SO’ 2w
R simples podia haver
Nio possuimo a
s saldo d 3 i
g S e festas; por 1550, 0s concertos reg-
vay ao ar livre, tendo Por teto o azul cobalto do céu;
(5] Patxo, por platéia, enquanto as varandas serviam de [
lerias. Era um singular teatro o nosso. i
G .As criancas, nos dias de concérto, sajiam das salas, con.
uzindo suas (’:a.dexras €, com bastante conforto, ou\'iazll en-
cantadas as misicas dos mestres.
: Se fossemos atender a vontade dos alunos,
S0 um concérto mensal e sim todas as semanas
: C(.>m0 foi dito, quatro concertos foram apresentados. O
primeiro focalizou a figura méaxima da musica lirica brasi-
leira — Carlos Gomes, com o seguinte programa:

1) Biografia de Carlos Gomes;

2) “Quem sabe?” — canto;

3) Algumas palavras sobre “O Guarani”;
4) Protofonia de “O Guarani” — piano;
5) “O Guarani” — Balada — canto.

: A l?iografia apresentada era ligeira, focalizando o que
impressionasse a crianga; fatos concretos e interessantes.
Nada ficava sem explicaciio e, antes dos nimeros cantados ¢
tocados, era feita uma interpretagio, um esclarecimento. As-
sim é que as criancgas ficaram sabendo em que circunstin-
cias foi composta a cangiio “Quem sabe?”, conheceram a his-
téria da Opera “O Guarani”, iniciando pela protofonia.
Aprenderam a distinguir a 6pera da opereta e souberam o
significado e a situa¢iic da Balada. Tudo em pouco tempo
e com palavras simples. A protofonia empolgou o auditério.

ndo teriamos

Através das composicies, as criangas revelaram-se. Mais
elogiiente, porém, foi a atitude delas durante o concérto: en-
cantamento, siléncio profundo. Uma crianca assim se ex-
pressou sdbre a protofonia: “... escutamos o canto da passa-
rada na floresta e o cicio das 4rvores”. Outra comenta: “gos-
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tei muito porque achei aquela musica lindissima. O que mais
apreciei foi quando D. Aparecida estava tocando e os passa-

rinhos cantavam e pulavam de galho em galho”. Uma ter-

ceira diz: “D. Aparecida tocou piano e prestei bem atencfo;

parecia que ouvia os cantos dos lindos passarinhos”.

O segundo concérto foi dedicado a Chopin, com o pro=
grama seguinte:

1) Alguma coisa sdbre a vida de Chopin;

2) Explicacdo sdbre mazurca — como era dancadas

3) Mazurca em si bemol — piano;

4) Uma palavra sdobre o Estudo em mi maior;

5) Estudo em mi maior (Tristesse eternelle) canto;

6) Valsa em dé sustenido menor — piano;

7) Explicacio sobre o Prelidio em ré bemol (Prelidio
da Gota d’Agua) ;

8) Preladio em ré bemol — piano.

A crianga é artista e disso temos prova. A turma escu-
teu em siléncio e prestou atengdo as misicas. Foi comove-
dora a reacdio das criangas, quando acabaram de ouvir o Pre-
lidio da Gota Dagua. Exigiram da pianista uma repeti¢io.
Isso nos leva a concluir: o nosso povo néo tem cultura artisti-
ca por falta de oportunidade.

E’ interessante ler os pensamentos infantis sobre a mi-
sica. H4 idéias notaveis: umas reveladoras de espiritos alta-
mente emotivos, outras comicas, algumas absurdas, mas todas
notaveis.

Um menino, um dia, trouxe-me uma revista trazendo uma
reportagem sobre Cornell Wilde, o Chopin do filme “A’ noi-
te sonhamos”. O menino acreditava ser aquéle o verdadeiro
Chopin. Desmanchei a confusfio e prometi-lhe uma péagina
sdbre o poeta do piano. Deilhe o livro “Grandes muiisicos
na infancia”, na pagina sdbre Chopin. O menino voltou de-
pois muito contente: lera trés vézes a pagina indicada.

O concérto seguinte foi dedicado a Schubert, com o pro-
grama:

1) Alguma coisa sobre Schubert;

2) Serenata — canto;
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3) Momento musical — piano;

4) A rosinha do campo — canto;

5) Marcha militar — piano; 7

6) : Tu és a esperanca — canto.

A tltima audicio do ano foi organizada com miisi
co_ncertos anteriores, sem biografias e nem explica _CaS =
criangas deveriam identificar as musicas e os aliltorsses. =

E’ interessante notar que todas as musicas e autores fo-
Recid

Para essa 1lti a

. Carlou (t}ma aprcsﬂentaqao, 0 programa foi o seguinte:
s Gomes — “O Guarani” — abertura — Ppiano;

2) Carlos Gomes — “Quem sabe?” :

; — canto;
3) Chopin — Prelddio em ré b, — piano;
4) Chopin — Estudo em mi maior — canto:

5) Schubert — Marcha Militar — piano;
H
g) Schubert — Serenata — canto.
ssa foi a mais linda experiéneci i
s Xperiéncia na minha carrei
Foi facil de ser levada a efeito, i
nem houve perda de tempo.
G a i
delid:sm tdo pouco trabalho, proporcionamos as criancas
0S momentos espirituais, nos domini i
5 nios d -
pleta arte — a Musica. et

E tividad : Val
1vidade que os grupos podem realizar ale a
uma a di 5
Ppena experimenta-la.

Pois ndo exigiu preparativos,

I na escola déria

A orientacdo edu:
ORIGENS E EVOLUCAO

AMaro XisTo DE QUEIROZ

Se nos permitem um paradoxo, comecaremos afirman-
do que a orientagdo educacional sempre existiu e que, no
entanto, ainda ndo existe. Desde o dia em que o primeiro
educador compreendeu a profunda verdade aristotélica de
que cada homem ¢ um microcosmo, foram assentados os pi-
lares sdbre os quais se haveria de edificar, no futuro, a ori-
entacdio educacional que, apesar dos magnificos resultados
que tem colhido, principalmente nos EE. UU., onde o pro-
blema é estudado com um interésse surpreendente, ainda
ndo atingiu a sua fase final de completa organizacio siste-
matizada.

As idéias centrais da orientagdio educacional ja se en-
contram em Platio, Aristételes, Santo Agostinho, Santo To-
maz de Aquino, Pascal, Rousseau, Henri Mackenzie, Lysan-
der Richards, e muitos outros filésofos e educadores moder-
nos. Mas as primeiras realizacdes de cunho pratico pare-
cem ter sido, realmente, as da “Civil Service House”, de
Boston, fundada em 1901 por Meyer Blomfield, onde Parsons
realizou as primeiras analises de profissdes e ‘procurou as-
sentar métodos para o diagnéstico de aptiddes especificas.
Em abril de 1908, inaugura éle o “Boston Vocation Bureau”,
cujos trabalhos tanta projecdio iriam alcangar nos EE. UU.
e na Europa. (Theobaldo Mirando Santos — “Nocgoes de
Histéria da Educacdo, Sdo Paulo — 1945. Cia. Editora Na-
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cional. J. M. Brewer Educaci
- = caci i
York, 1932. Macmillan. Pag. 140 sg:l)l e

Idem — History of Vocation i
al Guidance, N
Harper Brothers U. S. Office of Educational W
nal Inf?rnlaﬁou and Guidance Service”
1940, Miscelianeous Publications. f

— “Occupatio-
— Washington,

A Universi i
e ~ersldade (.ie Harvard abriu os primeiros cursos
Sl acdo educacional em 1911; a Universidade da C
C(m“ua, em 191.4, e a de Colimbia, em 1916. © primei:_
s gresso de orientacdio educacional de que se tem noti in
o icia
e u-se em Bo_slon em 1910. (J. M. Brewer — “Histor
ocational Guidance”, New York, 1942 — Harjer B; =
“Frank Parsons (Choosing a Vocati 1 T
Y g ional) — k,
1909 — oughton Mifflin”. ) A
J. M. e ¢ i
T ng\\(r — ’.I‘ho Vocational Guidance Movement”,
916, New York, Macmillan, pag. 20, seguintes) /
0 i . . - ]
S Tounllenm mais consideravel que conhecemos da
acao educacional teve ori i :
; a origem assim t
realizados pelo gra i iro F . e
grande pioneiro Frank P:
S : e 2 arsons, no alvorecer
- LCIllo.I Embora diretamente preocupado com os pro:
blemas relativos ao er i .
b 8 ncaminhamento dos j
e e 101 2 S jovens para a
p‘rt.nduagcm profissional, logo que deixassem a escg)la pr"
maria, no fa e 50 d ; !
st eduz flltou a P_arson a percepcao do importante papel
‘iuer(m 1 acdio deveria ter no plano que esbogara. De qual
o o . s 32 Tl %
= (I;). porém, o certo é que a idéia de orientar, como rea.
cio a TOCeSSOS méramente fi i i 3
E: ormais do ensino da ¢
g : : a época
fessi lql;o a escola pudesse atender de modo eficiente aIs) ne'
ds e volvi .
% ;1]]( ;‘9 '(]10 desenvolvimento e de ajustamento social de
a Individuo, comecou assi
Cou assim a preocupar, i
menor grau, os educadores. e

Cmpi::g:e:rs:o he‘(}ucaﬁonzﬂ guidance” é pela primeira vez
menm:y écho lﬂTn de 3’91%, num editorial da revista “Ele-
i ol Teacher”, ainda no sentido estrito do auxi-

que a escola pudesse representar na dire¢do dos

jovens para o traba i
e e CiLn))‘\-lho, segundo suas capacidades {J. M.
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H. P. Yitson — “Geting a Rid of a Piece of Educational
Rubgish” — Teachers College Recurd, 36. Columbia Univer-
sity, 1934”) .

Tentativa da mais completa definigdo devia aparecer,
Jois anos mais tarde, no trabalho de Truman Xelley, “Edu-
cational Guidance”, e que lhe serviu como tese de doutorado.
Da modo breve, as idéias ai sustentadas cifravam-se no prin-
cipio de que, se devemos orientar os jovens para determina-
do género de trabalho, devemos, preliminarmente, orienta-los
em seus estudos. O assunto que se lhes preste, nesse caso,
sera orientagiio educacional.

0O limitado conceito de Kelley correspondia, alids, a uma
feigio prépria da organizacdo escolar nos EE. UU. Muitas
escolas secundarias, j4 nessa época, dividiam o seu curso em
dois ciclos. Com o primeiro ciclo, articulavam-se diferentes
estudos para a inddstria, o comércio e a agricultura. Have-
ria, assim, ao seu término, escolha a fazer. Além disso, den~
tro do préprio curso, justamente para a verificacio de apti-
ddes € de seu encaminhamento, numerocsas disciplinas se
apresentavam, aos alunos, como optativas. O mais que em
outros paises, onde o curso secundério tivesse um s6 plano,
ou curso técnico, essa situacio de flexibilidade haveria de
impor as escolas americanas o encargo de auxiliar os jovens
na escolha do caminho que mais lhes pudesse convir.

A situagdio era similar, também nas universidades, que
ja apresentavam uma parte comum de estudos de cultura
geral, o “college”. Dentro déle, verificadas as capacidades
individuais, é que se deve operar a orientacio do mogo estu~
dante para um dos diversos cursos profissionais. Dai, a exis~
téncia, nésses centros de estudos, de servigos de informagao
e de aconselhamento dos alunos, os chamados “counserling”
ou “students personnel work”.

Tais servicos tém permanecido e crescido com essas de-
nominacdes originais, nos colégios e universidades. Nas es-
colas secundarias devia prevalecer, porém, o nome de “edu-
cational guidance”, “school guidance” ou, simplesmente

“guidance”.
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- a(i‘ fim imediato désses servicos seria o do aconselhamen.
nails) ‘;1[ os estudos, te.udo-se em vista as aspiracdes profissio-
: oo 35 o rrieol.xheclmento dos problemas de desajustame;
odna a _olesc.enma, € o progresso dos estudos da -
e da sociologia, por um lado, como, por outro.
cimento da capacidade educativa do lar :
: 2 s
ficado nas grandes cidades, haveriam de d
desenvolvimento e complexidade.
= C;Jzn ?felto, vinham aquéles estudos por em relévo a
importancia do fiesenvolvimento da personalidade de cad
3?vem, €, consequientemente, a necessidade 5
i 7 T
o c(;:dapt(:)!do a cada individuo, segundo suas condicdes es

is. ensino deveria perder ica :
a feicdo despersonali
ra ou neutra de informaca i i iy
¢ao e simples ginastica a
caracteristicas nas grande: oy
gra s escolas secundarias, o
s , onde o aluno
Zzzzjaxz:)seng? apenas um nome ou um niimero (Henri Bou.
3 p. Cit.”, pag. 50 segs. Ar: i i :
h ) 5 . Aracy N
G g y Muniz Freire — fop.

Ppsicologia
o enfraque-
especialmente veri-
ar-lhes muito maior

de se tornar o ep-

Aulas de Ciéncias Naturais

Como grupar os alunos
Prof. H. MarQues Lissoa

Certa professora perguntou-me como poderia ela, ao
voltar a seu Grupo no interior do Estado, dividir a classe em
turmas, sendo so, isto é, ndo acompanhada, como aqui, por
irés colegas.

Se a professora em questo tivesse observado como uma
s6 bandeirante, ou um s6 chefe escoteiro, promove trabalhos
complicados, excursdes distantes, competicGes desportivas,
ete., saberia que a administracio de muitas criancas ¢ tare-
fa bem facil, se elas estiverem distribuidas em grupos de
simpatia reciproca e se forem chefiadas por lideres volunta-
riamente escolhidos pelos préprios subordinados.

Nio é por gosto meu que as professoras-alunas estdo ago-
ra trés em cada classe, sem contarmos com a professora do
Grupo Escolar; seria preferivel ter uma tinica mestra assis-
tindo a classe; mas. .. Alguém aqui podera apresentar-me um
plano realizavel para colocar todas, uma por classe ?

Passando a miniicias sdbre a informacao pedida, vou
servir-me, como de costume, da sabedoria alheia e bato agora
a porta da professora americana Kate Wofford em seu livro:
“0 Ensino nas Pequenas Escolas” (Escolas Rurais). Sao
magnificos os seus conselhos para professoras que recebem

alunos, néo s6 de 4 categorias, mas até de 6, pois nas classes
americanas sio admitidos desde 6 até 12 anos de idade.

Como arruméa-los em escola de uma sala s6 e de uma
professora s6 ?
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Prelimniarmente, entende a professéra Kate que con-
vém conhecer bem os alunos e suas fumilias, para saber como
grupa-los por tendéncias semelhantes ou correlatas; assim,
além dos testes de inteligéncia, de leitura e escrita, deve ha-
ver provas de atitudes sociais com os companheiros, de com-
portamento fora da escola e mesmo no seio da familia.

Quando tddas as criancas tém aproximadamente a mes-
ma idade o problema podera ser simplesmente o de unir os
que manifestam simpatias reciprocas, ou os que tém presenca
ou auséncia de certas habilidades (surdss, miopes, etc.), ou
critérios outres; nio se pode, porém, desprezar a idade fisiols-
gica (retardados) e a idade social (puberdade, etc) .

Vejamos um caso de uma escola de sala, tendo um gal-
Pdo anexo, mas regida por dois professdres, que entretanto,
eram procurados indiferentemente pelos alunos, que éles
guiavam como se fossem somente um. (Pag. 72).

“Era uma grande sala, com mesas removiveis; havia em
separado um — Studio — em que se pintava, desenhava e se
faziam trabalhos de madeira, modelagem em argila, constru-
¢des, dramatizagdes e qualquer tipo de TRABALHO ATIVO”.

“Nao havia descriminacio de alunos para éste ou para
aquéle professor, nem qualquer divisdo dos alunos em dois
grupos, havia muito alunos e muitos grupos e o programa
funcionava como se existisse s6 um professor”.

“Quando o ntimero de alunos atingiu a noventa, foi ain-
da admitido mais um e ficaram entiio os alunos separados em
trés graus: primario, intermediario e adiantados. Os alu-
nos, que ndo podiam ser enquadrados em algum désses gru-
pos, obtinham instrucio individual. Quando o nimero se
elevou a 125, sentiram os mestres a necessidade de um crité-
rio melhor para classificaco.

“Se a crianga tinha a idade mental de 14 anos e a idade
cronolégica de 10 anos, tomavam a média e a classificavam
como 12 anos. .. Havia alunos desde 5 até 16 anos, e isso cria
uma multpilicidade de problemas, mas para o professor mo-
derno a situagdo oferece muitas vantagens. A heterogeneida-
de do grupo, em uma s6 sala, mais do que em qualquer outro
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tipo, oferece uma situacdo de democracia, de igu'aldade. p.aia
viver e aprender sem o preconceito de categorias socials™.,
Vejamos um caso em que a classificaciio simplesmente
pela idade cronolégica seria um érro. : ;
“Henrique, aluno de nove anos de idade, tem a idade
mental de 12 anos; é socialmente bem desenvolvido, prefere
a companhia dos rapazes de pelo menos 12 anos; tem boa co-
ordenaciio em jogos esportivos, mas nio em trabalhos‘ ma-
puais -de construcfio; 1& bem os livros preferidos por alunos
mais velhos do que éle; é fraco em aritmética e 'sua es'cr.xta
& pobre, impacienta-se com toda a espécie d.e material artistico
¢ entende que a modelagem em argila, feita pelo seu grupo
em idade, é uma infantilidade”. :

“Em uma escola de tipo classico, estaria éle no terceiro
ano e provavelmente seria “uma crianca problf.zma". o Em
uma pequena Escola rural €le esta felizmente fl]\lSladO,\ por-
que a organizagio foi adaptada as suas necessidades. Ele 1&
com o grupo — A —, os estudos sociais realizados no grupo —
B — e os seus manuscritos siio feitos com o grupo — C —.
Freqiientemente participa das atividades em conjunto de' to-
dos os alunos. Em resumo, Henrique, como as outras crian-
cas muito afivas, nessa pequena escola, achou o seu lugar de
acordo com sua habilidade e fei¢do de espirito”.

Além dos trés grupamentos em primdrios, médios e adian-
tados, ou mesmo quatro grupos, pode tornar-se necessaria
uma sub-divisdo em turmas, ou grupos plasticos, em que 0s
alunos podem mudar um pouco de companhia. ;

A professora procura descobrir, tanto quantp_possu@l a
satide da crianca, seus interésses especiais, habllld'ades, n§-
cessidades ¢ experiéncias. Com isso a professora vai se I'\al’).l-
litando a futuras subdivisdes. Um exemplo nos dara idéia
objetiva do problema. Y

« O distrito n. 54 de Lockport organizou uma sub(hvm'eo
que se mostrou tdo 1til que passou a ser recomcndadz_) nio
s¢ para as escolas rurais, como para varias escolas maiores.

A classe foi dividida em 4 grupos: A — B — C — D.
0 grupo — D — para as criangas de 6 e 7 anos; — C —
para as de 8 a 9 anos; — B — para as de 10 a 11 anos e —A —
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bara as de 11 e 12 anos. Ag criancas podem passar 2
em cada seccdio, passando Para a subdivisio de acord R
as suas habilidades; assim a idéia de reprovagdo, ou 3 .
L 4o do ano fica atenuada. Elas trabalham, maise o
¢quipes do que por classe e ha pelo menos duas equipes i
Erupo, portanto, pelo menos, 8 subdivisges na classe. = B
No grupo — D — h4 de inicio:
a) equipe (ou turma) dos que léem coisas muito sim-
ples;
b) ados que 1éem e interpretam frases mais adiantadgs.
O programa pede aos de 6 anos que observem:
1.°) — a vida no lar; 2° nqg escola; e 3° — pno recreio;
Aos de 7 anos, a vida na localidade em que vivem. :
O interésse dessa gentinha rural é principalmente para
©0s animais, as fazendas, etc. . Por isso as figuras ou os escri-
tos sdo sobre animais e os cuidados que merecem. Outra
sl.)bdivisz'm pode ser a dos que se interessam pelas constru-
¢oes, casas novas e velhas, histérias sobre casas, os que gos-
tam de trabalhar com as maos, fazendo construgdes.
Outra equipe pode se formar pelos que se interessam
Por essas coisas e também pelas pessoas responsaveis pela
casa e pelos animais.
Vejamos agora como a autora busca motivos para os tra-
balhos diarios — (Pag. 90).
1.° — Experiéncias de prética de repouso em casa e na
escola.
2> — Experiéncias para inculcar habitos de limpeza do
corpo e das roupas.
3.2 — 0 almdgo — como alimento quente e como reuniio
social.
4.° — Experiéncias de conservacdo dos alimentos e de
seus constituintes.
5.° — A satde e as possibilidades recreativas da locali-
dade.

6. — Experiéncias sobre higiene: abuso do alcool, fumo,
comidas, etc.
7. — Sobre acidentes de transito, envenenamento por pi-

cadas de animais, ete.

REVISTA DO ENSINO 453

8° — Observacdes sobre insetos inimigos e amigos do
homem. = - : s

9. — Pescarias e observagoes sobre a vida aquatica.

10. — Realizag¢Ges democraticas na classe: clubes, meren-
das, auditérios, etc. o :

11. — Observacdes sdbre os interésses e habilidades in-
dividuais em musica, danca, pintura, literatura, jogos des-
portivos, cinema, etc. : .

A lista é enorme, limito-me por isso a éste resumo e pas-
so a buscar um caso de programa planejado para um dia:

Trabalhos sem intervencido do mestre até as 9,’3O.A :

Grupo C — Subgrupo I — Observagdes e relatério sdobre
os animais da fazenda local. Subgrupo II— Fazer uma
planta baixa de um depésito de queijo (queueu‘ah). .

Grupo B — Subgrupo I — Ler os trabalhos sobre os pri-

meiros exploradores das rochas, os diversos tipos de solo, etc.

Grupo A — Trabalhar em parte com um dos subgrupos
B e em parte com o outro subgrupo. : : ‘

As 9,30 comeca o trabalho sob as vistas diretas do mestre
a subturma do grupo B.

As 10 horas o mestre estuda com a subturma I o assunto
da queijeira (mercearia) medidas em pés, polegadas, ete.
(dinheiro) . I .

As 11,30, passa éle para a II subturma do Grupo C: exer:
cicios de matematica.

As 11,40 trabalha com a turma A. ;

O mestre volta a trabalhos diretos com o grupo C as
14,30.

Com o grupo B as 15 horas.

Com o grupo A as 15,30. N

Ha outros exemplos no livro em questio que bem merece
consulta (pag. 102) . Passarei agora a apalisar um problema
especial de ciéncias naturais.

A NUTRIGAO:

A razdo primeira da escolha feita pela professéx'.a i"iox
ter notado alguns meninos mal nutridos e ser a questdo de
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alimento e de interésse instrutivo para todos e quase dispen-
sam motivacao, pois somente alguns tépicos, como o das Vi-
minas. precisam perder seu aspecto metafisico, constituin-
do pilula a ser dourada.
O problema foi dividido em muitas partes. Aqui cito as
¢ me parecem mais aplicaveis em nosso meio:
1.2 — Procurar ler informacgGes sobre:
Porque o corpo precisa de alimentos — Como veri-
ssas necessidades.
Que alimentos sdo necessarios; como verificar as
de cada um.
Como planejar um carddpio com vegetais verdes,
leite, ovos, etc.
Como sido digeridos os alimentos.
Como ganhar péso.
Porque lavar as méos antes das refeicdes, comer de
stigar bem.
Porque exigir alimentos sempre limpos.
4o lambiscar fora de horas e que fazer se a fome
1 antes das horas estabelecidas para alimentacio.
— A arte da linguagem:
ever cartas de convite, agradecimentos, etc.
ver relatorios.
zer o registro de experiéncias.
serever historias.
natizar o estudo da nutricio.

15 para os livros.
Freparar quadros de boletins.
Fazer um mapa de alimentos.
Aritmdétien,
ristos de experiéncias.
ignrar o custo dos alimentos, ete.
adas ns tnrefus, o mestre deve cooperar com o0s
weada. griando-os na escolha das que estiverem mais de
wazecies etin 6 ghnio ¢ habilidade de cada um.
A réspeite de um grupamento e direglio ideais, ha nesse
minticiosns, magaificas de clarezs, que sinto
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ndo poder transcrever integralmente (pag. 166 a 172). Ha
um trecho que lembra a pratica de uma corte de justica, de
que sdo juizes os proprios estudantes, como Leon Renault
estabeleceu no Instituto Jodo Pinheiro, quando o organizou
e dirigiu.

Nio resisto a tentagdo de transcrever pelo menos o que
se diz a pag. 172, onde se mostra como os préprios alunos
colaboram na boa organizacio do programa e na disciplina.

Um inspetor escolar foi visitar certa Escola Rural e a
professora teve que sair com éle para um compartimento
anexo, conversaram mais de meia hora e o inspetor estranhou
ndo notar barulho na classe e finalmente perguntou:

“A senhora tem uma auxiliar tomando conta da classe?”

A professora disse que ndo, e pediu-lhe que fosse obser-
var a classe.

Os alunos estavam sentados em grupos, com o material
preciso para os trabalhos e os livros necessarios empiihados
nas mesas. Todos trabalhavam. Uma das meninas do oita-
vo grau reunira o pessoal do primeiro grau e contava-ihes
uma histéria. Uma outra, jA mais velha, ocupava-se com
o pessoal do segundo grau, em um canto, dando-lhes o tradi-
cional exercicio de taboada em cartdesinhos usados freqiien-
temente pelas criangas em seus brinquedos ou no armazém
(mercearia) .

O inspetor admirado perguntou: “Como sabem &les o
que tém de fazer ?”

A mestra explicou: “Os grupos de alunos mais velhos
ajudaram-me ontem a planejar o programa para hoje, e as
duas meninas, com os menores, sio as chefes de tais grupos.
Sio muito cicsas de suas responsabilidades”.

‘0 LABORATORIO (Pag. 180 e seguintes) .

Aos 8 anos ja a crian¢a pode trabalhar em labomatorio,
nio para fazer descobertas, mas para fazer verificagSes, ndo
dispensando, entretanto, a assisténcia do mestre. Este deve,
por exemplo:

1.0 — Colocar ao alcance o material que tera de ser usado.

2° — Dispor de longas mesas de trabalho (prateleiras) .
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3. — Dispor de lugar para plantas a janela.

4. — Deve considerar como indispensavel uma atmos-
fera de liberdade, permitida gradativamente aos alunos. A
pesquisa da verdade, ainda que por fragmentos, tem de ser
realizada com a nocio de responsabilidade cientifica. E’
¢iso que o aluno desenvolva suas proprias habilidades.

“Se a sala de aula tem aspecto de uma oficina, se as cri-
ancas podem assumir a responsabilidade de uma liberdade
consideravel, e se possuem alguma técnica comum de traba-
lhar sozinhos ou em grupos, esta tudo em condicdes para o
periodo de trabalhos de laboratério.

pre-

A palavra laboratério tem dois sentidos, ambos aceita-
veis aqui, e as sugestGes da professora Kate sio exatamente
minuciosas, merecem leitura. — Pag. 190 até 201 (Edigdo
inglésa de 1946) .

Quero rematar ésse assunto, do grupamento dos alunos,
embora um pouco envelhecido, com a citacdo de um livro
muito conhecido: Licdes de Pedagogia, de Chasteau. Veja-
mos um pequeno trecho da pagina 279 e uma grande citacfio
da pagina 282 e 285:

“0 sucesso dum ensino qualquer deve-se & maneira es-
colhida por aquéle que organiza a sua aula, agrupa os seus
discipulos e tira o melhor partido do tempo de que dispde”.

O autor divide os modos de ensinar em: modo individual,
simultaneo, mituo e misto. Sé os dois tltimos nos interes-
sam aqui.

*“0 modo miituo — Chama-se assim o modo que permite
que os alunos comunguem miutua e reciprocamente os conhe-
cimentos que lhes ministrou o professor. Também se pode
definir: o sistema que divide uma classe em diversos grupos,
recebendo cada um désses grupos o ensino por meio dos alu~
nos mais adiantados que o professor individualmente prepa-
rou. Sdo também éstes discipulos os que ajudam a manl'er
a disciplina nos grupos que lhes estio confiados e de que sao
os monitores. O lugar do monitor é a recompensa do trabas
lho e a prova de estima e confianca do professor para com o
aluno escolhido. Com éste sistema o professor ensina pou-
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co; como que imprime o movimento, vigia todos os trabalhos
e assim pode sozinho dirigir uma escola de quatrocentos ou
quinhentos alunos”.

“Mas tudo isto esbarra na grandissima necessidade de se
acharem bons monitores”.

O que realmente nos pode interessar é o modo misto.

“Modo misto — Chama-se assim o meio que leva o pro-
fessor a escolher alguns alunos para auxiliares seus, nas re-
peticoes e na disciplina, tendo assim o cargo menos importan-
te e o mais ficil do ensino, porque o professor reserva para
si as licdes orais e as explicacdes téenicas. O repetidor faz
dizer as li¢Ges, auxilia a correciio dos temas e zela a discipli-
na enquanto o professor estd ocupado com outra classe ou
parte da classe.

Este sistema é de certo muito vantajoso e nada ohsta a
que seja escolhido, quando o nimero de discipulos é excessi-
vo para um sé professor.

Tem todas as vantagens do modo miituo, sem nenhum dos
seus defeitos”.




As regides polares da Psicolcgia

Ramos Cesar

_Vinte séculos depois que na Grécia se iniciou a organi-
zagao metédica e sistemnatica dos conhecimentos hum:(nos
rf:c.olhendo os detritos intelectuais e politicos de estudnts 50—.
ciais F. ci.\'ilizagées, o homem faz, de era em era, o balango
das ciéncias teéricas e praticas, puras e derivadas, abstratas
e_ concretas, que as necesidades da Vida coordenaram e codi
ficaram e confessa, tacitamente, ignorar o que aconteceu an-
tes do luzir da primeira estréla.

Porque estamos, a propésito de tudo e mui principalmen-
te guando nos vangloriamos de ter solucionado problemas
stitilmente complexos de educaciio e ensino, a decantar e a
preconizar a copiosa literatura de nossos dias sobre os fené-
menos nervosos, os estados de consciéncia, as manifesta¢oes
da alma, sem que posamos, ainda, dar a Psicologia o valor de
uma ciéncia positiva, como a Matematica, fora de desejar-se
que a respeito de seus enigmas o pensador honesto tivesse
idéntico procedimento.

Nada obstante os encorajadores resultados de laboriosas
pesquisas nos dominios da Psicometria e da Metapsicologia,
¢ incontestavel que existem fércas psiquicas desconhecidas,
que o homem, como na Fisica e na Quimica, utiliza, para

udaciosas ¢ surpreendentes incursées as fronteiras do mis-
tério, sem, contudo, defini-las.

“Mergulhar em si mesmo™ é uma expressdo comumente
empregada em Psicologia, para designar o ato da auto-re-
velagio. Quando o homem volta para o seu interior a pré-
pria capacidade perceptiva e analitica, sente os aspectos de
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um mundo bem diverso do que materialmente excita-lhe os
sentidos. Désse mundo os agentes excitadores dio lugar a
estados fisico-psiquicos que vio da irritacio da matéria aos
fendmenos mais transcendentes da sensaciio, da percepcio e
da inteligéncia: imagina, compara, estabelece relagdes, ama,
detesta, sofre, cré, duvida, revolta-se, resigna-se, ¢ arrojado,
pusilanime, franco, dissimulado... Sdo reacdes ditas “esta-
dos de consciéncia”, fatos interiores, sucedendo-se, as vézes,
numa superposicio a que William James chamou corrente
de consciéncia (“Stream of conscionsness”).

Esse curso imponderavel e intimo tem por plano a alma.
Alma... consciéncia... espirito... eu...

Até ai vai o homem. Neste ponto, perde-se na divida,
na incerteza, na névoa, na semi-escuridao. E também na con-
trovérsia. Sdo as fronteiras da Ciéncia e da Fé, mesmo para
os que negam a sobrenaturalidade.

A palavra consciéncia é tomada na acepg¢do de espirito
¢ igualada a sinénimo de alma, vida interior ou psiquica, ati-
vidade mental, etc. desde os tempos de Descartes, quando os
conhecimentos sobre o psiquismo eram rudimentares. Esse
filosofo ja concebia a consciéncia como fundamento, modo
universal da vida psiquica, resultando dai ser a alma consi-
derada consubstancial aos estados de consciéncia, sem possi-
Lilidade de diferenciagio.

Muitos psicélogos a seguir, baseados em observacdes so-
bre o modo de comportar-se o sistema nervoso nos estados
de consciéncia, — observagdes, alids, que em certo modo e
até certo ponto, estimularam o progresso pedagégico, — pre-
tendem estabelecer sutilissima distin¢@o, nos processos men-
tais, entre “espirito” e “consciéncia”, dando espirito como
forca, alimento dinimico do conjunto de fungdes da vida in-
terior e consciéncia como fase derradeira de estades mentais,
resultantes de impressdes do exterior: a dor de wma picada,
a sensacdo de frio ou calor, etc. Mas, o proprio Titchener,
grande reformador, com Wundt, Ribot, James Mills, das con-
cepgdes psicologicas, considera a suposta distingdo como sen-
do apenas vocabular.
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Outros adeptos do materialismo psicolégico, ainda os mo-
derados como Lange e Roustan, chegam a afirmar que a Psi-
cologia pode perfeitamente abstrair-se da alma para explicar
os fendmenos nervosos, — rumo em que Pieron perdeu-se em
nebulosidade, fazendo Psicologia experimental — dga

aer
mesma forma que se pode fazer ciéncia em torno dos feno-
menos vitais, sem a preocupacio de verificar o que é a vida.

Por que ? Por que somente até af alcanca a inteligéncia

esclarecida e aparelhada do individuo. A esséncia da vida
cspiritual permanece intangivel a capacidade analitica dos
grandes pensadores contemporineos. Nio se pesa a alma,
langas sensiveis a um feixe de luz; ndo se di

mesmo nas b i

la o espirito nas retortas refractarias, para se descobrir o

seu alecaloide.

Anunciou Buvillier, préximo o dia em que a Psicol
perderia todos os vestigios de empirismo, para ser uma cién-
cia positiva dos fatos psiquicos e de suas leis, quica, anali-
sando-se, em laboratério, por meio de reativos, a substincia
désses fatos. Nao seria de todo indtil & vida humana ésse
esforco. A que miraculosas realizacées nao se tem entregado
¢ homem, depois da descoberta do “principio de Arqui-
medes”!

Do principio de Arquimedes, porém, as forcas portento-
sas, 4s energias estupendas que sao o segredo imperscrutavel
¢a vida universal, hA ainda uma vasta e profunda ciéncia
por fazer.

Nas porfiadas cogita¢des psicologicas de todos os tempos
parece-nos que a “alma” ficard sempre inatingida e desco-
nhecida, como uma branca e fantastica visdo polar...

X XX
. 3 A
Para os comentadores, assim como para 0S adeptos d

s, ha na primeira parte destas congdemgocs
rgéncias e mes-

todos os mati ! s
margem convidativa para interpretagoes, dive Clas .
mo contraditas. Confiantemente provido das aquisi¢oes cg

na fecunda fase experimentalista de Wundt a Bcch!erev; ﬁ-
ram a Psicologia o carater de “ciéncia dos fatos concretos’,
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alguém poderia arguir-nos de infantilismo filoséfico, de fazer
simbolismo literario com fatos indiscutivelmente positivos,
de estacionamento no ciclo metafisico dos que confundem
alma com faculdade.

Os mundos que gravitam dentro em nés ganham os con-
tornos e a expressao que lhes da a luz da filosofia que adota-
mos. Mais concludentes do que a argumentacio de Wundt
e os sucesos de laboratério de Bechterev, sfio as experiéncias,
sob todos os aspeclos sensacionais, de Zitowitch, Pavlov e
Metchnikoff sobre as reagdes do sistema nervoso, na comple-
xidade de seus 6rgaos e propriedades.

Os estudos désses sabios de muita luz inundaram os fe-
nomenos da vida nervosa. Na Russia dos Czares, época hou-
ve em que, em vez de se sacrificarem irracionais 4 ansia de
negar teorias escolasticas remanescentes em Psicologia e con-
testar os seus principios espiritualistas, reunindo subsidios in-
dispensaveis a sua classificacio como simples capitulo da Bio-
logia, as pesquisas sobre as fung¢des motoras do sistema nervo-
so, sobre a natureza dos reflexos, dos movimentos instintivos
¢ voluntarios, sdobre o conjunto funcional do aparelho, em
suma, eram feitas em séres humanos. A inexoravel entro-
zagem politica eslava, — contruida através de séculos de
tma evolugo social marcada de periodos de psicose coletiva,
em terreno mistico, — triturava-os, esbagagava-os, transfor-
mava-os em material de experiéncias.

A psicologia russa elaborou com @ésse materiai, forneci-
de pelos presidios da Sibéria e pelos calabougos de S. Peters-
burgo e Moscou, um capitulo empolgante, que nos leva a per-
plexidade, sem sabermos, ao certo, o que mais nos emociona,
se a insensibilidade e frieza analitica, se o sadismo, o al-
truismo, a crueldade, a abnegac¢io, a rentincia, expressos no
acérvo de suas indagacdes.

A maior parte dos trabalhos de vivisec¢io dos fisiologis-
tas russos perdeu-se por detrds das muralhas do regime, que
emparedava uma das maquinas politicas mais desconcertan-
tes criadas pelas civilizagées. E como tudo foi “referido” e
nio foi “visto”, passou para o dominio das lendas.
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Mas, os resultados das investigacdes ali feitas sébre his-
tologia do sistema nervoso, dos aparelhos circulatério e diges-
tivo, que se divulgaram, estimularam os cientistas que se-
guiam, com pequenas diferencas de mira, os mesmos cami-
nhos ¢ armaram uma revisio geral das concepcoes até entio
crigidas em doutrina, dando lugar a que, na Alemanha e na
Austria, muito antes da Ansia perquiridora atingir a Franca,
a Inglaterra e os Estados Unidos, os problemas da vida psi-
quica conquistassem prioridade sdbre quaisquer outras preo-
cupacdes pertinentes 4 educaciio.

C estudo da Psicologia como instrumento auxiliar da Hu-
manidade na ansiante procura da prépria esséncia, indeci-
fravel e eterna, passou além do recinto dos laboratérios e
das universidades. Vulgarizou-se. Féz-se um fato histérico
envolvente e absorvente. Um assunto quase popular onde as
massas ji haviam atingido grau de compreensio para esfi-

ma-lo e de forca de meditacio para devassa-lo.

Mas, a “esséncia” humana, essa esséncia que nio depen-
Ge das reacdes dos sentidos; que subsiste, teimos
insistente, por ma

., pertinaz,
S que a menosprezemos, além do a
menlo {ransformista, — que ¢ que dela disseram laboratérios
¢ escolas experimentalistas que se puseram a reformar ve-
Ihas nogoes psicoldgicas, que é que disseram que plenamente
satis os remigios do espirito, quando &le. por exemplo,
perquirindo das relacdes entre in
berta dos circulos viciosos das teorias de La
de Condillac, Bain e Wallace, do imponente
darwinismo ? :

Fim prol «o jacobinismo alv orocado dos conversos do
‘conjunto de faculdades ¢ dos f

vieram a lica Pllucger, Gra

bre o poaralelismo psico-fisiold

De Lotze n Rergson ¢ Heidelber

debates, em perfodos diferentes e i
de outros, de Paul Cal
mhollz, Sanford, Larguier, - tearias

ciosns alivm
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vida, e reforcadas de leis solicitas em acudir as situacdes di-
ficeis, procuraram, afanosamente, a verdade na génese dis-
tante da vida psiquica, denominando os seus fendomenos di-
versamente: “estados de conscieacia”, “transformacdes da
energia”, “sucessio de modifica¢des materiais ou fisico-qui-
micas”, “reflexos nervosos”, “alteracdes da “excitabilidade”
e da “impressionabilidade”, etc.

Em toda essa porfiada busca e rebusca no entanto, surge,
por vézes, um desnorteante antipodismo de conceitos de quem,
arinal de contas, nio tem muita certeza do que diz. Mauds-
ley, aludindo aos fatos psiquicos, fala em “epifenomenismo”
e Huxley reduz os homens a meros “automatos conscientes”!

E’ que, ndo obstante o lastro de conhecimentos reunidos
desde a Grécia ou desde as civilizagdes anteriores, se quise-
rem, erguem-se, aqui e all. periddicamente, no estendal do
Pensamento, em séculos e séculos de avancadas contra o des-
conhecido, piramides de dividas e vacilagdes, quica, esfin-
ges taciturnas de atordoantes contradi¢des. Como em todos
0s mais rumos, é certo, também em Psicologia o homem ca-
minha para a luz, mas deixando para tras os pontos escuros
das coisas indecifradas.

Mais compreensivos que os sucessos de Wundt ¢ Bech-
terev, sfio as tentativas de Fechner e Weber para mecanizar
a Psicologia e mais interessante, pora o seu sentido exclusi
mente biolégico, o — como dizer ? — surrealismo filoséfico
anotado nos “Arquivos de Psicologia de Paris”. Ai, sim, en-
contra-se realmente a verdadeira Psicologia sem “alma”. A
Psicologia dos irracionais.

Nio ¢é pequena, como estamos vendo, a documentacio da
Psicologia de nossos dias, dessa laboriosa e exigente ciéncia
que pretende resumir a vida psiquica, — consciente, sub-
consciente ou inconsciente, elementar ou superior, — em pu-
ros fendémenos nervosos, regulados por leis rigidas. A finali-
dade de todos os seus ordculos é sempre idéntica: fazer do
cérebro do hLomem, (e seus anexos) um o6rgdo, mutatis
rmutandis, se ndo igual, pelo menos com respeitaveis relacdes
de semelhanca com os dos animais irracionais, um orgio de
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energias imanentes, centralizador e irradiador de forcas, de
poderes, de capacidades, de propriedades extraordinarias,
comandando e sendo comandado, reagindo, criando, transfor-
mando, até que um dia, — puf! — a méquina maravilhosa
deixa de funcionar e entra a esfriar.

E a energia sobrenatural, portentosa, que a animava?
Quem Ih’a insuflou? Quem a extinguiu ?

Convenhamos em que é estupeada, em que ¢é deslumbran-
te a colheita de saber dos sabios que porfiaram por dar a Psi-
cologia, no periodo que vai de Wundt a Bechterev, moldes
¢ canones de ciéncia positiva. Essa obstinacdo data de sé-
culos anteriores a constru¢iio do prestimoso instrumental para
niedir causas e efeitos da vida nervosa. Muito antes désses
rois, Hodgson reiterava, na Inglaterra, os intentos de Mauds-
ley e Huxley nesse sentido, confirmando, alias, predicoes e
revigorando idéias de J. Lock, de quase duzentos anos atras!

E’ impressionante — cremos que ninguém ousard, impar-
cialmente, contestar, — as conquistas da Fisio-psicologia e
nem se pode negar que o labor mental de pensadores do por-
te de Hume, Thomaz Reid, Brown, Herbarth, Biron, etc., re-
sultaram em pura perda, no anelo por dar-lhe método e
principios racionais. Mesmo porque, parece que essa preo-
cupagcdo vai mais longe e se vislumbra no fundo das eras ci-
vilizadas. Inteligéncias que ainda brilham em planos mile-
nérios recuados na Hisléria, como Platdo, Aristételes, Marco
Aurélio, mortificaram-se com absorventes cogitacdes sobre a
“personalidade mental”, a “natureza moral” do homem.

A psicologia que praticamos, onde quer que os seus en-
sinamentos se facam imprescindiveis, tem, confessemos, um
material documentario intuitivo, objetivo, concreto, como o
que serve, por exemplo, & Geograiia fisica. Seja na escola
para esclarecer métodos e processos educacionais, seja na
vida pratica para selecionar valores.

Mas. ..

O Gaurizankar, o Kintchindjinga sdo majestosos, impo-
nentes documentos geolégicos. Em seus cimos, porém, o ho-
mem perde-se nas nuvens e nas neves eternas e por mais ape-
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trechado de instrumentos e nogdes. aiguma coisa lhe escapa,
a sua seguranca é precaria.

Na atualidade psicolégica ndo é permitido a quem dela
participe — materialista ou espiritualista, — confundir
“alma” com “faculdade”. Apesar de tudo, entretanto, a me-
lhor atitude, embora o acérvo de verdades acumuladas des-
de Platdo a Pavlov, ainda é considerar veneravel a sincerida-
de de Pierre Janet, opondo as suas reservas a teoria extremis-
ta da equivaléncia dos fenémenos psicolégicos e da realida-
de fisiologica, apoiada na prova histolégica.

E quando fazemos simbolismo, afirmando que a “alma”
humana permanecera, dentro desta ciéncia, como inatingida
e desconhecida visdo polar, ¢ porque em Psicologia ainda ha
muita coisa que s6 se presta a4 linguagem dos simbolos. ..




Pagina para criancas
O velho, o menino e a mulinha
Velha mor

e incon
desta ea

sempre nova, anle o mundo inco
nidvel. Saibam as professéras mi.
ente adaplacdo de Monieiro Lobalo, ¢
1 isdveis, uma licd@o oportuna ¢ yuii
seus alunos.

velho chamou o filho, e disse: — Vai ao pasto,
pega a bestinha ruana e apronta-te para irmos a cidade.
Quero vendé-la.

O menino foi e trouxe a mula. Passou-lhe a raspadei-
ra, escovou-a bem escovadinha e partiram os dois, a Pé, pu-
xando-a pelo cabresto, pois queriam que ela chegasse des-
cansada p:

melhor impressionar aos compradores.

— Esta ¢ boa! exclamou um viajante de botas, ao av
lz.x-los, O animal vazio e o pobre velho a pé! Que propé-
sito! Sera promessa. peniténcia ou caduquice?

E Ia se foi a

Achou o velho que t
filho:

— Puxa-a tu s6. Eu monto e assim tapo a boca do
mundo.

r1ha razdo o viajante e ordenou ao

Tapar a boca do mundo, que bobagem! Compreendeu
o velho logo adiante. ao passar por um bande de lava-
deiras, ocupadas a bater roupa num riacho.

— Que graca! esclamaram elas. O marmanjio mon-
tado. com todo socégo. e o pobre menino a gramar no
duro!... Ele, um velho.! Ha cada pai malvado por éste
mundo de Cristo!... Credo!...
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O velho danou e sem dizer palavra, féz sinal ao filho
que subisse a garupa.

— Quero s6 ver o que dizem agoral...

Viu, ola se viul... Izé Biriba, estafeta do correio, cruzou
com éles e, parando, de boca aberta, exclamou:

— O que mais ndo se vé! Querem vender o animal e
montam os dois de uma vez... Assim, meu velho, o que
chega a cidade ndo é mais a mulinha: é a sombra da mu-
linha...

O velho concordou.

— Rle tem razdo, meu filho, precisamos nio judiar do
animal. Apeio eu e vais montado s6 tu, que és levezinho.

Assim se féz e caminharam em paz um quilometro, até
encontrar um sujeito bem parecido que, tirando o chapéu,
saudou o pequeno, respeitosamente:

— Bom dia, principe!

— Porque, principe! indagou o menino.

E’ boa! Porque s6 principes andam assim de lacaios a
rédial. ..

Lacaio, eu! esbravejou o velho. Que desaféro! Desce,
desce, meu filho, e carreguemos o burro as costas. Talvez
contente o mundo. ..

Nem assim. Um grupo de rapazes. vendo a estranha
cavalgada, acudiram em tumulto. E vaiaram:

— Hu! hu! Olha a trempe de trés burros. d
um de quatro! Resta saber qual dos trés

— Sou eu, replicou o velho, arriando a
porque venho ha uma hora fazendo, ndo o q
0 que quer o mundo. Agora, porém, farei o g
a conciéncia, pouco me importando que o
ou ndo. Ja vi que morre doido quem procu
todos...”

a confentar a

Monteiro Lobato.




Vasto programa do levantamento do
padrio pedagégico do ensino rural

ELABORADOS PELA SECRETARIA DA EDUCACAO 0S
PLANOS DOS CURSOS INTENSIVOS

s diversas modalidades e os objelivos colimados
na série de medidas de orientagdo do professorado pri-

mdrio em zona agrdria — Os niimeros e resultados ob-
tidos — Zoneamento — Oulros detalhes da importante
iniciativa.

Visando mais rapido levantamento do padriio pedagé-
gico do ensino primério em zona rural, a Secretaria da
Educacio do Estado de Minas Gerais esta promovendo uma
série de medidas, entre as quais a orientacdo do professo-
rado se apresenta como das mais urgentes.

Em colaboracio com os municipios e o Govérno Fede-
ral (Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos), ¢ Estado
estd empenhado na realiza¢iio de um vasto programa de as-
sisténcia através de cursos e estagios de diversos tipos:

1 — Cursos intensivos de férias para professdres rurais;

2 — Cursos intensivos de aperfeicoamento para pro-
fessores rurais;

3 — Cursos intensivos de treinamento para professores
rurais.

I — Os cursos intensivos de férias, com a duracio de

um més, realizam-se nos grupos escolares das sedes dos mu-
nicipios, sob a direcdo de sua diretoria técnica, convocan-
do-se, de preferéncia, os regentes de escolas rurais do mu-
nicipio.
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FINALIDADES

Iniciados em janeiro de 1949, é pela segunda vez que
agora se realizam, com a colaboracio de 104 municipios.

Sdo trés as finalidades principais dos cursos intensivos
de férias:

a) consolidar os conhecimentos bésicos culturais do
amesire rural:

b) auxiliar o professorado rural leigo no preparo para
enfrentar os exames de suficiéncia, de cujo resultado de-
pende o aumento de seus vencimentos previsto em convénio
assinado entre os Municipios e o Estado;

c) selecionar os elementos mais capazes do magisté
municipal para cursos de nivel mais elevado.

IT —— Cursos intensivos de a[icrfcigoamcn{o para pro-
fessores rurais. Iniciados em 1948, na Fazenda do Rosario
(Ibirité, Municipio de Betim), tiveram seu prossegnimento
em 1949, em trés cursos sucessivos, com duragio de 80 a
90 dias cada um, tendo-se matriculado 185 professores ru-
rais, de 111 mmunicipios mineiros.

Tém por objetivo:

a) orientar, nos moldes da escola ativa, os elementos
mais capazes do professorado municipal (selecionado nos
curses intensivos de férias);

b) selecionar professores rurais aptos para cargos de
auxiliares do ensino primario em zona rural.

c) Estagios para professores técnicos. Os estagios na
Fazenda do Rosario visam dar ao professorado téenico a
orientagao ruralista. Foram admiiidas 12 professoras téc-
nicas.

A Secretaria da Educaciio, a0 mesmo tempo que se uti-
liza da competéncia de tais docentes nos Cursos de Aper-
feigoamento, aproveita-se de uma estada no meio rural para
lhes dar, como colaboradores que sdo na reforms dc ensino
primario na zona rural, a orientacdo ruralista acima refe-
rida.




LEPRA

A lepra ou morféi

, também chamada doenca de Sio
zaro, ¢ contagiosa. sendo causada por um micrébio denomi-
nado bacilo de Hansen ou “Mycobacterium Leprae”. Popu-
larmente ela é conhecida com o nome de “sangue destempe-

rado” cu “mal do sangue”.

Algumas pessoas pensam que a lepra nio é contagiosa,
isto é, niio passa de uma pessoa para outra. Julgam qne
ela ¢ mal de familia ou pensam erradamente que ela pode
ter por origem a sifilis ou resultado do habito de comer
muita carne de porco, peixe e uso de bebidas alcodlicas.

Este modo crrado de pensar tem sido a causa desta do-
enca alastrar-se de modo assombroso em certas regiges. Fe-
lizmente, quase todos sabem hoje que a lepra ou morféia
é uma moléstia contagiosa.

O microbio da lepra vive quase exclusivamente no ho-
mem. isto ¢, tem vida efémera fora do organismo humano
de sorte que ndo pode haver propagacio da moléstia sem
a presenca de doenfes contagiantes.

O bacilo é encontrado nas secregdes e excrecdes do le-
proso, principalmente no muco nasal e pele que pode ter
aparéncia de sd, nido havendo necessidade de feridas para
que sejam encontrados micrébios. Também no leite, urina,
fezes, pode ser encontrado. O leproso que tosse ou espirra
expulsa com facilidade os bacilos.

As maes leprosas nio podem amamentar os seus filhtzs
que devem ser separados logo depois do nascimento pois
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a moléstia nélo ¢ hereditaria, isto ¢, niio se transmite aos
filhos sendo depois do nascimento.

A lepra apanha-se em todas as idades, mas sio as cri-
ancas que a contraem mais facilmente porque nio tém
ainda a imunidade adquirida.

E’ indispensavel que os filhos de leprosos sejam afas-
tados da companhia dos pais doentes.

A lepra é contraida pela convivéncia intima e prolon-
gada com o leproso, as mais das vézes na mesma casa e
também na mesma oficina ou escola.

A lepra contraida por uma pessca pode demorar alguns
meses a aparecer. Este periodo de incubacdo da doenga,
regra geral, ndo vai além de 5 anos. Durante esta fase de
siléncio, a moléstia ndo pode ser transmitida porque ela
ainda ndo se apresentou. Nio h4, pois, motivo de suspei-
¢do para com os parentes dos doentes, baseada no fato de
que a lepra pode estar incubada e ser transmitida durante
esta época.

A lepra se inicia por manchas ou zonas de anestesia,
isto ¢, areas onde o doente nio sente mais o calor, a dor e o
contacto. O sinal inicial nfio é facilmente reconhecido pelo
pove porque é muito comum em oufras dermatoses. S6 o
médico especialista é capaz de elucidar a sua natureza.

Quando a moléstia se instala, é caracterizada pela apa-
ri¢do de manchas, lepromas e também por anestesias, assim
como infiltragGes da pele (mudanga da cor normal, que se
torna mais vermelha). Os sintomas da lepra, que sdo quase
sempre reconhecidos facilmente pelos leprélogos, passam,
as vézes, despercebidos ao povo que julga indispensavel
a presenca de tlceras para que haja a doenca.

Os leprélogos modernos consideram trés formas de le-
pra: lepromatosa, incaracteristica e tuberculéide.

A forma lepromatosa é a mais contagiante e, quando
muito avancada, é bastante rebelde ao tratamento. Existem
casos lepromatosos muito discretos, dificeis de serem reco-
nhecidos pelo povo e que sio extremamente contagiantes.
A incaracteristica, como seu nome indica, ¢ uma forma
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NUMEROS
Completaram o estagio em 1948 — 49, 12 professores

técnicos (3 orientadores, 7 diretores e 2 inspetores regio-
nais), tendo permanecido na Fazenda pelo prazo de 1 a 9
meses. Ao regressarem levam para suas terras a experi-
éncia vivida num ambiente rural e o conhecimento do sen-
tido e das necessidades da escola rural.

Os estagios exercem estas funcgdes:

a) orientam e preparam os dirigentes para Cursos in-
tensivos de férias para professores rurais;

b) selecionam os dirigentes de outros tipos de Curso,
entre os quais os cursos regionais de treinamento pedago-
gico de professores rurais e os cursos normais regionais.

Como se tornam urgentes providéncias no sentido de
serem ampliadas, cada vez mais, as possibilidades de trei-
namento dos professores rurais, resolveu a Secretaria da
Educagiio fazer instalar ainda éste ano, em diversas regides
do Estado, cursos intensivos de treinamento para o profes-
sorado leigo que leciona nas escolas rurais.

ZONEAMENTO

Os estudos para sua localiza¢io abrangem cinco zonas:
norte — sul — centro — oeste e tridngulo, onde poderiam

funcionar tais cursos em meio essencialmente rural (sitio
ou fazenda) e em regime de internato, com a duracdo de
4 meses e matricula de 20 a 30 alunas-meastras em cada
cur: Para a convocagiio seriam escolhidas as professoras
ruraiz que mais se houvessem distinguido nos cursos inten-
sivos de férias.

Além de professores técnicos, ia com estagio na Fazen-
da do Rosirio, contariam tais Cursos com: a colaboragio de
agronémos do Ministério ou da Secretaria da Agricultura,
com mdédicos ou enfermeiras da Secretaria de Satide e com
outros elementos tteis ao treinamento do professorado rural.

¢) Cursos normais regionais: Acham-se em estudos
08 programas désses cursos, que tém como objetivo prepa-
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rar jovens brasileiros possuidores do diploma do curso pri-
mario, capazes, intelectual e¢ moralmente para as funcgdes
de professor no meio rural, em curso de 4 anos, além do
pericdo de preparng@io para admissdo, de estudos em ambi-
ente rural. D@ésses futuros regentes do ensino priméario
espera o Estado a consolida¢do da reforma que atvalmente
se eshoga no plano da escola rural.

O 1° Curso Normal Regional, instalado na Fazenda do
Rosario em 19 de agdsto de 1949, reiniciard as suas ativi-
dades em mar¢o préximo vindouro com alunos internos,
todos bolsistas do Govérno e candidatos das Prefeituras, e
alunos externos, residentes no meio rural proximo a Fazenda
do Rosario.

Dessa experiéncia dependera mais rapido e seguro o
desenvolvimento de outros Cursos Normais Regionais, que
poderdo surgir em diversos pontos do Estado, por iniciativa
particular ou publica, de cunho estadual ou municipal.

Do maior ntimero déstes Cursos, bem organizados, diri-
gidos por docentes idéneos e convictos da necessidade ur-
gente de uma assisténcia ao ambiente rural dependera a
rapidez e a qualidade da transformacdo do homem do
campo, que assim sabera valer-se dos recursos do meio e
a éle se radicara mais viva e profundamente. (De Félha
de Minas, fevereiro, 1950) .
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de transigfio para a lepromatosa ou tuberculbide. A metade
dos doentes desta forma € também contagiante e nio se be-
neficia rapidamente ao tratamento.

A tuberculéide € a forma benigna e nio contagiante,
salvo nos periodos reacionais. Sao casos que, na crianca, se
curam até esponiineamente e mostram-se muito déceis ao
tratamento.

0 diagndstico diferencial da lepra com ouiras moléstias
ds peie é. as vezes, mmio dificil, salvo para o especialista.

Toda pessoa gque se considerar atacada de lepra devera
procurar imediatamente wum médico especialista, porque,
quanto mais cedo se fizer o diagnostico, tanto maijor éxilo
no tratamento.

Nio se iludam os doentes tomando remédios s6 porque
sdo anunciados; procurem o seu meédico e fujam de frata-
mento sem orientacio do especialista.

A medida principal para evitar-se a lepra € evitar a
convivéncia com leprosos.

O isolamento dos leprosos contagiantes e o tratamento
em Dispensarios dos doentes nao isolados sao os elementos
principais na profilaxia da lepra. (B S. P. E. S. de
Minas Gerais.

IMPRENSA OFICIAL
Belo Horizonte — 1950




