BELLO HORIZONTE - AGOSTO — 1934

ANNO VIII N. 105

REVISIASENSING

ORGAQ TECHNICO DA SECRETARIA DA EDUCACAO

\ ummario:

i W)

41 | MINAS GEBRAES

REDACCAC

Curso para professores dis-
trictaes e ruraes

Estatistica escolar
COLLABORACAO

Oscar  ARTHUR (GUIMARAES
— As modificagdes d re-
forma do ensino

Avrora Lampent — Os Ira-
balhos manuaes e sua
funcgdo na cscola prima-
ria

LavmiTA  Rodaxriur Rosa
— Notas de uma profes-
sora

LENYRA LopuGLio —- A fra-

vessia do ria

LEVINDO LAMBERT % SALVA-
DoR TREVENARD Cancao
do Garoto

ELMAIA FERREIRA DA SILVA
- Excursdo escolar

Maria pA CoNCEIGio GONTI-
Jo — Reunides dos Paes

Nesta ComrEA E Mamia Sa-
LoME’ DE Souza — Vendy
escolar

TRANSCRIPCOES

CoxsvrLo PINWEIRO — )
Methodo de Projectos

Joio Torenn — A attituds

do mesire
TRADUCOES
LoMBaEDO - Rapicr Adol.
pho Ferriére ¢ a escola
activa
Mr. Beatry — Para ¢ edu-

cagédo social da creanci
NOTICIARIO

Vencimentos dos professo-
res

Os estabelecimentos escola-
res

A Convengdo Nacional de
Educagdo

REASIL



ANNO VIII — AGOSTO-1934 — N. 105

|REVISTA DO ENSINO

ORGAO TEGHNICO DA SECRETARIA DA EDUCACAQ

uma vez, a resolu¢iio tomada na reunido dos assistentes te~
chnicos no anno passado, realizou no Grupo Escolar de Con-
cei¢do, da 29.* circumscripg¢do litteraria, um curso pedago-
gico para os professores districtaes e ruraes do municipio.

A’ solenne installacio do curso, que se deu no dia 25
de maio, estiveram presentes, além das autoridades locaes,
elementos de destaque da sociedade conceicionense. Atten-
dendo 4 convocagdo do assistente, compareceram & installa-
¢do do curso os seguintes professores: José Pinto Hermann,
Cecy Cardoso, Dolores de Almeida e Silva, Rita de Almeida
e Silva, Maria José Reis, Rosa Augusta Ferreira, Maria da
Conceigiio Reis, Maria Natividade Teixeira, Benedicta Can-
dida da Silveira, Carmelia Soares de Almeida, Maria Ap;
recida Lages, Maria Eloina da Concei¢do, Avelina Rodrigues
Pimenta, Palmyra Augusta do Carmo e Souza, Anna Floren-
tina Pires de Oliveira, Antonia Vicentina de Souza, Marietta
Ferreira Soares e Ricardina Moreira.

Em nome do magisterio da séde, falou, saudando, em
brilhante discurso, os seus collegas dos districtos, a professo-
ra Germana Maria Lage, respondendo, em nome destes, o
professor Jos¢ Pinto Hermann, director das escolas reunidas
de S. Domingos do Rio do Peixe. O sr. professor José¢ Ani-
ceto Costa, fiscal das escolas normaes de Guanhides e Ferros,
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congratulou-se, em feliz improviso, com o director do curso
e com os professores do municipio pelo trabalho que no mo-
mento se iniciava.

Encerrando a sessdo, o assistente Abel Fagundes se di-
rigiu aos professores convocados, expondo-lhes os objectivos
que tinha em vista, e exaltando, como merecia, o seu alto
sentimento do dever e a sua capacidade de sacrificio, tdo bem
demonstrados com o seu comparecimento ao curso.

Programma dos Trabalhos

Diariamente, os professores-estagiarios assistiam as
aulas durante um horario completo, respondendo, em segui-
da, ao seguinte questionario:

1) — As licgdes a que assistiu foram previa e conveni-
entemente preparadas ?

2) — Porque chegou a esta conclusdo ?

3) — A materia foi bem explanada pela professora ?

4) — De que licgdo gostou mais ?

5) — Porque ?
6) — Os alumnos mostraram-se interessados pelas li-
ccoes ?

7) — A que attribue isto ?
8) — Estiveram activos durante as aulas ?

9) — Como ?
10) — Esta a classe disciplinada ?
11) — Porque ?

12) — Que achou da sala de aula ? (limpeza, mobilia-
rio, ornat:s, etc.).

13) — E do aspecto sanitario dos alumnos ?

4) — Que conceito faz da professora ? (optimo, mui-
to bom, bom, soffrivel, méo) .

A par desta pratica, que permittiu aos professo-
res verem em applicacdo methodos novos, e em realizacdo
as actividades extra-programma, deram-se-lhes tambem al-
gumas nogdes sobre methodologia e organizaggio escolar. Ti-
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veram, durante os 15 dias da reunido, aulas diarias, através
das quaes receberam orientacéio sobre o ensino de arithme-
tica e linguagem, sendo feitas varias palestras sobre o ensi-
no das demais disciplinas e sobre outras questoes de ensino,
como consta do seguinte resumo:

a) Linguagem oral e escripta; leitura: pre-livro, jogos,
clubs de leitura, etc., a cargo da professora technica Aracy
Lima, com a collaboracéo da professora technica Anna Au-
gusta da Silva.

b) Arithmetica: importancia da materia, sua situagio
no programma primario, methodo applicavel na sua didacti-
ca. A numeracgio. Factos fundamentaes das 4 operagdes.
Seriagdo dos mesmos. Fracgoes ordinarias: reduccéo do seu
programma. Systema metrico. Decimaes. O material di-
dactico — a cargo do director do curso.

Palestras

1) — A vida na minha classe — prof. Aurora Madu-
reira de Oliveira.

2) — Como tornar infantil o ambiente das salas de
aula? — profs. Iracema de Vasconcellos Safe e Estephania
Generoso de Araujo.

3) — Excursdes escolares — prof. Germana Maria
Lage.

4) — Como conhecer a vida extra-escolar dos alu-
mnos? — profs. Zenolina Josefina Ferreira e Maria Costa
Chiab.

5) — A disciplina — prof. Virginia Andrade Costa.

6) — Jogos pedagogicos — prof. Anna Andrade Vieira.

7) — O desenho e o trabalho manual — professora es-
pecializada Alzira Candida da Silva.

8) — O problema da alimentagdo — prof. Nicolina Jo-
sefina Ferreira.

9) — Pestalozzi e seu exemplo — prof. Jossé Aniceto

Costa.
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10) — Jornaes escolares — prof. Luiza Andrade Car-
neiro. 4

11) — Instituicdes escolares (varias palestras) — prof.
technica Aracy Pedrelina de Lima.

12) — Escola rural; o que é; sua funcgdo. Organizacio
escolar: predio, mobiliario, material didactico — assistente
Abel Fagundes.

As professoras Zenolina Josefina Ferreira, Maria Costa
Chiab e Anisia Moreira de Oliveira apresentaram aos profes-
sores estagiarios todos os jogos pedagogicos em uso no esta-
belecimento, pelos quaes muito se haviam elles interessado.
Explicaram-lhes a technica de taes jogos, jogando mesmo
com elles, para que melhor entendessem o seu manejo.

Assistiram tambem os visitantes a varias dramatiza-
¢oes, sessoes de clubs de leitura e auditorios, nas classes de
3.° e 4.° annos das professoras Iracema Safe, Zenolina Jo-
sefina Ferreira e Maria Catharina de Oliveira, e na de 2.°¢
anno da professora Germana Maria Lage, além de presencia-
rem uma demonstracdo de jogos esportivos pela professora
especializada Anna Costa Chiab.

O director do curso deu-lhes tambem modelos do ca-
derno de preparacgdo das licgdes, projecto de horario para es-
cola singular, instrucgées para organizac¢iio de provas men-
saes e seu julgamento, bem como das composi¢oes e exerci-
cios de arithmetica.

Sob a direc¢do da respectiva professora, houve um
grande trabalho relativamente 4 educagdo physica, compre-
hendendo uma parte theorica e outra pratica, realizada dia-
riamente das 7 as 8 horas da manha, participando dos exer-
cicios muitas das professoras districtaes.

A parte theorica comprehendeu o seguinte summario:

Calistenia: definicdo, principios e fins a que se desti-
na. Vantagens da marcha. Nogdes elementares de planos e
seus elementos.

Series: sua formagdo. Como escrevel-as.
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Theoria e psychologia dos jogos. Seus effeitos physi-
cos, physiologicos e psychologicos.

A parte pratica constou do seguinte:

Formagdo em fileira e columna. Desdobramento da
fileira e columna, alinhamento, etc.

Marcha: a passo natural, na planta dos pés, como zle-
vagdo dos joelhos e skiping.

Execu¢do de uma serie livre. Alguns exercicios dos
tres grupos, embora sem formar serie, com bastdo e alteres.
Nogoes sobre gymnastica de chdo e dansas.

Assistencia & realizacio de 6 jogos menores e gymnas-
tica historiada para 2 classes.

Foram dadas, a cada professora, escriptas, uma serie
livre e uma com bastdo. Deu-se tambem a divisdo dos jogos
nos seus 6 grupos, para a devida applicacao, de accordo com
o desenvolvimento da classe.

A socializaciio teve a sua parte no decorrer dos traba-
lhos. Como occorresse o anniversario do professor José Pinto
Hermann, organizou-se, sob a orienta¢do da professora Ara-
cy de Lima, uma reunido social. Saudado o homenageado,
apresentou-se o 1.° numero de um jornal falado, recitaram-
se poesias, ouviram-se numeros de musica, e serviu-se aos
presentes uma calice de vinho, terminando a reunido pelo
agradecimento do homenageado.

Num domingo, buscou-se, para recreio do espirito, o
campo. No imponente Saldo de Pedra foi offerecido aos
professores districtaes, pelo corpo docente do Grupo e pelo
assistente technico, um “pic-nic”, que deu margem as maio-
res expansoes de cordialidade. Agradecendo e saudando o
director do curso, pronunciou mimoso discurso a professora
Dolores de Almeida e Silva, agradecendo o assistente.

No dia 9 de junho encerrou-se o curso, sendo distri-
buidos aos p: es, que o fr am, varios cartazes
de propaganda sanitaria, enviados pela Directoria de Saude
Publica do Estado, falando, por esta occasido, as professoras
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Benedicta Candida da Silveira e Maria Natividade Teixeira,
e, por fim, o director do curso, que mais uma vez agradeceu
o comparecimento dos seus collegas, que sahiam armados
para, dando largas ao seu enthusiasmo e 4 sua vontade rea-
lizadora, imprimir nova orienta¢do aos seus trabalhos dida-
cticos, de modo a obterem maiores resultados e sobretudo
promoverem a felicidade da creanca rural.

Publicamos, a seguir, alguns dos trabalhos apresenta-

dos pelos professores:

O ESPIRITO DA RENOVACAO

Nas regides do Oriente, onde
0 céo azul e limpido tem fulgores
divinaes, onde as rutilas auroras
€ 0s suaves cr se apre-

das turmalinas multicores, dos to-
pazios, das amethistas cor de ma-
goa, das tardes coloridas pelas to-

sentam num deslumbramento sem

ddes em meio 4 pompa da natu-
reza.

Em um delles vivia um povo
que jamais conhecéra a terra dos
sonhos... Para elle a sorte fora
por demais ingrata e sem piadade.

Ignorava essa gente simples, as
irradiagGes da civilizacio, os ef-
feitos da primavera, o sussurrar
da brisa na folhagem verde-escu-
ra dos pinheiraes... Jamais suas
campinas se cobriram de flores,
nem para ella o céo se tingiu de
ouro. Tanto, porém, ouvira falar
das scintillagbes do firmamento,
das cerejeiras em flor, impregna-
das de perfumes, tantos encaa*os
lhes disseram das tulipas e bila-

do iris, que se dispu-
zera a partir em demanda daquel-
le reino encantado.

E, sem receio de qualquer pe-
rigo, decidira aquella gente dei-
xar os seus lares e ir em busca
da terra mysteriosa, da felicidade,
com que sonhava noite e dia.

— E la se foram... animados
de forte coragem... Eil-os a ca-
minho!

Lentamente, modificaram-se as
paisagens: — A’s florestas densas,
a0 murmurio suave de Tegatos
tranquillos, succediam-se esten-
daes de flores; seus olhos, ma-
ravilhados, se arrebataram na
contemplagdo das camelias, das
hortensias, dos lyrios e das gli-
cinias... Finalmente, explendo-
roso e admiravel, appareceu o
azul do céo.

zes, dos di purissimos,

Pelas planicies espargidas Jde
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flores, o rio Azul deslizava man.-
samente... e suas margens scin-
tillavam de pedras preciosas !

Eis que chegam os intrepidos
caminhantes 4 patria encantada
do sol e da poesia !

Como os peregrinos da lenda,
distinctos collegas, vamos tam.
bem trilhando pela estrada lumi-
nosa do progresso, em demanda
do ideal: — a renovagdo da es-
cola primaria.

— Vamos em busca, ndo da-
quellas flores aphemeras, cujo
perfume é levado pelas brisas se-
ductoras, cuja belleza se desfaz
com o perpassar dos tempos; mas
em busca de flores magicas, que
nio morrem e nem perdem o seu
vigo.

E’, portanto, com expressiva
sinceridade e com viva expansdo
de enthusiasmo e alegria, que
neste grupo recebemos hoje os
distinctos collegas, que de todos
os recantos do nosso municipio
vém se nos associar para juntos
proseguirmos, como aquelle povo
do Oriente, na conquista do the-
souro sonhado que paira em nos-
sas imaginacgges.

‘Animados dos mesmos senti-
mentos, de interesse e devota-
mento pela nobre causa da ins-
irucgio, congreguemo-nos neste
momento para o inicio de um
irabalho promissor, sob a com-
petente direccdo do nosso illus-
ire assistente technico, sr. Abel
Fagundes, em béa hora designa-
do para esta regido e cuja per-
sonalidade ndo é preciso enalte-
«cer, bastando_dizer, sémente, que

& elle uma das glorias do Esta-

do de Minas pela sua cultura in-
tellectual, pelo seu zelo e dedi-
cagdo 4 causa do ensino, como
temos observado na sua grata
permanencia entre nés; e, com
o concurso valoroso da intelli-
gente professora d. Iracy Lima,
orientadora do grupo de Passa-
bem, que a convite do sr. Abel,
veiu tambem trazer-nos conheci-
mentos adquiridos no Curso de
% e 5

Aper
que nos mostrardo novos hori-
zontes, brilhantes de luzes que
nos illuminardo o espirito nesta
jornada difficil.

‘Cumpre-nos, portanto, manifes-
tar-vos a nossa grande satisfa-
ceio pela feliz idéa do dignissi-
mo Regional, reunindo-nos, por
alguns dias, para um convivio de
amizade e sympathia, de que es-
peramos alcangar um bom exito.

Pois bem, queridos collegas, fi-
cae certos de que assim como a
natureza se alegra com a chega-
da da primavera, que enche de
flores os campos e de belleza as
florestas, dando vida aos ninhos
e alegria aos passaros, assim 0s
nossos coragoes se rejubilam
com a vossa chegada a este
grupo.

Aqui, ndo sois recebidos como
pessoas extranhas, mas sim, como
amigos sinceros, como compa-
nheiros de trabalho, visando o
mesmo interesse, acostumados 4s
mesmas lutas, enfrentando as
mesmas difficuldades.

As preciosas experiencias que
trazeis de vossos trabalhos esco-
lares, deverdo por certo seT o ob-
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jecto de nossas apreciagdes, o
motivo de vossas palestras e de
nossos debates reciprocos.
Apresentando-vos, pois, em
meu nome, de minhas collegas e
de todos que mourejam neste edu-
candario, os cumprimentos de
boas vindas, fago votos para que

RN

O PROBLEMA DA,

Ao terminarmos hoje os tra-
balhos neste estabelecimento de
ensino primario, com as instru-
cgoes, tao proveitosas que todas
nos recebemos, dadas estas pelo
sr. assistente technico pela pro-
fessora technica d. Aracy de
Lima, venho eu fazer-vos, lam-
bem, uma pequena palestra, cum-
prindo apenas um dever, que a
este nunca me tenho recusado.

Falar-vos-ei sobre a necessida-
de da merenda aos alumnos po-
bres, thema, para mim, de gran-
de importancia.

Acostumada a reger sempre
classes retardadas do 1.° anno,
tenho tido opportunidade de ob-
servar, com resultados praticos,
a desigualdade de intelligencia
dos alumnos pobres, muito infe-
rior 4 dos alumnos confortados,
verificando, o mesmo, deficien-
cia ndo s6 sob o ponto de vista
intellectual como physico.

E tudo isto, por que ?

Esta visto que a creanga, nao
se alimentando bem, enconira
grande embarago nas suas em-

Sendo a escola nova uma ver-
dadeira fonte de iniciativas, como
é que taes creancas podem tel-as
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os vossos dias, passados enire
nos, sejam cheios de felicidades
e cobertos de flores mimosas do
nosso carinhoso affecto.

Tenho dito !

Conceigao, 24 de maio de 1934.
— Germana Maria Lage.

ALIMENTACAO

si estao sempre tristes e abstra-
ctas a todo e qualquer movimen-
to da escola, desejando, apenas,
que a professora adivinhe o que
se |passa no seu interior ?

E sera difficil esta tarefa ?

Quantas vezes, na minha classe,
foi necessario que eu repartisse a
merenda que trazia de casa, com
essas creancas, cujos olhares fa-
mintos e anciosos, todos conver-
giam para mim!...

E’ certo que a educagio de um
alumno retardado exige da parte
do educador conhecimentos psy-
chologicos e pedagogicos muito
apurados.

E’  preciso, pois, procurar os
meios mais variados de excitar-
lhe a attenciio, desenvolver-lhe a
vontade e firmar-lhe o caracter.
E uma das razdes a que attribuo
o indifferentismo dessas creancas
aos trabalhos escolares, e mesmo
a falta de intelligencia em rela-
ciio as outras de maior conforto,
¢ a ma alimentacio. O que se
péde esperar de um alumno que
se alimenta mal ?
nda que tenha alguma intel-
ligencia e forca de vontade, que
€ o essencial, o desenvolvimento

”» 3
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que se espera delle na classe nun-
ca chega ao fim almejado.

Voltemos, pois, as nossas vistas
para as creancas de hoje, que se-
rdo os homens de amanha.

‘Occupando-nos dellas, estare-
mos, sem duvida, concorrende
para a grandeza de nossa Pa-
tria.

‘Cumpre ao professor por a cre-
anca nas melhores condicdes de
se educar, notando-se que a es.
cola cabe a nobre empresa de dar
os primeiros passos para este
fim.

Nio ird ella soccorrer directa-
mente as classes necessitadas, le-
vando-lhes a alimentacdo, sem
deixar cousas a desejar, mas,
parcialmente, auxiliara de um
modo bastante satisfactorio.

Felizmente, em nosso grupo,
gracas aos esforcos e dedicacio
da nossa m. d. directora, Anna
Augusta da Silva, medidas urgen-
tes foram tomadas neste sentido,
quanto a distribui¢io da meren-
da aos alumnos necessitados.

Continuando esta caridade que
nio deve ser por nenhuma de
nds olvidada, teremos a nossa es-
cola afastada de um grande mat
com o qua] vém Jutando, de ha
muito, os professores, sem lhe
comprehenderem a causa.

Mas, para que ndo falte esta
merenda, € necessario gque nio
nos esquecamos de trabalhar para
o desenvolvimento da Caixa Es-
colar, enfrentando mesmo todas
as difficuldades que se nos apre-
sentarem.

Conforme penso, ¢ a merenda
20s alumnos pobres, o emprego
mais acertado das rendas da Cai-
xa Escolar.

E, praticando este acto, contri-
buiremos para o bem da nossa
Patria, certos ainda, de que, de
Deus teremos a segura recom-
pensa.

Conceigdo, 10]6{934.

Nicolina Josephina Ferreira,
estagiaria contractada do Grupo
Escolar “Daniel de Carvalho”.

A EXCURSAO

Querendo o nosso dignissimo
assistente technico que vos faga-
mos scientes de todas as activi-
dades realizadas para o desenvol-
vimento de nossas classes, man-
dou-me que vos falasse das ex-
cursdes escolares.

Nada de extraordinario pode-
rei dizer-vos sobre esta parte im-
portante do nosso programma,
porgue, como sabeis, estou tam.
bem na epoca das experimenta-
¢oes e, certamente, sobre este as-

sumpto, tendes melhores experi-
encias do que eu.

Porém, como nunca ¢ demais
repetir e ouvir aquillo que nos
interessa, como, por mais sim-.
ples que seja, uma discussdo sem-
pre nos traz alguma luz, pelo mo-
tivo de ndo haver dois pensa-
mentos verdadeiramente eguaes,
como néo ha dois lyrios nos cam-
pos com as mesmas disposicdes,
n3o me esquivei a esta tarefa. Fi-
cam, portanto, os distinctos col-
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legas, com a franca liberdade de
criticarem as minhas opiniGes e
apresentarem suas idéas a res-
peito.

Nio vos quero falar de artigos
de revistas, de assumptos de jor-
naes, nem de cousas imaginarias,
mas, de conhecimentos proprios,
do que se tem passado commigo,
com referencia 4s excursdes.

A meu ver, presados collegas,
as excursdes escolares sdo activi-
dades de grande valor para o en-
sino e mesmo indispensaveis
como complemento de certas di-
sciplinas escolares; mas, sdo
tambem perigosas, inconvenientes
até, quando ndo comprehendidos
os fins com que as devemos fa-
zer.

Ha duas especies de excursoes
que podemos fazer com proveito,
comtanto que sejam bem organi-
zadas e de accordo com as ne-
cessidades do ensino de nossos
alumnos.

A primeira é a excursio ins-
tructiva, propriamente dita. F’
um passeio a certos logares, pro-
prios ao estudo de determinadas
materias do programma escolar,
como sejam: geographia, arith-
metica, no¢des de cousas, scien-
cias, historia, etc.

Como todos sabem, sendo a na-
tureza um livro aberto para o es-
tudo de todas as sciencias, esta
claro, que uma aula de geogra-
phia ou sciencias em que se trata
da cultura do café, por exemplo,
sendo dada em uma lavoura, onde
as creangas ppossam observar a
planta em suas diversas phases,
seu desenvolvimento, seus fru-

ctos, sera muito mais proveitosa
do que si fosse dada dentro da
sala, através de explicagdes abs-
tractas ou com o auxilio de gran-
vuras e simples desenhos.

A segunda é a excursdo recrea-
tiva, que consiste em um passeio,
sem preoccupacgdes de estudos e
muito agradavel as creancas, que
muito gostam de folguedos e li-
berdade. Esta é condemnada na
opirido de muitos; mas, para
mim, é tida como um meio de
despertar o interesse de certas
creangas que se aborrecem de
tudo o que existe na escola, des-
de os livros de historias bonitas
até as gravuras mais interessan-
tes.

De ambas podemos tirar uma
infinidade de proveitos para o
ensino, de actividades importan.
tes para a nossa classe, de resui-
tados excellentes, que sem elli
ndo conseguiriamos obter.

Lembro-me ainda quando hou-
ve a reforma do ensino pelo dr.
Mello Vianna, de que uma das
cousas que mais me impressiona-
vam na execugio do programma
eram os passeios de estudo em
fazendas, fabricas e officinas.

Nessa occasido, era eu profes-
sora da segunda escola do distri-
cto de S. José do Passabem. Com
uma frequencia de 90 a 100 alu-
mnos, é de se crer que a discipli-
na nido poderia ser mantida fa-
cilmente dentro da sala e muito
peior no campo livre.

‘Apesar do receio que tinha de
algum acontecimento desagrada-
vel, resolvi fazer a 1.* excursdo
com a minha classe, mais para
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cumprir as exigencias do regula-
mento.

Como ndo tinha conhecimento
nem oriemtagdo sobre a materia,
nio consegui nenhum proveito
para o ensino, pois ndo me pre-
parei bem para fazel-a. O certo
& que as creancas se sentiram ra-
diantes quando se pilharam livres
das quatro paredes que lhes cons-
tituiam o ambiente escolar. Nio
houve quem desgostasse do pas-
seio, e foi com difficuldade que
consegui reunil-as depois para re-
gressarmos 4 escola.

N@o me senti muito satisfeita
com o resultado obtido.

Pensei como resolver o proble-
ma das excursdes; como organi-
zar um plano que me désse fru-
ctos proveitosos. Nio tinha a
quem consultar e isso me trouxe
grande desanimo. Afinal, em
uma aula de geographia em que
ensinava ao 3.° anno as produ-
cg¢des e as riquezas principaes do
Brasil, aproveitei-me da réde de
illuminagdo electrica do arraial,
para explicar as utilidades e pro-
priedades dos metaes, aproveita
das pelo homem nos diversos ra-
mos da industria. Conhecendo
os effeitos da electricidade, sen-
tiram as creancas desejo de co-
nhecer a usina, que ficava em
uma fazenda proxima da esco'a,
onde havia muitas outras cousas
inter para os al e
de utilidade para o ensino.

‘Aproveitei a opportunidade e
organizei um plano de excursdo
4 usina. O interesse surgiu logo
e todas as creancas tomaram par-
te na organizacdo do mesmo.

Lembrou-se um menino de que
na usina poderiamos ver o en-
genho de moer canna, machinas
de beneficiar café e arroz, tele-
phone, cultura de café, canna,
banana, etc.

Perguntei-lhes como poderia-
mos entrar naquella propriedade
sem ordem do seu dono. Entre
os alumnos, havia um filho do
proprietario da usina, que se
promptificou immediatamente a
ir 4 sua casa e pedir, pelo tele.
phone, a seu irmio, que dirigia
o trabalho daquelle estabeleci-
mento, licenca para fazermos la
um passeio e tambem marcar e
dia e a hora de nos receber, pon-
do todas as machinas em movi-
mento para os alumnos verem. O
pedido foi attendido !

No dia marcado, fizemos a ex-
cursdo e posso affirmar-vos que
o resultado foi tdo bom, que man-
dei para a Secretaria do Interior
um relatorio da mesma, receben-
do do Secretario um cartio de
agradecimento, com uma nota de
louvor ao meu trabalho...

Com essa excursao obtive mo-
tivos para ensinar muitos pontos
do programma, como: lingua pa-
tria, sciencias, geographia, ins-
trucgdo moral, arithmetica, etc.

As excursdes recreativas ddo
tambem excellentes resultados, e
dellas podemos tirar muitas acti-
vidades uteis ao desenvolvimen-
to educativo das creancas.

Em 1932 dirigi neste grupo
uma classe de alumnos retardados
do 3.° anno “C”. Entre esses
alumnos havia tres que nao se in-
teressavam por licdo alguma; e
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um me parecia até doido, pelas
constantes desordens que provo-
cava na aula.

Empreguci todos os esforcos ao
meu alcance para attrahir a at-
tengdio dessas creancas e nio con-
segui. Era necessario que eu des
cobrisse a causa daquelle indif-
ferentismo. Depois de muitos
trabalhos infructiferos, resolvi fa-
zer uma excursdo recreativa com
a classe, umm  “pic-nic”. Sabia
que, gostando toda @ creanca de
gulodice e passeio, de tudo que é
novidade, havia de tirar algum
proveito, e ndo me enganei.

Ouvindo falar de “pic-nic”, des-
pertaram-se os tres alumnos como
por encanto, do seu somno, e pu-
zeram-se em actividade, fazendo
programmas, listas, resolvendo
problemas sobre o assumplo, tro-
cando idéas com os collegas, o
que nunca haviam feito.

Continuaram animados apés o
tal “pic-nic” e o certo ¢ que se
desenvolveram e aproveitaram
alguma cousa.

Pois bem, foi com um passeio
recreativo que pude conseguir o
meu objectivo: — conhecer a cau-
sa do desanimo da minha classe,
o motivo do indifferentismo da-
quellas creancas, o qual era a ma
alimentac@o, ou alimentacdo in-
sufficiente.

Das experiencias tiradas destas
e outras excursdes que tenho fei-
to, cheguei 4 conclusio de que
todas as excursdes sdo proveito-
sas a0 ensino, quando bem ori-
entadas e organizadas de accor-
‘do com as necessidades da es-
cola.

Para que a excursio tenha va-
lor é preciso termos em vista o
seguinte:

— Primeiro, que seja desejada
pelos alumnos, quanto possivel,
ou motivada pela professora, com
habilidade.

— Que seja feita com um fim
util e interessante para a classe.

— Que nao seja improvisada
na hora, a ndo ser quando neces-
saria ao esclarecimento de algu-
ma explicacdo, que sem ella nao
seria comprehendida.

— Que o logar a visitar tenha
sido previamente escolhido, de
preferencia, pelos alumnos.

—- Que o plano a ser executado
tenha sido feilo pelos alumnos, ou
pelo menos, de accordo com el-
les.

0 organizar um plane
para ser executado com dias mar-
cados durante o anno.

— Nio obrigar os alumnos a
certos trabalhos apds a excursio,
como: relatorio dos acontecimen-
tos occorridos na mesma, descr

trazer aborrecimentos e desinte-
resse para outras excursjes.

— Deixar que as creancas ajab
com liberdade durante a excur-
s@o, mas dentro da disciplina.

Eis, portanto, caros collegas, o
que me occorreu dizer-vos do the-
ma que me foi dado para tratar
nesta palestra.

Esperando da vossa generosi-
dade o perdao das faltas com-
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mettidas, rogo-vos fazerdes as
apreciagdes que Vvos conviersm,
com inteira liberdade de apresen-

tar as vossas opinides.
Conceigdo, 28 de maio de 1934.

— Germana Maria Lage.

$0MO TORKAR INFANTIL O AMBIENTE DA3 SALAS DE AULA? DEQUE
MBI0S DEVENOS LANGAR MAOC ?

Para formar o ambiente da sala
de aula afim de agradar aos alu-
mnos, é preciso attender a cer-
tos factos que podem ser obser-
vados quando as creangas entram
para a sala, como reagem mo 1.°
dia em que vém para a escola.
Esses elementos a inicial
va, a attitude, de que modo ellas
se agrupam, a preferencia que
ddo para algum trabalho. Depois,
entao, a professora vae organi-
zando as actividades.

‘O ambiente, pois, deve ser or-
ganizado pelas creancas que o
adaptam 4s suas necessidades,
collocando e arranjando os mo-
veis como quizerem; portanto,
em vez de carteiras pesadas e
desageitadas, deve haver mesi-
nhas, cadeirinhas, quadros, etc.,
que as creangas poderio levar
para cé, para 1la, conforme a ne-
cessidade.

Na organizagdo das nossas sa-
las de aula temos que observar:
a disposicao dos moveis, organi-
zagdo do material e personalida-
de da professora (altitude acces-
sivel da professora as creancas).
A professora nao deve ficar de
pé junto dos alumnos, mas sen-
tada no meio delles, como uma
outra creanca fazendo-se peque-
nina com elles, para ser mais ac-
cessive] aos alumnos; estar mais

proxima delles, de maneira que
todos possam falar com ella.
Assim, por exemplo, na hora
de historia, em vez de deixarmos
as creancas collocadas umas afraz
das outras, devemos reunil-as em
circulo ao redor de nds, porque
isto nos facilita o contrdle de
todas, despertando nellas maior
interesse pela licio. Entretanto,
desde que o material nao se pres-
te a isso, podemos deixar que as
creangas se agrupem mesmo sen-
tadas no chio, perto de nés; isto
em nada prejudica a disciplina,
uma vez que todas estejam atten-
tas e interessadas. A disposicio
formal .das nossas carteiras tolhe
a espontaneidade do alumno, dif-
ficulta a discussio e da ao am-
‘biente escolar uma apparencia
muito formal; o contrario acon-
tece quando todas se acham vi-
radas umas para as oufras; fa-
lam com mais desembaraco e
mais espontaneamente porque es-
tao em attitude mais commoda.
O ambiente deve ser natural,
organizado pelos alumnos, como
eiles escolherem e quizerem. A
professora deve chamar a atten-
cao da classe para alguma dispo-
sic@o inconveniente, por exemplo,
a questdo da illuminacdo, corren-
te de ar, etc. A classe deve ter
variedade de material para favo-
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recer um grande numero de acti-
vidades, como: aguario, o tabo-
leiro de areia, o museu, a biblio-
theca infantil, cinema, fantoches,
etc., etc.

O material variado suggere um
grande numero de discussdes mui-
to interessantes entre os alummnos,
dando-lhes opportunidade de fa-
lar, o que muito concorre para
desenvolver-lThes a linguagem.

A senha da antiga escola —
diz John Dewey — ¢& direcgdo
e fiscalizagdo. O mestre ¢ o cen-
tro, o fim da escola. Mantida a
disciplina tumular, reduzidos os
alumnos 4 quietude e ao silencio,
esgottados até a ultima os pro-
grammas escolares, feitos os exa-
mes do fim do anno, da o pro-
fessor por finda a sua tarefa. Na
sua opinido cumpria rigorosa-
mente o seu dever. Esta exhu-
berantemente provado que a at-
titude do mestre deve ser muito
outra. A escola deve merecer-
lhe maior cuidado pela rica va-
riedade de problemas que nos
apresenta diariamente. Procurar
comprehender a creanga, crear
uma atmosphera propria do seu
desenvolvimento, interessal-a den-
tro do seu mundo infantil, ensi-
nal-a dentro do campo de sua
experiencia, enriquecendo e am-
pliando esta, é um sonho que faz
da escola uma delicia e do ma-
gisterio um sacerdocio. O am-
biente escolar deve estar cheio
de alegria e franqueza. A cre-
anca dedicara 4 professora um
amor filial, acostumada como estd
a vel-a sempre egual, solicita em

attender, alerta em cooperar com
ella.

Nesse convivio, que sera cui-
dadosamente preparado pelo pro-
fessor, as opportunidades sdo
multiplas para bem dirigir e ori-
entar as actividades das creancas
encaminhando-as para uma Or-
ganizagdo definitiva e que tenha
em vista a vida e seus proble-
mas.

Cumpre, pois, substituir a di-
recgdo e a fiscalizagio por uma
directriz da vida, cheia de inicia-
tiva e realizacdes. Desloquemos
o centro da gravidade da escola,
fazendo da creanca o seu fim
principal. Tornemol-a attractiva
4 creanga, facamol-a viver em seu
ambiente e obteremos resultados
inesperados de mnossos esforgos.

Diz ainda Dewey, ne livro
“Vida e Educagdo” (pag. 23),
que ndo ha nenhum meio dire-
cto de controlar ou governar
educaciio que a geracdo infantil
recebe, salvo o de preparar 0 am-
biente em que a creanca age, pen-
sa e sente. Nio se educa directa-
mente mas indirectamente atravez
.de um meio social.

Temos, porventura, possibili-
dade de agir sobre o meio, de mo-
lifical-o, de alteral-o, de organi-
zal-o intencionalmente para tal
ou tal effeito educativo ? Todos
os paes intelligentes dirdo que
sim. Muitos delles estdo cons-
tantemente interessados em dar
2o meio familiar uma fei¢do edu-
cativa benefica, pela qual os fi-
lhos possam vir a ser possivel-
mente melhores do que elles.

As escolas, por sua vez, sio
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tambem meios organizados inten-
cionalmente para o fim expresso
de influir moral e

meio purificado, isto é, de onde
se eliminem certos aspectos re-
heci maleficos do am-

sobre seus membros. E’, pois,

na preparacio deste meio escolar,

especial de educacio — a esco-
1

la — que e

biente social. A escola ndo visa
perpetuar na sociedade os seus
defeitos.

dispor as condigbes pelas quaes
a creanca venha a crescer em sa-
ber, em forca e em felicidade.

Tres caracteristicos — accen-
iua Dewey — distinctos dos que
marcam as associagdes ordina-
rias, deve ter esta férma de asso-
siaciio.

1.°) — Deve prover um ambi-
ente simplificado, para permittir
0 accesso da creanca.

Longe vido os tempos em que a
propria vida ainda era tdo sim-
ples, que as creancgas nella po-
diam directamente participar.
Hoje, a civilizacdo ganhou inex-
primivel complexidade, consti-
tuindo-se de uma série de artes,
de sciencias e de institui¢ées que
sémente annos de estudos nos ha-
bilitam a comprehender e a pra-
ticar. A escola deve simplificar
esse ambiente complexo, para
que a creanca gradualmente lhe
venha conhecer os segredos e
delles participar.

2.°) — Deve organizar um

Em uma iedade progressi-
va, ella ¢ o orgao especifico de
uma constante melhoria, pela
qual desejamos legar a nossos fi-
lhos a possibilidade de uma vida
mais feliz que a nossa.

3.%) — Deve prover um ambi-
ente de integracdo social, de har-
monizacdo de tendencias em con-
flicto, de larga tolerancia intelli-
gente e hospitaleira. Influencias
antagonicas, isolamentos familia-
res ou religiosos, espirito de clan
ou de partido, ameagam mas so-
ciedades heterogeneas dos dias
de hoje, dividir, separar, desunir
os membros da familia social. A
escola deve ser a casa da confra-
ternizacdo de todas essas influ-
encias, coordenando-as, harmo-
mizando-as, consolidando-as para
a formacgdo de intelligencias cla-
ras, tolerantes e comprehensivas.

18]6/934.
Estephania Generoso de Arau-

jo. — Iracema de Vasconcellos
Safe.

A{VIDA NA MINHA CLASSE

Antes de iniciar a minha pales-
tra, aviso que n@o pensem em ou-
vir um trabalho litterario de ora-
¢oes aprimoradas, de colorido
brilhante, pois que sou uma pro-
fessora humilde, acostumada, até
ha pouco, tdo sémente nos limi-

tes do lar e de uma escola rural,
convivendo apenas com as cre-
ancgas simples e puras! E’, por-
tanto, o cumprimento do dever
‘que me obriga neste momento a
desenvolver com a maxima sim-
plicidade o thema que me cou-
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be: — A vida na minha classe.

Para isso, € preciso esclarecer
que tenho sob a minha direcgio
uma classe de retardados repe-
tentes, classe “D”, composia de
28 alumnos, sendo alguns matri-
culados em 1926.

Preciso notar que desses, qua-
tro sio novatas, e ndo estio de
accordo com a classe, visto cer-
las circumstancias do meio que
foram observadas.

Nos primeiros dias lectivos
procurei viver com os novos alu-
mnos, fiz um exame individual
na classe, chegando a conclusio
de que ndo tinham conhecimen-
fo algum de leitura, que procu-
ravam desenhar o proprio nome,
ora certo, ora com falha de let-
tras. Quasi na totalidade, nio ti-
nham o mais simples raciocinio,
€ uns seis apenas tinham conhe-
cimento de adicgio de parcellas
simples.

A par da cultura de cada um,
resolvi tomar alguns dias para
viver com elles, dando tests de
attengao e mantendo palestras em
torno da vida escolar. Porém,
digo com sinceridade, que che-
guei ao desanimo: — nada lhes
chamava a attengiio; a frequen-
cia era diminuta; nio conseguia
@ menor disciplina; inquietos,
ndo attendiam as minhas obser-
vagoes.

Que fazer 2 A resposta do pro-
blema foi a seguinte:

Concentrando toda a minha
classe, fiz um appello ao meu es-
pirito de mide: figurei-me uma
dessas mies desventuradas que
enfrentam sacrificios de toda sor-
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te para que seus filhos recebam
na escola a instruc¢io necessa~
ria para a Juta pela vida; e que,
entretanto, apesar de tantas ma-
goas, apesar da pobresa e do des-
conforto, tém ainda que soffrer
derrota de seus esforcos ! Amei
entdo esta causa que eu defendo;
furtei aos meus filhos uma parte
dos carinhos de mie em bene-
ficio dessas pobres creancas, pois
qualquer que seja a difficuldade
da vida, ¢é facil de ser vencida, si
se tem por base o amor, essa for-
¢a possante e heroica capaz de
comprehender e de resolver as
situacGes mais difficeis ! Anima-
da por este sentimento, tenho
procurado, na medida das mi-
nhas forcas, adivinhar o segredo
da intelligencio, o meio physico
e moral em que vivem e a indo-
le e tendencias de cada um. Co.
nhecendo-os profundamente, ap-
plico os meus trabalhos na clas-
se, com paciencia e carinho, para
os que delles necessitam; com se-
veridade para os que nio com.-
prehendem o dever, obrigando-os
a isto. Apés o castigo permitti-
do, procuro convencel-os de que
eu os estimo com a devida sin-
ceridade, para que nio conser-
vem rancores e a vida escolar
Ihes seja sempre agradavel. E
muito tenho conseguido na disci-
plina: de modo que a conversa
e o barulho que em dado mo-
mento ainda existem na classe,
se deve a ndo terem esses meni-
nos forga bastante para reagir
contra a natureza inquieta e ba-
rulhenta que as domina.

Para o ensino de leitura orga-

REVISTA DO ENSINO 17

mizei diversos quadros com pou-
cas sentencas. Antes da leitura,
o quadro é apresentado 4 classe,
para que as creancas o obser-
vem, commentem e descrevam
todas as suas partes.

Além de desenvolver a lingua-
gem, é optimo meio de attrahir
a attencdo.

E’ preciso que se tenha sem-
pre a preoccupacdo de attrahir
a creanca que, as vezes, ¢ inca-
paz de concentrar a sua atten-
¢@o, distrahindo-se pela menor
lembranca.

Feita a apresentacio do qua-
dro, passo a leitura corrente do
mesmo e a sua dramatizagio,
sempre que possivel. Apds a lei-
tura corrente, entramos na de-
composicio em sentengas, que
sdo estudadas no quadro negro
em ordens diversas e depois em
fichas de cartolina.

Quando os alumnos ja conhe-
cem perfeitamente todas as sen-
tengas, comecamos a decompo-
sicdo destas em palavras, o que
exige maior for¢a de attencio e
de fixagdo. As palavras sio da-

das no quadro negro para que
todos as leiam em voz alta e em
commum. Depois de repetir este
processo algumas vezes, nota-se
que os alumnos se cansam, mos-
trando-se enfastiados para o tra-
batho.

Passamos, entdo, 4s fichas ¢ as
creancas formam com ellas as
palavras ja conhecidas; mostram-

ver si o ensino tornava-se mais
interessante. O resultado foi op-
timo. Vi depois a satisfaccio
com que todos receberam o novo
processo; que a creanca joga at-
tenta; nio se cansa; e, sem pre-
occupagiio, fixa muito melhor a
féorma da palavra, pelo interesse
de vencer o jogo. Na leitura tem
sido o meio mais suave e inte-
Tessante.

‘studadas as palavras em di-
versas situacdes, passamos 2o es-
tudo de suas partes, isto ¢, de syl-
lubas. Isto é feito ora no quadro
negro, ora em fichas para a for-
macao de palavras. Admirzi-me
de que este anno os alumnos ado
encontrassem a difficuldade que
observei neste estudo o anno pas-
sado, quando eu dirigio uma clas-
se melhor e mais i
Surprehendida, procurei decifrar
essa questdo, chegando 4 conclu-
sao de que naquelle tempo, ea
havia dado primeiro um g-ande
numero de palavras e denois o
estudo isolado das syllabas; e
que, entretanto, nesta classe, os
alumnos estudaram as llabas
logo ap6s as palavras das quaes
ellas faziam parte.

Por este facto, pude avaliar
com a propria experiencia o con-
sideravel papel das associacdes.

Em arithmetica tenho dado
problemas oraes e diversos jogos,
ora no quadro negro, ora em fi-
«chas de cartolina.

Na maioria, as creangas traba-
lham e activas. Se-

se mais intere das; b
porém,

como sdo, s6 o fazem uma ou

duas vezes. Organizei entio o

guindo estes processos que expuz,

os alumnos ja estudaram 65 pa-

lavras, 110 syllabas, sendo que
2
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jogo do vispora de nomes para
com estas ja formaram 40 pala-
vras novas com as quaes organi-
1S

zaram seniengas diver:

De 14°a 15 creangas ji conhe-
cem mais 36 palavras de um novo
quadro em estudo; de modo qu
em breve, poderemos passar @
decomposigio do mesmo em Sy
Jubas. A’ medida da leilura, ve-
nho dando a escripta, sempre de
com as mesmas senlen-
cas ja conhecidas da classe. Mui-
s ja escrevem com seguranca o
ditado de lodas as sentengas da-
das como lambem de algumas no=

Niio sci si me engano, porém,
si ndo houver algum transtorno
da sorte, tenho esperanga de ver
no fim do anno a maioria dos
alumnos alcangar a victoria final

de scus esforgos.

A parie mais difficil esta ven-
cida: ja comprehendem a leilu-
ra; ja 1ém enthusiasmo; ja nio
se sentem humilhados na desven-
tura do ¢
lo, ¢ ji gritam que serio promo-
vidos com o orgulho natural, e
G0 innocente, leal e fr
sentimentos infantis.

aalphabetismo comple-

n-

express
ca, de seus

1 preoccupacio
hes a linguagem,

1 e que depende

Tenho
de desenvolver-
problema diffic
de muito tempo e esforco.

Sinto-me feliz ao obser
bem que o poder de attenc:
& muilo maior, o qua demonstra
além de lantas oulras experien-

as relagdes estreitas  que
tem entre a intelligencia ¢ a
L cresce coin

agora

ex:s

tengdo, ¢ que es

um ponlo que merece espec
cuidado na minha ciasse,
quasi nio ha attengiio voluntaria.
“Tenho sempre a resolver o pro-
blema de habitual-os a concen-
trar a altengdo, a olhar e a escu-
tar, pois, si o habito e a altengio
sio condigdes necessarias & con-
tinuidade da vida, & preciso cul-
tivar com carinho es| condi-
¢oes para 0s devidos fins do en-
sino.

Podem notar pelo meu cader-
no de preparo de ligdes a muila
te em toda:

repeligiio que exis

materias. Mas preciso attender &
necessidade da minha cla re-
tardada. Depois lenho sempre

em visia que, apesar do grande
¢ admiravel poder de fixac
tem a creanga, ¢ necess
haja sempre as repetigoe
associagdes como podero:
da memoria. Observo
{ambem que as repeticées ndo de-
vem ser continuas, nio sO por-
provado que 0 processo
das acquisicoes exige um  cerlo
tempo, comn tambem porque en-

tre as ligoes ¢
o intervallo tanto para

como para restauraciio dos senli-
dos.

Ao terminar a minha humilde
palestra, posso dizer, em resumo,
que, si nio fosse a baixa de fre-
quencia neste ultimo mez, occa-
ionada pela proxima festa do Ju-
querendo  Deus,
de uns 8 alu-
¢ progredir

Dileu, eu ver
(com  excep
mnos), loda a ¢
numa marcha unica par
quista do ideal sacrificado ha tan-

nocon-

4
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tos annos, pela inconstancia, in-
disciplina ¢ incapacidade de at-

tencgiin.
Aurora Madureira de Oliveira.

J 0GOS

A escola moderna, procurando
dar 4 creanga actividades que sa-
tisfagam as suas necessidades, re-
corre 10 jogo que, na opinido de
alguns pedagogos, ¢ um dos facto-
res do desenvolvimento na eda-
de infantil.

Froebel dizia que o jogo nio ¢
uma cousa fri

vola para a crean-
¢a, mas encerra uma profunda si-
gnificagiio, de sorle que clle nao
teve duvida em affirmar que o
jogo era o mais al.o grau da act
vidade infantil.
Os seus vulores educati
de grandes elfeitos.

0s sio
E' por elle
que a creanga manifesta e revela
as suas aisposicoes e aplidoes.

Compay escreve que uma
Listoria bem feita dos brinque-
dos creangas, permiltir-nos-
apprehender o desenvolvimen-
1o progressivo de lodas as suas
Tuculdades.

O jogo apparece na creanga
desde o seu nascimenlo.

Logo que cla pode agir, joga
ercicio dos sentidos,
meiros movimenios das pernas e
dos bragos, as primeiras emissd
voz sio

a clla occeasides
de divertmento e de brinquedo.

e letharg
rosamente

15, € que reagem v
podem lornar-se acli-
vas, por meio de jogos interessan-
fes e bem orientados. Por elles

podemos conhiecer as inclinagdes

boas ou mis dos alumnos, as suas
vocagdes e habilidades e, emfim.
o stu caracler.

Os jogos devem ser dados para
revisio do zpprendido e como
exercicio para fixar conhecimen-
tos adquiridos.

Assim, por exemplo, quando a
creanga ja apprendeu as combi-
nagdes de somma ¢ subtracgio,
ella ndo joga para adquiri
nhecimenlos nas mesn

conseguinte, nestes jogos clla nio
vai apprender faclos, mas ape-
nas fixal-os, porque’ a compre-
hensdo vem antes do exercicio.
Entretanto, esies jogos podem
conduzir a apprendiz

do a creanca nio sabe e qu
mar parte nos mesmos.

o vido que uma das leis da
apprendizagem ¢ a
Pelo jogo esta pode ser fe
creanga recorda de v

as
s o que esludou sem se can-
sar. Toda creanga lem necessi-
dade de procurar tudo o que 1m-
pressiona os seus s

tidos; por
isso, clla pergunta, indaga e de
tudo quer
mos procur
trahentes e
satisfazer

ar para ellas jogos at-
interessantes, afim de
suas inclina

Um facto que observ:
jogo ¢ a cooperaciio da ¢
organizac

oes.

mos  no
sse na
o do mesmo, pois qu
do ella participa do trabalho, i
leressa-se muito mais
tel-o, porque quer

1-

n-

por man-
conservar
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aquillo sobre que deu opinido e
que ajudou a fazer.

Embora no jogo se gaste mais
tempo para se elaborarem as no-
¢oes, a apprendizagem’é mais se-
e os conhecimentos mais so-

tar as seguintes etap:

1.* — A creanga joga em
prenccupﬁqﬁo de companhia.
— Ella joga s6, porém tem

a I)TCOLUI]’)]QJ() de companhia;
jogo com compelicio. para es
mulo 4 sua actividade; ¢ en
collectivo, m:
formam Zrupos

o

as creangas ndo

9 DESENHO B 0 T

A arte tem o seu bergo ainda
na edade pré-historica. Na epo-
ca paleolithica edade da pe-
dra — o homem primitivo, habi-
tante das cavernas, possuia
jdéa de ornamentacio.

A primeira pedra em que ap-
parece a arte humana, ¢ uma p!
ca onde se vé desenhada uma ca-
bra montez, representados 0s chi-
fres confusamente e claramente a
cabeca e a parte anterior do cor-
po do rhinocerante gigantesco,
com chifres de enormes propor-
¢des, como deviam ser os ani-
maes daquelle tempo. Essa pe-
dra foi enconirada em excava-
¢bes e se acha conservada em um
museu.

Vemos, entdo, que a sem: 0
do bello preoccupou a humani-
dade desde o bergo.

RABALESD

3.s — As creangas se agrupam
em partidos e 0 jogo obedece a
Jeis e Tegras; neste caso, ha com-
petigio.

Nos jogos de competicdo a pro-
fessora precisa ter muita habili-
dade em guial-o, porque pode
produzir o egoismo, a inveja, e
emfim, despertar sentimentos
maus nos alumnos. Esies sio da-
dos com o fim de estimular a col-
laboragiio de todos para uma cau-
sa unica; sio, portanto, vantajo-
sos e de utilidade para a vida fu-
tura da creanga.

Conceicdo, 10 de junho de 1934.

Anna Andrade.

TAKUAL

Os nossos sclvagens, artistas
natos, talvez pela influencia da
nossa huberante naturez2, OT-
namentavam nio so os seus obje-
ctos de uso, como O pProprio cor-
po. Nenhuma tapuia que se pre-
zasse acceita um noivo que
niio soubesse pintar-se capricho-

samente. Tambem os guerreiros
o faziam em vesperas de com-
bate.

cavagoes realizadas na ilha
de Marzjo deram em resullado o
encontro de grande varicdade de
objectos de ceramica indigena,
ornados com os mais inieressan-
tes desenhos e que tém servido
aos nossos artistas para creacdes
de grande belleza e valor.

Esses desenhos deram origem
ao estylo marajoara.
Um artista nosso organizou, no

Rio, no anno passado, uma ex-
posigdo exclusivamenie com mo-

ivos marajoaras, que causou
enorme Ssuccesso.
A Escola de perfeicoamento

enviou para a Feira de Amostras
em S. Paulo, em setembro p. p.,
trabalhos bellissimos nesse mes-
mo estylo, principalmente em ce-
ramica, que foram muito

apre-
ciados na capita] paulista.
Jethodologia
A methodologia do desenho

esta no primeiro plano de inte-
resse para os pedagogos e artis-
tas.

Parece que o desenho cresce
cada vez mais na apreciacio dos
pessoas que se dedicam ao ensi-
no e pode ser considerado como
um‘x das malores conquistas pe-

i attri d The tam-
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senvolvimento da creanga, toraa-
se cada vez s abstracta. No
desenho, porém, ¢ ella obrigada
4 expressio concreta, por meio
da qual Tepresenta seus sentimen-
tos e per

Deve, portanto, ser considerado
sob esses dois aspectos: a expres-
sdo ideographica do pensameuto
e a represeniacao physio-plastica
do objecto. Tem elle grande va-
lor sobre a formagdo da vontade
e desenvolvimento da observa-
¢ao.

Em muitos alumnos desperia ¢
interesse, os sentimentos estheti-
€os e 0 amor ds artes.

Actualmente a methodologia do
desenho muito se afasta da anti-
ga, embora seus principios ainda
nio estejam de accordo com o
progresso moderno. Falta uma
organizagio scientifica, uma ana-

bem valor educativo, e nio sé6-
mente technico, como até agora.
E’ considerado uma actividade
atil, correspondendo perfeitamen-
te as exigencias da escola nova,
servindo para acompanhar as au-
las de geographia, historia, etc.

A sua importancia didactica é
induscutivel. Aquillo que o alu-
mno descnha. observa com mais
attengdo, corrigindo assim as
imagens falsas, e o apprendiza-
do deixa de ser verbal para ser
visual e activo.

A sua maxima importancia é
fornecer a creanca uma segunda
maneira de se exprimir, pois sa-
bemos que elle é uma linguagem,
e linguagem universal, que per-
tence a todos os idiomas.

(A expressio verbal, com o de-

lyse criteriosa do desenho infan-
til.

A maneira typica com que a
creanga desenha em differentes
edades, conhecemol-a apenas pe-
los seus resultados, emquanto a
sua attitude mental no acto ¢é ig-
norada por quasi todos os pro-
fessores. E’ por 0 que exigem
mais do que ella péde fazer: exi-
gem trabalhos artisticos e corre-
ctos.

A maioria dos professores ig-
mora em que consiste a differen-
¢a individual para o desenho e
dahi os erros commetitidos. Aqui,
mais do que em outros ramos, o
ensino deve ser individual. Elle
nido ¢ apenas uma reproducgido
da memoria, mas uma produ-
cgdo, uma creacdo individual que
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se manifesta nos mais simples
{raco:

psychologos, entre os
quaes Neuman, Stern e Luckens
fizeram experiencias no sentido
de esiudar a atiitude da creanga
quando  desenha; foram - clas
agrupadas do scguinte modo:

1.° — Desenvolvimento do de-
senho na creanga e analyse psy-
chologica do mesmo.

2.° — Anal
¢ das aplidoes
o desenho e a modelagem e o scu
modo de se manifesiar.

3.0 — O inieresse pelas gravi-
ras, quadros, esculpturas e outras
representacoes  artisticas,  bem
como a comprehensio dos mes-
mos.

Nesse ensino a cultura estheti-
ca do profe:

Quasi todas as creangas des
nham em suas horas de ociosida-
de. E preciso aproveitar essa in-
clinagao natural, sem o empenho
absurdo de comegar pelo ensino
systematico das linhas. B de
grande proveito o desenho espon-
tanco, considerando-se como pon-
to de partida o qu bta natu-

weidade
para

r ¢ indispensavel.

ralmente do eng Si
chegou a oc mas,

tiremol-os das suas proprias ex-
periencias, daquiilo que ja viram,
de cousas muito conhecidas e fa-
miliares

O papel do professor ¢ levar as
creangas  ao conhecimento dos
seus erros mais sensiveis, geral-
mente de proporgio e forma.

Até o 2.° anno nio se falar em
{inha, sombras, perspectiva, esty-
lizagao, etc.

NSINO

A perspectiva do alumno sera
até entao un.camente a sua obser=
vagio.

0 que se deve conseguir com
esse estudo, nio se [alundo nas
e de-
heti-

opportunidades educa
senvolvimento do gosto
co, ¢ — aperfeigoar a expressao
graphica, desperiar sempre o es-
pirito de observagdo, cultival-o e
mantel-o, respeitando as tenden-
1s de cada um.

Nio ¢ necessario copiar. A

natureza nos forncce os mais v
riados motivos: fruclas, flores,
hortaligas, etc. Escolher de pre-

ferencia os mais simples.

A

Devemos b 1al a repro-
duzir o que viram, por meios cla-
ros e honeslos, sem e¢nganar nems
confundir. Trabalhar sem id
preconeebidas e com  desejo d:
fazer as cousas do melhor modn
nassivel.

Examinar seus trabalhos com
olhos pedagogicos, nio lhes di
gir palavras desanimadoras, ain.
da que o trabalho seja muito im-
perfeilo. Pode talvez aconlecer
que uma unica palavra faga per-
der o interesse para sempre.

Lembremo-nos que o maior
portento da humanidade nio ap=
prendeu a escrever em um so dia
nem de uma sé vez. Sendo o ap-
prendizado do desenho mais dif-
ficil, naluralmenle levarid mais
tempo.

Demos asas a phantasia da cre-
anga; deixemos que crie, inven-
te e poéde bem ser que assim pro-
cedendo tenhamos concorrido
para a formacdo de um grande

P PR P o 1

artista que venha mais tarde a ser
uma gloria nacional.
Quando o alumno atlingir o
* anno, vamos buscar na Geo-
metria a fonte inspirador

Serdo empregados  pontos, li-
nhas, elc., formando desenhos
decorativos que lanto embellezam
pela symetria, repetigio ¢ alter-
nagio, que sio os principios ge-
raes que os regem.

A combinagao de cores dara o
senso esthetico.

Para o 4.° anno, desenho gco-
melrico e natural combinados,
composicoes, ele

Nio ¢, e nem pode ser prefen-
sio da escola primaria, formar
artistas. Para isso lemos as esco-
las de Bellas Art Porém, o alu-
mno que vem desde o inicio s
bendo crear, inventar, compor,
chegara talvez a produzir truba-
lhos de grande valor.

Trabalhos manuaes

Na escola nova o regimen de
vida e ftrabalhos em commum
pede tambem a realizagio de sen-
fimenlos ¢ Sensagoes em commu-
aidade na vida social. O a
arte ¢ social porque lem a sua
m ¢ o seu fim na sociedade
real e assim pelos interesses que
acarreta, assume uma funcgio so-
cializadora.

So6 isso bastaria para justificar
sua applicagio em nossas esco-
las.

A excepcional importancia do
desenho e trabalhos manuaes esli
ainda baseada no principio de
“apprender fuzendo”, de que nos
la Dewey, plenamente jusli-
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ficado pela propria natureza da
creanga.  Estes trabalhos contri-
buem para dar gosio pelas cons-
trucgdes e expainsao a actividade
traduzida peios seus movimen-
tos, constiluindo um faclor po-
deroso  para o desenvolvimenlo
physico e intellectual, observ
¢io, comparagio, imaginagio; es-
tunulam a inic.aliva, concorrem
para a salisfacgdo das neces
des pessoaes, do seu descjo  de
conslruir, imaginar e inven
iha a educagdo que ndo
aproveila as poderosas  inspira-
¢oes da arte em scus aspeclos re-
tivos e educativos. A cdu-
cagio popular deve procurar nele
la um dos mais poderosos ins.
trumentos de formagio moral e
espiritual.

Piatdao ja falava na estreitas
relagoes da moral e da arte,
a harmonia e o gosto, entr
cedo na alma infantil, levam com-
sigo a graca e a virtude.

Comenius, Rousseau e Pesta-
lozzi tinham idéa de inirodu-
zir o trabalho manual na escol,
mas a su
ar
te moderna. Os povos do
da Europa foram os primei
Thes imprimir uma fei¢do educa-
tiv

A escola nio tem por fim dar
4 creanca um officio, porém
bitos, attitudes ¢ hab:lidades que
lhe facilitem o desenvolvimento
de suas actividades diarias.

Além das maos, educ
ciocinio, a intelligenc
a paciencia, a exactidio.

Para satisfazer a tendencia uli-

e o ra-
o gosto,




IR

24 REVISTA DO ENSINO

litaria e pratica, podera o pro-
fessor dar encadernagdo, costu-
ra, carpintaria, modelagem, etc.

Costura — A costura convém
mais ao sexo feminino. As dif-
ficuldades do ensino devem ser
organizadas em series. Os pon-
tos communs e de adorno devem
ter sua applicacdo pratica, bem
como o serzido, remendos, bai-
nhas, pregamentos de botdes, etc.
creanga se sentira satisfeita
sabendo-se capaz de alguma cou-
sa. Nas diversas confecgdes en-
tram a intelligencia, o raciocinio
e mesmo a personalidade de quem
as executa. Devem ser entdo ap-
plicados os motivos da aula de
desenho. Entio a creanga senti-
14 o estimulo desejado, producto
do seu proprio esforgo.

Carpintaria — Além dos valo-
res geraes dos trabalhos manuaes,
a carpintaria constitue um ver-
dadeiro exercicio physico. O in-
teresse pelo trapalho de madei-
ra pode constituir, com a intro-
ducgio do entalhe, um optimo
exercicio de paciencia. Neste tra-
balho salienta-se o valor da com-
paraciio feita pela creanga.

A construcgiio de objectos ca-
seiros ou escolares, como sejam:
cofres, bandejas, estantes, mesas,
canetas, etc., dardo ao professor
diligente optimas opportunidades
educativas, despertando o inte-
Tesse, que se communica as ou-
tras materias, além de contribui-
rem para o bem estar do alu-
mno.

Model A del

por ser um trabalho artistico,

pode ser um grande factor da cul-
tura esthetica.

Satisfaz a necessidade de ex-
pressio e as differencas indivi-
duaes. E’ aqui onde mais se re-
vela a personalidade da creanga,
tendo o professor opportunidade
de conhecel-a e, ainda, guial-a,
corrigil-a, desenvolvel-a.

Os conhecimentos adquiridos
através das aulas de sciencias na-
turaes e geographia, serdo melhor
confirmados e despertardo me-
lhor interesse reproduzidos em
argilla. E’ preciso grande vigi-
lancia do professor auxiliando a
creanga a remover suas difficul-
dades, senio havera o periodo do
desanimo e perda de interesse.

Dobradura — O trabalho de
dobradura, ideado por Froebel,
muito péde auxiliar a Geometria
e a Arithmetica.

A confecgido de pastas, caixas,
ete, sdo exercicios valiosos, pra-
ticos e muito educativos, quando
bem utilizados. A graduagdo das
difficuldades, bem como o fim
a que se destina o trabalho, de-
vem ser levados em linha de con-
ta.

[Emfim, os trabalhos manuaes
realizados nas escolas primarias
devem ter um cunho pratico e
economico, obedecer as condi-
¢des e necessidades do meio es-
colar e contribuir para o desen-
volvimento integral das creancas.

Alzira Candida da Silva, pro-
fessora de trabalhos manuaes do
Grupo “Daniel de Carvalho”.

Conceigdo, 2|6]934.

Estatistica escolar

Ruy Barbosa, em um dos seus luminosos pareceres so-
bre Instrucgdo Publica, declarou que “nio ha progresso in-
telligente e firme, em Instrucciio Publica, sem uma boa esta-
tistica escolar”.

A Estatistica, notadamente a educacional, vinha sen-

do completamente descurada em todas as manifestagdes da
collectividade.

Nio fosse a pertinacia de alguns apaixonadosvhaialha—
dores pelo seu desenvolvimento, ella, ainda hoje, estaria re-
legada a plano inferior.

Ultimamente, porém, as actividades estatisticas vém
sendo coordenadas com mais boa vontade, ndo sé por parte
dos governos, como dos particulares.

O Chefe do Governo Provisorio, ao assumir o posto
que occupa, declarou-se “convencido de que todo o cs-forgo
de reerguimento da nacionalidade dependia, fundamental-
mente, dos rumos a da intensidade que assumisse a politica
educacional, pois que, sem o levantamento do nivel de cul-
tura intellectual e moral do povo, toda a obra de civiliza¢do

fracassaria, ou teria resultados insignificantes e sem pro-
fundidade”.

Preliminarmente, urgia conhecer o alcance da obra
que se vinha realizando e s6 com o levantamento de estatis-
ticas rigorosas e criteriosas, ficavam os governos da Unido e
dos Estados sufficientemente conhecedores da situacio em
que se achava a educagio do povo. g

Para isso o Governo Federal firmou com os Estados o
Convenio Estatistico de 1931, obrigando-se o Estado de Mi-
nas Geraes, um dos signatarios, a executar, em intima co-
operag@o com o Ministerio da Educagéo, todos os servigos de
estatisticas educacionaes e connexas.

Entre os Estados da Federagdo, Minas caminha na
vanguarda e a sua politica educacional, orientada pelos pro-
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cessos mais modernos, vem repercutindo  admiravelmente
em todos os scclores cultos do paiz.

E a cstatislica cducacional, nas suas complexas moda-
lidades, ¢ um verdadeiro thermometro, por onde meclhor se
pode aferir o progresso das actividades educacionacs.

Até bem pouco tempo, em virtude da multiplicidade
dc processos adoptados, nio cra possivel comparar o movi-

:stados; agora, porém, com a uni-

mento cducacional dos E y
formalizagdo das eslalisticas cducacionacs, podemos confron-
far o griao de desenvolvimento da educaciio nas unidades po-
liticas do paiz, ¢ figurarmos tambem, ao lado dos demais

paizes civilizados. -

No nosso numero 102 de maio ullimo, publicimos um
trabalho, no qual o Estado de Minas figura com merecido
destaque. Entretanto, a nessa siluaciio poderia ter sido ain-
da mais destacada, si nio tivesse havido algumas [alhas na
collecta de dados da cstalistica de 1932,

Os trabalhos relativos ao anno 1933 ainda esldo sen-
do processados ¢ para que fiquem ullimados com a urgen-
cin necessaria, torna-se imprescindivel a decidida coopera-
¢ito do profess o, tio solicilo em prestar o scu
coneurso a todas as causas da cducagdo.

Ao professor minciro, intelligente ¢ culto, e sob.rcmlo
patriota ¢ abnegado, fazemos um caloroso appello, afim de
que attenda com presteza as solicilagoes de dados que }hb
forem feitos, preenchendo  cuidadosamente os formularios
respeclivos. g :

Em caso de duvidas, ou de necessidade de esclareci-
menlos. deve ser consultado o Delegado do Ministerio da
Educaciio junto 4 Secrelaria da Educaciio, ¢ que aqui se en-
contra orientando os servigos de estatistica educacional

A correspondencia relativa 4 eslatistica escolar nada
paga no corrcio, gozando de iranquia postal, de accordo.ccm
o deereto federal 21.645. Para obter os  favores da fran-
quia bastara que s sreva na sobrecarta, ao alto, as pala-

orado mine

__ “Convenio Estatistico” — Franquia Postal — Deere

\
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Orcar Arthur GUIMARI

O Governo do Estado, por decreto de 31 de agosto fin-
do, approvou novas modifica¢des aos regulamentos do cnsino
primario ¢ normal.

Inscreve-se, desse modo, um capitulo novo a mais na
historia da renovaciio pedagogica em Minas Geracs, desde que
a reforma Antonio Carlos-Francisco Campos abriu o passo
que deveria conduzir a nossa escola a novos rumos ¢ a mais
amplos horizontes. Um passo avangado e gigantesco na di-
recgiio das novas conquistas scientifico-pedagogicas foi aquel-
la reforma, que se assentou nas bases
derna.

da psychologia mo-
|

ito clarividente do legislador de entio previa,

com scgurancga e acerto, que seria demorada a excecugio da

reforma, que seria necessario decorrer um periodo r

de lransi¢io ¢ de accommoda

clos apreciaveis, muito embor:

O espi

oavel
> [ru-
pudesse contar, desde lego,
com a competencia, a dedicagiio, o zelo ¢ o enthusiasmo do
professorado mineiro.

Ter-se-ia que contar tambem, — e dahi a justificativa
das modificagdes 4 reforma, — ler-se-ia que contar com as ne-
cessidades supervenientes de ajustamentos e desbastes no
plano inicialmente concebido, tendo como  deter
passagem, que se ia operar, “das idéas as realizagoes”.

As medidas subsidiarias parciaes que os dispositivos
regulamentares recentes consolidam, ampliando « istando
melhor, nio alteram e nem desviam o plano inicial da re-
forma Antonio Carlos-Francisco Campos; nio a deturpam
no seu arcabouco e na sua estructura; ndo a revogam nas
suas linhas mestras geraes: anles, a consagram ¢ accenluam
Vae nisso o espirito atilado e a clarividencia do novo legisla-
dor, o que a justica manda assignalar.

inante a
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Orientaram-se os dispositivos do regulamento de 31 de
agosto ultimo, na pratica viva da execugao da reforma, como
se observa mos casos concretos abordados. Visaram possibi-
litar a reforma cada vez mais na sua integra¢do e na sua
adaptago ao meio. Visaram, ainda mais, ajustar, fixando
e definindo melhor, os aspectos technicos da administragdo,
direcgdo, orientagdo e fiscalizag@io do ensino.

Assim é que se encontram alli dispositivos que regu-
lam a divisio do trabalho na Secretaria, como motivo de se-
paraciio de funcgoes e attribui¢des de ordem technica e ad-
ministrativa; a creagio dos cargos de Auxiliar Technico do
Secretario, e de Sub-Director da Secretaria, aquelle, imme-
diato auxiliar do Secretario, na direcgdo, orientagdo e coor-
denacdio dos servigos technicos, este, auxiliar immediato do
Director nas providencias de ordem administrativa; e a regu-
lamentagdo do Corpo Technico de Assistencia ao Ensino
como orgio technico pedagogico da Secretaria.

Nesse proposito ainda, é que se regulamenta a “Re-
vista do Ensino”, a Bibliotheca e Museu Pedagogico do Es-
tado, e se introduzem as modifica¢des no Servi¢o de Inspeccao
e Assistencia Technica do Ensino.

Do ponto de vista da organizagiio e orientagao dida-
ctica, classificam-se as escolas e 0s cursos; delimita-se nesses a
distribuicdo das materias; regula-se o processo de matricula,
frequencia, promogdes ¢ exames; reforgam-se 0s Cursos ge-
raes de aperfeicoamento; criam-se cursos novos, intensivos,
de aperfeicoamento e de especializaco, cursos de ferias e
cursos especiacs para religiosas; fixam-se direitos e garan-
tias decorrentes da formatura nos diversos cursos; melhora-se
e amplia-sc o apparelhamento de controle, de fiscalizac¢do e de
orientagiio do ensino. E, finalmente, do ponto de vista dos
direitos ¢ garantias do pessoal do ensino, ampliam-se os ru-
mos tracados na reforma para a carreira profissional no ma-
gisterio, estabelecem-se normas para ingresso e promogao
aos varios cargos,regulam-se as funcgdes, 0s direitos e as ga-
rantias de cada um.

E todas essas modificagdes, esses accrescimos aceesso-
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rios, esses ajustamentos, vém inspirados, como se pode obser-
var, no desejo sincero e leal de servir melhor a4 causa da re-
forma, nos seus aspectos geraes de organizagio e orientacdo
didactica. Isso mesmo tem declarado, leal e francamente,
o actual Secretario da Educacdo, dr. Noraldino Lima, nas
justificativas com que tem fundamentado, perante o Gover-
no do Estado, as modificag¢des parciaes que vem introduzindo
na reforma do ensino.

Objectivos dessa ordem e propositos assim consubstan-
ciados, longe de denunciarem inquietude e incerteza, dubie-
dade e falta de firmeza, provam authenticos e louvaveis es-
forgos dos dirigentes dos negocios da educacdo em Minas,
provam sadias preoccupagdes e empenho sincero de fazer
sentir a ac¢io do Estado no sentido de amparar ¢ proteger
a obra magnifica da reforma escolar, com o objectivo de im-
pulsionar os anseios de progresso na preparacio das gera-
¢oes futuras.

Bello Horizonte, setembro de 1934.

Oscar ARTHUR GUIMARAES

PALAVRAS DE MESTRES

O horario escolar é elastico: — uma vez que o tacto
didactico do mestre sente, na classe, esta ou aquella conve-
niencia, alonga ou encurta o tempo, dd mais ou menos mate-
ria. E' um guia movel, dir-se-ia intelligente, que se adapta
sem violencia e nunca se mutila, porque a liccdo, que hoje
se prejudicor de minufos, beneficia-se amanhd com tempo
egual ao que d outra foi augmentado. Assim comprehendi-
do, o horario das escolas primarias é util, é necessario, ¢ in-

dispensavel

Joio TOLEDO




0s trabalhos manuaes e sua funccao
na Escola Primaria

Aurcia LAMBERT

Palestra realizada no Grupo “Thomaz Branddo”, da.
Capital.

Devo dizer primeiramente que vou tratar dos traba-
IThos manuacs de férma fuito simples. Nio os estudarei alra-
vés da sua hisloria ou da historia da pedagogia. Elles se
enquadram bhem dentro de todos os systemas pedagogicos,
razio por que ndo defenderci a sua exislencia ¢ nem direi da
necessidade da sua permanencia nos methodos e processos
de ensino. Todos eslamos accordes em que os (rabalhos ma-
nuaes nio devem constituir maleria dparle, e, sim, que cons-
tiluem de facto um meio educalivo.

Dilo isso, passo a desenvolver o meu ponto de vi
que — como disse — sera dado de forma simples, como sim-
ples me julgo entre as minhas presadas collegas.

A methodologia de Decroly estabelece uma divisiio de
trabalho mental deveras inleressante. Assim, um plano de
licciio deve obedecer, em linhas geraes, a tres phase a da
observacdo, a da associagdo ¢ a da expressao.
1i

smo na marcha do
a0 que pareee) @
aquella em

1la, ao que parcce, um certo forr
traballio, um formalismo que foge (ain
lei primacial em pedagogia — a lei do interess:
que as reacgdes da apprendizagem marcam o caminho a
seguir.

Todavia, tudo estd na habilidade do mestre. como,
alids. tudo em pedagogia depende da personalidade do pro-
{essor.
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Para a devida localizagiio dos trabalhos manuacs no
quadro da pedagogia moderna, a divisio de Decroly ¢ boa.
Sendio, vejamos: pela observagdo a creanga poe os seus sei-
tidos em contacto com as cou: vé, apalpa, cheira, come,
ctc. Em sceguida, pela associagdo, a creanga correlaciona os
conhecimentos adquiridos, isto ¢, correlaciona as observacaes
do momento com as observagdes ou conhecimentos do pas-
sado, correlagoes que se fazem no tempo ou no espago. L,
finalmente, pela eapress@o, a creanca exlerioriza, traduz,
mostra os conhecimentos adquiridos — ¢ moslra pela lin-
guagem falada ou pela linguagem escripta ou por qualquer
outro meio de linguagem.

precisamente nesta phase de processo mental que
sc enquadram os trabalhos manuacs. Dahi se vé que os Lra-
Lalhos manuaes completam o trabalho de classe
que a professora de classe iniciou (e cu digo i
xar mais claro o meu pensamento), a licgio que a profess
de classe iniciou s6 vem fer o scu lermo, o seu ponto final,
nas aulas de trabalhos manuaes. Ahi, entio, a cres venr
exprimir tudo quanto obscrvou, tudo quanto apprehendeu a
sua intelligencia, tudo quanto o scu cercbro assimilou.

Vejamos, porém, um exemplo: uma lic¢iio sobre a
cenoura:
Obscrvagido — Moslrar uma  ccnoura. Cor, férma,

cheiro, sabor. Corlal-a transver:
te. Comparar com figur

almente, longitudinalmen-
s geomelric:

Associacdo — A posiciio em que se enconlra a cenoura
na terra. Comparar com a batala, com o nabo, com o ru
banete, cle.

Expressao — Descenhar ¢ colorir a cenoura ¢ sua rama.
Modclagem.

Ora, as duas ]nm*ou'm phases sio feitas na class
quando a professora pord em jogo a linduagem. a geoy
phia. as lic¢oes de cousas, a hygicne. as sciencias naturac

arithmelica, cle.;

mas a parle final, que ¢ o extraclo, por

BISLIOTECA
ARQUIVO PUBLICO MINEIRO
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assim dizer, dos conhecimentos adquiridos, a parte final es-
tara a cargo dos {rabalhos manuaes e desenho.

Isso, na methodologia de Decroly.

E assim, no decorrer de todos os programmas, do 1.°
a0 4.° annos, cabe 4 professora de trabalhos manuaes encer-
rar com o desenho, com a modelagem, carpintaria, ete., o
trabalho desenvolvido pela professora da classe.

Dessarte, se verifica que os trabalhos manuaes sio,
simplesmente, meros complementos dos trabalhos de classe.
Da professora de classe deve partir todos os planos, todos
0s programmas dos trabalhos manuaes.

E de outra férma nao podia ser, desde que a funcgio
dos trabalhos manuaes na escola moderna é a funcgao de
melo educativo, isto ¢, de auxilio, de ajuda da apprendiza-
gem. Os frabalhos manuaes ndo sdo um fim. Nio se tem
a modelagem para fazer do menino um esculptor; nem se-
quer fazer da carpintaria uma officina formadora de car-
pinteiros ou marcineiros. Alli — nos trabalhos manuaes —
as creangas vao por em férma concreta aquillo que os seus
cerebrozinhos conceberam. Viram pela mao da professora
uma cenoura amarella, presa ainda aos seus ramos verdes.
Viu-a partida, desta ou daquella f6rma. Observou bem a sua
estructura interna, os seus tecidos. Pois bem, as suas mios
desageitadas, 4s vezes, traduzirfio no papel aquillo que lhes
feriu a retina. Os seus dedos pequeninos modelario na ar-
gila a forma conica da raiz, assimilando assim a férma geo-
metrica. A obra nfo ficou bonita. E’ natural: ndo se quiz
mesmo fazer trabalho de arte. Quiz-se, é certo, por em acti-
vidade uma funcciio psychologica — a memoria graphica.

Ja se foi o tempo em que as mdes viam nos trabalhos
de agulha (quasi sempre nos trabalhos de agulha) um dos
fins ou o fim unico dos trabalhos manuaes feitos na escola.
A professora tinha que ensinar a creanc¢ada a fazer toucas e
sapatos, palitots e toalhas, que logo eram rifadas ou vendidos
de porta-em-porta. Felizmente, isso, hoje, sdo para nos gos-
tosas recordagdes de nosso passado . . .
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Mas, deixemos bem claro que a divisio dada por De-
croly (observagdo, associagdo e expressdo), bem como o
exemplo concreto da licgio sobre a cenoura, entao apenas
nesta conversa como fontes de elucidagdo.

E’ verdade — e nisto faco questdo de deixar a minha
opinido — que a orientagdio dos trabalhos manuaes estd na
dependencia das licgdes da professora de classe, tendo-se em
vista que os trabalhos manuaes tém a funcgio de meio edu-
cativo e ndo a de finalidade educativa. Dados isoladamente,
os trabalhos manuaes ndo poderiam associar-se as varias di-
sciplinas, e de meio educativo elles se tornariam forgada-
mente em finalidade. E’ verdade que a professora de traba-
lhos, si habil, péde desenvolver um trabalho isolado pleno
de resultados educativos, como seria, por exemplo, num pro-
jecto; mas, além de ndio ser essa a sua funcgao, si isso se
desse, a interdependencia das classes prejudicaria a boa or-
dem dos trabalhos da escola e sobreviria talvez uma sobre-
carga anti-pedagogica para os alumnos. Nem é preciso in-
sistir nisso, tdo grandes os inconvenientes a observar-se.

*

Nos trabalhos manuaes, como alids em lodo o campo
pedagogico, a apprendizagem estd subordinada 4 lei do infe-
resse. Sem interesse ndo ha apprendizagem, diz Jodo Tole-
do. A professora de trabalhos precisa por a sua didactica
debaixo do mesmo prisma, e despertar o interesse em seus
alumnos, quando, por ventura, o interesse j4 ndo venha cheio
e fecundo da classe. Si o interesse ja vem firme e franco —
cabe 4 professora de trabalhos apenas acorogoal-o, dar-lhe
mais vigor, ndo deixal-o esmorecer. Si a tarefa vem, entre-
tanto, por executar; si vem “como motivagdo” apecas —
cabe 4 professora de trabalhos, com arte e habilidade, des-
pertar o interesse dos alumnos para as finalidades deseja-
das ou propostas.

Outra orientacdo ndo péde dar aos trabalhos o Metho-

do de Projecto, que ¢, sem duvida, um dos systemas mais de-
3
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senvolvidos pela escola americana. Nio vou aqui, é claro,
tratar da methodologia do Methodo de Projecto. Isso ndo
est4d na minha al¢ada, porque o sapateiro ndo deve passar
dos sapatos . . .

Mas, das caracteristicas mais accentuadas do chamado
Methodo de Projecto, se infere que os trabalhos manuaes, ar
conirario do que se observa no methodo de Centros de inte-
resse, estio todo momento em jogo, & mercé das necessida-
des do projecto e do interesse dos alumnos.

Lembremos que no methodo de Centros de Interesse
(Decroly) os trabalhos manuaes, como meio de Expressio,
véem mais commum no fim dos exercicios e do traba-
lho mental. No Methodo de Projecto tudo esta na dependen-
cia do projecto, ou melhor, os trabalhos manuaes seguem pa-
rallelamente os traballios das varias disciplinas, ou, ainda,
s@o os trabalhos manuaes o eixo de todo o projecto.

Alias, alguns autores chegam a dividir os projectos
em Projectos Intellectuaes e Projectos Manuaes, tdo evidente
é a ac¢lio dos trabalhos manuaes nas suas finalidades ou
nos seus meios. Nuns e noutros, entretanto, os trabalhos ma-
nuaes constituem meios indispensaveis ao seu desenvolvi-
mento. Tome-se para exemplo o telephone para um proje-
cto. Estude-se a sua historia, o seu mecanismo, o seu pro-
gresso através da sciencia e da historia, o papel que elle de-
s?mpcnha na economia, na cooperacio, nas relagdes commer-
ciaes, no intercambio universal, os seus differentes modelos,
etc. Ahi estd um projecto intellectual, ao qual, entretanto,
os trabalhos manuaes prestardio reaes servigos.
ome-se, porém, o telephone por outro prisma: a sua
f:onstruc'?xo immediata, as suas experiencias, o seu uso, a sua
mst:'zllagﬁo de uma classe para outra, etc., e ahi teremos um
prolecl.o manual. Neste, os trabalhos manuaes serdio o eixo
do projecto: a construcciio e a installagio do telephone no
Grupo. Naquelle, apenas o seu estudo.

Duas caracteristicas do projecto merecem, entre ou-
tras, especial mengédo para o trabalho manual: a situagio
problematica, isto ¢, dependencia de problemas e o ambien-
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te natural. Menciono, porque ambas favorecem o trabalho
da professora de classe, uma vez que 0s problemas sdo for-
mulados com o objectivo de resolugdo, cousa para a qual a
professora de trabalhos é chamada com antecedencia; e uma
vez ainda que, em ambiente natural, sem artificio, os traba-
lhos manuaes se desenvolvem com maior facilidade.

*

Finalizo com estas opinides, que nio sio minhas: na
escola moderna nio basta saber de que sio feitas as cousas.
Cumpre saber como sio feitas e cumpte fazel-as. Para Fer-
riére, os trabalhos manuaes sdio pedra angular da educagdo.
Aurora LAMBERT

PALAVRAS DE MESTRES

As tendencias moraes da creanga estraiificam-se, 13
apprendizado da historia, ao toque de emogdes susciladas e
avivadas por exemplos dos heroes, cujos feilos ella regista.
A continuidade dessus emogdes, que 0s exemplos sus n e
avivam, cria, no pequenino, admiragdo pela bondade, pela
firmeza, pela energia, pela coragem, pela abnegagdo, que
elles objectivam. Actos semelhantes, que imitag¢ao deter-
mina, praticados na esphera limilada e intima da conviven®
¢ia na escola e na familia, inicia o educando na conducta
que terd no grande mundo, quando mogo e quando homem.
Mas, esses exemplos tém de impressionar mentes verdolen-
gas, e, para isso, a face dramatica dos acontecimentos deve
desenrolar-se em scenario movimentado e quente, sem, com-
tudo, fugir d realidade. As camadas de sentimentos, assim
creados, que a palavra do mesire illumina e justifica, sobre-
poem-se umas ds outras, na formagdo da nova individuali-
dade. E tdo intimamente se vdo ellas unindo na contempla
¢do subjectiva do bello, do bom e do justo, que um bloco de
resistencia ao mal alicer¢a a alma, e esta se faz dynamo de
impulsdo para o bem.

Joio TOLEDO




Notas de uma professora

Laurita Romanelli ROSA
(Do Grupo Escolar de Ibid)

Encontrei, ao ingressar no magisterio, em 1930, uma
classe de 70 alumnos, completamente hecterogenea, sem po-
der, portanto, tornar o ensino simultaneo e lutando a todo
o instante, contra a forga das circumstancias, que me obriga-
vam a procurar um meio qualquer que me fizesse sahir de
tdo melindrosa situa¢do. A maioria da classe era composta
de creangas repetentes, achando-se algumas matriculadas ha
3 annos, cursando todas o 1.° anno analphabeto. Procurei,
como me foi possivel, resolver esta difficuldade, pois o go-
verno ndo crearia cadeiras antes da installagdo do Grupo,
que se achava em construcgdo. Critica era, pois, minha si-
tuagdo. Urgia que eu recorresse aos processos mais efficien-
tes, nos quaes pudesse encontrar solugdo para o meu caso.
Li e reli varios tratados sobre os processos que melhor se
adaptassem ao meio. Porém, fracassaram todas as minhas
tentativas. E’ bem sabido que, para boa organizagio esco-
lar, deve haver homogeneidade, numero maximo de 35 alu-
mnos, para que elles possam assimilar os ensinamentos que
lhes forem ministrados, mantendo-se attentos e dispostos as
actividades escolares.

.As salas abarrotadas e mal arejadas trazem conse-
quencias funestas, porque a creanca, ao entrar, sente-se logo
indisposta, mal humorada, sem interesse e afflicta por che-
gar a hora da sahida.

Em uma dessas salas acanhadas, pobres de ar puro,
de paredes sujas, com janellas sem vidragas que nos abri-
gassem do vento impetuoso do sul ou da chuva, tendo por
ﬁ::;o de recreio a rua, é que os meus alumnos recebiam suas

Ges.

O exercicio da faculdade da attengdo, deve ser consi-
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derado como parte essencial da educagao, no dizer de Wil-
liam James. Porém, como cultival-a, numa classe de 70 alu-
mnos de edades differentes, intelligencia e adeantamentos
deseguaes ? Para attender en: parte a toda esta confusao,
procurei tornar-me solicita para com as creancas, deixando-as
agirem mais livremente. Organizei do melhor modo, a classe.
Os alumnos foram collocados por ordem de tamanho, nao
deixando eu de attender 4 potencialidade auditiva e visual
de cada um. Como a molla real do apprendizado é o inte-
resse, tornei minhas aulas suggestivas, organizando material
adequado, illustrando as licgGes, procurando combater em
meus alumnos a timidez, desenvolvendo-lhes o espirito de
curiosidade, observagio, iniciativa, etc. O meu methodo pre-
ferido, foi sempre o intuitivo. Apesar de todos os meus es-
forgos, o meu trabatho ndo foi coroado de exito. A frequen-
cia era maxima, a minha actividade intensa e o aproveita-
mento nullo.

Novembro chegou, sem que eu obtivesse resultados sa-
tisfactorios. Penso que muitas foram as causas do fracasso,
podendo-se salientar a falta de uma melhor organizacgio, o
numero excessivo de alumnos, e, pesando tambem na balan-
¢a, a minha falta de pratica. Inimigo da rotina, seguia con-
fiante e esperancosa, buscando nos livros novas luzes e ex-
periencias que me guiassem no chaos em que me debatia.
Assim, passei o anno de 1931.

Assim, em principios de 1932, reuniram-se as escolas,
sendo logo transferidas para o predio do grupo. Alguns dias
apos a sua installaciio, recebemos a visita da assistente srta.
Leonilda Montandon, que organizou as classes e nos orientou
scbre os novos methodos de ensino. Attenta, procurei assi-
milar e praticar todas as suas instrucgdes e nos ultimos dias
de sua permanencia aqui, pude, para maior gaudio meu,
apresentar-lhe alguns resultados que muito a satisfizeram.

O professor Firmino Costa, em uma de suas conferen-
cias aos assistentes technicos do ensino, em 1929, disse-Thes:
“Nio ides somente colher impressdes, ides tambem deixal-as”.
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Pois bem, logo em seguida as impressdes que me deixou a
assistente, senti meu espirito fortificado, parecia ter renasci-
do em mim o desejo ardente de triumphar, de grangear de
meus superiores a confianga, para que pudesse alcancar o
successo final, convicta de ter bem cumprido o meu dever,
desejando de coragdo concorrer com uma parcella minima,
embora, em prol da reforma do ensino.

Em seguida & organizagio das classes, coube-me o 2.°
anno. Faltando alumnos para a formagdo de um 3.° anno,
a directora procedeu a um exame em minha classe, encon-
trando entre os 35 que a frequentavam, 18 passiveis de pro-
mogio. Com elles, segui ao 3. anno. Comecei entdo a por
em pratica o meu plano de trabalho, que foi o seguinte:

1. — Institui o systema de divisdo da classe em gru-
pos, dirigidos por um “leader”.

2.¢ — Organizei meus planos de licgdo, correlacionan-
do quanto possivel as materias, introduzindo diversas acti-
vidades e applicando jogos educativos, de tudo colhendo bons
resultados.

3.* — Realizei varias excursées, bem motivadas e com
planos previamente organizados.

4.° — Controlei, por meio de frequentes questionarios,
o aproveitamento da classe.

5.° — A minha preoccupagdo, emfim, foi manter a
classe sempre activa e interessada, o que pude conseguir sa-
tisfactoriamente. Em novembro, 10 desses alumnos que vie-
ram do 2.° anno, foram promovidos ao 4.°. Acompanhei
a classe.

Nesse anno, as actividades se multiplicaram. Fundou-
se o clube de leitura “Leonilda Montandon”, em homenagem
4 assistente, que nos auxiliou nessa sua organizagao. Con-
seguimos uma interessante bibliotheca, tendo os alumnos ad-
quirido muitos livros, por meio de cartas 4s pessoas da lo-
calidade. Fizeram muitos outros, colleccionando historietas,
notas sobre geographia, sciencias, historia, poesias e curiosi-
dades tiradas de jornaes e revistas.

O trabatho de seleccdo toi feito com grande criterio,
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sendo muito proveitoso a classe. Fundou-se o “Ibia Infan-
til”, orgao noticioso.

Foram varios os auditorios realizados pela classe. As
excursGes muito concorreram para a formagdo de habitos
sociaes e lhes attribuo ainda o desenvolvimento da lingua-
sem oral e escripta de meus alumnos, o que pude verificar,
através de seus relatorios.

Em sua ultima visita, a sra. Assistente poude ccnsta-
tar os bons resultados de sua orientacfo, que me guiou & vi-
ctoria final, da qual pude fruir orgulhosa e feliz, quando vi
approvada, com as melhores notas, a pequena ¢ valente tur-
ma que concluiu o curso primario o anno passado.

Ibi4, agosto de 1934.

Laurira ROMANELLI ROSA

PALAVRAS DE MESTRES

Sem castigos corporaes nem temores de nenhum ge-
nero, conformando-se simplesmente ds leis da natureza e
appellando para motivos legitimos, pode fazer-se que as
creancas dominem suas inclinagoes naturaes sem que percam
a viveza e a alegria proprias da infancia. Procurae promo-
ver a sua felicidade, correr em auzilio de todas as suas aspi-
ragdes razoaveis; dai-lhe oport idade para os brinqued
innocentes de seu espirito exuberante, e vereis como a crean-
ea consegue o dominio sobre si mesma e contintia sendo,
comtudo, disposta, activa e livre.

Rev. CaNoN DANIEL




A travessia do rio

Lenyra LOBUGLIO
(Professora do Grupo Escolar “Jos&
Braz”, de S. Jodo Nepomuceno)

el 3‘10]e, na classe, formaremos um jogo: — “Travessia
o rio”. Em palestra falaremos primeiramente

margens, etc. i

g Depois, a classe sera dividida em dois parti-
s e a; creangas se collocardo do lado esquerdo da minha
sa; 4 i ;
djv;:-’ el fz_ac;eprcsentara o rio. Espalharemos no leito do rio
- ﬁscz;]sasl as com palavras faceis de leituras anteriores; es-
representardo pedras. O i :
e 3 partido que imei
atravessar o rio, pi i : k e
. pisando firmemente nas pe
. dras, -
regar, sera o vencedor. . i e
A creanga, para fazer o trajecto,
dra para outra, si ler bem as palav
do contrario, escorregara e caira n’
a i i
‘(t) todlos os companheiros estiverem do lado opposto, e, para
;s o, ella pmzma chamar um collega para ens}nar—ll;o :
avras que nio souber.

s6 saltara de uma pe-
ras de cada uma dellas;
agua. S6 sera salva quan-

as pa-

Consideracoes

Logo de inicio, conforme previa
:ettoqa a classe para o jogo que lhe hav’i
nterior. i a

e en? atﬁbxeule emgrestado a aula, pela palestra di-
e as,om retida entre mim e as creancas, e, essas, umas
i dfﬁ,sfdzs commentarios che_ios de chiste havidos, fo-
o o pn;tziiczagsa.dos prove.xto.sissimos resultados co-
e ol jogo, que mfltulei: — “A travessia
ttes Indi e" eltur.a e esc.rlpta, globalizadas. As
Tenalan is dlpr.all{fa. do jogo foram entremeadas
s, referentes 4 significacdo dos vocabulos empre-

gados, idéa de rios margen: 1] os ortancia
s ens,
gens, utilidade d T108, impx

consegui o interesse
a promettido na aula
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Para a realizagdo do jogo, dividi a classe em dois gru-
pos ou “teams”. O unico material empregado foram fichas
recortadas por mim em papeldo, com a ajuda das creancas,
tendo cada uma dessas fichas, que eram consideradas pedras,
uma palavra escripta e tirada das ligdes anteriores.

A primeira creanga chamada pelo numero que lhe foi
dado, ao cabo de uns dois minutos, saltou as 25 pedras e viu-
se victoriosa na margem direita do rio, o que quer dizer que
Jeu os nomes escriptos ou pisou com seguranca em todas as
pedras. A quarta, setima e nona, cahiram n’agua, logo no
inicio da travessia, com grande magoa para os do seu grupo
e visivel satisfacdo dos contrarios. Todas as demais conse-
guiram, no meio de grande enthusiasmo, uma brilhante vi-
ctoria. Veiu em seguida o servi¢o de salvamento. Cada afo-
; gado pedia auxilio ao companheiro, que mais confianca lhe
inspirava e, assim, conseguiram o que os outros j4 haviam
feito: a travessia do rio.

O enthusiasmo e a animagio dos pequenos foi tal que
adoptei o mesmo jogo na aula seguinte, que era de Arithme-
tica, apenas trocando as fichas por outras contendo numeros
e com as quaes as creancas realizaram variadissimas com-
binacdes e resolveram diversas questdes que lhes foram da-
das. Os resultados foram os mais satisfactorios, gragas & at-
tencdio despertada e ao interesse provocado dos pequenos, in-
teresse tAo intenso que esses se mostraram pesarosos quando
lhes lembrei a necessidade de darem por findos os jogos em
que todos tomaram parte activa e ruidosa.

LeNyra LOBUGLIO

g Pedimos permuta a todas as publicagdes

congeneres dos Estados e do estrangeiro

- N ———




Adolphe Ferriére e a escola activa

G. Lombardo-RADICE

(Prefacio d traduccdo ilaliana de “L'ECOLE ACTIVE”, traduzido do
francez pelo professor Wolfgang ApfeD

O curto espago concedido a uma apresentac¢do ndo nos
permitte sendio uma noticia um pouco resumida (adiaremos
para outra occasido um estudo que Ferriére merece, e dese-
jariamos apenas ser capazes de o fazer) da actividade do
autor que, si se tratasse de um outro, daria materia a um
capitulo inteiro de seu livro sobre a Escola activa.

O que a modestia impede ao autor fazer, é-nos um de-
ver. Dever tambem de exprimir ao escriptor celebre o re-
conhecimento que nés, italianos, lhe devemos por sua parti-
cipagiio affectuosa e continua em nossa vida espiritual: por
mais de quinze annos, elle se fez propagandista incansavel,
nos outros paizes do mundo, das melhores experiencias pe-
dagogicas feitas na Italia.

Quem pensa “escola activa”, pensa “Adolphe Ferriére”;
quem pensa “Adolphe Ferriére”, pensa “escola activa”. Des-
de 1§99, elle luta pela renovagio da educagio, quer como
theorico, quer como pratico e organizador.

N Ha vinte annos (Ferriére nasceu a 30 de agosto de
1879), elle creou o Bureau internacional das escolas novas,
Es;e Ilnfreau tinha por fim “estabelecer relagdes de auxilio
f;:;;l;t;ilzc; ;T):Ll;:ez?;:e as differentes “escolas 'novas”, cen-
raliz: ; que dellas tratem e valorizar as expe-
gfit:?;rgi)’cg;ioifsz Seexlas_ nos laboral_orio; da pedagf')gia

u pois, em 1900, inspirado pelo livro
entl'xus_las!a de Edmond Desmoulins “Em que consiste a su-
perioridade dos anglo-saxdes”, Ferriére se fez collaborador
de um dos mais geniaes praticos dos “institutos de educagio
campestre” (Landerzichungsheime), do dr. H. Lietz, eb Il-
sen-burg e em Haubinda. Ahi trabalhou muito durante dois
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annos, como professor, tendo a responsabilidade espiritual do
grupo dos alumnos difficeis.

A amizade fraternal que o ligou a Lietz o esclareceu
sobre os problemas technicos e didacticos particulares 4 es-
cola, e o habituou a considerar com um espirito religioso mes-
mo os menores detalhes da ac¢io educativa. Durante toda
sua vida, elle foi o que comegou a ser aos 22 annos: explo-
rador de escolas, esclarecedor das experiencias dos outros,
um theorico nio abstracto, que sempre conheceu as realiza-
¢des mais diversas. Este primeiro encontro salutar o prote-
geu sempre do espirito de supersti¢do didactica, tdo perigosa
e infecciosa para todos, pela qual o pratico exaggera o valor
das suas “descobertas”, e as erige, assim augmentadas, em
systema, excommungando quem quer que dahi se afaste.
Ferriére, com sua alma sempre moga € uma curiosidade af-
fectuosa, seguiu de perto e de longe a vida de milhares de
institui¢des pedagogicas.

Nio ha paiz no mundo que nao tenha tido a sua vi-
sita, nem escola de algum valor que elle ndo tenha frequen-
tado por alguns dias, e ndo numa inspecgdo fria, mas como
professor que se sabe por immediatamente em contacto com
os alumnos e os educadores, e ndo detém as suas pesquisas
sendio depois de ter chegado a uma intimidade completa e
‘cordeal. Aquelle que quizer ver em Ferriére tanto de “des-
cobridor” (descobridor de escolas, descobertas nas quacs, 2
despeito de toda modestia exterior, elle tem um valor uni-
versal), leia as paginas emocionadas que elle consagrou 1§g
dos seus ultimos volumes a duas classes italianas: a classe
rural de Maria Boschetti-Alberti, em Agno, na provincia do
Tessino, e a classe urbana da pobre Virginia Povegliano Lo-

renzatto, em Roma.

Poder-se-iam escrever varios volumes deliciosos esco-
lhendo entre as innumeras collaboragdes de Ferriére espa-
ihadas, nos ultimos trinta annos, pelas revistas pedag?g\cas

do mundo inteiro, sob o titulo “Escolas vistas”, e de.se]amos
que esse trabalho seja feito por algum alumno predlle.clo de
Ferri¢re e que a colheita seja publicada em todas as linguas
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cultas da Europa, a titulo de animacéo, e, a0 mesmo tempo,
de conselho aos educadores.

Ferriére nunca separou o trabalho de observa¢do da
argamassa educativa pessoal. No fim de 1902 (notae bem
a data!). elle contribuiu para a creacio, com W. Frei e W.
Zuberbiihler, da primeira escola nova no campo, na Suissa,
em Glarisegg; de 1913 a 1920, participou da direccio da es-
cola nova das Pleiades sur Blonay, e, de 1920 a 1921, elle se
interessou especialmente pela escola nova de Bex. Ainda
hoje, é conselheiro assiduo de numerosas institui¢oes peda-
gogicas, e quem assistiu, mesmo por pouco tempo, ao seu tra
balho, sabe que parte do seu tempo Ferriére consagra 4 cor-
respondencia com as escolas. Sd@o innumeras as cartas onde
elle emprega o mesmo escrupulo delicado e consciencioso que
demonsira quando escreve um dos seus artigos mais impor-
tantes ou um livro.

Ferriére é um homem que créa o tempo quando o
tempo lhe foge.

De um homem como elle, occupado com relagdes de
collaboragiio, de protec¢do, de amor, com centenas de centros
de actividades educativas, poder-se-ia esperar uma certa in-
capacidade de se recolher afim de elaborar suas idéas para
os estudos philosophicos e historicos. E’ surprehendente, ao
cr)n'irariu. que o viajante infatigavel, o inspector, o conse-
lheiro, 10 correspondente, o organizador de bureaux de estu-
dos e documentagio, o professor, o pac amoroso e o homem
activo a aperfeicoar a sua propria educacio, o cidadio pre-
occupado com o bem de seu paiz e attento em prnmovél—o.
pudesse ter escripio obras historico-criticas bem compostas
e luminosas, susceptiveis de dar um solido apoio theorico 4
actividade pratica e servir de guia aquelles que se encon-
tram em difficuldades.

O systematizador ja se affirmava, ha mais de vinte
annos, nos seus primeiros trabalhos descriptivos ou praticos
sobre Lietz, as escolas novas, a coeducacio ete.

Nessas primeiras publicacdes ja se encontra clara-
mente expresso o pensamento central do livro “A lei bioge-
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netica e a escola activa” (1910); assim, pode-se dizer, e
medo de exaggerar, que a primeira iniciativa, na Europa, de
uma acgiio séria de reforma escolar, ne sentido da escola acti-
va, é devida a Ferri¢re.

Elle tinha para isto a melhor preparacdo possivel, por-
que a mesma riqueza espiritual da sua mocidade (uma rique-
za sadia, feita de uma pobreza alegre, engenhosa, fonte de
actividades multiplas), o preservava do perigo de arrastar
em especulagoes abstractas aquillo que era o problema vital
de nossa época. Desde a infancia, elle foi o chefe de um
bando numeroso de irmdos e primos; 2os 14 annos, elle ti-
nha fundado um club alpino, do qual era o presidente € o
guia prudente; pintor nio mediocre; draum:\turg? ao gos.lo
de seus contemporaneos; organizador de uma sociedade lit-
teraria de mogos antes de ter alcangado seus 17 annos; 1)0(:\.:1;
fino amador de musica, e mesmo compositor (é de ver a tris-
teza suave de seu rosto, quando as creancas de uma escola
cantam, porque hoje Ferriére perdeu c?mplctamoulc o nui
vido); forte em humanidades; um apaixonado dos csmd(?a.
scientificos, a ponto de frequentar assiduamente, Aummr: .dub
annos, o laboratorio de zoologia de Genebra, ¢ de p:_xrhcl.pm:
com uma sympathia filial dos profundos.cstud(')s bLolog}cf;a
de seu pae, medico € philanthropo cfmhemdo. UII]E'I mocldk:
de tio cheia pela multiddo de seus interesses, dominada por
ndo podia deixar de dar a Fer-
as forcas creadoras da cre-
icar a idéa

um severo espirito religioso,
riére esta intelligencia profunda d ;
anca que devia, nas obras da sua maduxjcza: vi 2 -
fundamental de sua pedagogia: o I:espelto a mfancz'a. e od a
sua pratica: a liberagdo da infancia, reun}ndo as \lozes 5::.
grandes iniciadores, Rousseau, Pestal.ozzx, AFrobe 5 Za~ S
ciando suas forgas as dos psychologos mvcsuggdores. 0s “t_
teresses essenciaes das differentes edades da infancia, taes
como Dewey e Kerchensteiner, e a dos poetas aposto}os. como
Tolstoi, inclinando a fronte pensativa sobre os meninos cam-
ponezes da Isnaia Poliana.

Disse “um espirito religiosamente severo”, e i§to nio
undo positivista e de tendencias ma-

é uma phrase. Num m
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terialistas, Ferriére nunca teve medo de escrever o nome de
Deus. E’ verdade qua a sua fé nic vai ao lado das religiges
positivistas, mas isto nao a impede de ser fé, e poderosamente
ancorada no espirito.

E ella percebe, com seu senso mystico, mesmo quando
recorre a methodos de experimentagdo psychologica, o fundo
no que existe no homem, e que é para Ferriére a fonte
le sua actividade, que alarga a personalidade do individuo e
lhe concede o titulo de pessda, isto é, um orgdo da vida mo-
ral universal. Seria interessante examinar os tragos religio-
sos na obra de Ferriére e a influencia exercida sobre elle por
Jlozzini, Bergson, Loizy, Blondel, Guyau, na sua mocidade.
‘talvez se encontrasse a razio por que o aspecto religioso das
pesquisas incansaveis e variadas de Ferritre se reanimou e
reaccendeu nas quentes effusdes de suas ultimas paginas.

d

O progresso espiritual leva a crenca do egocentrismo
subjectivo a Deus ! “Deus immanente, Deus transcendente,
Absoluto, eis as palavras, os balbucios da ignorancia huma-
na”. Procurar Deus pela verdade scientifica é propriamente
buscar attingir e reter a lei do universo inteiro em algur
dos milhdes de manifestagdes que o constituem...” Deus
passa todas nossas concepcoes, toda nossa actividade: “Nio,
nada de religides somente da intelligencia: seriam frias.
Nada de religides somente do coragiio: seriam um mysticis-
mo 6co. Nada de religises sémente da razdo: seriam um
pragmatismo que negaria a unidade da razio divina e que
niio conheceriam nem o recolhimento nem o extase; nem
simplesmente a necessidade de consolagiio: seria unilateral
tambem ella. Nio, nada de religides fragmentarias... mas
tudo isto junto: uma vida segundo o amor e uma vida se-
gundo o espirito. O esquecimento de si na obra divina...”

Certamente, a parte philosophico-religiosa da obra de
Ferriére é a mais discutivel, e comprehende-se que ella te-
nha suscitado desconfiancas e aversdes. Mas o respeito de
Ferritre para com todas as formas da religiosidade positiva
sincera (que representa em todos os casos para elle “experi-
encias espirituaes, fundamentaes e essenciaes™) é tdo grande
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e sincera guc nas suas obras pedagogicas elle tem os maiores
escrupulos em ndo incommodar ninguem. Isto explica o
grande successo, que tiveram suas obras, mesmo junto da-
quelles que, em desaccordo com elle, sio fieis 4 sua confis-
sdo particular, porém, sido conscientes de adquirir, gragas a
ella, uma mais alta moralidade educativa nas suas relagdes
com a infancia. Desde que para Ferriére o élan da vida vem
certamente de Deus, mas que Deus quer collaboradores, des-
de que “todos os instinctos ¢ todas as tendencias de nosso ser
siio solidarios e podem sempre adquirir 1cns de progres-
so ou de dissolugdo, incumbe ao homem a missio de 1azer da
individualidade uma personalidade verdadeira”.
I to, o respeito da espontancidade na pedagogia de
empre acomparhado do dever de vigilancia :\ﬁn’x
ir toda manifestacio de di: soluciio desde o seu pri-
parecimento e intervir para educar e salvar.

Tendo lanc¢ado as bases theoricas de uma reforma ge-
ral da educacdio pela obra que ja mencionamos: “A lei bio-
genetica e a escola activa™, Ferritre demonstrou, desde 1912
até hoje, uma actividade admiravel para esclarecer e
lhar os principios da escola activa. Foi elle que for lou
os principios para a Liga Internacional da Educacio Nova.

O programma de acgio da Liga estd em relaciio com
estes principios.

Em todas as materias de estudo pedagogico de acg
pratica, Ferriere é ao mesmo tempo o apostolo e o traba-
lhador.

Si mencionassemos suas obras mais importantes, ndo
teriamos feito nem a vigesima parte daquillo que ¢é necessa-
rio para dar, no dominio da bibliographia, uma idéa de sua
capacidade prodigiosa de pesquisa e propaganda. Dellas, s6
a sua revista “Pour I'ére nouvelle”, que elle dirige desde 1922,
¢ uma mina de informagdes para aquelles que querem seguir
as experiencias educativas da vanguarda no mundo inteiro.

spa-
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Terminando esta modesta noticia, eu me recordo dos
dias que passei em Roma, em 1926, com Adolphe Ferriére,
e do grande conforto que isto foi para meu trabalho. Aquel-
les olhos tdo vivos, que procuram a alma e dizem o que a
linguagem difficilmente péde exprimir; sua rapida compre-

Cancao do Garoto
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Garoto peralta, garoto vadio,
_ garoto que salta
de cima da ponle p'ra dentro de rio...
Garoto moleque, nascido no morro,
garoto de gorro,
que atira pedradas nas casas vizinhas...
Garoto malandro, de blusa de gola,
que ;.}mnhu e que embirra (bis)
p’ra ir para a escola...
Garoto_que brinca com bola de meia,
no meio das ruas até se fartar...
Que cata mariscos nas praias de areia,
na areia das praias, nas praias do mar....
Garoto que sonha com lindos brinquedos,
brinquedos de louca, quebrando nos dedos,
tio frageis que sio. .. i
Que solta baldo, que arma fogueira,
que tem batalhdo, com porta-bandeira...
Garoto peralta, garoto vadio,
_ garoto que salta
de cima de ponte p’ra dentro de rio..
Garoto medroso, garoto teimoso, 3
que fala tolice, tolice a valer. ..
uidado, garoto, nio queira ser |
garoto, cuidado, nio queira cresg:?! ae

Para a educacio social da creanca

Mr. BEATTY

(Traducgio da Revisla «“progressive Education”, edicdo de fevereiro
de 1933, por Luiz de Padua Duca, assistenle technico do Ensino)

Mr. Beatty emprehendeu ha pouco tempo uma obser-
vagio sobre methodos e processos de ensino actualmente em
applicagdo nas escolas novas norte-americanas. Depois de
uma observagdo pessoal em sessenta escolas das mais salien-
tes, escreveu o artigo de que foi extrahido a parte referente
ao ensino primario:

“Tem-se travado muitas discussoes entre os professo-
res da escola nova acerca das responsabilidades no tocante
ao modo de preparar a infancia para a vida. E importante
essa questdio de saber-se o que estio fazendo as escolas, relati-
essa questdo de saber-se 0 que estiio fazendo as escolas relati-
vamente 4 educagdo social. Havera, pois, duas directrizes a
seguir: 1.* — a das modificagdes do curriculum previsto,
afim de dar valor aos estudos sociaes e a outres factores que
lhes sejam consentaneos; 9.2 — através de clubs de amiza-
de entre as escolas e suas vizinhancas, afim de se promove-
rem melhores attitudes sociaes.

Surgem quatro theorias para guiar a experimentagfio:

1.» — A philosophia basica das escolas progress.
experiencia, que cuidam exclusivamente do apprend
pela observacido. Taes escolas dio mais valor & historia e a
geographia locaes, em que 0s alumnos cbservem os ab: steci-
mentos d’agua, os departamentos de eleciricidade, mercados,
accidentes geographicos e demais phenomenos, baseando seus
estudos em as suas proprias observagoes.

2.2 — O methodo de projectos que, nascido da mesma
philosophia, tem por caracteristica acceitar interesses mais
amplos e se ndo limita exclusivamente as circumvizinhangas
da escola. Por tal methodo, estudam os alumnos as vias de
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communicagdo, navios, carruagens primitivas, a fabricacio
do papel e outros muitos assumptos acerca dos quaes exista
um interesse immediato ou que tal interesse seja por esses
assumptos. Esses estudos servem de bases para ricas expe-
riencias.

3.= — O supposto parallelismo entre o desenvolvimento
das creancas e o dos povos primitivos: assim é que o estudo
dos habitantes das cavernas, dos esquiméos, dos indios e de
outros povos, occupam ©os primeiros annos das escolas que
seguem essa theoria.

y 4. — O pensamento de que a escola primaria deve
realizar preliminarmente o ensino dos instrumentos proprios
da educacdio e que esses instrumentos conduzam ao desen-
volvimento dos cursos chronologicos de historia e de geogra-
p.hla. acompanhados de um programma de actividades so-
cializadoras.

5 Surgem, entdo, tres planos typicos para a bda execu-
¢do dessas theorias:

1:“ As actividades em cada classe devem estar cen-
tralizadas em um topico ou interesse, que seja dominante
como trabalho inicial. Nio devemos dar uma sequencia ri-
gida aos topicos em qualquer anno do curso ou em todas as
escoilas, de modo que grupos successivos de alumnos pas-
sando pela mesma es ' ivi

. . cola tomem parte em actividades com-
pletamente differentes.

2.° — As activi os si :

e '\ch\.ldaddLs sido planejadas com mais rigor,
TT ifi
S ¢ao de topicos que especifiquem o nivel
e adeantamento das classes. Quand g i
S e . ndo, porem, taes interesses
: asses successivas, a ord
se acham ndo podera vari i ; e
variar, afim de evitar. i
‘ 4 -se 0 envolvi-
mento ou a exploracio de um interesse no i i
quando A - 2 curso primario,
Interesse s6 deveria formalmente fazer parte do
programma de um grau superior

3.0 — i a i
P Os t0p1c0§ sdo systematica e chronologicamente
e ninados para definir os niveis de adeantamento. Innu-
TOS € ;
aﬁn&:sdg:forgos fazem as escolas que seguem este programma,
controlar as suas vizinhancas apenas surja o inte-
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resse infantil induzido pela apresentagdo dos topicos. Si‘os
topicos se tornarem interessantes € vitaes para 0s alumnos,
serdo possiveis muitas e muitas actividades offerecendo ri-
cas experiencias.

(The City and Country School, New York City, é tida
como o exemplo na applicacdo successiva da primeira theo-
rid. .. e.... The Lincoln School of Teachers College, apre-
senta excellente exemplo da segunda theoria, que se torna
positiva através do 1.° plano).

Os estudos sociaes sao feitos exclusivamente por meio
de projectos “Unils”, baseados nos interesses das classes. Es-
ses interesses variam de anno para anno, e as Creancas. se-
guindo um delles através de todos os annos do curso, podem
perfeitamente fazer experiencias completamente differentes.
Na primavera, uma classe de 5.° anno concluiu um estudo
sobre os meios de transporte, clujo estudo havia sido inicia-
do no outomno. Fizeram varias pesquisas a respeito da evo-
lugdo dos meios de transporte, suas adaptabilidadcs aos dif-
ferentes terrenos ¢ muitos outros assumptos de referencia.
0Os melhores cadernos de notas eram guardados, ¢ as classes
dramatizavam algumas de suas observagoes. Muitos alu-
mnos ainda aproveitavam as horas da tarde para fazerem
modelos de malas postaes, carruagens e varios typos de com-
boios, emquanto outros grupos construiam botes e aeropla-
O plano de trabalhos era as vezes indicado pelo pro-
fessor e outras vezes de livre escolha dos alumnos. Tem-se
insistido muito a respeito do seguinte: — Emquanto as cre-
ancas estdo realizando assim uma série de interessantes € va-
liosas experiencias, ha uma grande possibilidade de perde-
rem o interesse através dos graus do curso, ou acontecer mes-
mo nio tocarem em alguns pontos importantes desses intere-
sses, omittindo-os, e tudo isso pelo facto de se designarem
topicos definitivos as classes. E’ facil responder-se a essa
objecgdo: e a melhor resposta é que, no estudo de um pro-
jecto, o numero dos interesses associados, que 0 envolvem, é
usualmente tdo grande que uma pequena quantidade de va-
jores podera possivelmente ser omittida. A geographia dos

nos.
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Estados Unidos podera ser estudada, por exemplo, sob a ru-
brica de “Meios de transporte” — abrangendo o periodo dos
carros de tolda, carros de praca, correio, trem de ferro, ete
L}m estudo do movimento para féra da fronteira poderé’ ser‘-
vir para alcangar o mesmo objectivo, bem como o estudo da
navegacdo aerca e da mala postal aerea muito concorrera
para tal estudo.

Nenhuma certeza existe nem in The Lincoln School
outra qualquer escola, que siga esse processo de ensino -
provar que os interesses das creancas ficassem de qualpara
modo plenamente satisfeitos, ou que as attitudes e entequde'r
mentos fossem mais efficientemente influenciados, devidrl %
falta de systematizacio do meio ambiente ou dos,intereo :
semelhantes; o mesmo acontecia em as escolas que ac e
vam a ordem definitiva dos interesses. i

Em Francis Parker School, os “units”
E);nal:;ioii i;l:sass:rso de historia em todas

— projectos —
e as suas phases.
ustoria de Chicago é um d ]
e : 2 hist g m dos proje-
ctos; em outra — a historia da Grecia. A escolha doIpIa]no
:IDJCI‘;’AI de cada topico foi determinado ja

ep s
= O;:OSC, acurados estudos sobre os interesses infantis. Ha
topiéos ";‘:m?m excellente  que parece ter sido emanado dos

previamente determinados;
; o facto de sere 1

2 def 5 m elles
fa determinados condiciona os alumnos a uma grande preste:
a P 3 ivids S 4
Obs[l)a rzln.ds .xclmud‘m O que representa ganho de tempo. Nio
stante, tambem ndo foram encontradas provas cabaes que
mostrassem ser mais logica, psychol g
adaptada aos inter .

ha alguns annos e

3, ps ogica ou mesmo mais
i purl-,;r Sle)lurms a ordem dos topicos, segui-
e ker Sc! 1»001 do que o accesso chronologico
s (x)m do .n’und.o. seguido em varias outras escvlas.D
an“v‘nrjufso hodierno de gsludos sociaes de Winetka e
xville ¢ o resultado de vinte annos de observacgoes e de

estudos em lak i
boratorios its . =
il de muitas communidades ameri-

m cada semestre um nited” é empregado no cur-
E; e “TTni
€ preg:

50 de estudos soci:

claes para dar mais vid: i : :
; vida aior e =
mento intellectual. e maior enriquect
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Sdo usados materiaes pedagogicos de todos os typos e
sdo feitas muitas excurses aos museus; sdo dramatizados
alguns factos caracteristicos do projecto e emprehendidos
planos de construcgdo, envolvendo uma especie de coopera-
{iva com os departamentos de arte, de musica, institutos pro-
fissionaes, etc.; e ndo se fez ainda a tentativa de executar
todos os “Units” da mesma maneira, mesmo porque de anno
para anno podem mudar os valores, mas todos os topicos
apparecem na ordem consecutiva. A maioria das escolas
modernas interessa-se mais pelo desenvolvimento das attitu-
des e do raciocinio do que pelo apprendizado de facto, e dao
mesmo pouca acolhida a este ultimo processo. Nas escolas
Lincoln e Francis Parker o trabalho é primordialmente des-
te caracter, isto é, subordinado & sabedoria do facto, em-
quanto que em Winnetka sobresaem os valores com referen-
cia 4 informagfio do facto. A socializagiio é sempre difficit
de ser avaliada, mesmo porque ndo existém tests de attitu-
des que possam ser applicados com referencia a tal appren-
dizado. E’ preciso notar que todos 0s novos processos de en-
sino da historia sio superiores a quaesquer dos processos
formaes das escolas antigas. E’ fora de duvida que os alu-
mnos nestas escolas innovadoras nio sabem dar perfeita-
mente os limites dos Estados e nem recitar scus principaes
productos da lavoura; nem podem repetir longas listas de
datas historicas e conhecem relativamente pouco das bata-
lhas importantes das guerras passadas. Porém, a maioria
dos alumnos faz reviver com enthusiasmo a vida dos povos
das éras remotas ou tem apprendido de visu, em excursoes.
justamente de onde vem o supprimento da agua ou como sua
cidade é supprida de leite e de vegetaes; e, através de suas
experiencias pessoaes, encontram motivos para o estudo da
historia, da geographia e do civismo”.

PALAVRAS DE MESTRES

0 melhor educador péde ser um medicere collaborador
no estudo da creanga, e o mais habil psychologo, wm rélissi
educador. Wreiane JAMES




0 methodo de projectos -

Consuelo PINHEIRO

(These apresentada d 5.* Conferencia Nacional de Educagdo)

1 — Novo conceito de educacio.
2 — Conciliando a theoria & pratica.
3
4 — Experimentagio.

2) a experiencia de Collings;

b) a experiencia de E. Wells;

©) a experiencia de K. L. Kellor;

©) a experiencia de E. Parkhurst.
5 — Conclusdes.

ifficuldades na sua applicacio. Erros.

Novo conceito de educagdo

B A educ?g o, segundo Bagley, é a acquisi¢do, a reten-
830 e a organizacao de experiencias que, modificando a con-
duc_ta do individuo, o tornam mais capaz de adaptacio e
mais efficiente em sua futura acgdo. Para Dewey edugcagﬁo
é um? continua reconstrucgdo da experiencia, que augmenta
0 poder do individuo de aproveitar e dirigir o curso de ex-
ferlencm§ subsequentes. Até hoje, porém, essa educaqéo
;::isccanfleelse ac;oiafgor do acaso, a-nti-f.zconumica e anti-syste-

nte, orme as experiencias que a cada um ¢é

dgdo r_ealxzar, muito embora haja uma agencia formal de
Zr;:s;;;od:naﬁ:szgla. Mas a c.scola, como ainda hoje esta
et massa, i 1_i,l[:a no sentido exacto da palavra. Da
g i nhecimentos que, pela férma por que sdo
e s po}x'ca ou de nenhuma utilidade sdo para o
0 na sua vida futura mas cuja acquisi¢io se faz com

sacrificio do seu desenvolvimen 0 no per
t iodo em que os ad-
quire — a infancia.
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Erra, portanto, a escola, insistindo nesse ponto de vista

e erra duplamente: em relacdo & creanga e em relagdo a
sociedade.
' A escola recebe a creanga no periodo em que brincar
& uma necessidade sua, uma attitude de espirito; em que
sua actividade physica e mental é multiforme; em que suas
tendencias naturaes de exploracdo, de expressio facial, de vo-
caliza¢do, de manipulaciio, de construcgio, borbulham fa-
zendo a extraordinaria riqueza mental dessa edade.

A escola ndo aproveita essas inclinagdes e ensina ar-
bitrariamente conhecimentos que ndo tém applicagdo na
vida da creanga fora da escola. Tambem o que a creanca
apprende, livremente e por si, ndo tem applica¢iio na esco-
ia, cujo programma é “sem finalidade, sem vida, descone-
xo0, congestionado, inutil e prematuro”.

z O outro erro da escola é tratar os individuos isolan-
do-os da collectividade. E’ querer “preparar para o futuro”,
um futuro que sera, pela civilizagdo industrial em que vi-
vemos, de dependencia, de solidariedade, de cooperacio, se-
paréndo a creanga de seus companheiros, néo lhe dando
occasifio para o trabalho em commum.

: E’ preciso, entdo, organizar a escola em outras bases
para que nio haja separagao entre escola e vida. E, assim,
a escola ndio serd mais passiva, e sim activa. As creancas
tleréo de agir e nio sémente ouvir. O seu trabalho ahi sera
organizado de accordo com os seus instinctos naturaes de
communicacdo, de investigacdo, de construcgiio, de expres-
sdio, de creacfio artistica.

Mas, como estabelecer essa escola em que as cretn-
¢as sejam livres, activas, tenham iniciativa, e trabalhem em
commum nas linhas geraes de seus interesses ?

II

Conciliando d theoria a pratica

Foi Kilpatrick que tornou possivel a organizacio da
nova escola. Imbuido das idéas de Dewey e sendo elle pro-
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prio professor de Educagdo no “Teacher’s College”, da Uni-
versidade de Columbia, com os seus trabalhos “The Project
Method” e “Foundations of Method”, especialmente, procu-
rou tornar accessiveis aos professores em geral os principios
philosophicos da nova educagdo, que pareciam um pouco
nebulosos e sem grandes possibilidades de realiza¢@o.

Kilpatrick tomou a theoria de Dewey sobre o pensa-
mento:
a) a situagdo que exige resposta;
b) estado de perplexidade, de hesitacdo e de duvida;
; c) hypotheses que se architectam baseadas em expe-
riencias anteriores.

d) actividades (buscas ou investigagdes) para confir-
mar as hypotheses;

e) prova.

Mostrou, com os exemplos seguintes, como quasi todos.
o8 actos da vida se processam egualmente:

a) O astronomo que observa o desvio do planeta Ura-
nus. Qual a causa ? Exame detalhado da situagdo. Uma
hypothese ¢ formulada: a presenca de um planeta desco-
nhecido, causador do desvio. Calculos para a determina-
¢do do ponto exacte onde deve ser encontrado. Confirma-
¢lo feita pela descoberta de Neptuno;

b) a maée que ouve o filho chorar. Duvidas sobre a
causa do choro. Observagiio cuidadosa dos gestos da crean-
¢a, para dahi tirar uma lic¢io. Hypothese formulada: é
frio. Cobre-o. A creanca cala-se: era frio. E os analysa,
comparando-os 4 theoria citada.

1.2 passo — Uma situag¢iio que determina uma res-
posta:
o (<)J d“\"i‘g da ta de Ur O choro da creanca. A
] a expli- mie deseja fazel-: r-
S ¥ mie deseja fazel-a se.
9 e 31 i
2.* passo — Duvida que surge, eslado de perplexi-
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O astronomo ndo tem ex- A mie nio sabe o que de-
plicagio satisfactoria. termina o choro.

3.° passo — Exame da situagiio para localizar a du-

wida:

O astronomo mede cuida- A mac observa os movi-
dosamente o desvio. mentos da creanca.

4.° passo — Hypotheses formuladas:

Uranus ¢é attrahido por um A creanca chora porque

planeta desconhecido. tem frio.

5.° passo — Actividades para verificar a veracidade
das ilagdes:

O astronomo calcula o pon- A mie cobre a creanga
to onde deve ser encontrado o para ver si é frio.
planeta, si for essa a causa.

6.° passo — A prova ficou feita:
Neptuno foi encontrado. A creanga calou-se.

Compara ainda a apprendizagem na escola e fora
della. No segundo caso todas as actividades em que a cre-
anga se empenha sdo desejadas por ella propria; a sua at-
tengdo esta sempre em foco; a verificacio dos resultados é
feita tambem por ella propria — obtém successo, ou insuc-
cesso; a sua personalidade esta integralizada, unificada du-
rante todo o curso de sua ac¢io. No primeiro caso, as acti-
vidades em que se empenha sio externas, impostas pelo pro-
fessor, extranhas a seus desejos e necessidades; a sua at-
tencdo, por isso, é marginal; a verificacio dos resultados é
feita por outrem — obtém uma nota; sua personalidade ndo
esta integralizada, nem unificada, esta, antes, distorcida,
dissociada.

Entiio, por que ndo fazer da apprendizagem na escola
um acto desejado, propositado ? Por que néo considerar a
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educacio na escola como a propria vida e ndo como uma
preparacio para a vida futura ? E, ndo sera o melhor meio
de preparar esse futuro praticando a vida presente ?

A psychologia diz tambem que toda conducta é die-
tada por um interesse; que uma vez esse interesse levando
4 accdo — agir satisfaz, ndo agir aborrece (lei da “readi-
ness”); que essa lei funcciona fatalmente como as outras
leis naturaes e que a apprendizagem se processa desse modo:
interesse — proposito — predisposicio — persistencia da
-i0 — successo — satisfacio — fixacdo da nova condu-
isto é, apprendizagem.

E Kilpatrick procurou um processo a empregar na es-
cola, o qual, ao mesmo tempo, désse logar a livre expansio
da actividade infantil e utilizasse judiciosamente as leis da
apprendizagem. E creou o “methodo de projectos”.

Classificou esses projectos em quatro typos:

o de uma idéa ou plano (construir um
bote ou escrever uma carta).

2 Apreciaciio (historias, musica, pintura).

3 — Solu¢do de um problema.

4 — Acquisic de uma technica (apprender qual-
quer cousa).

Os projectos do typo 1, 3 e 4 seguem, mais ou menos,
o curso do pensamento estudado por Dewey e obedecem a
essa sequencia: proposito, plano, execucdo, juizo (julga-
nzcnio ou prova). Os do typo 2, que envolvem apreciagdo,
sio mais difficeis de delinear-lhes o curso; mas funccionam
normalmente na vida, pois que sio o ideal em educagdo —
substituicio de instinctos ou tendencias primarias por ou-
tras, mais elevadas, adquiridas.

E assim, seu methodo traria:

1) — Liberdade em vez de coacgio — “pernas, bra-

cos e !a_rmae livres” e com isso maior espontaneidade e me-
10s egoismo.

2) — Iniciativa do alumno e ndo do professor — a
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creanga, activa e alegre, trabalharia, infatigavel, planejan-
do, inventando, organizando, contribuindo para o plano ge-
ral com idéas originaes, reunindo e collectando dados e ma-
teriaes, adquirindo capacidade de auto-governo, -le dominic
sobre si.

3) — Actividade como base do trabalho escolar, mas
actividade que é synonimo de crescimento e que 2o contra-
rio de dispersar a attencdo, concentra-a e prolonga-a no seu
esforgo.

4) — Interesse da creanca dirigindo a organiza¢io do
programma. A velha nomenclatura desapparecendo para
dar logar 4 outra. Nio, porém, como simples mudancas de
nomes, mas como transformacdo intima e profunda. Assim,
as materias tradicionaes apparecem em funcgdo do traba-
1lho, da dramatizacio, das conferencias e discussoes em gru-
po, etc., ete.

5) — Expressdo creadora: a nova philosophia da edu-
cagiio garante capacidade creadora em toda creanga, diffe-
rindo, apenas, quanto & férma por que se expressa. Em uns
sera pela palavra, em outros na musica, no desenho, na dan-
sa, sob qualquer férma, emfim.

6) — Personalidade e ajustamento social: ao contra-
rio da velha escola em que as creancas, isoladas em seus ban-
cos individuaes, recebiam educagdo hiper-intellectual e hi-
per-individualizada, a nova escola, com o methodo de pro-
jectos, permitte o desenvolvimento individual, com todas as
suas caracteristicas, na pratica constante da vida em coope-
racio.

LEE

Difficuldades na sua applicagio — Erros

Para que um tal processo possa ser introduzido na es-
cola, esta terd que passar por muitas transformagdes: 1no
equipamento das classes, na architectura do predio, no ho-
rario, no programma, nos livros didacticos, no proprio pre-
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paro do professor, guia estimulante da creanga nos seus pro-
positos. Mas, vencidas todas essas difficuldades, ndo valera
a pena preparar cidaddos alertas, capazes de acgiio e racio-
cinio, de critica intelligente, uteis a si mesmos e 4 patria ?

Um dos erros mais generalizados sobre o novo me-
htodo decorre do seu proprio nome — projecto. Para mui-
tos — projecto tem sido tomado como qualquer actividade
conduzida com exito a uma conclusdo. Sendo assim, as ta-
refas da escola seriam projectos. O proprio Kilpatrick re-
ceiava essa confusdio si o termo fosse comprehendido no seu
sentido parcial e mecanico. Para que se desenvolva esse
processo educativo é necessario que a creanca “ponha todo
o coracdio” em realizar o seu proposito. Outro erro que de-
corre ainda do sentido restricto em que se toma o termo é
que nem todos os projectos interessardo 4 totalidade das cre-
ancas de uma classe. Sem duvida, os projectos individuaes
de construcciio s interessardio aos donos.

LV
Experimentagdo
a) — A eaxperiencia de Collings

O prof. Collings, partindo desses principios: 1) que
as creancas devem planejar o que desejam emprehender;
2) que a apprendizagem nunca ¢é isolada; 3) que todos 0s
assumptos tratados na escola, sémente o devem ser, si forem
necessarios para levar avante as empresas desejadas pelas
creancas; 4) que o programma deve ser constituido por uma
série Eie actividades que levem a outras actividades, procu-
rou pér em pratica o seguinte:

) “Como péde o programma de uma escola rural ser or-
gamzAado directamente dos propositos de meninos e meninas
na _vnle_x real ? Si isso é possivel, até que ponto, com que ef-
ficiencia, e sob que condigdes ?

Planejou o trabalho da escola do seguinte modo:
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1) — Organizagiio de planos e projectos (discussao,
conferencias, etc.) .

2) — Execugio de planos (actividades) .

3) — Critica dos resultados obtidos (discussdo, confe-
rencias, etc.).

4) — Exposicdo dos resultados.

(No horario habitual da escola e em reunides publicas, ex-
pressamente convocadas) .

O papel do professor era supprir material, appare-
1hos, instrumentos, fontes de referencia, etc., necessarios &
realizaciio dos planos; suggerir meios de vencer difficulda-
des tidas como insuperaveis; approvar ou desapprovar pha-
ses dos trabalhos em realizacdo.

Horarios e programmas se distribuiam de accordo com
a classificacdo dos projectos, que eram de 4 typos:

a) excursdo — Estudos fora da escola para situar a
creanca no meio social, ligando-a 4s actividades da loca-
lidade;

b) construcgdo — Trabalhos em geral ruidosos para
a expressdo da idéa em férma concreta (construccdo em ma-
deira, modelagem, jardinagem, etc.);

¢) historias — Actividades menos ruidosas para apre-
ciagdo de litteratura, pintura, musica (cangdes, phonogra-
pho, piano);

d) jogos — Para a realizacio de actividades de gru-
po (brinquedos cantados, dansas, dramatizacdes, festas) .

Essa classificacio demonstrou varias vantagens:

1) — Facilitou ao professor o trabalho de promover
o ambiente estimulante necessario ao desenvolvimento dos
projectos.

2) — Permittiu-lhe melhor aproveitamento dos proces-
sos empregados em actividades similares.

3) — Facilitou o trabalho de administracdio da escola,
porque os grupos de creancas se empenhavam, ao mesmo
tempo, num mesmo typo de actividade.

0Os alumnos nio se distribuiam mais escalonados em

classes, como o commum das escolas, mas foram divididos
5
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em tres grupos: 1.° grupo: (6, 7 e 8 annos) — 2.° grupo:
(9, 10 e 11) — 3.° grupo: (12, 13 e 14). Essa divisdo at-
tendia ao numero proporcional de creangas para cada grupo,
aos interesses semelhantes das creangas nessas edades, a
maior flexibilidade de horario, e maijor tempo empreg

em cada especie de actividade. ; Mg

a) — Excursoes
Do 1.° Grupo —
u jardim de
ta 4 c ]

d
soes; critica e an

a senhora Murphy fez a cer-
sées” ? Desdobrou-se o projecto
sra. Murphy, para ver os seus gira-
lyse dos incidentes dessa visita; relatorio
do que viram, apprenderam e resolveram.

ca de
em: vi

Do 2.° Grupo — “Porque em casa do sr. Smith ha
sempre casos de typho” ? Desdobrou-se o projecto em: vi-
sita a ¢ o sr. Smith e exposi¢iio em classe do que obser-
varam uanto 4 causa provavel do typho — as
ou-se outro projecto: “Como o sr.

n

4 casa do sr. Bonerman para
>ctos. Estudo dos melhores
1lo (consultas 4 Saude Publica,
nstruc¢iio de armadilha,

uma reuniio expressamente

do projecto determinaram mel!
dade, pois muitos de
1 a telagem das portas e jan
sr. Smith foi um delles), para mais

tribuna sistenci j
bunal para assistencia do julgamento, aprecia¢io do fun-

REVISTA DO ENSINO 67

ccionamento e resultado do jury; visita 4 Jefferson-City (ci-
dade proxima), para visitar a penitenciaria onde havia sido
recolhido o sr. Tate; visita a outros edificios da cidade; ida
4 Camara. Desse projecto foi feita exposi¢io circumstan-
ciada, em que tomaram parte muitas creangas, acs mora-
dores da localidade.

b) — Construcgoes

Do 1.° Grupo — “Como fazer uma taboa de engom-
mar ?° Escolha do typo de taboa, plano, execugdo e critica.
Esse projecto era individual. As outras creancas fizeram
projectos similares.

Do 2.° Grupo — “Confecgiio de uma merenda — ©
chocolate”. O projecto desenvolveu-se em estudos sobre o
chocolate e a parte material de organizar a merenda.

Do 3.° Grupo — “A feira”. Nesse projecto tomaram
parte as outras escolas da localidade. As creangas expuze-
ram varios productos obtidos por esforgo proprio, quer em
casa, quer na escola (fructas em conserva, doces, gallinhas,
etc.). Houve jury para distribuiciio de premios aos melho-
res exhibidores, conferencias, jantar., Desse projecto os jor-
naes se occuparam com muito interesse, um delles tendo pe-
dido 4s proprias creangas um relatorio, que foi publicado.

¢) — Historias

Cada grupo escolheu suas historias, que foram lidas,
contadas ou dramatizadas. Nesse typo de projectos estavam
tambem incluidos audi¢iio de discos de victrola, de musicas
a0 piano e de exhibicio de vistas em lanterna magica.

d) — Jogos

0 1.° e 0 2.° Grupos organizaram jogos ao ar livre e
de saldo, dansas, etc. O 3.° Grupo promoveu uma demons-
tracio em que tomaram parte cerca de 500 pessbas, entre
adultos e creangas.

Quaes os resultados obtidos ?

Comparados com os das escolas de controle que fun-
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ccionavam na mesma localidade, sob a mesma direcgdo e no
mesmo espago de tempo, os resultados da escola experimen-
tal foram superiores em tudo, como o prof. Collings expoz
no seu trabalho “An Experiment whit a Project Curricu-
Jum”. Foram superiores sob todos os pontos de vista: co-
nhecimentos, attitudes, apreciacoes, technicas e habilidades,
nio sémente em relaciio 4s creangas como as proprias fami-
lias. No emtanto, as creancas que frequentaram a escola ex-
perimental eram em tudo semelhantes (no maximo possivel
dessa semelhanca), em nivel mental (foram todas submetti-
das a tests), em condi¢des de saude, de educagdo, de for-
tuna, de meio, de nacionalidade; a duragdo do horario, a
mesma; os professores, equivalentes, quento & pratica, eda-
de, educaciio e preparo. Sendo de notar que os professores
da escola experimental tinham contra si a inexperiencia na-
quelle methodo de ensino.

b) — A experiencia de E. Wells

) A prof. M. E. Wells partiu desse ponto de vista: Que
ensinar a creanga normal ? Como ensinar a essa creanca ?
}?aseou o seu trabalho nos seguintes principios: 1) si o jogo
é essencial ao maximo desenvolvimento da creanca; 2) si
as actividades forgadas ndo sfo educativas no bom sentido
da palavra; 3) si o brinquedo espontaneo da creanca é, em
ge.ral, a imitacdo da vida adulta, porque, em vez de deixar
0 jogo ao acaso, ndo o aproveitar na escola ?

. E entdo imaginou um programma que tivesse como
f1-m a vida e as suas necessidades de conforto, as rela¢des so-
;:mes [fle far;]i]i;a, communidade, patria, humanidade (os 5
, emfim: “food”, “fabrics”, “fireside”, “fri e fun’
Conservou a divis,io commu;n :::ei;‘::sé efc?em‘is i o )'.

istribuiu o pro
gramma desse modo:

1.c anno — O lar (relacdes de familia).

. 2.° anno — A vida commercial do bairro (fontes im-
mediatas de supprimento) .

3.° anno — A Cidade (instituicges locaes) .
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4.0 anno — As outras terras (alguns aspectos das re-
lagGes internacionaes) .

5.0 anno — Os Estados Unidos — (a patria e sua con-
tribui¢io para o individuo e o mundo) .

6.0 anno — O mundo (larga experiencia das relagoes
internacionaes) .

Dentro desse plano geral as creancas desenvolveram
um sem numero de projectos parciaes. Os resultados dessa
experiencia, que durou de 1818 a 1919, foram mais que satis-
factorios, porque as creangas, si bem que nio tivessem es-
tudado parcelladamente leitura, escripta ( historia, etc., sub-
mettidas a tests standartizados para as escolas tradicionaes,
obtiveram cotacdio egual ou superior 4 norma. E isso, ape-
sar de Miss Wells ter lutado contra a inexperiencia dos pro-
fessores no methodo, mudanca frequente desses professores,
que eram estagiarios (a escola onde se desenvolveu o plano
era uma escola de pratica annexa a Escola Normal de Nova
Jersey), e ndo ter podido dar assistencia mais prolongada &
escola, porquanto, sendo inspectora escolar, tinha outras es-
colas a orientar. O desenvolvimento do plano ndo acarretou
grandes transformagdes na organiza¢iio da escola. Apenas
tiveram de dar outra arrumacdo ao mobiliario das classes,
preparar uma sala especial para guardar o material e onde
pudessem fazer determinados trabalhos (construcc@o, mode-
lagem, etc.), e crear um “fundo de reservas’ para compra
dos instrumentos necessarios. Esse fundo foi constituido
pela contribuic¢io monetaria dos alumnos. O resto do ma-
terial foi tambem trazido pelas creancas, 0 que, alias, fazia
parte do plano.

¢) — A experiencia de Miss K. L. Kellor

Miss Kellor, professora da Lincoln School (Universi-
dade de Columbia), partiu dos mesmos principios de E.
Wells, isto é, da natureza da creanca, suas necessidades e
seus interesses e se propoz a resolver este problema: “De
que deve constar o programma de creancas do 2.° anno para
terem assegurado o seu crescimento physico, social e intel-
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lectual ?” Procurou tratar os assumptos tradicionaes asso-
ciando-os e apresentando-os em “unidades de trabalho”, que
deram logar a mais de um typo de projecto. As creancas
executaram os trabalhos em madeira, modelagem e pintura
na propria sala de aula, que era vasta e espagosa, mobiliada
de pequenas mesas e cadeiras e dispondo de caixa de fer-
ramentas, cavaletes, etc. Era 25 o numero de creancas e ti-
phum um Q. I. que variava entre 92 e 142. Os resultados
n?ensura\'eis foram excellentes. Submettidos a tests no ini-
cio e no fim da experiencia, revelaram aproveitamento mui-
to acima da norma, sendo que a differenca em leitura foi
de 1 anno e 8 mezes.

Typo de “unidades de trabalho e estudos correlatos”.

) Brincando de cidade. O projecto desdobrou-se em:
1) discussdo e planos, construcgdo, excursdes, dramatizagdes,
trfjlbalhos individuaes e em grupo; 2) estudos correla!os"
lezlur'a e escripta — explicacGes e informagdes impressas, re:
latorios, descripgdes, escriptas e lidas, escala, calculos (t;om-
pra e venda) ; arte — tracado da viagem, pintura de scena-
rios, estudo de propor¢des nos vehiculos de carga, desenhos
e pfuturas para illustragdes dos livrinhos organizados; sci-
en'cuzs — trabalho especial de electricidade, prcservaqz';o de
ahmAentos pela disecacdo, refrigeragdo, etc., demonstracio
pratica desses estudos, cozinhando, fazendo compotas, e ou-
tros; litteratura — leitura e apreciacio de poemas. ;

d) — A experiencia de Miss EIl ¢
S ss en Parkhurst —

i Miss Parkhurst tambem se preoccupa com “o que en-
scmar e o que ap?render”. Analysa o velho typo de escola
s:sma:) ser: o?:]ecnvo — cultura. _Chama a attenclio para es-
o) ﬁ)};c 0s: o alumno‘apprendla o que lhe mandavam e
& pomfetsysgr;andavar?, a .miciali.va ea 'responsabilidade eram
e obte; :[Su:nz:m distinguia as differencas individuaes,
e s SMOS r:esullados no mesmo tempo e cas-

g preguica, a estupidez ou a indisciplina dos que fa-
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Jhavam. Diz que a escola hoje ¢ — experiencia — e affirma
que o seu methodo reune os dois objectivos e o filia & cor-
rente deweyana. Compara o jogo e 0 trabalho livre ao tra-
balho na escola tradicional e mostra que nos dois primeiros
ha um fim em vista do passo que no ultimo a creanca esta
alheia ao fim que o professor deseja obter. Planejou entdo
transportar os processos de trabalho na vida para a escola,
e baseou o seu methodo na acceitagdo voluntaria e conscien-
te, por parte da creanca, de assumir responsabilidades que
estdo escriptas numa especie de contracto — os planos de
estudo. Esses planos (poder-se-do chamar projectos ?) séo
individuaes e a respeito de um assumpto — mathematica,
geographia, etc. Transformou as classes “em laboratorios”
em que as creangas sio experimentadores e os mestres guias
e technicos. Diz mais Miss Parkhurst que o Dalton Plan re-
solve o problema das classes numerosas, funcciona com qual-
quer programma e permitte liberdade, collaboragio e es-
forgo individual.

5 — Conclusoes

1.2 — O “Methodo de projectos” esta inteiramente de
accordo com a mova philosophia de educacdo. A sua ado-
peio nas escolas permittira 4s creancas: liberdade, inicia-
tiva, actividade, interesse, expressdo creadora, personalida-
de e ajustamento social.

9.2 — Das experiencias citadas, o plano que esta mais
perto de nossas possibilidades € o de Miss M. E. Wells, por-
que, obedecendo &s condigdes expostas na 1.* conclusdo, nio
exige grandes transformacgdes na organizacio da escola e
tem applicaciio em qualquer Jocalidade, porquanto em qual-
quer logar serd sempre possivel aproveitar os aspectos da
vida social e fazel-os entrar na escola.

CoxsueLo PINHEIRO




0 grupo escolar de Divinopolis, dirigido pela tech-
nica d. Maria de Lourdes Teixeira, vem, ultimamente,

realizendo varias aclividades educativas, de

accordo

com as modernas tendencias pedagogicas, o que collo.

ca esse esiabelecimento de ensino enire

0s que, em

Minas, vém se balendo pela implantacdo dos princi.
pios basilares da escola educativa.

Os trabalhos que se sequem, de profesoras daquel-
le grupo escolar, revelam o esforco e a dedicacdo co.

que alli se trabalha
educagdo integral.

REUNIGES

Procurando satisfazer um pedi-

da nossa di
Lourdes Teixeira,
no lectivo visit
nossos alumnos com o fim de cer-
tificarmos do meio em que vi-
vem e de nos relacionarmos com
0s mesmos. Tudo se fez para
obter as suas amizades, procu-
rando, assim, a cooperacio delles
para a grande tarefa que tinha-
mos a realizar no decorrer do
anno.

No primeiro dia de aula veri-
ficamos com satisfacio o resul-
tado do nosso trabalho — alum-
nos chegaram ao Grupo trazen-
do o material pedido aos paes,
verificando-se o capricho na es-

colha do mesmo. Cousa que nun-
ca se havia conseguido, pois, le-
vava-se o mez de fevereiro todo
Tara se obter um, dois cadernos e
assim mesmo, da peior qualidade.
Por aqui se v& que se convence-
ram da necessidade de um me-

em prol dos mais allos idéaes da

POS PAES

lhor material para béa disposicido
e capricho da creanga na confec-
¢do de seu trabalho.

Foram-nos destinadas as se-
gundas quintas-feiras para con-
tinuacio das sitas. Por esse
meio mantivemos relagges com as
familias dos paes de nossos alum-
nos durante o primeiro semes-
tre, tendo uma das professoras
organizado um relatorio circums-
tanciado de cada uma de suas vi-
sitas, uma especie de fichario
mais ampliado, para servir-lhe
de guia no estudo das creancas.

No mez de maio deliberou-se
que se fizesse, no encerramento
das aulas do primeiro semestre,
uma exposi¢do dos trabalhos das
classes para que os paes, pudes-
sem verificar o adeantamento dos
filhos.

Pr

te a idéa de que teriamos lde ex-
por nio bellos trabalhos que se
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improvisassem para esse fim, mas
os cadernos de exercicios diarios,
os de prova, etc. Esperavamos
ver nisso o grande fracasso da
exposicdo !

Chegado, finalmente, o dia de
tio esperada festinha das crean-
cas, o Grupo Escolar com uma ho-
ra de antecedencia — 18 horas—
achou-se repleto de convidados,
paes e parentes proximos dos me-
ninos.

Aberta a sessdio, uma das pro-
fessoras, em singelas phrases, sau-
dou os srs. paes, expondo-lhes
os motivos da reunido.

Seguiu-se um bailado, duas

etas e um numero de gym-

Depois as familias foram leva-
das a apreciarem os trabalhos ex-
postos em classes. Observaram,
demoradamente, os trabalhos es-
criptos e manuaes, commenta-
ram e trocaram idéas com Os pro-
fessores, informando-se tambem
da applicacio e procedimento de
seus filhos.

A’s 21 horas iniciou-se em uma
das salas um baile em beneficio
da Caixa Escolar, que se prolon-
gou até meia noite.

Resultado da Reunido —Notou-
se a maior bda vontade por par-
te dos paes que, elogiando a mos-
sa escola, se diziam satisfeitos
com o progresso dos filhos, pro-
mettendo que nos auxiliariam em
tudo que fosse mecessario para @
educagio dos mesmos.

Agora, mo segundo semestre, 0s
alumnos, ja esperando uma nova
exposicdo, esmeram-se mais em
seus deveres.

Conscios de que o nosso traba-
lho foi compensador, sentimo-nos.
estimuladas a fazel-o com maior
ardor e brilho, visando em tudo
a bella causa da educagdo em
nosso meio social.

Os resultados dessa primeira
reuniio devemos a nossa distin-
cta directora, que, com toda a so-
licitude, vem nos guiando no de-
sempenho da nossa missio.

E’, pois, a ella que devemos
todos os loiros alcancados.

Falhas — Nio seria justo que,
ennumerando os bons resultados,
occultassemos as falhas; tivemos
duas e bem grandes !

1* — O nosso predio ja ndo
comporta mais o elevado numero
de creancas matriculadas. Te-
mos apenas 8 salas para 23 clas-
ses e todas ellas Dbastante fre-
quentadas. Em cada sala foram
expostos os trabalhos de tres clas-
ses e, com a agglomeracio de fa-
milias em uma s6 sala, muitos
paes retiraram-se sem haver ob-
servado os trabalhos de seus fi-
IThos.

22 — Ao iniciar o baile, apesar
de havermos reservado um dos
saldes para esse fim, houve o ba-
rulho de dancas, musica, etc.,
que prejudicou um pouco as ob-
servagdes dos paes.

Sanadas essas duas faltas, si
bem que a primeira nio dependa
de nos, as reunides dos paes s6
nos poderdo trazer grandes resul-
tados.

Divinopolis, 26 de julho de
1934.

Maria da Conceigdo Gontijo




Noés sabemos que o ha
ser adquiride por meio do
io e exercicio continuo. E
so que sobre a delibera-
las creancas fundou-se nesta
de Ensino” a “Venda Esco-

. Em um canto da sala de
Trabalhos Manuaes, ficou colloca-
da e contornada por grades.

Os vendeiros sdo as proprias
creancas, e para que ellas nao
percam as aulas, ficou deliberado
assim:

As creancas que irdo tomar
conta, serdo de turnos differen-
tes.

Esta troca de alumnos traz a
consequencia de estimulos para o
bom exito da venda.

P em aulas de arithmetica, é
grande o enthusiasmo das clas-
ses, ao discutirem e calcularem
as negociagdes feitas nos diversos
turnos.

Para que apprendem a fazer

bem feito tudo que tiverem de
fazer adquiriram livros para re-
gistros de entrada e sahida do

material.
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ESCOLAR

Os primeiros objectos
rorar_n comprados & prtzgovend;'
medida que foram colhendo
lucros fizeram o pagamento, a?
que hoje nada mais devem =

Serdo vendidos aos alumnos
abastados, ficando o lucro d'ora
em diante para auxilio da sopa
fml‘lne da diariamente aos sexljxs
collegas menos v id
colles favorecidos pela

Cada semana, a Directora, en-
carrega a uma commissiao dc‘ alu-
mnos para a compra do material
necessario para a sopa.

Formando na creanca o habi-
to da economia bem comprehen.
dida, fazemos com que ella pro-
cure bons generos com os meno-
res pregos.

Ha na “Venda” uma seccio de
merendas oriundas de fonte esco-
lhida afim de termos confianca
de que offerecemos as creangas
alimentos substanciosos, puros e
asseiado:

YA porcentagem colhida nesta
“Venda” é accumulada para da-
qui ha algum tempo tratarmos da
fundagdo do Banco Escolar.

nopolis, 24 de Julho de

Di
1934.
NEsia Cornia

MaRriA SALOME' DE Souza

PALAVRAS DE MESTRES

si .
i ha creancas tranquillas e mudas, que sdo sempre

“prudentes” — i

rgncia nlucs como se diz com uma inflexdo e uma igno-
e = 4

s n&Z ’;’e ass’ombranl, — que ndo gritam, que ndo riem,
pulam, € que sdo creangas mortas: enterrai-as...

MumE. Papg - CARPENTIER

A Attitude do mestre

Jodo TOLEDO

Vivemos melhor ao lado daquelles que mais queremos.
Queira, pois, a mestra sinceramente, aos seus alumnos, faga-
se tambem delles querida, e sua vida e a vida delles correrdo
mais suaves e mais cheias de agrado nas horas de trabalho,
e o trabalho sera mais leve e mais proveitoso. Afastam-se,
como por encanto, a fadiga, o tedio, a desattengao. Mas,
como fazer para crear esse ambiente de cordialidade real,
sem convengoes e sem artificios ? Nio ha receita infallivel
para o caso, que estd, mais que tudo, na dependenciade attri-
butos pessoaes da professora; muita cousa, porém, consegui-
r4 ella, si observar, entre outros, os seguintes conselhos:

a) ser equanime, vir 4 escola sempre de animo igual;
ndo sujeitar as creangas s oscillagdes do seu humor, alegre
e brincalhdo um dia, carrancudo e irritadigo em outro. Quan-
do uma magoa ou uma contrariedade a molestarem, lem-
brar-se, na porta da entrada, de que as creangas ndo tém cul-
pa de seus males, e que, por isso, devem ser tratadas com o
carinho e com os cuidados que sua debilidade e sua inexpe-
riencia reclama;

b) ndo prometter castigos e, promeltendo—os, em caso
extremo, applical-os com moderagdo, mas com firmeza. Em
noventa e cinco por cento das creangas, o agrado vence e me-

lhora a turbulencia. A rebeldia emperrada e irreductivel &,
em regra, consequencia de estado morbido que nio se cura
com privacdes de recreio e exclusdio de jogos. Antes de ap-
plicar a qualquer creanga uma pena correctiva de sua con-
ducta, é acertada, é indispensavel conhecel-a muito bem; evi-
ta-se, com isto, muitas vezes, punir um jrresponsavel;

adro negro para registro de nomes de

¢) nd@o usar qu
peior conducta,
Nés somos desiguaes, todo o mundo o sabe,
peccamos por vontade propria e co
ou hereditaria ou congenita, falha d

menor applicacdo e menor aproveitamento.
e poucas vezes

nsciente: falha mental
e educagio em familia,
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J. J. ROUSSEAU

Excursdo

(Relatorio da 1.* excursao, feita d
Rua do Espirilo Santo, pelos
fraco do 2.° turno do Grupo

Exmo. sr. director do grupo
escolar “Fernando Lobo” — Pe-
lino Cyrillo de Oliveira.

Communico-vos que, no dia 22,
realizei a 1.° excursio do cor-
rente anno, com minha classe, 3.°
anno medio-fraco do 2.° turno,
constando da ida & redaccio do
“Lampadario”, sita 4 Rua do Es-
pirito Santo m. 675.

Em classe, falei aos alumnos
sobre a imprensa e seu inventor,
dividindo-os em quatro commis-
soes para tomar os seguintes
apontamentos:

1.* Commissdo:

1) Saber os nomes das ma-
chinas e sua utilidade.

2) Quanto ganham os empre-
gados que nellas trabalham e
como se chamam (denominagdo
de accordo com o que fazem).

3) Desenhar machinas que mais
interessarem a cada alumno.

2.* Commissdo:

Descrever o interior e o exte-
rior do predio, onde fica a reda-
cgdo.

3.* Commissdo:

Descrever o passeio, desde a
sahida do Grupo até a volta ao
mesmo Grupo.

escolar

Elmaia Ferreira da SILVA

redac¢do do “Lampadario”, d
alumnos do 3.° anno medio —
Escolar “Fernando Lobo”)

4. Commissdo:

1) Indagar a epoca em que foi
fundado o jornal.

2) Tomar nota do nome do fun-
dador.

3) Saber para onde ¢ o jormal
expedido.

4) Perguntar o pre¢o da assi-
gnatura annual e do numero avul-
so dn jornal.

5) Annotar o nome do gerente,
do director e do revisor.

6) Saber qual a despesa da im-
pressio.

7) Ver como se imprime e qual
o material empregado na impres-
sd0.

8) Ver como se compde e pe-
dir explicagdes.

9) Saber quando é necessaria a
revisito do jornal.

10) Saber de que sdo feitas as
machinas, seus precos e de onde
vém.

11) Saber de que sdo ©0s typos.

12) Abservar o trabalho colle-
ctivo da typographia; divisio do
trabalho, dependencia mutua e
direccdo.

Partimos do Grupo as 13 horas
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da tarde. O trajecto de bonde foi
feito sem facto digno de mengcao.
os a redaccao do

fomos recebidos

pelo gerente, sr. Gu-

¢e Oliveira,
que ja estava prevenido da nossa
carta de um dos

visita por ur

alumnos.

Corremos todas as dependen-
cias da redacgiio, ouvindo as ex-
plicagdes do
com cl a e pausadamente para

dar tempo a que Os alumnos es-

crevessem as suas annotagdes,

O typographo explicou-nos de-
pois como se faz o jornal. O im.
pressor tirou prova de alguns ar-
tigos, dando-nos explicagdes de-
talhadas sobre a machina de im-
pressdo, revisio, paginaciio, etc.
Vimos picotar o jornal e gram-
par pequenos trabalhos de typo-
graphia.

Todos os alumnos desempenha-
am suas incumbencias, observan-
do bem o local, desenhando ma-
chinas e colhendo informagdes
coin o gerente e os demais en
gados

pre-

E’ digno de m
que nos prestou tambem o revmo.
padre José Rocha, redactor do
“Lampadario”, que, conqu
rapidamente a sympa
ancada, foi ouvi

tando
hia da ¢
do com int

e~

resse
sobre varios assumptos referentes
4 imprensa, ao progresso huma-
mo, etc.

Ao despedir-nos, o alumno Eri-
wa Pinheiro Moreira dirigiu pa-
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lavras de agradecimentos ao sr.
Gumercindo Cornelio de Oliveira
e ao revmo. padre José Rocha.
Este ultimo respondeu as palavras
do alumno Erima, contando as
creancas uma historia interessante
e dando-lhes conselhos salutares.

Acompanhou-nos nesta excur-
sdo, a professora technica do Gru-
po, d. Julieta Benicio da Silva,
que muito nos auxiliou com os
seus conhecimentos especializa-
dos.

Regressamos ao Grupo plena-
mentie satisfeitos e sem outros fa-
ctos merecedores de registro.

Juiz de Féra, 22 de julho de
1934.

Frmaia Ferrema pa CUNHA
*

A CXCURSAO ATRAVEZ DE DES-
CRIPCOES DAS CREANGAS

No dia 22, fizemos uma excur-
G0 4 redacgdo do “Lampadario”.
Minha professora incumbiu-me de
descrever o predio onde fica are-

dacgio.

0 predio do “Lamp:
situado 4 Rua do Esp 03
tem o numero 675. E’ um predio
bonito e de construccdo solida.

E’ ali que reside D. Justino
José de Sant’Anna, bispo de Juiz
de Fora. O predio tem muitas ja-
nellas e uma grande varanda la-
teral. Possue duas entradas: uma
para a residencia do sr. Bispo ¢
outra para a redacgdo. Ambas sio
ajardinadas.
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A redac¢do fica no porio, o
qual é arejado por muitas porias
em forma de arcos. Esse porio
esta dividido em muitas salas:

Sala da gerencia ou redacgdo,
tendo duas mesas, duas cadeiras e
um banco; sala da composicio,
tendo ao centro uma mesa, onde
os typographos trabalham; sala
mista, onde fica tambem, ao cen-
tro, a grande machina de impres-
sdo, marca “Planeta”; sala do ar-
chivo do jornal, com estantes re-
pletas de jornaes, livros, etc.; sala
da expedicdo e a sala de peque-
nas obras, tendo, a um canto, uma
machina de impressio, pequena e
de marca “Robold”, e em cima de
uma mesa, as machinas de picota-
¢do e grampacdo.

Juiz de Fora, 26 de agosto de
1924.

Maria José Isidoro Pereira—3.°
anno — Grupo Escolar “Fernando
Lobo”.

*

Partimos do Grupo Escolar
“Fernando Lobo”, s 13 horas.
Fomos conduzidas pela professora
technica d. Julieta Benicio; os me-
ninos por d. Elmaia F. da Cunha,
professora da classe. Durante 2
viagem, de bonde, nada houve de
anormal.

Descemos do bonde na Avenida
Rio Branco, fomos, a pé, pela Rua
do Espirito Santo, até 4s officinas
do “Lampadario”. Fomos muito
bem recebidos pelo sr. Gumercin-
do de Oliveira. Elle e os empre-
gados mostraram-nos o machinis-
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mo, explicando-nos tudo. Depois
destas explicagfes, nosso collega
Erim4, em poucas palavras, pro-
curando traduzir, em nome da
classe, a satisfa¢iio que ia em nos-
sos coragdes, agradeceu ao sr. Gu-
mercindo e ao padre José Rocha
as gentilezas que nos dispensa-
ram. O padre José Rocha respon-
deu as palavras do Erima, dizen-
do que nio tinhamos nada a agra-
decer, e acabou contando uma
proveitosa historia.

Sei que toda a classe ficou sa-
tisfeitissima com o bello e instru-
ctivo passeio, do qual cada um
de nés tirou a mais util ligio que
se pode desejar.

Eu trouxe optima impressio, e
no meu intimo, sou muito grata
4s bondosas professoras pela boa
idéa, e fago votos para que sem-
pre se lembrem de levar-nos aon-
de possamos enriquecer nossa in-
strucgido e distrahirmo-nos um
pouco.

Juiz de Fora, 26 de agosto de
1934.

Cleia de Almeida Fernandes —
3. anno — Grupo Escolar “Fer-
nando Lobo”.

*

A nossa excursdo & redacgio do
“Lampadario” foi muito provei-
tosa.
diu a classe em
quatro commissdes, incumbidas,
cada qual, de tomar certos apon-
tamentos. A commissdo, a Gue eu
pertencia, foi a que mais escreveu.
Era tanta cousa a ver, a pergun-




{ar ! Passo, agora, a transcrever
meus apontamentos:

0 “Lampadario” foi fundado a
1.° de marco de 1926. Seu funda-
dor foi D. Justino José de Sant-
Anna, Bispo de Juiz de Fora. O
“Lampadario” & expedido para
todo o Brasil e tambem para o
estrangeiro.

O preco de sua assignatura an-
nual é de 108000. e do numero
avulso, $100. O gerente do “Lam-
padaric” chama-se Gumercindo
Cornelio de Oliveira. O director
geral € D. Justino de Sant’Anna.
Sdo redactores e revisores o p
dre José Rocha e o sr. Pelino Cy-
rillo de Oliveira, nosso mui digno
director.

A despesa da impressio do jor-
mal é calculada em 2005000, mais
ou menos.

Imprime-se o jornal da
te maneira: colloc:
quets” na machina pressora.
Acertam-se bem as letras com uma
placa de madeira, para ficarem no
mesmo nivel. Depois, 0 impressor
colloca a folha de papel no logar
apropriado, e faz funccionar a
machina, que ¢ movida a electri-
cidade. Imprimem-se duas pagi-
nas do jornal, de cada vez.

Compée-se o jornal, ajuntando
letra por letra; as letras estdo em
pequenos pedacos de ferro fundi-
do, chamados typos. Cada pala-
vra é separada por um pedacinho
de ferro fundido, chamado espa-
¢o. Quem compde o jornal é o
typographo.

Elle forma o artigo com os taes
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typos em um apparelho denomi.
nado componedor. Depois, pas.
sa-o para outro apparelho desi-
gnado granel. Ahi, no granel,
amarram-se os typos com bar-
bante. Os typos, assim amarrados,
tém o nome de “paquets”, e sio
levados a4 machina impressora.

As machinas sio de ferro fun-
dido, e vém do estrangeiro.

Na redacgdo, o servigo de um
empregado depende sempre da
tarefa de outro; por isto, é pre-
ciso que todos trabalhem de ac-
cordo.

Juiz de Fora, 26 de agosto de
1934.

Maria da Penha Roocke — 3.
anno Grupo Escolar “Fernando
Lobo”.

*

Gostei muito da nossa excursio.
Aprendi muita cousa e tomei to-
dos os apontamentos que a nossa
professora mandou.

A machina impressora do “Lam-
padario” tem a marca “Planeta”
E’ grande, e serve para imprimir
o jornal. O homem que trabalha
na machina chama-se impressor.
O homem que trabalha com 0s ty-
pos chama-se typographo. Os ou-
tros empregados tém a designagio
de gerente, revisor, redactor, etc.

Ha tambem uma machina me-
nor, de impressao marca “Ro-
bold”. Serve para imprimir folhe-
tos, recibos, etc. O chefe das offi-
cinas ganha 2008000, e os demais

REVISTA DO ENSINO 81

empregados ganham pouco, por- Juiz de Fora, 26 de agosto de
que o jornal ndo é diario. O or- 1934.
denado de cada um & de 100$000. José da Costa Filho — 3. anno
‘A machina menor custou 2:000%, __ Grupo Escolar “Fernando Lo-
e a maior, 28:0005000. bo”.

PALAVRAS DE MESTRES

Diversos systemas que divirjam pédem respeitar equal-
mente as leis da psychologia.

Conhecer estas leis ndo basta absolutamente a quem
quer que seja para ser um bom educador. E’ preciso sempre
possuirmos um dom complementar, um tacto feliz, uma ha-
bilidade tal que saibamos como falar e como agir na presenga
do alumno. Essa faculdade de penetrar a alma da creanca,
este facto necessario nesta ou naquella situagdo, é a chave da
arte do educador e, para adquiril-a, ndo vem de modo algum
a psychologia em nosso auxilio.

WiLLiay JAMES

Toda correspondencia para esta publicagé@o
deve ter este endereco: "Revista do Ensino™
— Secretaria da Educagéo.




(Communicado da Direcloria Geral de Informagdes, Estatisticas e
Divulgagéo do Ministerio da Educagdo e Saude Publica)

0 Convenio Estatistico de 20 de
dezembro de 1931, “para aperfei-
to e unifo
tatisticas educacio
xas”, celebrado entre a Unido Fe-
deral, de um lado, e as suas uni-
dades politicas, do outro, estipu-
lou que as referidas estatisticas
deveriam focalizar fundamental-
mente os seguintes aspectos:

I — a organiza administ
tiva do sy : onal;

II — o effectivo dos estabeleci-
mentos de ensino e o respectivo
apparelhamento;

TII — o movimento didactico.

Para o estudo do segundo de
ses aspectos o citado Convenio es-
tipulou dois eschemas basicos:
um umido, para o ensino pri-
mario geral, cujo levantamento fi-
cou a cargo das administracgGes
regionaes; outro, bastante desen-
volvido, adaptado especialmente
aos demaes ramos do ensino, de
cuja estatistica ficou a Unido di-
rectamente incumbida, pelo or-
gao da Directoria Geral de Infor-
macdes, Estatisticas e Divulgacao.

Os resultados previstos no pri-
meiro dos referidos eschemas fi-
caram constituindo, sob o titulo
“organizacio geral do ensino”, a
parie preliminar do systema ta-
h_ular affecto 4 estatistica do en-
sino primario geral, que o Minis-
terio da Educacdo a partir do

Convenio, passou a organizar com
a colaboragdo das vinte e duas
reparticoes regionaes que se cons-
tituiram compartes daquella Di.
rectoria Geral na execucdo das es-
tatisticas educacionaes brasilei-
ras.

Sdo os resultados geraes dessa
serie de tabellas que vdo ser exa-
minados rapidamente aqui, con-
forme ficou annunciado em nosso
ultimo communicado.

No conjuncto de tabellas — em
numero de sete — destinadas &
apreciagido dos estabelecimentos
escolares, sio examinados, suc-
cessivamente, — por municipios,
para os Estados, e segundo as uni-
dades da Federagdo, para o Bra-
sil — os seguintes assumptos:

— o effectivo dos “estabeleci-
mentos escolares”;

— o effectivo dos “predios es-
colares”;

— o “pessoal escolar”;
“apparelhamenta escolar; e
— as “institnigdes escolares.

Vejamos os algarismos que €s-
ses levantamentos encontraram
para o paiz considerado em con-
juncto, resalvada, porém, a possi-
bilidade de pequenas rectifica-
¢oes, quanto ao effectivo dos es-

i na dependencia
de alguns esclarecimentos com-
plementares pedidos & Directoria
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Geral do Ensino do Estado de
Sag Paulo.

Os estabelecimentos que minis-
traram o ensino primario geral
no Brasil, em 1932, foram em nu-
mero de 26.924, sende 20.433 pu-
blicos e 6.491 particulares. Dos
publicos eram federaes 17, esta-
duaes 15.207 e municipaes 5.209.
Dos particulares, ministravam o
ensino gratuitamente 813 e re-
muner te 5.678; recebi
subvengdes (segundo 0S dados
das estatisticas regionaes™) da
Unido, 135, dos Estados, 231 e dos
municipios, 1.246.

Do conjuncto dos 2 924 es
belecimentes, tinhan: fins “exclu-
sivamente ou principalmente di
dacticos”  26.657, 7

17 fi
deraes, 15.171  estaduaes, 5.195

municipaes e 6.284 particulares .
Coexistiam o ensino pre- rima-
rio e o fundamentai em :sta-
belecimentos; o fundamental e 0
complementar em 266, e as tres,
modalidades em 80. Mantinham,
além do ensino primario geral, 0
ensino secundario — 230; o ensi-
no especializado ou semi-especia-
lizado de qualquer grao — tech-
nico, 67; pedagogico, 283; de
outros ramos, 213; € 0 ensino su-
perior geral — nenhum.

Os predios occupados por esse
apparelho escolar montavam a .-
26.594, que assim se classifica-
vam:

— pertencentes 4 Unido 30, sen-
do — occupados: por escolas fe-
deracs, 4; por escolas estaduaes,
escolas

ou municipaes 23; POT
particulares, 3
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— pertencentes aos Estados ou
ao Territorio do Acre 2.154, sen-
do — occupados por organizagdes
escolares estaduaes ou territoriaes
2.136, de outras dependencias
administractivas, 14, ¢ particula-
res 4;

— pertencentes aos municipios
915, dos quaes — que funccio-
naram escolas municipaes, 777, de
outra dependencia administracti-
va, 129, e particulares, 9;

— pertencentes a particulares
23.495, dos quaes — em que ti-
nham sede escolas publicas 17.531
(12.577 a titulo oneroso e 4.954
a titulo gratuito), e em que func-
cionavam escolas particulares .
5.964 (da mesma entidade pro-
prietaria 1.853, de outras entida-
des ,a titulo gratuito 1.151, idem,
a titulo oneroso 2.960.

Tendo em vista se eram “per-
tencentes”, “cedidos gratuitamen-
te” ou “arrendados” &s entidades
mantenedoras das organizagdes
escolares que nelles funcciona-
ram, assim se resumem oS effecti-
vos dos predios comput:
estatistica:
eram propriedade das enti-
dades mantenedoras das respecti-
vas escolas, 4.770, sendo 2.817
de entidades publicas € 1.853 de
particulares;

__ eram cedidos gratuitamente
a essas entidades, 6.287, sendo
para escolas publicas 5.120 e .
1.167 para escolas particulares;

__eram arrendadas a essas en-
tidades, 15.537, dos quaes, 12.577
para escolas publicas e 2.960 pa-
ra escolas particulares.




ino pri ; geral — com-
putado como uma sé unidade ca-
da professor e qualquer estabele-
cimento, ainda que nesle leccione
em mais de um curso abrangido
pela estatistica — ascendia ao
total de 65.668.

O pessoal nio docente assim se

254, sendo pessoal supe-
rior 1.680 e subalterno 3.574, do
sexo masculino 2.736 e do femi-
nino, 2.518;

— no ensino
sendo pessoal superior 338 e
bat 438, do sexo masculino
204 e do feminino 572;

— no ensino particular 3.399,
sendo pessoal superior 1.665 e
subalterno 1.734, do sexo mascu-

€ y femmaning 1.712:
al 9.433, sendo pessoal
superior 3.683 e subalterno . . .
.750, do sexo masculino 4.631 e
«do feminino 4.802.

O pessoal docente distribue-se
segundo suas varias classificagdes
da maneira seguinte:

— no ensino federal, 86, sendo
do sexo masculino 72 e do femi-
nino 14, normalistas 15 e ndo nor-
mnormalistas 71, cathedraticos, 4, e
auxiliares, 82;

— no ensino estadoal e terri-
torial, 33.200, do qual, do sexo
masculino 3.097 e do feminino
30.103, normalistas 24.344 e nio
mormalistas 8.856, cathedraticos
28.251 e ndio cathedraticos 4.949;
— no ensino municipal, 8.526,

nicipal 7

tendo, como parcellas, do
masculino 1.998 e do feminino
6.528, normalistas 3.314, e

normalistas, 5.212, cathe
5.491 e auxiliares, 3.035;

— no ensino particular 14.423,
onde se confavam, do sexo ma;
culine 5.021 e do feminino 9.402,
normalistas 3.237 e ndo normalis-
tas 11.186, cathedraticos 10.960
e nio cathedraticos 3.463;

- geral 56.235, abrangen-
do do sexo masculino 10.188 e
do feminino 46.047, normalistas
30.910 ¢ ndo normalistas 25.325,
cathedraticos 44.706 e auxil
11.529.

Apreciando-se em separado os
docentes cathedraticos segundo
seu grao de responsabilidade, en-
contramos: -

— cathedraticos “responsaveis
des
.381, dos quais no
ensino federal 4, no estadoal e ter-
territorial 15.458, no municipal
4.985 e no particular 6.934;

— cathedraticos “sem funccdes
administractivas”, 17.325, dos
quaes nenhum no ensino federal,
12.793 no ensino estadoal e terri-
torial, 506 no ensino municipal e
4.026 no ensino particular.

sexo

nio
aticos

Passemos a considerar, agora,
o apparelhamento escolar.

Possuiam bibliotheca para pro-
fessores, 2.328 iment
dos quaes 6 federaes, 1.599 esta-
doaes e territoriaes, 30 unici-
paes e 693 particulares. Dispu-
nham de livrarias para os alumnos
1.368 escolas, das quaes 9 fe-
deraes, 616 estadoaes e territo-

riaes, 162 municipaes e 581 par-
ticulares.

Museus existiam em 2 escolas
federaes, 195 esta es, 74 muni-
cipaes e 288 praticulares, num
total de 559.

Laboratorios e gabinetes enrique-
ciam apenas 539 estabelecimentos
escolares, sendo 2 federaes, 97 es-
tadoaes, 92 municipaes e 348 par-
ticulares.

Estavam na posse de um equi-
pamento para projecgdes lumino-
sas fixas 1 estabelecimento fe.
deral, 18 estadoaes, 13 munici-
paes e 99 particulares, ou sejam
131 ao todo. Mas para proje-
cgdes animadas estavam esquipa-
das 98 escolas estadoaes, 47 muni-
cipaes e 114 particulares, per
zendo o total de 259.

Es |
trabalhos de
1
tadoae
ticulares 175.
outros trabalhos
vam habilitados 713 educanda-
rios, a saber: 4 federa
adoaes e territoriaes, 36 71
paes e 378 particulares.

, das

Para praticar a educagio phy-
sica ja estavam mais ou menos
apparelhados com equipamento
proprio, 550 organizacdes escola-
res, total esse para que contribu-
iu o ensino federal com 4 unida-
des, o estadoal com 181, 0 muni-
cipal com 30 e o particular com
335.

No que diz respeito 4s “insti-
tuigdes intra-escolares” as infor-
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stica tambem as-
o bem pouco ani-
Os “clubs de leitura®
n em 279 escolas (66 esta-

agdes da estal

es de saude”
sino estadoaes, 118 municipaes e

paes 20 e particulares 6
de bondade” funccionav

itutos  docentes,

paes 2 ¢ pa
instituigoes”
tiam em 182

s ¢ 54 particulares.

Pelo que toca,
“instituigdes
elementos que &
rou indicam nas escolas recensea-
das a existencia:

finalmente, 4s

agoes s e
509, das quaes,

esta r
nicipaes 143 e particulares 403

_de “conselhos escolares”
2, sendo estaduaes 167 e parti-
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— de “diversas o
¢cdes, em 334, sendo estads
nicipaes 321 e particulares 10,

Vencimentos dos professores

(Communicado da Directoria Geral de Informagées, Estatisticas e
Di do Ministerio da Go e Saude Publica)

s DE MESTRES Embora ndo haja sido completo, na primeira tentativa
realizada quanto ao anno de 1932, o exito das pesquizas com-

plementares das estatisticas educacionaes conforme o previsto
na clausula decima do Convenio Inter-administrativo de 1931,
conseguiu o Ministerio da Educagdo colligir dados bastante
interessantes, que ja foram parcialmente divulgados em an-
ulga impune, — dd redea solta a suas caprichosas tariorc.es c?mmunica.dos dfzsla .repartiqﬁo,. sobre_ aspectos da
a as quaes, longe de debilitar-se pelo methodo da organizaqao do’ensino primario nAsivarias unidades da Fe-
’}'mli’«fﬂn, antes, pelo contrario, crescem e se fortificam e, em deraqa%.ma contribuicdo ainda inedita entretanto; pira a

‘ dado momentc, esto 1m C s 7 ' > 3 a a
| sestoientconinals oo ncas exacta apreciagio das condicoes da vida educacional brasi-
leira, € a que se refere aos vencimentos do professorado no
ensino publico elementar. E’ verdade que o material infor-
mativo com que se tentou organizal-a nao offereceu bastante
uniformidade e precisdo, ndo obstante 0s reiterados pedidos
do Ministerio @aos governos regionaes. E por isso a resenha
elaborada ndo conseguiu para todas as circumscripgdes 0
minimo das especificagdes que 0 assumpto requeria. Ainda
assim, porém, 08 dados reunidos merecem divulgacdo, por-

A ubmette e finge obediencia emquanto o temor

A creanca s«
do c tua sobre ella; porém, quando se livra desse te-

‘
\
i
!
\
‘
\
' Uma disciplina servil s6 pode formar caracteres seruis

Joux LOCK

a0s 8rs. pg‘ofes- t(]iuanto mﬂ(;c:g{x em evidencia m'r(xi d(ys‘aspegtos fundamentaes

sgnant RO os nossos de tes sy e co.
. iﬁ_o’;esn%neéaWA;%‘e" Vejamos, resumidamente, pois, para cada Unidade da
&9 ARFLL= Federacfio, quaes eram as categorias e os vencimentos an-

SIADEORSD Official, auaes do respectivo professorado em 1932.
"el& SBecretaria da No Districto Federal, o corpo docente propriamente
nars onde a nossa dito se distribuia por cinco categorias — uma de professores

cia deve ser diri- “directores de escola”, quatro de “adjunctos” e uma de “coa-
djuvantes do ensino”. Os vencimentos destes montavam a

7 contos de réis, emquanto que 08 dos adjunctos de 1.7, 2.%
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asses eram, respectivamente, de 7:8008, 6:600s,
suk ;mdu os dos directores a 10:200$. Mas os
. quando assumiam a respon-

ireccdo da cscola.

c@o de categorias referem as
ssorado estadoal

s da Capital compunhu-se

I clus de 1.° classe, com

, com 2:4008.

s do interior, ou eram ca-
adjunctos, com 3:0008. Os
se por tres entrancias,

$, e na 1.2 2:400$. Mas
cionados, que recebiam o

distribuia o professorado do

de 1. entrancia era pago o venci-

de 2.4, 3:0008; e aos de 3.2, 2:4008000.

¢io recebida do Estado da Bahia alludiu

apenas aos ites dos vencimentos pe a saber, 3:2008 e
5:6005000.

Em i ondicOes estavam os informes recebidos
entos do professorado estadoal iam de

to Santo, temos duas categorias geraes

«ALS:'rl‘L'b de concursc “professores normalistas”,
CLISS(S , estes por quatro. O

classe vencia 1:8008, o de 2.%

5. O professor normalista de 4.° clas-

:600%; o de 2.2, 4:3208, eo de 1.8,

de Goyaz, alludindo aos professores
de grupos escolares, referem o vencimento de 3:840$ para o
grupo modelo, e o de 3:480$ para os demaes. A seguir enu-
meram ftres classes de professores de escolas isoladas, atfri-
bumd}o&hcs os seguintes vencimentos: aos de 1.° classe,
2:160%; aos de 2.® classe, 1:8008; aos de 3.° classe, 1:4405000.
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Tres categorias foram indicadas para o professorado
do Maranh#@io. Havia os professores leigos (interinos), com
o salario de 1:200$, e os professores normalistas, estes ven-
cendo, no interior 3:0008, e na capital, 2:7005000.

Em Matto Grosso, os professores de escolas urbanas
percebiam 2:240%. Mas a informagdo, parecendo alludir ao
ensino urbano, ainda refere os “adjunclos de cl
pradas”, com o mesmo vencimento dos “professores”; indic:
do, em seguida, os “professores de escolas ruraes ¢ ambulan-

es”, que ganhavam apenas 1:5608000.

As categorias enumeradas na informagdo r

Estado de Minas Gcraes eram as seguintes:

tractados de districto”, com 2:04%, e “estag
dos de districto”, com 1:080§000.

O magisterio do Para compunha-se das seg
ses de professores: de grupo escolar da capital (3.* enir
vencendo 3:0008; de escola isolada na capJLL. tar
3:0008; de escola nocturna na capital
lar de 2. entrancia (interior), de
1.® entrancia (interior), 1:80 1
rior, 1:8008; auxiliar, no interior, 1:2008; de escola nocturna
no interior, 1:8008 e 1:2008000.

; de escola iso

As categorias no ma; rio do
eram a de professor e a de adjuncio, va
cimento de cada uma conforme tinham
em cidade do interior ou em villa. O “profe
pumeno caso, 3:960%, no segundo, 5:6008, e no terc
3:2408. Ganhava o “adjuncto” 2:4005 na capital e 1:
outros dois casos.

O Estado do Paran4 communicou 2 s¢
normalista de 1. classe, 3:120§, idem,
de 8.®, 3:9008; effectivo de 1.* class
2:400$; idem, de 3.°, 2:820%; provisorio
tambem 1:560$; substituto effectivo, ‘Jb\)(,UOJ
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O professorado de Pernambuco distinguia-se apenas
pela indicagdo das “entrancias”, que eram quatro. Na pri-
meira, a remuneragiio era de 3:6008; na segunda, de 3:800%;
na terceira, de 4:200$; e na quarta, de 4:3003000.

No Piauhy a graduagio tambem se fazia em entran-
cias, de 1.° 4 4., vencendo os titulares, respectivamente:
2:4008, 2:6403, 2:8808 e 3:000$. Mas os professores effectivos
acerescenta a informagio — recebiam a mais 5 °f°, 10 °°, 15 <
e 20 °|°, conforme contassem 10, 15, 20 ou 25 annos de ser-
vigo.

O Estado do Rio de Janeiro admittia a seguinte tabella:
cathedraticos com menos de 20 annos de servigo, 3:000%; idem,
tendo 20 ou mais annos de servico, 3:600$; adjunctos com me-
nos de 20 annos de servico, 2:4008; adjunctos tendo 20 ou
mais annos de servigo, 3:0008. E havia tambem os cathedra-
ticos e os adjunctos interinos, que recebiam, estes, 1:2008, ¢
aquelles, 1:8008. Ocorria, porém, ainda, que aos 25 annos de
servigo o professor primario comecava a perceber uma gra-
tificacdic addicional correspondente 4 metade da gratificaciio
ordinaria, que era um terco dos vencimentos, e aos 30 annos
essa gratificaciio addicional passava a ser egual & ordinaria

O Rio Grande do Norte s6 informou a categoria dos
“professores diplomados”, mas referindo para os respectivos
vencimentos o maximo de 4:200$ e o minimo de 2:4003000.

A seriaciio adoptada pelo Rio Grande do Sul especifica
sete categorias de docentes. Eram ellas: professor de collegios
elementares de 1.* entrancia, 5:227$; idem, de 2.° entrancia,

3; idem, de 3.° entrancia, 6:7663; addidos, 5:0403 €. ...
4:2003; de escolas isoladas, de 1.* entrancia, 3:9428; idem, de
entrancia, 4:: idem, de 3. entrancia, 5:2178; auxilia-
res de ensino — em collegios de 2.* entrancia, 4:8308, ¢ em
collegios de 1.° entrancia, 3:960$; auxiliares de ensino em
grupos, 3:862%; professores das aulas das sédes ruraes.....
1:9803000.

Santa Catharina classificava e remunerava o sed pro-
fessorado primario da seguinte forma: professores de grupos
de 1.® classe, com a designagiio de “cathedraticos de 1.* clas-
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se”, vencendo 3:4808, e designados por “normalistas”, perce-
bendo 2:880%; professores de grupos de 2.* classe, todos “nor-
malistas”, com 2:8808, professores de escolas isoladas, — se
“pormalistas”, com 2:880%, se “complementaristas”, com
2:0169, se “provisorios”, com 1:872%, se “adjuntos”, com
1:1528000.

Ja a escala de differenciagao adoptada pelo Estado de
Sdo Paulo, segundo a communicagdo recebida, baseava-se ex-
clusivamente no tempo de servigo, divergindo, portanto, de
todas as demaes. E assim se constituia: professores contando
até 5 annos de effectivo exercicio, 4:800%; de mais de 5 a 10
annos, 5:760$; de mais de 10 a 15 annos, 6:6008; de mais de
15 a 20 annos, 7:200$; de mais de 20 a 25 annos, 7:680$; de
mais de 25 annos, 8:0403000.

Em Sergipe, a classificagdo do quadro docente com-
prehendia professores de quatro entrancias e adjunctos. Pa
os professores de 4.° entrancia, o vencimento era de 3:528%;
para os de 3.%, de 2:980%; para os de 2. de 1:9208, e para os
de 1.», 1:7768. Os adjunctos venciam 1:440$000.

Sobre o Territorio do Acre s6 se obteve a informacdo
de que os vencimentos do seu magisterio iam de 2:400% a
4:8008000.

Sem embargo dos resultados desse primeiro inquerito
ndéo apresentarem indicacdes precisas, que permittam com-
parar rigorcsamente a situac@o das varias “classes”, “entran-
cias” e “categorias”, ja so sufficientes os dados enumerados
para fundamentar conclusdes geraes que foca
quest#io e indicam a direcgdo dos esforgos de reajustamento
que ella requer.

Percebe-se desde logo, através destes informes,
grande diversidade de criterios de classificacio ¢ de esc
pamento dos salarios, alguns dos guaes até de idos
tos, e baseados, uns, no tempo de servico exclusiva
tros, ora na localizacdo, ora na especializaqéo pedag
professor, ora no typo da escola, e muitos instituindo sysiemas
mistos de grande heterogeneidace entre si. E conclue-se tam-
bem que essa diversidade de criterios, muitas vezes antagoni-

izam bem a

ur
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cos, ndo resulta necessariamente de exigencias das condicio-
nantes regionaes, sendo que simplesmente da vis3o unilateral
com que o problema foi encarado em cada regifio, divorciada-
mente mu! vezes dos imperatives technicos e sociaes que
no assumpto deveriam prevalecer de um modo geral, dado
que o professor primario pratica em toda parte a mesma es-
pecialidade profissional, e identica & a sua missio social, ve-
rificando-se, portanto, exigencias uniformes, no que respeita
4 remuncracfio e ao estimulo, em cada uma das situagdes
realmente distinetas em que lhe caiba exercer seu magis-
terio.

undamental, gue auctorizam

ilidade sol D
F , de facto, soment

s — os respectives venc
cede 5 contos annuaes, e i
i is favorecidas em fun
da responsabilidade. Bas
o dos “directores de escol

&o Paulo, e s6 para 0s pro-

ando néo se
serventes e conii
1 a aggravante de
G tempo
seja por premogio, o que faz cc 2
1 ie do nosso magisterio decorra to
sl o My c;ias por um iusingific:mtc ¢ inalte-
a nferior muitas vezes a 2:4003, e que n#o raro
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attinge o quasi inacreditavel limite de 960$ por anno, ou se-
jam 80$ mensaes...

Donde se conclue que serd bem, esse, um dos sympto-
mas a merecer a attenciio conjuncta dos nossos Governos, logo
que se vejam elles solidarizados, pela Convengdo Nacional de
Educagdo, no trato dos seus problemas educacionaes.

PALAVRAS DE MESTRES

O horario que isola nogdes, como cousas aufonomas e
independentes, presuppae a possibilidade, por parte do edu-
cando, de applicar, em tempo opportuno e com justeza, na
solugdo de casos occorrentes, 0s conhecimentos accumulados
durante o curriculo. A experiencia de todos os mestres mos-
tra que essa supposi¢cdo ndo se traduz em realidade: folham
na pratica os elementos que foram adquiridos fdra della.
“Eu me esqueci...” “eu sabia, mas ndo me occorreu...”,
“em apuros, de nada me lembrei...”, e o curso dos aconte-
cimentos ndo soffre assim o controle do preparo previo gue
a escola orientou em longos annos de estudo. E’ que os a'w
mnos ficam sabendo leis de physica e de chimica, regras de
morai e de civismo, sem que €ssas leis e essas regras interfi=
ram com phenomenos e factos que se lhes defrontam na vida
ordinaria. Ficaram sabendo, mas néo foram ellas repetida-
mente applicadas pelos educandos no esclarecimento de si-
tuagoes em que se acharam, na resolugdo de problemas que
circumstancias varias lhes propuzeram. A isto conduz, €
bem claro, um arranjo de aulas gue se succedem szm vbe-
decer ao senso de continuidade de uma vida em desdobra-
mento, senso originado em contacto com factos socices o
com phenomenos e cousas da natureza.

Joko TOLEDO




A Convengio Nacional de Educagdo

i o da Edi em

(«c icado do Delegado do

Minas Geraes)

I

No momento em que a Conven-

entre as entidades que promovem

cao Nacional de Edu 30 vae
reunir ma Capital da Republica
os expoentes da actividade esco-
lar em todos os sectores do terri-
torio nacional e em que o Gover-
no Federal, patrocinando o me-
moravel certamen e a elle con-
correndo com numerosa delega-
cdo, revela o seu proposito de co-
operar decisivamente com 0s go-
vernos regionaes para o progres-
so da instruccdo, vem a propo-
sito alguns conceitos com que Ro-
binson Smith, profesosr de Socio-
logia Educacional na Universida-
de de , justifica a vanta-
de de Kansas justifica a vanta-
gem de uma participacio cada
vez mais intensa da Unido ame-
ricana no movimento em prol do
ensino, nio obstante os progres-
sos ja alcancados naquelle paiz
sob o regimen actual em que os
interesses da educagdo estdo con-
fiados aos Estados e 4s cidades,
sob uma organizacdo descentra-
lizada e complexa que favorece,
de um modo feliz, a colaboragdo
directa do povo nos servicos de
direccdo e fiscalizacdo dos edu-
candarios.

Segundo o auctor a que aludi-
sfio em numero de quatro as
razdes fundamentaes que impdem
ao Governo Federal o dever de
assumir um papel proeminente

e a ed popular.

A primeira ¢ que a participa-
¢do do Governo Nacional dignifi
ca o trabalho educativo e esti-
mula os ideais culturaes.

A segunda provém do facto de
permittir essa interferencia a
equiparacido das opportunidades
de apprender offerecidas 4 infan-
cia, quaesquer que sejam as regi-
Ges consideradas do territorio pa-
trio, attendendo a que, pondera
Robinson Smith, a unidade final
da educagiio nio é o Estado (com
monwealth), o municipio ou ¢
districto escolar, mas a propria
creanga.

O terceiro elemento que acon-
selha incluir na orbita das cogi-
tagdes do Governo da Unido as
actividades educacionaes € a pro-
gressio dos gastos exigidos para
o custeio das escolas, admittida 2
tendencia para o augmento do nu-
mero de annos fixados para fre-
quencia legal dos discentes.

A exiguidade desse periodo no
Brasil tem sido apontada como
ama das causas da inferioridade
do nosso ensino e ja vae determi-
nando um accentuado movimente
no sentido de se promover a am-
pliagio do limite superior da ida-
de escolar, o que torna a obser-
vagio daquelle escriptor digna
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da meditagdo dos nossos dirigen-
tes, 4 vista da difficuldade com
que alguns dos Estados mais po-
bres attendam 4s contingencias do
regimen vigente, ndo obstante a
notoria deficiencia desse regimen
e da organizacdo summaria que el-
le exige para o seu precario fun-
ccionamento.

A quarta razdio que sancciona
a conveniencia de uma partici-
pacdo mais estreita do governo
central em favor da instrucgao da
juventude consiste nos beneficios
que podera prestar a Unido Fe-
deral elevando o padrio das es-
colas e diffundindo as praticas
mais progressistas em materia de
ensino.

A campanha em favor da insti-
tuicdo de um novo Ministerio que
ser4 o Departamento Nacional de
Educagdo, tem sido sustentada
nos Estados Unidos com vigor e
pertinacia, como se pode conclu-
ir dos projectos que, durante mais
de uma decada, foram apresen
tados e renovados em cada le-
gislatura, todos visando com-
pletar a organizacdo administra-
ctiva com a creagio desse appa-
relho tida por inadiavel.

PALAVRAS DE MESTRES

A recente proposta go Conse-
lho Nacional de Educacdio, bem
acolhida nas esferas officiaes, vi-
sando o mesmo fim, sengundo to-
dos os indices devera ter em bre-
ve uma solucéo favoravel.

Os apologistas dessa innovacio
admittem-na como a primeira
etapa para a realizacio do pro-
gramma de interessar intimamen-
te a Unido na obra da educacdo
popular, assegurando assim a es-
ta as mais amplas possibilidades
de desenvolvimento.

O Governo Provisorio organi-
zando no Brasil o Ministerio da
Educacgio e
em equacio o problema da attitu-
de que deve assumir a Unido em
face dos embaragos que tém até
agora concorrido para manter es-
tacionarias as taxas de illetrismo
niao obstante o progresso da po-
pulagio verificado sob todos os
demaes pontos de vista.

A Convengido Nacional de Edu-
cagdio podera concorrer com as
suas luzes para esclarecer as dire-
trizes a seguir na solucdio desse
aspecto palpitante da nossa ori-
entacdo educacional.

Temos que nos voltar para a vida para ver como o que
aprendemos nos auxilia a refazer e reorganizar a nossa pro-

pria vida.

Jounx DEWEY




