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EVISTA DO ENHNQFF

Da Secvatar\a da Educacio e Saude Pubhca

1" Congresso B. de E. @nai

Patrocinado  pelo Jlinis[erm ™
Educagao e Soude Publica e por inicia-
tiva da “Sociedade dos Amigos de Al-
berto Torres” realizou-se na Capital da
Bahia na 2* quinzena de novembro p.
passado, o Primeiro Congresso Brasi-
stlmm de Ensino Regional.

“Revista do Professor” — victo-
riosa 1)11b11u1(4m litero- puluq ica de
S. Paulo, a que Sud Mennucei vem im-
primindo uma orientacdo inle lligente e
brilhante, — dedica a sua edi¢do corres-
respondente a j(lll(lr() deste anno ao
Primeiro C. B. de Ensino Regional, com
farta documentacdo do que se realizou
naquella reuniao, o que poe em relevo
a grande significacdo de civismo que é
a ac¢do do professor brasileiro em prol
dos nossos ideaes de brasilidade.

Da “Revista do Professor” trans-
crevemos o trabalho que se seque, apre-
sentado pela professora paulista d. Noe-
mia Saraiva Matlos Cruz, trabalho que
é um documenlo valioso, ndo sé como
expoente dos altos meritos profissio-
naes daquella educadora, mas tambem
de como se vae praticando, nas boas es-
colas brasileiras, a educacdo através
das actividades da creanca.
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Relatorio dos alumnos do 3.° anno do grupo escolar
do Butantan

“Em outubro de 1933, no Grupo Escolar de Butantan,
a nossa professora Noemia Saraiva de Mattos Cruz, creou o
Club| Agricola Escolar.

Em novembro, do mesmo anno, no dia 19, ficou funda-
do officialmente o nosso Club.

A professora d. Noemia escolheu, propositadamente,
essa |data para a fundagdo do Club.

Sendo esse dia dedicado 4 Bandeira Brasileira, a fun-
dagiio de um Club Agricola, nos disse ella, nessa occasido, sc-
ria ym meio patriotico de homenagearmos honrosamente a
nossi bandeira.

E todas as vezes que nos lembrassemos da nossa ban-
deirg haviamos de nos lembrar tambem do nosso Club Agri-
cola
E todas as vezes que nos lembrassemos de nosso Club
haviamos de nos lembrar da gloriosa Bandeira Brasileira.
“Sempre que se funda um club agricola — nos falou
d. Noemia — colloca-se uma pedrinha na grande obra de en-
grandecimento da Patria™.

Como faltassem s6 dois mezes para as ferias, apenas
foi possivel fazer uma pequena creagio de bichos de seda.
Com muita difficuldade, pois nio havia amoreiras
na gscola, e ndo havia tambem um local apropriado, creou-
se spmente um kilo de casulos.

As folhas de amoreiras eram trazidas das casas dos
alurhnos.

Cada dia um dos meninos tinha que arranjar folhas
de amoreiras.

Os galhos que sobravam eram cortados em pedagos ¢
plantados.

= Temos, dessa plantagiio, 35 mudas de amoreiras, bem
vigosas.
% Foi feita tambem, nesse anno, uma pequena plantagio
de Hervas medicinaes caseiras, no quintal da escola.
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Como d. N ia nos 1t todos fer,
¢m nossas casas, pequenas pharmacias, nos quintaes :
Ficou resolvido entdo fazermos u;
escola, com todas as hervas possiveis,
tribuidas mudas a todos.
,lﬁur;ada mcl}(;no trouxe de casa a planta que tinha
0 reunido ficou vma explendi .
en i
o plendida pharmacia, na
" Ti:’flcif hoje: Horteld, poejo, herva cidreira, capim san-
b‘. macellinha, herva-doce, herva de Santa Maria, balsamo, sa-
: : : 4 ] > =
By iuuro: arruda:f:drque,a, urucum, carobinha, herva-cidrei-
‘. ¢ arvore, agrido, losna, herva terrestre, herva tostao, mas-
; s
rugo, X]hamc, guaco, quebra-pedra, pariparoba, cte
0 mesmo tempo trocavamos, S '
e & , uns com os
mudas que tinhamos. T
. E assim conseguimos, em cad
zinha barata e facil.
st De cada pla:m.ta d. Noemia nos dava explicacdes de sua
utilidade na medicina, modo de plantar, ete
s Foram distribuidos tambem, em outubro e novembro
a5 " iia i
i "auuo, semc'nlcs de: — feijio chumbinho, de Goyaz, mi-
5 ;]‘ folttc seleccionado na secciio agricola do Instituto Butan-
\.n.l‘. ;gmcnlcs de milho de pipoca, sementes de soja amarella
:“Lcclonada tambem no Instituto, sementes de melio mexi-
\Lllo‘, sementes de abobora, de pepino, de melancia, de gyra-
S0, gy o e as [ e
.glb‘mk € mudas de alface e couve, a todos os meninos que
(quizessem plantar.
Muitos menin, i i
A 0s  acceitaram e zerd a sue
ey e fizeram a sua roga
Anno de 1934,
g I';;{(ru fevereiro e margo fizemos uma pequena crea-
ek ¢ bichos de seda. Como nio havia um logar vazio na
a,I\;esolvemos criar as lagartas na propria sala de aula.
e um can.lo flz.mnos um tabique com armarios e impro-
izamos }1ma sirgaria, com bambu’s trangados.
Foi tudo f.elto com muita difficuldade ¢ mesmo contra
as regras da sericicultura.

m canteiro geral, na
para depois serem dis-

a casa, uma pharmacia-
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Mag nods i muito e d. Noemia nos
satisfez, contente por perceber nossa vontade. As folhas nés
traziamos| cada dia, de casa e conseguimos criar, assim, mais
de um kilo de casulos.

Muitas pessoas de fora chegaram a se interessar bas-
tante pelg criagdo dos bichos de seda.

Prgecuravam a nossa professora, pedindo explicagGes
e ovos para a criagdo.

Alguns meninos levaram para casa lagartinhas, para
criarem particularmente.

Em principio de mar¢o demos comego 4 nossa granja
collectival.

Copseguimos uma faixa de terra cultivavel, no proprio
quintal do Grupo Escolar, ao lado das plantas medicinaes.

Comegamos entdo a trabalhar com coragem.

Era um velho capinzal de capim “Ki-Kuio”. Aos pou-
cos fomos limpando o terreno.

Para ndo prejudicar nossos estudos, iamos bem cedi-
nho, antds das aulas, nas horas de recreio, e depois das aulas.

Como ndo tinhamos dinheiro para comprar materiaes,
pedimos [emprestado — varias enxadas, um regador, e come-
gamos a [nossa horta.

D. Noemia nos deu as mudas e as sementes, ¢ uma du-
zia de oyos de gallinha de raca.

P:Trdimos emprestada uma gallinha choca e deitamos
os ovos para chocar.

Dessa incubacdo sé tivemos dois pintainhos, que sdo da
raga miﬁorca»prela.

Quatro ovos estavam claros, dois estavam mortos e,
quatro nossa professora foi quebrando — um de cada cinco
em cinco dias para nés vermos como cresciam os pintainhos.

Ficamos sabendo bem como se desenvolve o pintainho
dentro do ovo, apezar de termos muita pena de quebrar os
©ovos.

Tambem n#o era tempo de se criar aves, porque ainda
estavamos no tempo das chuvas — e fazia calor.
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_ Vamos tambem expor este anno, na Exposigiio de

Animaes, para ganharmos premios.

Agora, com o tempo do frio, estamos creando em nos-
sas casas muitas aves para a festa da Feira do Club que vae
haver em setembro, aqui no Butantan.

Estamos tambem creando, na escola, uma ninhada de
coelhinhos brancos, presente tambem de nossa professora.
Estdo lindos, ja4 desmamaram e comem de tudo.

Si@o tambem para a feira do Club.

Em abril fizemos a festa das arvores.

D. Noemia acha que deve ser a festa das plantas, ou
do reino vegetal.

; Para preparar, para essa festa, fizemos a “semana do
insecto nocivo”. Foi uma boa semana.

Colhemos muitos insectos nocivos, suas lagartas, ca-
sulos e nimphas.

Pesavam mais de um kilo, os insectos que destruimos.

Cada menino devia colher o maior numero de insectos
que pudesse.

Nesse concurso ganhou o premio o Amadeu Caruso,
que colheu 296 insectos.

No dia da festa, 28 de abril, plantimos, em homena-
gem ao nome de nossa Patria, duas mudas de pao Brasil, no
Horto do Instituto Butantan.

Cantamos hymnos, brincamos, recitamos e ganhdamos
ovos recheiados de balas, pintados por féra, pela d. Noemia,
com caretas engragadas.

s .As mudas do pio Brasil, foram arranjadas por d.
.\ocm:la, que nos deu tambem muitas mudas de arvores de
madmm_ de lei e de ornamento, para nossos terernos. Ella
conseguiu essas mudas do Horto Florestal, dadas pelo dr. J.
Cabral, que é director.

: Dessas plantas 115 foram entregues, a pedido, ao dr.
Waldemar Peckolt, botanico do Instituto Butantan, para se-
rem. plantadas no Horto de Plantas Medicinaes do referido
Instituto.

Essas mudas, do a carta de agradeci desse
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scientista 4 nossa directora d. Noemia Saraiva, servirio para
estudos das plantas medicinaes brasileiras.

As outras mudas foram distribuidas aos meninos e ja
estdo todas plantadas nos terrenos delles.

Fiz¢mos tambem um viveiro de sementes enviadas do
Jardim Botanico, do Rio, pelo sr. Rafael Xavier.

Temos uma colmeia que nos offereceu d. Noemia, po-
voada por abelhas italianas. Ainda ndio fizemos colheita
de mel, por ser inverno.

Nos| fizemos o banco para por a colmeia.

Q\l:hnlo 4 horta, ja temos colhido: Alface e rabanetes
(2 colheitps) que comemos com pio no reereio, almeirdo, na-
bos, couves e chicoreas.

Plantados,
estagio.

De todas essas actividades ruraes, quer sejam creacao,
quer sch‘ de plantacdo, d. Noemia nos da sempre muitas ex-
plicacoes’:

temos inumeros canteiros de flores da

Sobre a epoca do plantio, como fazer a sementeira, o
preparo ha terra, sobre a adubacio e a irrigaciio, os cuidados
com as f)]anlinhas novas, a época da colheita, o tempo me-
lhor para a creagiio de aves, coelhos, abelhas, etc.

Tudo ella nos explica bem, e nés comprehendemos e
fazemos| certinho.

Téemos um velho tanque, que vamos
crearmos ulgumas carpas.

reformar, para

Passeio.

o0 mez de maio fizemos uma visita ao Parque da In-
dustria Animal, na Agua Branca. Gostdmos bastante. Mui-
tos de nossos collegas nio conheciam aquelle lindo parque,
e alguns nunca tinham andado de auto-ommibus !

A nossa professora alugou um omnibus verde, que nos
lovou la 4s 8 horas da manh3, e nos trouxe ao meio dia !

Como nés gostamos desse passeio ! Nido queriamos
mais sahir de 4. Nunca vimos animaes tdo bonitos. E alguns
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até nem conheciamos. E tudo bem arranjado e bem tratado.
Uma granja assim vale a pena ! Ha alli de tudo que
no6s gostamos.

Visitamos, primeiro, a sec¢do de lacticinios, e vimos
como s@o as machinas de fabricar queijo e manteiga.
Depois visitamos a sec¢iio de avicultura, onde
gallinhas de varias ragas.

Gostamos muito de umas, chamadas barbudas brasi-

vimos

leiras.

Vimos como se faz Wislum dos alimentos para as
gallinhas.

Tambem vimos coelho$* de varios tamanhos e de va-
rias cores.

Na sec¢@ao de gado vimos um bello touro que pesava
uma tonelada.

Era de raca hollandeza e tinha ganho um premio no anno
passado, na Exposicdo.

Vimos cavallos, cabras e
bonitos.

Depois de um bom lanche, que d. Noemia nos deu,
continuamos o passeio. Visitamos um apiario modelo, mas
nio chegamos muito perto, com medo das ferroadas das abe-
lhas. Visitimos tambem o aquario. Esse foi o logar de que
mais gostamos. Vimos peixes bonitos e outros, exquisitos e
de cores e, um, electrico !

E como ¢ lindo o fundo da agua, com aquellas plantas
mergulhadas !

Do que mais gostamos desta secciio foi da chocadeira
de ovos de peixes.

O guarda de 14 nos mostrou hem como ella era, e a
fez funccionar.

Que admiragdo !

Nio quizemos, no principio, acreditar que chocava
mesmo. Mas depois vimos os alevinos que nasceram naquel-
la chocadeira.

Nio queriamos mais sair dalli. E queriamos trazer
uns peixinhos para criar, mas d. Noemia disse que depois

carneiros de raca, muito
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ella ia arranjar um tanque para o club criar peixes, e que
noés esperassemos.

E fomos ver a sala do mel.

Infelizmente ndo havia mel nenhum para ganharmos;
mas vimos a machina de tirar o mel dos favos e vimos como
¢é feita a céra, para pdr nos quadros.

Todos nés gostamos de mel. Vamos ter muitas col-
meias .

Chegando o meio dia, tivemos de voltar; mas ficamos
com pena de deixar um parque tdo bonito.

Apprendemos muitas cousas e vamos applicar no club.

Se a gente fizesse sempre estes passeios apprenderia
muitas cousas, s6 de ver.

A nossa horta, ja estd dando lucro mas o nosso colle-
ga, encarregado de venda, ¢ careiro e ndo vende fiado.

Temos ja feito algum negocio com os productos da
nosso horta. Vendemos couves, alfaces, ervilhas, almeirdo,
nabos. nabigas, rabanetes, condimentos, etc.

O dinheiro que apuramos servird para pagar algu-
mas dividas que o Club tem e comprar o que precisar quc
s@io ferramentas, sementes, madeiras, etc.

E depois, 0 que sobrar nés guardaremos para nossos
passeios e excursoes.

Todo o mundo fica admirado com o vigo da nossi
horta.

Ella estd muito bem tratada e nio esquecemos de a
regar. Tambem d. Noemia nos arranjou sementes boas ¢
mudas escolhidas, para comegar.

Quanto s hortas particulares dos socios em casa, al-
gumas vido muito bem.

O secretario Paulo Carritho Soares vendeu num dia
destes 15 pés de alface, de uma vez s6. Esta venda rendeu
1$500 rs. que vdo servir para comprar sementes.

O Presidente, José Fer des, fez uma grande roga
de milho, e plantacdo de aboboras e morangos. Tem para
colher 25 aboboras.

VIDA ESCOLAR EM MINAS GERAES

as — Laboratorio

Escola Normal “S, Domingos”, de Pogos de Ci
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Nessa occumo ella eniregara a carteira de socio a
quem tiver sua creagdio e sua horta em bom estado.

Em todas as reunides do Club, d. Noemia distribue
mudas esementu a todos os socios; portanto todos devem ter
a sua horta bem sortida.

No ultimo dia de aula ella fez uma grande distribui-
¢ao de pacoﬁnhos de sementes de alface e rabanetes, assim
como mudinhas de agridio de terra secca, alface repolhuda,
e cachos de urucum, aos socios p 4 reunido.

Uniforme

Na ultima reunifio deste semestre, realizada no dia 9,

d. Noemia disse que desejava que todos os socios do Club
fizessem um uniforme simples, mas bonito, para as reunides,
fes!u, feiras e passeios dos socios do Club.
Adnmosboaaidéaevammcmdar]édxsso
O uniforme sera assim:

Calca (ou saia para meninas) de brim kaki e com
P > ios da mesma faz

Blusa branca com mangas curtas. Do lado esquerdo
da blusa um decimetro quadrado de panno com as letras CA,
bordadas de verde.

‘Vae ficar um club em ordem. Nés queremos que elle
saja um dos melhores dn nossa terra.

D Noemm wejn muito que se;n transformado em
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“Na terra esta toda a riqueza dos homens e das nagoes”

“Al terra retribue, na proporg¢ao de 100 por 1, a dedi
cagdo que lhe dispensamos”.

“Cultivando a terra trabalhamos pela grandeza do
Brasil e \t‘clo bem do povo brasileiro”.

“Al Agricultura é uma profissio que ennobrece os
homens”.

D. Noemia sempre nos diz que nos é que vamos fazer
do Brasil uma grande patria. Ella nos aconselha, todo o dia,
a sermos esforgados, estudiosos e honestos, para podermos
construir uma patria que seja a melhor do mundo.

(aa.) Presidente — Jodo Fernandes Filho. — Secreta-
rio — Paulo Carrilho Soares. — Thesoureiro — Waldemar
Maifring.

AVISO AOS SRS. ASSIGNANTES

Afim de evitar interrupcdo na remessa da
“Revista do Ensino”, devem os srs. assignantes
reformar a tempo as suas assignaturas.

Notas semanaes

Oscar Arthur GUIMARAES

ORGANIZACIO DAS CLASSES

Encerradas as matriculas nas escolas cuidam os di-
rectores e professores da organizacio das turmas de alu-
mnos. classificando-os e distribuindo-os em grupos.

Escolas ha, onde se adoptou o criterio da distribuicio
dos alumnos em grupos mais ou menos homogeneos, segun-
do os niveis de intelligencia ou de instruc¢io apurados me-
diante a applicagdo de tests. As turmas assim organizadas
offerecem possibilidades de homogeneizacio bastante appro-
ximadas da verdade.

’

Esse seria o regime ideal a seguir, no trabalho de or-
ganizag@o das classes.

As escolas, porém, que adoptaram e puzeram em pra-
tica um tal regime, sdo ainda, ao que parece, muito poucas.
As outras, a maioria, viio organizando as suas classes, e di-
vidindo os seus alumnos em turmas, grosso modo, seguindo
4 praxe antiga e adoptando criterios variados, quasi sempre
destituidos de qualquer base, nfio offerece ido condi¢ao de
seguranga.

As turmas ou as classes que nessas escolas se organi-
Z:_lm. recolhem, no mesmo grupo, alumnos os mais differen-
ciados em niveis de intelligencia e de instrucgio.

Nao é difficil prejulgar a vantagem e a desvantagem
duc apresentam, em relagio ao trabalho de ensino as tur.
?nas onde os alumnos se nivelam ou se approximam em
n.\telligencia e instruccdo e as em que os alumnos se distan-
“1am nessas mesmas capacidades, em alto grau. Emquanto
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cagio consideram e tém em vista o nivel de intelligencia, o
nivel de edade e o nivel de instrucgdo.

Avisado disso ja o professor poderd promover em sua
escola, mesmo desprovido dos instrumentos e do material
necessarios para operar as medidas scientificas que se acon-
selham, realizar trabalho util e proveitoso em favor da dis-
fribuicdo racional dos alummos em classes ou em grupos.
Tomara por exemplo o nivel de edade como ponto inicial
da classificagdo.

para as primeiras, todas as supposi¢oes indicam probabili.
dades de um maximo de resultados com um minimo de es.
forgos para as segundas as probabilidades sdo pelo aspecto
inverso.

Reconhecidas as vantagens que advém e podem e de.
vem advir da formacdio de classes homogeneas ou homog
neizadas urge que as escolas se esforcem e se empenhcm
por adoptar e seguir o criterio que faculta taes vantagens e
beneficios.

Dentro dos grupos de edade, faceis de separar passa-
ri a considerar, para uma nova divisio em sub-grupos, o
nivel de instruc¢@o dos alumnos. Feito o que se seguira,
dentro dos grupos ja formados, uma terceira sub-divisio,
em considera¢do ao grau de intelligencia dos alumnos.
Concordamos em que a divis@o pelos graus de instru-
se cruzem os bragos 4 espera de que nos venha do céo o re- @0 ¢ de intelligencia nio se faz com facilidade e nem fi-
medio de que carecemos. card satisfactoriamente feita sem os recursos da medida ob-
jectiva, que sémente os tests podem fornecer. O professor
intelligente e cuidadoso pdde, no entretanto, realizar traba-
Iho bastante apreciavel nesse sentido.

Confessemos que nio estamos ainda apparelhados
para generalizar em nossas cscolas a pratica dos tests, que
permitte a classificagio dos alumnos em turmas homoge.
neas, sob aspecto scientifico.

Tal confissdo, porém, nio sirva de pretexto para que

Com boa vontade e empenho, com esfor¢o redobrado,
havemos de vencer os tropegos e embaracos que se oppocm
4 maior amplitude dos beneficios e vantagens que descja-
mos para as nossas classes, melhorando-lhes o nivel de for-
macdo, e, em consequencia, as possibilidades de trabal
mais fecundo e proveitoso.

Como quer que seja, por mais falho e imperfeito que
resulte o trabalho assim realizado, a simples preoccupagio
com os factores que determinam a differenciaciio de niveis
entre os escolares ja evitara, pelo menos, as differenciacdes
em alto grau dentro da mesma classe. E desde que csteja
assim preoccupado, estara o professor dia a dia procurando
melhorar ‘a sua cultura profissional, desenvolvendo a sua
capacidade de observaciio, esfor¢ando-se por verificar e apu-
Tar os seus erros e os seus acertos, trazendo, portanto, sob
controle, todos os aspectos e todas as phases de seu traba-
lho. Estara, desse modo, o professor, trabalhando e agindo,
Se{lﬁo sob criterio scientifico, e valendo-se dos recursos da
sciencia, pelo menos, na base da orientacdo scientifica &
com a consciencia e a nociio da existencia desses criterios e
Tecursos que se destinam a substituir, com vantagem, a ve-
Iha praxe e o velho habito da distribui¢éio dos alumnos pe-
las classes em razio apenas do factor quantitativo.

Dissemos ja que aos professores cumpre supprir as
deficiencias da organizaciio escolar, que nio permitti
fosse ainda estendida & totalidade das escolas o bencfic
da homogencizac¢io das classes pelo criterio dos tests.

Certo, niio queremos dizer com isso que o profe:
va por si mesmo crear ¢ imaginar os tests de classificac:
e applical-os em sua classe ou em sua escola.

Desejamos que o professor tome consciencia do que
seja a medida de classifica¢@io, como se opera com essa mie-
dida, o que se mede, o que se avalia, e como se separam 0s
alumnos em virtude das medidas operadas.

Sabemos que os criterios adoptados para a classifi-
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JORNAES ESCOLARES

A segunda exposi¢io de imprensa escolar do Bra
que s¢ realizou nesta Capital, no mez passado, foi um acon.
tecimgnto digno de nota e constituiu uma affirmagio elo.
quentp e auspiciosa das nossas possibilidades, das nossas for.
cas vivas actuantes.

De facto, a presenga de cerca de mil jornaes a ¢
certamnen, provindos de varios Estados, apresentando for
tos ¢ |caracteristicos interessantes e originaes, constitue pro-
va eloquente de que a idéa da instituigio dos jornaes nas cs-
colas|brasileiras ¢ idéa victoriosa e vencedora. Vingou ¢ vu
vencgndo com esse formidavel impulso de expans@o que os
dados estatisticos nos revelam. Vingou e vae vencendo, mais
ainda, gracas a outros factores que a estatistica nio registra.
e qué¢ os numeros nio traduzem, mas a consciencia de edu-
cadores alcanga e¢ avalia ¢ sabe apre O esforco, a de-
dicagdo, o devotamento, o patriotismo do professorado, «
penhado nessa grande obra, taes sio os factores incomm
surayeis do exito e da victoria que se registram.

x

O jornal escolar tem um papel destacado na cscole
moderna. Destina-se, em primeiro logar, a incentivar o s-
tudo| das materias de ensino, principalmente o da lingua pi-
tria.| Ao mesmo tempo que motiva o estudo e a busca d;
formagoes sobre um determinado assumpto, motivo do ar-
tigo [ou da noticia, traz implicito o sentimento da responsi-
bilidade, da exactidio nos conceitos a emittir, da correc¢io
na firma de expressar os conceitos e as opinides. Da mai
actividade 4 vida escolar, despertando e favorecendo o ¢s-
pirito de cooperagio, o julgamento, o raciocinio, e vae lan-
cando as primeiras bases para a formagdo do espirito publi-
co nos alumnos. Mantém o necessario int bio entre @

escola e a vida social proxima e remota, formando entre 05
alumnos, bons habitos de vida social e despertando nelles ©
interesse pelo bem publico e pela vida collectiva.

REVISTA DO ENSINO 115

Uma instituicdo dessa natureza, e que traz em si ca-
racteristicos tdo accentuados de educacdo activa, bem me-
rece os cuidados que lhe esta dispensando o professorado,
empenhado nesta hora em dar cunhos de renovacio e de
maior efficiencia 4 escola brasileira.

A Sociedade dos Amigos de Alberto Torres, sob cujos
auspicios e com o concurso do Ministerio da Agricultura e
da Secretaria da Educagao, se realizou a segunda exposicao
de imprensa escolar do Brasil, presta, desse modo, uma jus-
ta e merecida homenagem ao professorado brasileiro, valo-
rizando obra e esforco tdo meritorios, presta inolvidavel ser-
vigo & escola brasileira, prestigiando, amparando, impulsio-
nando institui¢iio de tdo alta relevancia.

PROGRAMMAS E HORARIOS
Desde que se votou a ultima reforma do ensino, os
programmas ¢ horarios, que a administra¢io do ensino fi-
xava, deixaram de constituir um quadro rigido a seguir,
para apresentar uma orientagdo a adoptar. Aos professo-
ves ficava a liberdade de moldar e ajustar, a seu modo, os
programmas e horarios officiaes, desde que attendessem a
uns tantos principios basicos, que visavam garantir o syste-
ma escolar vigente

Essa disposicio regulamentar teve em vista attender
ao principio de que ao professor e ndo a outrem, incumbe
tracar e fixar o plano de trabalho, que melhor convenha a
sua classe, num dado momento, ou num certo periodo de -
tempo.

De facto, o professor, e s6 clle, conhecendo os seus
alumnos e recont do as suas necessidades, pode deter-
minar o que mais convém fazer, no sentido de promover o
seu desenvolvimento.

Um programma de trabalho escolar traca uma dire-
¢¢iio e normas de conducta para o professor; determina
actividades e maneiras de agir para os alumnos.

Admittindo-se que professores e alumnos tenham per-
sonalidades; admittindo-se que as classes escolares se dif-
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ferenciam enormemente em razio do aspecto psychologico
que possam offerecer, do espaco e do tempo onde se locali-
zem, em razio das necessidades dos alumnos e das possibi-
lidades dp meio, ndo se poderia acceitar que um padriio ri-
gido e uniforme pelo qual se pautassem programmas ¢ ho-
rarios, fo[se offerecido a todas as escolas e a todos os pro-

fessores.

Convinha, por outro lado, que os programmas ¢ ho-
rarios evoluissem acompanhando a marcha e o progresso da
sciencia, |as necessidades e as finalidades da escola.

Nio sabemos si os professores tém se aproveitado da
faculdade que lhes foi dada de organizarem, a seu modo e
a seu feitio e na medida das necessidades de sua classe, os
programimas e horarios de trabalho.

Sabemos que, procurando attender as necessidades de
evolugiio dos programmas e horarios, estio empenhados em
reajustallos 4s exigencias do momento, professores e tech-
nicos do ensino, que os estudam, num esforgo conjugado de
vontades, num legitimo anseio de progresso e de renovagio.

ArTHUR Oscir GUIMARAES

PEDIMOS PERMUTA AS PUBLICA-
COES CONGENERES DOS ESTADOS

i

—— E DO ESTRANGEIRO

0 methodo global no ensine
" da Leitura

Leonilda S. MONTANDON

Depois da clara e intelligente exposi¢iao de Filocelina
Mattos de Almeida, sobre o ensino da leitura pelo methodo
global, publicada em 1931, na “Revista do Ensino”, era de
se esperar que a difficil tarefa de ensinar a ler, se tornasse
suave, interessante e rapida, tanto para os alumnos como
para os mestres. Tal, porém, ndo se deu.

O novo methodo, que poderiamos chamar de wvelho,
pois, os primeiros ensaios realizados pelo abbade Redonvil-
liers datam do seculo XVIII, nio deu os resultados espe-
rados.

O fracasso das primeiras experiencias, deu origem a
um pessimismo e desconfianga exaggerados, que muito tém
concorrido para difficultar a expansio do methodo e impe-
dir a sua applica¢do efficiente.

Nao é meu intuito, fazer aqui a defesa do methodo
nem analysar-lhe os principios e valores, pois muito se tem
dito a respeito.

A experiencia que tenho do methodo, através das
observacdes que pude fazer em diversas classes, deixou-me
encantada !

E maravilhado ficara, por certo, todo professor que o
comprehender e applicar com intelligencia.

As criticas sobre o novo systema de ensinar a ler sio
constantes, quer por parte dos paes como tambem de mui-
tos professores.
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Nipguem, entretanto, se preoccupa em buscar as cau-
sas do fracasso.

Tepham ellas sua origem na inhabilidade do mesire,
na incapicidade physica ou mental do alumno, o methodo ¢ a
Escola Activa seriio os causadores do insuccesso.

H4 de facto, na reforma que intentamos, innumeras

falhas e

nem poderia deixar de havel.as, numa empreitada

que requer de seus obreiros, nio somente dedica¢fio e es-
forco, mps uma vasta cultura.

>

¢ompanhando,
methodo| global, pude observar alguns

durante 4 annos, a applicagio do
inconvenientes que

Tretardant a apprendizagem da leitura. conduzindo.a muitas

vezes a

fracasso.

Entre outros, posso citar:

1)| Falta de habilidade na apresentagio das licgoes, a
qual deye ser variada e interessante.

2)| A pressa em passar de uma licgio a outra, sem que
a anterigr esteja bem apprendida.

3)| Falta de ligaciio entre a leitura e a escripta.

4)| Ma organizacdo dos exercicios de fixacdo que de-
vem ser|scriados e constanles.

5)| Falta de verificagio por meio de excreicios, tests
ou provps, do desenvolvimento da classe.

6)] Demora em entrar no periode de decomposica

trazend

como consequencias:

a)| difficuldade na apprendizagem escripta das pala-

vras, da

i o dizerem que pelo methodo global a creanga niio

apprende a escrever;

b

consideravel esfor¢o da memoria para estudar e

conservgr numerosas palavras antes de chegar a analyse ¢
a generplizacio;

c
quentes
d)
cando a
0

habito de adivinhar as palavras, originando fre-
confusoes;

beneficiar sémente &s creancas de typo visual, fi-
s de typo sensorial prejudicadas.

trabalho de di deve ser do logo
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que a creanca entrar expontaneamente nessa etapa, cujo

primeiro passo € o r h nto das t 2

Varios exercicios e jogos serio feitos emgquanto se
procede 4 leitura global da segunda licgiio, que deve conter
as palavras da primeira, em novas sentengas, augmentada,
porém, de alguns vocabulos mais.

A decomposi¢io em palavras, vird logo que as pri-
meiras sentengas estejam bem conhecidas.

Nessa etapa a copia é um poderoso meio de fixacio
e o dictado pode ser iniciado como meio de verificacio.

O trabalho com as syllabas podera vir logo que as
creangas estiverem reconhecendo as palavras das 4 ou 5 pri-
meiras licgoes. (Segundo Decroly, antes de chegar 4 de-
composicio em syllabas, o numero de palavras deve se ele-
var a 400, mais ou menos).

Alguns professores belgas e francezes, entre os quaes
Melle. Hamaide | Melle. Descoeudres. e Melle. Seur de Na-
mur, sio de opiniio que é sobrecarregar demais a memoria
da creanca, difficuitando a fixagdo e retardando a appren-
dizagem) .

O extremismo e rigidez com que muitos professores
observam as etapas a scguir na applicacio do methodo glo-
bal, sem levar em conta innumerocs factores que obrigam a
constantes modificacoes de processes, tém concorrido tam-
bem para o seu apparente fracasso.

O methodo ¢é global, mas com isso nio se quer dizer.
que se scpare a synthese da analyse.

O caminhio a seguir deve ser sempre do todo para as
partes e das partes para o todo.

Emquanto a leitura vae se fazendo globalmente atra-
\'_és das licgoes seguintes, as anteriores soffrem um metho-
dico e intelligente trabalho de decomposicio e reconstrucgdo.

/ Deve-se observar muita ordem nesses exercicios, para

180 se dar origem & confusdo e perda de tempo. Semanal-
mente deve a professora verificar si as licgdes dadas estdo
bem fixadas pela classe. O seu caderno de planos deve tra-
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zer o registro fiel dos exercicios dados e resultados obtidos,
o que lhe permittira organizar novas licgdes.

Lér, significa interpretar uma idéa expressa em lin-
guagem |graphica, o que s6 se consegue, de modo perfeito,
pelo methodo global, que desde o principio pde a creanca
em contacto com a unidade completa do pensamento.

Traduzir em sons, as palavras escriptas, sem lhes as-
sociar nenhuma idéa, é conhecer o mecanismo da leitura,
mas ndo é saber ler
Niio condemnemos, portanto, o methodo, pelos poucos
resultadds que obtivermos nas primeiras experiencias.

Pdnhamos de parte esse pessimismo, ou, talvez, pior
que issd, esse espirito derrotista que surge em todos nos,
quando a vaidade nos cega e nos torna surdos.

Reconhecer o valor de uma idéa que nos parece boa,
venha de onde vier, experimentando-a com interesse, ¢ pro-
prio dog espiritos superiores.

Empreguemos toda a nossa boa vontade e intelligen-
cia na applicagio dos processos de ensino, que mestres mais
experimentados nos apontam. Si, apesar de todos os nos-
sos esforcos, habilidade e aptidao, fracassarem os processos
aconselhados, sera sempre tempo para lomarmos novos ru-
mos qu¢ nos conduzam mais rapida e seguramente ao tri-
umpho.

Leo~ipa S. MONTANDON

COPLISELHOS DA SAUDE PUBLICA

NOCAO UTIL

Ha um velho pr ito de fazer tar as pro-
teinas na ragdo alimentar dos trabalhadores intellectuaes.
Isso é inteiramente d. i tando seja tida a
quota dg proteinas da ragdo de suslenta (40 grammas, em

média, por dia). — IPES.

Behaviorismo e Gestaltismo

Lucio José dos SANTOS

Desde algum tempo se vem notando, no campo da
Psychologia, uma reacgdo salutar contra os exaggeros das
analyses, contra as theorias atomistas, mecanistas e asso-
ciacionistas da alma, que pretendiam explicar toda a vida
psychica pelos seus elementos mais simples. Essas theorias
esmiucavam tudo, s6 ndo tinham olhos para a unidade da na-
tureza humana; viam tudo, menos a alma. Comecou-se a
cofnprchender que o processo dominante, da analyse e ex-
plicacio naturalista, destroe precisamente aquillo.que tem
a preeminencia e que jamais pode proceder de uma Chimi-
ca mental, nem da composi¢iio hypothetica, como resultan-
te de elementos e funcgdes parciaes, isto é, o conjuncto ex
pressivo da vida psychica.

Vamos estudar as duas orientagdes, que caracteri-
zamos sob os nomes de Behavicrismo e Gestaltismo.

! Para explicar a vida sensitivo.motora dos animaes, o
biologo Loeb distinguiu tres sentidos geraes, nas reacgoes
que se manifestam em consequencia das excitacdes externas,
a saber: tropismo, sensibilidade differencial e psychismo. :

. Pode o animal responder 4 excitagdo, segundo leis me-
canicas precisas, mais ou menos complicadas conforme o
caso. Podera haver uma simples attragio ou repulsio. A’ to-
talidade dos movimentos se pode dar o nome de fropismo.

Podem os factores internos produzir um choque e um
retrocesso na reacg¢ao motriz do animal, como acontece quan-
do um corpo, chocando contra outro, retrocede segundo as leis

(*) Extrahido do livro em impressio: Philosophia, Pedagogia, Religido.
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aa reflexdo. A esse phenomeno se pode chamar sensibilida-
de differencial.

Flinalmente pode acontecer que o modo pelo qual res-
ponde olanimal 4 excitacdo, se complique em virtude de modi-
ficaces| impressas aos centros nervosos, por effeito de suas
acgoes Anteriores. Ao entrar em jogo esse factor interno, as
reacgoes complicam-se mais; e, entdo, se diz que o organismo
obedecq ao psychismo.

Jennings julgou muito abstracta essa systematizac
das rvsuli es apimaes, ¢ quiz accrescentar-lhe, especialmente
nos casps de psychismo, em que niio se manifesta a regulari-
dade dhs leis mecanicas, a considera¢io do modo especial
de combortar-se o individuo. A estes factos, tomados no seu
conjunc¢to, deneminou comportamento (behavior = compor-
tamentd) . Dahi a Psychologia do comportamento ou Beha-
viorismo.
ermo comportamento, applicado a principio na Psy-
chologifi animal, foi generalisado para a Psychologia humana.
Instituiu-se entiio um methodo objectivo, consistente em es-
tudar d comportamento s6 pela observagiio ou mediante a ex-
perimentagio.

(‘reou-se, assim, em Psychologia, um modo de proce-
der, que trata da observagdo objectiva e das recgoes por ella
estudadas, modo de proceder que versa sobre o comporta-
mento,|isto é, a attitude em conjuncto, a reacgiio total do in-
dividup em presenca de determinadas circumstancias. Por
exemplo: Propde-se a um individuo um problema, que o dei-
xa perplexo; o seu comportamento se traduzirdA em movi-
mentog de expressdo, coniracgdes musculares, phenomenos
vasculares (rubor, pallidez) e glandulares (suor, salivagio)
etc. ete., sem falar nas modificagdes internas. Esse conjun-
cto de|reaccdes caracteriza a attitude provocada pelo proble-
ma prpposto, pela excitagio, pelo estimulo. Nao basta com-
por as| transformagdes de um ou de varios mecanismos cor-
poraes determinados (por lo: —a circulaciio, a respi-
Tacdo)| ou observar as expressoes de jdéas ou a reacgdio intel-
lectual. Tem.se uma attitude total, um comportamento re-
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sultante, que pode e deve ser estudado, e que nfio ¢ uma sim-
ples somma de elementos.

Os psychologos americanos, dessa corrente, entendem
substituir a analyse da consciencia pelo estudo do comporta-
mento e das reacgdes organicas, e completam esse estudo com
um certo numero de provas intellectuaes, com o intento de
construir uma Psychologia sobre a base de observacoes pu-
ramente objectivas.

Segundo elles, o facto psychico se estriba principal-
mente em reacgdes organicas; assim o pensamento nada se-
ria sem as palavras, isto é, sem os movimentos pelos quaes
se exterioriza; a afectividade seria integrada pelas transfor-
macdes corporaes que a acompanham; a vontade resultaria
de uma especie elevada e complicada de reflexos, entre os
quaes a inhibiciio e a associagiio desempenhariam um papel
importante e explicariam o que, deante da consciencia, pa-
rece uma delibera¢io; a propria imagem seria devida a nada
mais que o movimento subconsciente ¢ perderia, segundo
Watson, o valor psychologico que ILe outorga a observagio
interior.

Os psychologos americanos do Behaviorismo, pro-
priamente, ndo declaram inexistente a g
ria 0 mesmo que negar a luz do dia. O que contestam ¢ a
importancia da vida consciente, para se entregarem ao estu-
do dos reflexos. Declaram renunciar 4 Psychologia conside-
rada como estudo de consciencia e restringem-se & Psycholo-
gla do comportamento, deixando & introspec¢fio um logar
muito secundario.

Relativamente & introspecgiio, a observagio 1nterna,
ndo ha entre elles unidade de vistas; assim, Mac Dougall
déa-lhe mais importancia, em contrario a Watson, e Miss Cal-
kins aconselha os dois methodos — a introspecgiio ¢ o exa-
me objectivo dos comportamentos (1).

Assim, pois, o Behaviorismo ¢é a orienta¢io que pre-
tende renunciar & exploraciio da vida psychica consciente e

(1) J. Dwelaunvers — Tratado de Psicologia, trad. hesp.
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aspira :‘i uma sciencia exacta do p to objectivo,
exteriormente visivel.
Para explicar esses compor T h como

facto fundamental, os reflexos. (2).
Olpomo de vista do Behaviorismo é causalistico e, em
sentido lato, biologico. Para elle, sé se justifica a intervencio
do factor alme, quando, na cadeia: situagdo — reacgao,
nao pol le o comportamento do ser vivo explicar-se completa-
mente ]Eelas leis da Physica, da Phoronomia e da Chimica.

No Behaviorismo, emprega-se, tanto nos animaes co-
mo nas|criangas, a observagao que constitue, nestas. uma ga-
rantia n'antra a introspecgdo .

Negam, entretanto, os behavioristas que sejam obje-
«1vistas no sentido de Bechterew; porque estudam o indivi-
duo, «nbora mediante a observagdo externa. e nido preten-
de11 sypprimir o estudo das manifestagdes moutaes nem re-
duzil-as s6 as leis dos reflexos corticaes.

(‘) Behaviorismo renuncia #s categorias psycholo-
guas lrdic:unaes, ianto ao conceito de funcgiio mental como

ao de faculdade, e limita-se a estudar grupos de factos ¢ pro-
cessos.|

Para Watson, o objecto da Psychologia sao os instin-
ctos, a3 emogées e os habitos. O pensamento pertence aos ha-
bitos implicitos; é um comportamento interior, para cujo
estudo| dispomos de tres methodos: a observacdo da reacgio
objectiva ante toda sorte de estimulos externos, as reaccoes
verbafIs ou respostas e o methodo dos fests, que se emprega
para 2 medida da intelligencia e para conhecer as aptidoes
pessoges. Watson é, pois, radical.

/Apparentada com o Behaviorismo ¢ a Psychanaly-
se, si f reduzirmos ao seu ponto de vista fundamental: Toda
a vida| psychica procede da mecanica de um systema de im-
pulsos| inconscientes.

|Da Psychanalyse, de Freud, procedeu a Psychologia
‘ﬂual, de Adler. O caminho de Behaviorismo até a Psy-

indivi

—Zu der Stimmen. der

(4) 3. L
Zeit, Mdi 1935.

e
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chologia individual ¢ a accentuagiio crescente da pessoa in-
tegral, do ser psychologico total em face dos detalhes.
Antes de passar ao estudo do Gestaltismo, accentue-
1mos mais uma vez, que a tendencia dominante hoje, em Psy-
chologm é a de encarar ‘2 vida wmo um lodo E’ o radicalis-
ao lytico. E varias
indo essa ori @0, bastand cxtar.
ional de S, a Psychologi: 1
nista de Biihler, a Psychopathologm de Jasper, a Characterio-
logia de Diirings, a Psyrjmnnlyse de Freud. a Psychologm in-
dividual de Adler, a Psych
Psychologia da constituicio (Constitutions-psychologie) elc,
Cumo dxz J Dwelshnuvers, podemos falar em uma ori-
logico-p ilosophica da

ha, a Psychologi

aP uma crise, em
consequencia da mlenhdade revelada pela Psychologia expe-
rimental. Surgiu uma reacgdo contra esse estado de cousas,
visando o retorno ao estudo do homem integral, completo,
concreto, teal Tal é a ugmfwagno da Psycholaym da eslruA
ctura ou Psychologi (G ), a
que chamamos Galallumn.

A’ frente dessa reaccdo, notamos Diltley, Werthei-
mer, Kohler, Koffka, Spranger, etc.

O seu ponto de vista fundamental, considerado co-
mo ltado da Biologi: d ¢é organico, a saber: A
vida psychica 86 se revela, quando considerada como um
todo.

Entre todas as diciplinas philosophicas, é sobretudo
a Psychologia que deve ser e]aborada orgnmcamente.

Os da ia ndo exi: i
mas agrupados em formacdes, exa conjuncios mais ou menos
estaveis: complexos. 2

o pl ndo se funde com os el tos, que
o formam; ¢ ha mesmo uma certa independencia entre
um e outros, de sorte que o complexo, depois de formado
¢ consolidado, pode continuar a existir mesmo depois de

Psydmlogm actual.
Na
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mudados os conteudos parciaes: ¢ o que se chama franspo-
nibilidade do complexo.
Péde-se entio falar em uma estruclura do complexo.

Distinguem-se os complexos em: menfacs (assim os
conhecimentos) e intuitivos (percepgdes, imagens) quando

apresentam uma delimitag¢ao especial.

Entende-se propriamente por esfructura a coe
de phenomenos dependentes, em que cada um se sustem ¢ s
explica pelo outro. O conjuncto ultimo, a estructura m
completa, ¢ o cu.
Em vez de estructura (Struktur), como Diltley,
emprega Wertheimer a palavra forma (Gestall}.

Diz Dwelshauvers que a nogiio de estrucfura € mais
geral que a de forma, pois, a forma so affecta os elemen-
tos representativos que a totalidade de um facto de consci-
encia abrange.

Sdo correntes, porém, as ires expressdes — estructa-
ra, férma e totalidade ou conjuncto (Ganzheit), como equi-
valentes em Psychologia, embora exista a differenca supra-
mencionada e embora se manifestem a estruciura e a for-
ma no conjuncto. 5

A iniciativa desse movimento deve-se a Wilhelm
Diltley (1833-1911) — Para elle, o ponto de vista funda-
mental em Psychologia ¢é totalitario. O conhecimento psycho-
logico ¢ synthetico; deve proceder da vida psychica evoluida
e ndo de phenomenos elementares. O conceito central por
que Diltley procura exprimir o caracter totalitario da e
periencia psychologica (Erlebnis) ¢ o complexo estructural.
ou estructura.

Diltley procura alcancar uma identificac¢iio entre a
realidade immediata contida no facto psychologico (Erle-
ben) e a operacdo logica do pensamento scientifico; esfor-
¢a-se por uma regularizacio do conhecimento. E do exa-
me theorico sobre a natureza do conhecimento intellectual
resultam relagdes com outros problemas de relevancia.
tanto no terreno psychologico como no racional: assim ©

REVISTA DO ENSINO 127

problema da expressio, o problema da formacio de ty
psychologicos, etc. q B

Entre os pholosophos que mais se influenciaram pe-
las idéas de Diltley, temos Spranger, para o qual o con-
c'uiln estructura foi um ponto de partida systematico, deci-
sivo. .0 seu conceito férma vital, (Lebensform), clm:u) ex-
pressdo comprehensiva para a unidade originaria de um
conjuncto psychico, determinadamente orientado, é uma
elaboragiio mais avangada do conceito esiructura, de Dil-
lleq. Spranger elimina desse conceito as determinagées bio-
logx?as, uma vez que deduz a definicio da forma vital ex-
clusl‘vamcnlc das formas culturaes e das manifestacoes do
“espirito objectivo”. — Sciencia, Arte, Religiio. Iic(;uo'nia
Sociedade, Hierarchia. N TEIE

: E’ um modo de comprehensio vizinho da Phileso-
phia do valor (Wertphilosophie).

. O conceito de individuo s6 é possivel pelas suas re-
Iagocs: com os valores normativos. O problema de uma ty-
Iyo!ogxa psychologica deve ser resolvido mediante a  pes-
quiza das possibilidades, de como se actualisam na activi-
dade psychologica individual os valores especificos.

}'essa orientaciio, admittindo um modo synthetico de
conhm.:unen:o do psychismo, ha variantes; assim: a Psy-
<hologia da expressio (Ausdruckspsychologic) de L. Kla-
ges, a Psychologia personalista de W. Stern, a Psychan
lyse e seus ramos, a Characteriologia, etc. Tambem a Psy-
chologia experimental se deixou influenciar pela nova cor-
rente; basta citar a Grazer Schule (Kiilpe). Hoje nio é sé-
mente o grupo Wertheimer-Kéhler que frata desse as-
sumpt_o, mas quasi todos os representantes da Psychologia
experimental. S6 se ouve falar em complexo, forma, :s-
tructura. O novo conceito estructura representa o papel do
Cal_la_lla de Troia, pois, de accordo com a sua ultima si-
gnificacdio principal, elle é o inimigo das concepcdes fun-
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damentaes sobre que repousa o edificio da Psychologia
exacta. (3)

Kohler realizou experiencias em macacos (chimpan-
zé) e concluiu que as percepgdes nos animaes nao sao redu-
ctiveis a sensag¢des isoladas, mas formam uma estrucfura .
relagdo complexa, de accordo com a qual se da a attitude
do animal, em sentido determinado.

Iguaes resultados obteve experimentando sobre cri-
ancas. Concluiu que a vida psychica da crian¢a nio co-
meg¢a por um cahos de impressdes, mas por estructuras
bem definidas.

O que a principio impressiona a crianga, como o
animal novo, é a expressao do rosto dos seres que o ro-
deiam, ou seja uma totalidade muita complexa, uma es-
tructura.

As estructuras sensitivo-motoras nao dependem d«
que adquiramos consciencia de uma impressdo sensorial ou
de um movimento; ellas se estabelecem directamente entrc
os centros nervosos, sem intervencdo do systema cortical.

A nogiio de estructura corresponde, pois, a uma rea-
lidade. A ella se reduz outra expressio nova, devida a Wer-
theimer, a forma. Todo conteudo sensorial se apresenta
como forma e ndo como justaposi¢do de elementos. A per-
cepgiio ostenta uma forma determinada. Perceber é figu-
rar, é dar uma férma; ndio ha objecto sem férma: A forma ¢
producto da estructura. (4)

Os factos de consciencia, diz Kriiger, jamais se re-
duzem a simples aggregados. As partes ou aspectos quc
nelles se disti ndo sdo os el de uma somma;
mas, formam sempre parte de um todo e a elle se referem.
Cada successo mental é um complexo que, por isso, revestc
certas propriedades e, por sua virtude, di logar a certos

(3) Friedrich Seifert — i der ie) .

(4) Dwelhauvers — Op. cit.
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effeitos, em todas as suas propriedades e nas acgdes de suas
partes.

Os estados effectivos tém grande importancia na vi-
da mental. Nelles se manifesta mais prompto, com maior
amplitude e maior for¢a o caracter de totalidade inheren-
te a todo successo ou acontecimento vital, pois se infiltram
no conjuncto e lhe imprimem em um certo sentido sua
modalidade.

A vida mental implica estructuras mais ou menos
complexas. (5)

Proximo desses novos conceitos de estructura, for-
ma, conjuncto, é o conceito de synthese segundo Dwels-
hauvers e outros. Assim, Dwelshauvers chamou syntheses
sensoriaes a representa¢do ou imagem mental, a associag¢iio
€ as connexdes que 0 espago e o tempo offerecem em nos-
sa vida psychica. A memoria, a attengdio, a imaginagio e
lmé';uag'cm .sa'xo syntheses que agrupam operagdes diversas
€, a primeira vista, se nos apr como f ismos
psyc‘ho~physiologicos. Tem-se: estructuras mnemicas (me-
l'norm); seleccao moto-representativa (attencao) ; selec¢ao
inconsciente e inventiva (imaginagao) ; estructuras verbaes
(liguagem). (6)

De tudo isso, diz Dwelshauvers, se conclue que os
pr({ccasos estudados pela Psychologia offerecem aspectos
lrfulto variados, que se podem estudar em pontos de vista
differentes. Antigamente, julgava-se necessario analysar,
decompor os complexos em seus ultimos elementos. Por
exemplo, o complexo a que chamamos attengdo, era decom-
POSI? em processos elementares, como movimentos de ada-
Ptacdo de origens hereditarias, com as suas reac¢bes espon-
tan€as nos musculos dos olhos, dos ouvidos e dos orgios
do tacto, inhibi¢do de movimentos extranhos a essa adapta-

(5) Dwelhauvers — 0p. cit.

BN

(6) Ibidem.
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¢do, estado affectivo resultante de transformagdes muscu-
lares que se manifestam em consequencia da adapta
sensitivo-muscular.

Obtinham-se processos elementares, facilmente cor
cebive: susceptiveis, por sua vez de serem reduzidos o
processos biologicos, e, por fim, a um mecanismo intelli-
givel, uma vez que a atteng¢do, considerada em bloco, tal
como se passa deante da consciencia, é uma totalidade com
plexa, que a introspec¢do nao logra aclarar.

A mesma analyse se pode fazer, passando dos pro-
cessos aos resultados, assim a representac@o de um objecto,
conseguida pela attengdio. Agora, porém, procede-se de modo
differente, considerando o conjunto.

A muites poéde parecer que esses dois ponlos de vis
esses dois methodos, analyse e synthese, néio somente podem
conciliar-se, mas até completar-se, no estudo dos phenome
nos psychologicos. Entretanto, a cousa nio ¢ assim tio sin
ples, como parece.

Effectivamente, o que se sustenta agora ¢ que, em um
processo tomado em conjunto, ou em uma representac
considerada como facto de consciencia, ha alguma cousa mais
que a somma ou a fusio de suas partes componentes.

Si a representacio é mera combinagio de element
como se explica que a percebamos como um lodo unificado, «
Bio como um mosaico ?

A forma que, aos nossos olhos, revestem as imag
que recebemos de uma cousa, ndo é uma simples copia desst
cousa e nem a combinac@o de elementos sensoriaes, cada um
dos quaes corresponda estrictamente a um aspecto dessa
cousa

Aos olhos do psychologo, a representacdo ¢ a0 mesmo
tempo complexa e unitaria.

A representagdo sensivel nio se explica por mera cau-
salidade physica, isto &, a repr do ndo corresponde
ponto por ponto, ao estimulo exterior; ao contrario, vem r¢-
gida por uma estructura mental, parecendo indicar que as
nossas representagoes, em vez de obedecer a uma simples
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causalidade physica, se mostram subordinadas a uma activi-
dade psychologica que nilo se deixa reduzir a sensacoes e
nem a imagens de sensagdes.

Seja qual for a explica¢dio exacta do phenomeno, cerio
& que a percepgiio ndo é reductivel a um mero recebimento
de um certc.n numero de excitacdes physicas, pela via dos or-
gios sensoriaes.

O estudo analytico-experimental, como era feito, em
nada adeantard. Assim, a theoria da associa¢iio de idéas nio
pode mais ser considerada como lei da vida mental, ¢ foi de-
clarada insufficiente.

Assim como, no phenomeno biologico, ha alguma cousa
mais que as acgdes physico-chimicas, assim tambem, no psy-
chologico, ha alguma cousa mais que os simpl o
verificados pela analyse.

Uma representagiio niio ¢ a simples juxtaposicio nem
a fusiio dos dados sensoriaes, que entram a formal-a; a ima-
gem em que se converte, o fundo da memoria que a torna
possivel e a excede de muilo, finalmente, as relagdes que ella
mantém com os outros conteudos da vida mental, assim como
com os sentimentos ¢ os appetites, tudo isso ¢ irreductivel a
uma combinacio de elementos. (7)

Por isso, para explicar o que o associacionismo nio
nseguia, surgiram estas hypotheses: a nogio da synthese
mental (Dwelshauvers), Hoffding, Pierre Janet), as nogoes de
estructura e forma (Kriiger, Wertheimer, K
00¢io da interpenetragdo entre as varias phases da vida
meatal (Bergson), etc.

Tém sido consideradas como extremamente fructuosas
as novas idéas, na sna applica¢@io ao estudo da creang
nova Psychologia permittiu uma fundamentagio mais pr
qsa da proposiciio ja firmada, de que, na educagio ¢ ensino,
¢ necessario acompanhar a evolugiio da creanca, consideran-
do-a em conjunto, assim como uma comprehensio melhor dos
principios da intuigiio e da escola activa.

s

elementos

e

&

A

o v i W e

(7) Tbidem.
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O que ndo corresponde ao grau de evolugio da crean.
¢a permanece sem sentido e sem interesse para ella. O mes-
mo diremos quanto ao ensino das varias disciplinas.

Regeitando, pois, o iacioni eoa i me-
canicista, accentua Dilthey o caracter totalitario da Psycho.
logia.

E’ uma orientagdo completamente differente da domi-
nante. Sem pesquisar experimentalmente nem explicar
salmente, pelo menos como o fazia a Psychologia que ji
pode chamar antiga, mas, comprehendendo intuitivamente, a
nova Psychologia considera o conjunto da vida psychica e as
suas caracteristicas typicas, tornando comprehensiveis, por
estas, os ph parciaes, isolados. A essa Psychologi
incipiente deu Dilthey, em 1865, o nome de real (Realpsy-
chologie), que foi mudado mais tarde em Psychologia da es-
tructura (Strukturpsychologie) ou dos typos (Typenpsycho-
logie) .

Em contrario 4 Psychologia antiga, chamada dos cle-
mentos (Elementenpsychologie) a nova, a Psychologia da for-
ma, da estructura, do conjuncto, da totalidade, sustenta quc:

1u-

sc

1) — Nao existem, na consciencia, elcmentos de sensa-
¢oes ou de impressoes, mas conjuntos de factos, de phenome-
nos psychicos: — primado-phenomenico.

2) — Nos phenomenos psychicos, nio se podem expli-
car satisfatoriamente as funcgdes do conjunto, attribuindo-as

1

aos tos: — primado-fi ional. : "
3) — A evoluciio psychica comega no conjunto; nio
iste na juxtaposigdo de el tos, mas na differencia¢io

da totalidade do conjuncto: — primado-genetico.

4) — Esses tres primados tanto valem no terreno vital
como para os factos intellectuaes e affectivo-volitivos. As par-
tes elementares dos phenomenos sdo condicionadas e explica-
das pelo conjunto. (8)

E’ uma orientagdo franca e decisivamente opposta a0

(8) Lexikon der Padagogie der Gegenwart — Art. Gestall.
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ionismo, a Psychologia dos el tos, ao atomismo
psychologico, as pesquisas analyticas, a muitas das idéas cor-
rentes e dominantes ainda, e que, nao ha muito, nos eram
apresentadas como a ultima palavra da sciencia.

Assim, pois, temos em presenca duas orientagdes dif-
ferentes quanto a forma do conhecimento psychologico, as
quaes, como dissemos, ja se podem chamar antiga e nova
Psychologias, embora recentes ambas. Convém insistir nos
seus caracteres differenciaes:

1) — O objectivo da antiga Psychologia, da Psycholo-

gia experimental, exacta, iderada sci natural, é uma
explicagdo dos factos pela sua reducgdo a connexdes cau-
saes; o da nova Psychologi iderada sciencia racional,

uma interpretacdo e uma reproduc¢iao formativa da signifi-
cacao dos phenomenos psychicos.

2) — Na antiga Psychologia, o conceito — facto psy-
chico (Erlebnis), é concebido sob o modelo da inducgao ex-
perimental, corrente nas sciencias naturaes (collec¢ao de fa-
ctos, divisdo e analyse de elementos simples, subordinagao a
regularidade de uma lei, etc.).

Na nova. esse conceito tém significa¢do muito diffe-
rente. No fundo, o que se procura, pode ser designado como
uma experiencia ampliada ao ser vivo. Para ella, o schema
— Sentidos-synthese intellectiva, sensorialidude-intelleccao -
¢ incommensuravel.

3) — A antiga Psychologia, para a qual ¢ dogma de
fé a ausencia da alma, considera como seu objecto a somma
de conteudos, processos, condigdes, disposi¢oes da conscien-
cia. Pelo seu modo analytico-causal de considerar, nio lhe
resta forma alguma synthetica para exprimir o conjunto psy-
chico. Para ella o homem como unidade e personalidade
permanece inattingivel,

A nova Psychologia tem o seu pensamento ligado ao
conjunto primitivamente dado, isto &, anterior as partes que
o constituem, e sabe que forma conceitual deve ser escolhida
para essa idéa fundamental. Para essa segunda orientacdo,

3
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Ps)cholosm. no fundo, s6 péde ter sentido effectivo como
P ychol da per lidade.
enhum conhecimento é possivel sem alguma
forma geral. Na pnmclra Psw:holoﬂm, a generaliza¢do ex-
peri tal grava o el no fluxo variavel dos

h da iencia, como uniformidade da lei. Os
phenomenos s@o explicados pela lei, uma vez que, como ca-
sos, sio a ella submettidos.

A segunda procura o caminho para uma generali
morphologica. Para esta, o geral, o constante, o subsistente.
se manifesta no sentido de forma, typo, caracter, que appa-
rece no concreto, se revela e vem & expressio. Constroem-se
leis racionaes: — percel e formas; Ges causaes sao
explicativamente substituidas: — a significagio é comprehen.-
dida e interpretada. Em principio, os conceitos de forma ¢
Ao significativa cxcluem a idéa de lei.

Como mostra em artigo recente (9), Lindworsky, auto-
ridade na materia, o Gestalti: longe de pletar, como 4
primeira vista poderia parecer, combate o Behaviorismo.
mesmo, constitue aquelle o primeira adversario deste.

Uma das principaes figuras da nova escola, Kohler, em
viagem pelos Estados Unidos, onde realizou varias conferen-
cias, procurou mostrar aos Behavioristas que as suas idéas
estavam ameacadas de torpor, porquanto haviam elles ap-
plicado cedo demais aos problemas psychologicos, os me-
thodos experimentaes, e, além disso, s6 apparentemente a
observagio do comportamento exterior constituia o proces-
so mais objectivo que é possivel alcancar actualmente, em
Psychologia.

Conhecidas, no essencial, as duas novas correntes psy-
chologicas, faremos algumas consideracdes a respeito. Em-
bora um tanto confuso ainda e exigindo maior elaboracdo,
o conceito esfructura é promissor: libertara a Psychologia
dos prejuizos oriundos do sualismo e do iacionismo,
e da obscuridade projectada por essas theorias; levara a es-

connes

(9) Artigo j& citado.
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>X08, Vivos; e
vida. Aguar-

tudar, nio elementos abstractos, mas compl
eonduzird a uma concep¢do mais organica da
demos o futuro.

E’ necessario desde ja premunir contra os exaggeros, em
quc quasi sempre cahem as novas escolas. Os psychologos que
introduziram esse novo conceito, estructura cu forma, pare-
cem dar-lhe um valor biologico e quasi mesmo uma realida-~
de metaphysica. E’ ir muito longe.

A tendencia geral dessa escola ¢ materialista. Segun-
do Kohler, a consciencia ndo é ou nio contém ao lado das
for¢as de organismo, uma for¢a especial que seja capaz de
suspender o curso da dynamica physica do systema nervoso.
Ha, porém, quem faga a hypothese contraria.

Esse ponto de vista incide no materialismo, nio por-
que cquipara o espiritual ao corporeo ou porque negue o es-
pirito, sendo perque transf 4 materia a supremacia que
recusa 4 alma.

O ponto de partida do Gestaltismo, esta na observagao
de certas singularidades de percepgdo. Admitte-sc que a
percepcdo esteja cm depedencia normal com a excitago,
que a condiciona. Ora, certos phenomenos tém sido estu-
dados, em que semelhante concep¢iio ndio parece confirmar-
se. Assim, Wertheimer observou impressoes de movimento,
sem movel correspondente, como fonte de excitagio. He-
ring ja se havia occupado em observar a constancia da luz,
cores e grandezas dc imagens visuaes.

A antiga Psychologia explicava esses phenomenos pela
attrac¢ao dos factos de reproducgdo. Varios exemplos se
poderiam citar. Dos trabalhos de H. Werner resulta, que
a cxcitagdo optica ndo péde ser considerada como motivo
de reproduccao visual para as imagens das letras. Ha ain-
da experiencias de Kurt Levin e de F. Scola, provando a
existencia da reproducciio automatica.

O proprio Kohler confessa honestamente que,
tude de pesquisas recentes, se tornou muito verosimil o fa-
cto de se realizarem reproducg¢des ndio causadas por um com-
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portamento para ella ordenado™. Taes confissoes diz Lind-
worsky. tornam superfluo o Gestaltismo.

Nao dispomos, ainda, portanto, de uma doutrina ver-
dadeiramente scientifica, na materia. E, como temos repe-
tido. ja o facto de se irem succedendo varias doutrinas pro-
va contra ellas. |Ora, ndo se ha de ir alimentando a Escola
nova com o que quer que appare¢a de novo.

Segundo Mac Dougall, o ponto de vista do Behavioris-
mo é todo aristotelico. Effectivamente, essa comprehensao
do phenomeno psychologico ¢ muito mais proxima da dou-
trina psychologica aristotelico-thomista do que se poderia es-
perar de uma orientac@o nascida no mesmo solo da Psycho-
logia cotemporanea.

Nao ha, continua Dougall contradic¢io entre a Psy-
chologia de Aristoteles e a do comportamento; a opposi¢io
entre cllas surge. no momento em que se toma pretexto da
Psychologia meramente objectiva para negar o valor do es-
pirito. Neste ponto, porém, a attitude objectiva degenera
em lendenciosa; ¢ o psychologo que a adoptasse, abandona-
ria o recinto da sciencia para metter-se na polemica.

Sensatas palavras, salutares conselhos frequentemente
esquecidos ! Quio salutar seria, si guardada sempre a reser-
va que nos aconselha Dougall !

Por sua vez, nos faz Seifert, relativamente ao Gestal-
tismo, uma affirmacfio sobre a qual devem meditar os parti-
darios da Psychologia, como vinha esta sendo comprehendi-
da nos tempos modernos. Segundo elle, essa Psychologia re-
presentava, historica e systematicamente, a lucao do
principio medicval da forma substantialis; a nova orientagiio,
decidida ou hesitante, deliberada ou inconscientemente, se-
gue um caminho em cujo termo se reconhece aquelle princi-
pio, ja desprezado e tido como perempto, a que se dava o
nome de morphé e eidos, férma e essencia. (10)

Da natureza da unido entre a alma e o corpo, segun-

(10) F. Seifert — Op. cit.
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do a doutrina escolastica, resultam consequen
haviorismo e o Gestaltismo confirmam.

Vimos a confissdo auctorizada e expressiva de Wundt,
segundo a qual, ha perfeito accordo entre a doutrina esco-
lastica e os resultados colhidos no laboratorio de Psycholo-
experimental.

ias gue o Be-

Vimos como Driesch, pela via exclusivamente biolo-
gico-experimental, chegou ao mesmo conceito que Aristote-
les e Santo Thomaz -~ que a vida é uma férma.

N@o ¢, pois, contrario a essa Philosophia perenne, que
se realizem experiencias e pesquisas no sentido de reconhe-
cer, cOMo se¢ passam as cousas, no organismo humano, por
occasiio da serie de operagoes ¢ phenomenos corresponden-
tes, que terminam no pensamento, na idéa, na intellecgio,
no julgamento. E como, nessas operagdes, ha uma parte
meramente sensivel, ¢ justificado e proveitoso extender aos
animaes irracionaes as pesquisas, com o fim de obter con-
clusdes validas tambem para o homem.

o combateremos esse processo em si mesmo. desde
que nao se pretenda tirar de taes experiencias, maiores con-
clusdes do que a sua natureza permitte.

Infelizmente, muitas vezes, anles de alcan¢ada a
guranga que a verdadeira sciencia outorga, langam-se affir-
macoes, proclamam-se resultados, lavram-se sentengas e tra-
cam-se orientacoes, que devam modificar completamente a
eoncepcao do mundo e da vida, fundamental para o homem.

Eis o que combatemos.

Lucro J

Pedimos permuta a todas as publicacdes

congeneres dos Estados e do estrangeiro




Os jornaes escolares em Minas Geraes

Mario
(Assistente da Dircctoria de Estatistica do Ml
da Educacio)

xito da primeira exposicao de
realizada na Sociedade de Amigos de Alberio Torres. {rou-
xe como consequencia immediata o incremento da diffusio
dos jornaes escolares, notadamente em Minas Geracs

Designado pelo Ministerio da Educac¢ao para oricntar
neste Estado novos servigos de estatistica educacional, de

y = Siden z
| logo chamou-me a attengiio a extraordinaria quantidade de

jornaes ¢ o interesse com que eram iratados por mestres ¢
alumnos. Figurando entre as estatisticas educacionaes a da
imprensa periodica, achei que seria de todo interesse a reali-
zacdo de um inquerito estatistico dos jornaes escolares  do
Estado. Para isso enlendi-me com o meu distineto colicga ¢
amigo dr. Floriano de Paula. Auxiliar Technico do Secreta-
rio da Educa¢io, que gentilmente poz 4 minha disposica
todo o scu prestigio de Chefe do Corpo Technico de Assis-
tencia 20 Ensino. Com a collaboragao da distineta educado-
ra professora Geralda Lucas organizei um formulario apro-
priado ¢ dei inicio ao inquerito, cu re-
idos nas tabellas que s¢ seguem.

Primeiro inguerito deste genero realizado no Brasil,
era matural que sc resealisse de algumas falhas. o que, en-
tretanto, ndo aconteecu. tendo havido. apenas, grande de- \

mora nas respostas, dadas as difficuldades de communica-
¢des para os municipios mais longinquos. Difficuldades de \
ordem material ndo permittiram desdobrar as tabellas como

) era nosso desejo, nem tampouco discriminar os dados por E
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municipios, o que serd feito em publicagdo futura, appare-
cendo agora essa discriminaciio segundo as circumscripsoes
technicas de Ensino.

Na presente estatistica, organizada especialmente para
figurar na Segunda Exposi¢io de Imprensa Escolar, nao fi-
guram todos os aspectos abrangidos pelo inquerito, sendo
focalizados apenas os mais intercssantes sob o ponto de vista
estatistico.

Dos 411 jornaes arrolados, apenas 83 deixaram de
enviar informacdes, ou sejam 20°[°; muitos delles por terem
deixado de existir ¢ outros ja tendo avisado, por telegram-
ma. haverem providenciado sobre a prestagio de informes.

Dos 328 que informaram, 158 contam menos de 1 an-
no de cdade e 170 siio mais idosos, isto €, ja estio com a sua
vida mais integrada no ambiente escolar. Desses 170, 88
contam 2 annos de vida, 31 tres annos e 51 mais de 3 annos.

Segundo a periodicidade, 57 eram rios, 241
mensarios, 5 annuarios € 25 de publicagdo indeterminada.

De assignatura remunerada eram 195 e para distri-
buigiio gratuita eram 133; 176 eram destinados a todo o esta-
belecimento escolar ¢ 152 eram privativos de clas:

O progresso da imprensa escolar em Minas ¢ bem ca-
racterizado quando analizamos os systemas de impressdo
dos jornaes infantis. Assim é que apenas 109 sdo escriptos
a mio, ou sejam 33°)°, sendo os demais impressos por meios
mechanicos, isto é, 192 eram em typographia, 15 em mimeé-
grapho e 12 em maquina de escrever.

Podemos calcular que o numero de exemplares im-
pressos durante o anno de 1934 elevousc a cerex de
600.000 | E isso porque a maior parte teve a sua tiragem in-
ferior a 200 exemplares. Segundo a tiragem verificamos que
236 jornaes ndo foram além de 200 exemplares; 42 tiveram
a tiragem entre 201 e 300 exemplares; 17 de 301 a 400; 12 de
401 a 500; 6 com mais de 500 e 15 com tiragem - indeter-
minada.

Publicagiio de caracter leve, o jornal escolar tem, em
geral, o seu numero de paginas muito limitado. Assim, dos




{

140 REVISTA DO ENSINO

328 jornaes, 297 foram de 4 paginas; 12 de 6 paginas; 7 de
mais de 6 ¢ 12 de numeros de paginas indeterminado.

Exceptuando a Capital, que conta 67 jornaes, a cir-
cumscrip¢ao que maior numero conta é a 15.% com 21, e, dos
munieipios do interior, os que maior numero de jornaes pos-
suem sdo Barbacena, Itajubd, Januaria, Pard de Minas e
Sdo Joio del-Rey.

Para essa Segunda Exposi¢ao era desejo da S. A. A.
T. levantar uma estatistica dos jornaes escolares de todo o
Brasil, mas tendo sido de férias o periodo que antecedeu &
sua inauguracdo, nao foi possivel levar a effeito essa provi-
dencia, com a qual poderiam ser organizados quadros com-
parativos do desenvolvimento da imprensa escolar nos Es-
tados da Federagao.

A contribuicdo de Minas Geraes, que avulta sob todos
os aspectos, é o reflexo da aprimorada cultura do seu profes-
sorado, norteado pela sadia orienta¢dio que imprimiu aos
trabalhos da pasta da Educacao o seu ultimo secretario Dr.
Noraldino Lima.

Mario CUNHA

Vida escolar em Minas Geraes

Pedimos aos srs. directores de estabelecimentos de
ensino publico e particular |(escolas isoladas, grupos esco-
lares, escolas normaes e gymnasios) que nos fornecam,
para serem publicadas, photographias (instantaneos, de
preferencia) documentarias da vida escolar em nosso
Estado.

VIDA ESCOLAR EM MINAS GERAES

Escola Normal “S. Domingos”, de Pogos de Caldas — Saldo de Pintura e Desenlio
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Estudo em tono das emocoes

Nair STARLING

EiV:

Sympathia, Amizade, Amor

“A sympathia ¢ uma inclina¢do natural, béa e louvavel.
E’ o iman que attrac o homem para o homem, a alma para
a alma”.

A sensibilidade sympathica amplia-se 4 medida que a
intelligencia se desenvolve, do immediato para o mediato, do
concreto para ¢ abstracto. Assim, a principio, a sympathia
& cgoista —— limita-se s pessoas que cercam o individuo:
paes, irmdos, parentes; depois, com a edade ella se vae am-
pliando e se extende aos homens celebres, e aos grandes mar-
tyres, etc. Faria de V; 1los que as ¢o
sympathicas sio limitadas no comego, mas, pouco a pouco,
alargam-se ¢ estendem-se 4 medida que a vida affectiva ¢
intellectual se organiza e se desenvolve. Commenta ain-
da que a educagao, com o seu regimen de rigores, de severi-
dade, de intimidagGes, de coacgdes, de desrespeito pelas ne-
cessidades e desejos da vida infantil, ndo ¢é, de certo, um dos
meios de suscitar estes sentimentos.

As emocdes de sympathia s@o a base da amizade e do
amor.

E. Von Aster distingue a amizade do amor dizendo
que ambos tém uma s6 base — a sympathia; mas o amor
tem um certo calor pessoal que falta 4 amizade. No amor
ha certa exclusividade: a poucas pessoas podemos amar, pelo
contrario, podemos estimar a muitas.
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O amor leva, as vezes, a raciocinios falsos. “O amor é
cego”. “Quem ama o feio, bonito lhe parece”, siio expres-
soes da sabedoria popular.

A amizade permitte a analyse, sob o seu dominio; po-
demos encontrar qualidades e erros, admirar e condenar ao
mesmo tempo, isto ¢, podemos fazer uma apreciagio perfei-
ta da personalidade.

A mais bella expressiio de amizade e amor ¢ a cari-
dade. Caridade é amor, amor a Deus, amor ao proximo, amor
a nés mesmos. “Ella é o liame da perfei¢do. Eis que o Salva-
dor constituiu o christianismo, a Religido do Amor, e quer que
a caridade seja o signal distinctivo de seus discipulos. Por
consequencia, s6 temos uma lei — a caridade, uma s6 cousa a
fazer — amar” (Meschler).

A’ caridade deve pertencer o nosso coracio. Ella deve
servir de escudo a4 alma, afastando os sentimentos que a le-
vam ao orgulho e a antipathia. Antipathia ¢ falta de affi-
nidade de sentimentos, de pensamentos, de attitudes.

Caridade e dominio proprio sio as armas mais effi-
cazes para vencel-a. Fugir as cousas antipathicas sera te-
mor, covardia e nenhum merecimento traz. Ficar, tolerar,
¢ o dever do christio. Sendo o momento propicio & prati-
ca da mortifica¢dio, da caridade, do amor do dominio pro-
prio, por que desprezal-o ?

Marden, no livro “Os milagres do Amor”, attribue as
emogdes de sympathia, toda dogura e felicidade que se pos-
sa gozar na vida, apresenta-as como a maior for¢a do Uni-
verso, ¢ unico poder capaz de impulsionar o homem para
fins elevados. Em “Alegria de Viver”, Marden fala de modo
suave e certo nas alegrias da amizade: “Ninguem péde vi-
ver sem amigos. O resultado seria uma vida infructifera e
miseravel.

O que da valor 4 nossa vida é uma agradavel convi-
vencia, uma carinhosa communhéo com os nossos semelhan-
tes. A amizade é uma permuta das qualidades do coragfo.
Si quizerdes ser felizes, cultivae uma natureza aberta, ma-
neiras amaveis, espirito jovial. Dae o melhor de v6s mes-
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mos a todos ds individuos; em todas as occasides. Apprendei
a dizer a todos cousas agradaveis. Fazei acgdes generosas e
ficareis surprehendidos por ver quanto se ampliard a vossa
vida, como a vossa alma se expandira, e até que ponto se en-
nobrecera o yosso ser !”

As emogoes de amizade e amor, unificadas na sym-
pathia, devemn, pois, ser cultivadas do ber¢o ao tumulo, for-
mando o tragb luminoso da existencia, dignificando o homem,
harmonizando-lhe o caracter, impellindo-o para o Bem e
para o Bello.
Nair STARLING

SOC/eo’ao’e Pestalozz/

Consullorio Medico-Pedagogico

Pzra creancas retardadas, nervosas,
com perturbagées da //nguage'n,
surdas-mudas, com defeitos de ca

racler, anomalfas de crescimento, etc.

As ssgundss e quar{:s—/s/ras de 8 as 11 horas
Rua Rio de Janeiro, 457
Bello Horizonfe

— Gratuito para creangas pobres ———

Maria Suzel de PADUA

O methodo de projectos assenta-se na psychologia da
acgdo: pensar e executar. Nao ha materias a estudar: ha o
problema a ser resolvido. O processo implica o ensino glo-
balizado.

Um exemplo

Uma actividade de finalidade literaria foi levada a ef-
feito, em 1931, no grupo escolar “Bario do Rio Branco”, da
Capital. Os alumnos da classe de 2.° anno da professora
Maria José Penna, nio cncontrando na bibliotheca infantil
do grupo, livros recreativos cuja redacgiio, experiencia e vo-
cabulario estivessem ao aleance de seu desenvolvimento pe-
dagogico, tiveram a idéa de organizar um livro de historias
que pudesse ser usado nas horas de leitura, pelas futuras
classes de 2.° anno.

Achando boa a idéa, a professora resolveu aproveital-a
como meio de ensinar aos alumnos a lingua patria. O as-
sumplo para os exercicios era de interesse geral. Propondo
a sua realizacdo, as creancas motivavam espontancamente o
projecto. Definidos os objectivos da professora e do alumno,
estava, tambem, organizado o plano de trabalho. Decidida
a sua execucdo, comecaram a surgir, naturalmente, questdes
interessantes. E a idéa foi posta em pratica, no mesmo dia
em que nasceu.

Na apr do das suggestdes, di a enta
rio, comparagcio, critica, julgamento e escolha do lamanho
do livro, typo das historias, qualidades do papel, cor da capa.
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illustragdo, etc., as creangas encontraram optimas opportani-
«dades para o desenvolyvimento da linguagem.
Diariamente, tres ou quatro alumnos ficavam encarre-

gados de inventar p

vam-nas em aula aos

historias do typo real. Conta-
collegas, exercitando-se na composi¢ao

e elocucao. E escolhendo a mais interessante, corrigindo seus
pontos fracos e reproduzindo-a oralmente, ficava organizado

o pensamento, desenv

olvida e aprimorada a linguagem.

A lapis e em papel de bloco, os alumnos escreviam, em
aula, a historia escolhida. Fazia-se a redacedo cscripta, de-
pois e o assumpto ser|conhecido, sentido e organizado oral-

mente.

Algumas palavras. devido & natureza do assumpto, te-

riam de entrar na rec

fessora, escreviam-na

m errad:

ac¢io. Os alumnos, a pedido da pro-
4 no quadro. Fazia-se a correccao das
s. Antes que uma férma incorrecta

pudesse ser fixada. era feito, previamente, o estudo da or-

thographia.

va-0s para casa ¢ annotava os er

:stacava os exercicios dos blocos, leva-
s em cada redacgo.

No dia seguinte eram distribuidos a classe. Cada alu-

mno lia o trabalho d
mettidos. O autor ia
o proprio erro. Tod:

: um collega e mostrava os erros com-
ao quadro ¢ corrigia, a vista de todos,
s collaboravam na construc¢@o melhor

da phrase e na escolla da expressao adequada. Embora os

erros fossem individu
ctivamente. A
alegria, porque c
torias. era escolhida

Transcripta no
colhida era copiada
(projecto) . Annotay
Desse modo, o mesm;
alumno, redacgio de
se. A copia motivad

aes, a correcgiio era aproveitada colle-

im, 4 apreciagio e correccdo eram acceitas

onstruiam o trabalho. Julgadas as his-
nma para fazer parte do livro.

quadro, pela professora, a historia es-
la tinta, pelos alumnos, em seus livros
lam-se os nomes do autor e redactor.
trabalho podia ser composi¢do de um
utro e servir de copia para toda a clas-
a concorria para a bda calligraphia das

creangas. Cada alumno passava, ainda, para o seu caderno

de a sual

redacgio, entregando o original 4 pro-
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fessora. Archivado o mesmo, servia para confrontar o de-
senvolvimento dos exercicios, mais tarde.

Querendo melhorar as composigdes, as creancas leram
alguns livros de literatura infantil. Muitas usaram depois,
em seus trabalhos de redacg¢ao, expressoes caracteristicas e
sons onomatopaicos que revelavam a influencia exercida pela
leitura e pelo autor. A leifura, embora recreativa, tornava-
se instructiva.

Uma vez por semana eram lidas as historias ja exis-
tentes nos livros. As creancas manifestavam grande satis-
fagidlo, sentindo que seu trabalho era real, espontaneo, pro-
ductivo.

Nota

Estava satisfeite o objectivo da professora, que visara
o desenvolvimento da lingua patria. Entretanto, ndo termi-
nou ahi a realizacio. O projecto motivou uma expansio
maior das actividades dos alumnos, extendendo-se a outros
estudos, incluindo e relacionando as diversas materias do pro-
gramma.

Confeccionando o livro de historias, as creangas in-
teresssavam-se cada vez mais pelo seu trabalho. E

Assim, medida que o projecto avancava, faziam-
se mecessarias as informagées. Eram procuradas em revis-
tas, jornaes, livros, em conversa com os conhecidos, etc.,
comprehendendo factos geographicos, historicos e scientifi-
cos. Foram feitas em aula diversas palestras sobre a fabri-
cagdio dos livros, papeis, machinas proprias, seus componen-
tes, procedencia, etc..Os assumptos relacionavam-se entre si.

Instructiva ou recreativa, silenciosa ou oral, a leifura
alcancava o seu objectivo principal: a interpretacdo.

Comprando papeis, cartolina, lapis de cor e demais
materiaes necessarios 4 confecgdo do livro, calculando o pre-
¢o de todos e de cada um, appareceram problemas praticos
sobre as diversas operagdes, sendo resolvidos em aula. Em-
pregando a regua graduada para marcar as linhas e figuras

4




150 REVISTA DO ENSINO

geometricas, dividir a cartolina e o papel e medir as distan-
cias necessarias, 0s alumnos exercitavam-se no conhecimen-
to de uma parte |do systema metrico. Oralmente ou por es-
cripto a difficuldade era resolvida. Os factos fundamentaes
eram fixados apos a concretizacdo. A arithmetica demons-
trava a sua utilidade immediata, concorrendo para o estudo
das operagoes; o raciocinio era exercitado.

Como o papel nio fosse pautado, as creancas ti
de tragar linhas verticaes para separar as margens, horizon-
taes e paral!clus! para a parte destinada & escripta. Deixa-

vam espagos em |rectangulo, quadrado, circulo, losango, oval, -

triangulo, etc., para « illustragdo. Applicava-se a geometria
sem ser preciso ilcfinilq.

Interpreiando cada historia, fazia-se o esbogo da illus-
tracdo a lapis preto. Apontando os erros, a professora ori-
entava a corred¢iio no quadro ou no proprio caderno. A
classe corrigia e melhorava os seus desenhos, colorindo-os,
em seguida, a lapis de cor. Media ainda a cartolina e o pa-
pel, cortava-os e collava-os, na encadernagio dos livros. As
informacdes colhidas eram recortadas e collocadas em al-
buns proprios. Os trabalhos manuaes nao eram actividades
isoladas, alliavam-se 4s materias de classe.

Foi lembrada uma visita a uma typographia. Os alu-
mnos recolheram, em d 1
tagdo muito variada sobre as observagoes feitas e informa-
¢des dadas por pessoas competentes. A excursdo foi uma
boa aula, servindo de material illustrativo .

e ap tos, a

A classe fez a dramatizagdo do projecto. Foram re-
presentados a capa do livro, o prefacio, o indice, as illus-
tracoes e as historias. Emquanto uns interpretavam as di-
versas partes do livro, outros alumnos faziam no quadro, a
giz de cor, as iillustraqées. Foi o numero mais original do
auditorio do dia. Serviu de incentivo aos alumnos e pro-
fessoras de outras classes. Alguns dias apés a realizagdo
do auditorio, comegaram a apparecer albuns, livros de his-
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torias e demais assumptos referentes a outras disciplinas do
programma, em muitas salas de aula.

A professora organizou alguns questionarios sobre o
projecto. Respondidos por escripto, pelos alumnos, em pro-
vas semanaes, serviram para verificacdo do aproveitamento
escolar e de demonstracao sobre a marcha dos estudos e tra-
balhos. Eram fests contendo pequenas quesides de leitura,
arithmetica, lingua patria, sciencias, etc., etc.

O projecto serviu ainda para figurar na exposicdo das
actividades dos alumnes. Occupou a classe por todo o anno,
mantendo, vivo, o inferesse das creangas.

A grande quantidade de trabalhos nesse genero apre-
sentados ma exposicado geral do grupo, no fim do anno, prova
o interesse demonstrados pelas classes que adoptaram, de-
pois, o projecto-methodo. Essa, a melhor recommendagio
para a efficiencia do trabalho realizado. O projecto foi,
pois, de “um acto problematico, levado d realizacdo comple-
ta, em seu ambiente natural”.

Maria SuzeL pE PADUA

Toda correspondencia para esta publicacdo
deve ter este enderego: “Revista do Ensino’.
— Secretaria da Educagao.
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Hymno ao Brasil

Letra de Durval Pinho — Musica de L. L.
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Coro

Nosso amor, nosso carinho,
No mesmo ideal se encerra:
— Defender o patrio ninho,

Enaltecer nossa terra !

Solo

Que importa ser do Amazonas,
Do Maranhio, do Pard,
De Alagoas, de Sergipe,

Ou do Rio de Janeiro,
Si no Brasil tudo es!

Coro

O Brasil grandioso e forte,
Eis o supremo Ideal;
Sempre unido até & morte,
Num grande amor fraternal.

Solo

pernambuco, Parahyba,
Espirito Santo e m:

Sio Paulo e Minas Geraes,

E a Bahia e 0 Matto Grosso,

E o sertanejo Goyaz

So todos, todos e

Sdo irmios, ndio sio rivaes.

Coro
O Brasil grandioso e forte,
Eis o supremo Ideal;
Sempre unido até & morte,
Num grande amor fraternal !

Solo

A Lei Aurea, a Inconfidencia,
Ypiranga, Humayta,

Itorors, Angustura,

Laguna, Cerro Cord,

Relembram heroicos feitos,
Ligdes mais nobres nio ha,

E mostram que a Patria unida
Sempre invencivel ser!

Ciro

Nosso amor, nosso carinho,
No mesmo ideal se encerra:

Solo.

Defender o patrio ninho,
Enaltecer nossa terra !

Coro

Enaltecer, exaltar,
Exaltar a nossa terra !




* Importancia da fome

o Abel FAGUNDES

E i i 1 muito lador o interesse com
que o nosso professorado tem procurado iniciar-se nos sup-
postos mysterios da educaciio renovada. E egualmente con-
soladora é a coragem com que, em sua maioria, tem buscado
romper a for¢a de inercia da rotina e movimentar-se em
busca de melhores resultados de sua obra.

Ha, entretanto, certos males que vém seriamente pre-
judicando a fructificacao desse esforco, do qual, sem em-
bargo, tanto se esperava.

E entre taes males, avulta a lamentavel confusio fre-
quentemente estabelecido entre os fins que a educagio se
propde, ¢ os meios que applica para attingil-os.

Tomar o fim como meio ¢, em toda obra humana, ar-
riscar-se a uma desorientagiio inevitavel, é marchar, como
Ashverus, por todas as terras e entre todos os povos, sem
nunca encontrar o ponto de repouso e o justo premio de es-
forco dispendido.

Pois, infelizmente, é o que se estd dando entre nos.
E com tal cegueira, e com tal empenho, e com tal obstinaciio,
que, afinal de contas, estamos em vesperas de attingir... o
ponto de partida !

Factos ha-os que farte para documentarem a asser-
tiva. Vejamos alguns delles.

Ninguem ignora que um dos principios cardeaes da
pedagogia vigente é a adaptacg@o do trabalho escolar &s con-
digdes peculiares do espirito infantil, com o seu funcciona-
mento proprio, com as suas preferencias especificas, com os
seus privativos interesses, com a sua forma especial de agir.
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Assim tem a creanca idade de agir ? D 1h
exercicio physicos, trabalhos manuaes.
A creanca, em d inada edade, t attrahida

e dominada pelo desejo da posse, pela mania das collecgdes?
Levemol-a & organizagdo do museu, da bibliotheca, dos al-
buns.

Sente-se necesidade da vida associativa ?
Encaminhemol-a para os clubs de leitura, para os pe-
lotoes de hygiene, de frequencia, e outros.

Sdo agora os interesses estheticos que preponderam ?
Ahi estardo, para satisfazel-c, a musica, o desenho, a modela-
gem, as biographias dos heroes, des sabios, dos santos, as
poesias, as pinturas. ..

Mas, como se hio de servir estas iguarias & creanca ?
Mesmo no caso, — alias probabilissimo — de taes interes-
ses serem encontradigos em todas as creancas, desde que at-
tinjam determinadas edades, ndo terdo nenhuma influencia
os factores, meio e tempo, ou, em uma sé6 palavra, as cir-
cumstancias que envolvem a creanca ?

Respeitaram-n’e os professorcs ? Nio. Quasi sempre,
quando a febre de renovacio agita o sangue do organismo
escolar, o que comeca a haver é um verdadeiro pareo entre
0s professores. Si uma classe créa um club de leitura, a
outra rlasse ha de, incontinente, crear outro.

] Si 0 2.° anno “B” fez no mez de margo dois audicto-
Tios, 0 2.° “C” ha de fazer tres, para ficar com um saldo. ..

3 Leuse na “Revista do Ensino” que o Grupo de Ribei-
rdo das Gargas fez uma excursido com 800 alumnos e tudo
correu muito bem ? Pois entdo o Grupo de Pedra Preta ha
de fazer outra, igualzinha, mas ha de levar tres dias para
f;var a melhor sobre o primeiro, que apenas gastou um

gz

O regional elogiou o trabalho da professora Balduina
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porque s«:%us alumnos apresentaram 36 albuns motivados pelo
estudo de Historia ? Pois entdo se hao de fazer albuns de
Geographia, Arithmetica, Lingua Patria, Religido e Canto...

E |por ahi além, numa competi¢ao inocua.
| B = S , ;
Inpcua, propriamente, nao. Nociva, é que é.

Pais entdo as materias é que v@o ser meios para 0s
clubs, as excursbes ¢ os albuns, ou estes ¢ que hdo de servir
de instrumentos para a instrucgdo e esta para a educagdo ?

Si| a professora marca uma excursio apenas porque
a sua collega Clarimunda j& realizou uma; si a mestra Car-
lota creou, ella mesma, como novo Padre Eterno, um club
de leitura no seu terceiro anno, apenas porque o outro ter-
ceiro anno ja possue um club; si a provecta d. Myrtes fez
de sua classe uma fabrica de albuns sé porque a professora
technical ou a regional acham isso muito util e muito bonito,
sabei, oh ! exmas. collegas Clarimuida, Carlota e Myrtes,
que vos | erraes tanto como o professor Pancracio que obriga-
va a petizada a decorar as conjuncgdes adversativas, as
phases da lua e os ossos do corpo humano!

Sabei, minhas pobres collegas, que vossos alumnos se
enfadam grandemente com as vossas excursoes, 0S VOSSOS
clubs, os vossos albuns.

E si, na vossa boa fé, me perguntardes a causa dessa
exquisitice de vossos alumnos diante de vossos tio modernos
e tdo technicos processos de ensino, eu vos responderei, mi-
nhas collegas, simples e sinceramente:

- Mui saborosos sdo os acepipes que estaes servindo
aos vossos alumnos, senhoras mestras.

Mas. .. acaso indagastes se elles tinham fome ?!

O que é fome, na ordem physiologica, chama-se, na
ordem |psychologica, interesse actual.

ABEL FAGUNDES

VIDA ESCOLAR EM MINAS GERAES

rhythmada
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oposito de pecas de
musica classica”

(Audigdes de discos e experiencias em sessdo)

M. CHEVAIS

Ao mesmo tempo que proseguimos no estudo de uma
serie de tests musicaes, — estudos de que s6 poderiamos dar
conta em algumas palavras, — quisemos saber 0 que os alu-
mnos do curso ex

ouvem certas pecas i antes de apresenta-
¢do, de qualquer commentario, € 4s vezes até com inteira ig-
noranua do titulo da obra e do nome do auctor.

1.

a nos que idéas pode evocar a
audxgrao dessas obras, que conhecimentos musncaes podem
ellas~despertar. O i ito cujos Itad nao

passa de um primeiro ensaio, & que teriamos podido, certa-
mente, dar outra forma.
Talvez fosse p ivel, por lo, deixar a

mais liberdade de d 1 o seu p Todavm,
ha, no trabalho de redigir tamanha parte de convencdo, ta-
manho caracter artificial que ndo sabemos si esta maneira de
agir nos teria ministrado mais esclareci do que
Tespostas um pouco seccas a um Guestionario estabelecido. E,
Dois, nés proprios teriamos muito mais trabalho em classi-
ficar em apreciar reflexdes demasiado extensas.

(*) Traduzido do Francez — Sensations et perceptions musi-
cales. Bulletin de la Société A.llred Binet, n. 262-3.

ae
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ffici em seis classes: quatro classes de curso
complementar de meninas duas classes do curso comple-
mentar| de meninos. — E o nosso inquerito abrangeu

tres partes que vamos passar successivamente em revista.

Na escola de meninas da rua Belzunce, fizemos ouvir,
antes d¢ mais nada, servindo-nos de um disco de phonogra-
pho, O Cysne, de Saint-Saens.

Os alumnos nio sabiam o que iam ouvir, nem o que
deviam [pensar a respeito.

Entretanto, tivemos a idéa de fazer preceder de exer-
cicios especiaes a audigdo.

Assim, no curso complementar de primeiro anno, léra-
mos aos alumnos, ou mandamos que os alumnos léssem tres
descripgoes de animaes, de Buffon: o Cavallo, o Beija-flor,
o Cysne, e os alumnos tinham que fazer, em redacgiio, o re-
trato dqg Gato.

No curso complementar do segundo anno, classe A, as
leituras| tinham consistido em: O Cysne, de Sully Prudhom-
me, O Isquilo, de Buffon, A Cotovia, de Michelet, e da re-
dacgdo a respeito do Gallo.

No segundo anno, classe B, as leituras tinham dado 2
conhecer: O Asno, de Buffon, O Gato, de Edmond Rostand,
Os Elephantes, de Leconte de Lisle; e o thema de redacgio
tivera p‘or assumpto O Cysne.

Na ultima classe, onde se acham meninas que passa-
ram pelo menos dois annos em cursos complementares, ne-
nhuma |preparagdo immediata havia sido prevista, mas, no
principjo do anno escolar, a poesia de Sully Prudhomme —
O Cysn¢ — havia sido estudada e commentada.
Berguntamos a nés mesmos de que proveito podia ser,
para a |aprecia¢do da obra ical 1h preparacio
literarig .

As creangas, ap6s a audi¢do, foram convidadas a res-
ponder [a um questionario polycopiado, cujos diversos itens
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vamos agora repetir alternativamente, resumindo as respos-
tas obtidas:

1. pergunta: — Vocé jd conhece a peca que acaba de
ouvir? — Si esta pergunta foi formulada, o foi porque O
Cysne, de Saint-S éb hecido para que nos

preoccupemos de saber si as meninas a quem fazemos ouvi-
lo se acham bem nas condigoes de o apreciar.

Queriamos vér si esta_differenca de situagdo em pre-
senca dessas provocava apreciacdes differentes, uma das ou-
tras.

Admittamos por momentos que uma resposta positiva
nio tem, talvez, um valor absoluto; que ¢ possivel um vago
reconhecimento. . .

Duas creangas apenas é que dizem que a peca ¢ O Cys-
ne, de Saint Saens. Com as outras, pouca certeza. Ha 42 que
declaram conhecer o trecho, mas sem poder precisar, e ha
48 que o nio conhecem.

Como se conheceu essa peca ? Seria pelo concerto ?
Nio. Pela execugiio particular? Muito menos. A obra é co-
nhecida, sobretudo, gragas ao phonographo (um terco dos 42
alumnos) e pelo Radio (dois tergos). Mas utiliza-se mui-
tas vezes o disco pelo Radio. De sorte que a obra deve a
sua diffusdo, principalmente, aos diversos registamentos pho-
nographicos, e sem duvida tambem as suas facilidades de
L‘X?CUQEIO nos estudios da T. S. F., porquanto exige apenas
dois executantes: pianista e violoncellista.

2.2 pergunta: — Sublinhe, entre os epithetos abaixo, os
que lhe pare¢am caracterizar melhor esse trecho: — Os epi-
ll'lctos dados eram estes: alegre, triste; agitado, pacifico; al-
tivo, timido; simples, complicado.

Esta lenta evolugdio de um cysne na agua calma de um
lanql.le ou de um agude evoca sobretudo os epithetos: pacifi-
€0, simples. Um pouco de nobreza, e pois de altivez, pode
ser nolfzdo. Nio é muito alegre, porque o rhythmo é lento, a
linha firme, a phrase longa, para pintar uma ave austera e
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osa, que desliza sem violencia, com desenvoltura. Mas
triste igualmente.
Sera essa tambem a opinidio das nossas meninas?

0 epitheto “iriste” é o mais frequente !... Em seguida,
o vizinho delle, vem o epitheto “pacifico”; depois, a pa-
“simplcs”. A escolha das palavras é, pois, sufficiente,
ouver por bem admittir que, para meninos, e talvez
meninas, particularmente, tudo o que nio é alegre é

Em todo caso, os epithetos oppostos como alegre, agi-
amais se encontram, a bem dizer. Mas a palavra “com-
0” apparece muitas vezes, e parece indicar um curio-
lo de apreciacdo, a nilo ser que sejamos, ainda nesse
victimas de uma confusdo, e que a palavra “compli-
niio se refira, para nossas meninas, ndo 4 composi-
jusical, mas 4 sua obscuridade, 4 difficuldade de lhe
orir o sentido.

A altivez s6 apparece em, 10°|° das creancas, ¢ esses
d0 contrabalancados por um numero igual de creangas
m achado essa musica fimida. Havia mister perceber
lcaso, evidentemente, difficeis subtilezas.

Emfim, dissemos que as meninas se repartiam em dois
umas diziam conhecer, e outras, ignorar a peca.

Pois hem ! cousa curiosa: isso em nada modifica a qualida-

de das

respostas. As alumnas que ndo conheciam absoluta-

mente o trecho respondem antes um pouco melhor, mas 2

differ|

nhece

enca ¢ realmente insignificante.
3. pergunta: — que instrumento de musica vocé reco-
u?

Todas as alumnas reconheceram o piano, salvo uma,

que miencionou a harpa. Os ultimos compassos do piano per-
mittem esta confusdo.

Um instrumento de cordas é igualmente indicado por

todas, mas ouve-se ora o violoncello, ora o violino, e este ul-

timo
sdo n

btem dois tercos dos suffragios. Ahi tambem a confu-
fio € grave.
Esta confusdo é tdo frequente entre as que dizem co-
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nhecer a peca como entre as que a ignoram, e, effectivamen-
te, a identidade das respostas entre os dois grupos nos fara
abandonar doravante esta distinc¢@o no decurso da nossa ex-
posicio.

4+ pergunta: — Qual o instrumento que predomina?

Por unanimidade, é o instrumento de cordas (de cor-
das friccionadas). Apenas uma creanca indica o piano.

5.2 pergunta: — Por que razdo domina esse instru-
mento ?

A pergunta embaraca... Cerca de um ter¢o dos alu-
mnos nio responderam mais; aos dois outros a maior parte
das creancas dao respostas banaes: o piano é um acompa-
nhamento... o violino tem um som mais doce... Algumas
dao um passo mais: o violino parece falar... exprime me-
lhor os sentimentos.

Nenhuma creanca tem sufficiente cultura musical
para comprehender que, afim de se descrever um s6 animal,
se faz mister um s6 instrumento consertante; é que, si o pia-
no pinta o sitio, os logares, o quadro, isto é, o lago, com seu
marulho de pequenas vagas, o instrumento, que evolve mui-
to separadamente, caracteriza a scena que se pretende des-
crever.

] Alias essa idéa de solista que represente um unico ser
teria talvez occorrido a muitos alumnos si o thema do tre-
cho ti\:csse sido revelado, ou si, pelo contrario, se tivesse fei-
to ouvir esta outra pagina de Saint-Saens, chamada “O Vi-
veiro”, e onde todas as aves pipilam juntamente.

Algumas respostas, entretanto, sio mais felizes. Diz-
se: “o violino é a alma do trecho... o violino faz compre-

h S s
dcndcr melhor. .. o violino tem sons mais ligados, mais uni-
[OSTRARE

: 6.* pergunta: — “A peca se assemelha a outra peca
musical e a qual dellas ?
Apenas um ter¢o dos alumno:
s responde a esta per
gunta. Os outros se calam. g
ma qui de r sdo b

satisfacto
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rias| Citam-se o Luar, do Werther (8 vezes), Réverie (4
vezes), a Meditagdo de Thais, a Berceuse de Jocelyn.

Uma quinzena de oufras respostas se afastam citando
Manpn, uma serenata de Gretry (a do namorado ciumento),
sem |duvida), A Serenata de Schubert, o Luar de Chopin...
paginas ¢ versos e, até mesmo, ai de nés ! Rose Marie !
De sorte que a 7.* pergunta: Qual das duas pecas pre-
fere| Vocé ? o trecho ouvido ou o que elle lhe lembra?...
ndo {em propriamente interesse algum.

8= pergunta: — V. se lembra agora das condi¢des em
que ftrabalhamos. Uma classe aprendera o Cysne, de Sully
Prudhomme. Outra fizera o retrato do cysne, em redacgio.
Outra léra o Cysne, de Buffon. Agora perguntamos si o fre-
cho levoca a leitura de um poema ou de uma pagina litera-

Uma quarta parte apenas das alumnas responde !
Ellas citam Ronsard, Lamartine, Musset, Victor Hugo, Le-
cont¢ de Lisle. ..

Nenhuma dellas cita Buffon ou Sully Prudhomme,
faz aproximagio precisa, nem mesmo as duas
alunnas que souberam dizer que o trecho se chamava: o
Cysne !

A pergunta seguinte: “Qual V. prefere ? (a musica ou
a poesia) cae por si mesma e, si a musica é geralmente pre-
ferida, isso néio tem mais interesse.

9.* pergunta: — Ha, no decurso deste trecho,. idéas
que |se oppdem, contrastes ?

65 respostas em 110 alumnas: 45, sim; 20, ndo.

A pergunta ndo foi comprehendida. Emfim, pergun-
tamos: o trecho evocou, no espirito de vocés, uma paisa-
gem|? qual ? um estado de alma ? um ser?...

Era de esperar, o trecho evoca, sobretude nas meni-
nas, um estado de alma em mais da metade dos casos. Vém,
depois, as paisagens. .. em seguida, os seres !

O estado de alma é caracterizado pelas palavras: me-
lancolia, scisma, fristeza, recolhimento... ternura, medita-
¢do, dor. ..

REVISTA DO ENSINO 163

As paisagens sdo calmas: a beira de um rio, de um

riacho, — crepusculo, paisagem nocturna, — o mar ao
amanhecer, — um sitio sombrio — um luar — uma floresta,
— um lago, — um recanto verde e fresco — uma tarde —
um’ poente no mar... "

Os seres sdo: poetas (que scismam ao luar) — uma
pessoa querida, morta, —meu pae, — minha mie, — uma
menina, —uma mulher que sorri doce e tristemente. ..

Resumamos tudo isto: as apreciacdes sdo justas, pela
maior parte, mas sem finura.

A cultura musical se revela ainda muito imperfeita-
mente.

- . e =
v ; Ln.m peca musical, mesmo descriptiva, ndo fala &
imaginagao si a inten¢do do compositor ndo ¢ conhecida.

I

Antes de vos ensinar o resultado da segunda par-
te do' inquerito, vamos submetté-las, si nisso consentir-
des,- 4 mesma prova a que se sujeitaram as creancas. Nio
podiamos fazé-lo com o trecho precedente, por demais co-
nhecido. Pedir-vos-emos que respondais, em seguida, a
um questionario, alids mais curto do que o precedente.

: Pareceu-nos que os nossos commentarios seriam mais
interessantes si vés mesmos tivesseis feito a experiencia.

O trecho que acabais de ouvir — podemos dizé-lo ago-
ra — éﬂo Hymno d Natureza, de Beethoven. -
Como as nossas meninas se sahiram da difficuldade?
15 pergunta: — que executantes distinguem vocés ?
."Havxa que attender a executantes de todas as ordens:
instrumentistas, artistas de ambos os sexos.
inslrunlz;:u; Uma duzia de creancas apenas pensaram nos
i de, oou porque a palayr:a executantes houvesse
utro modo os espiritos, ou porque os instru-

mentos houvessem si f:
sem sido abafados i
o pelas vozes, varridos da
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‘ Uma unica alumna menciona a orchestra.

| As outras ouviram o orgam (e ndo foi muito mal), o
harnLonium, ou alguns instrumentos particulares: violino,
viols rncullo, piano.

T E uma alumna ouviu o qué ? o clarim!!!

i 2.c — No que concerne ds vézes, Uma creanga reco-
nhedeu o caracter estrangeiro da lingua, mas julgou ouvir
vozes inglesas, quando estas eram allemas.

Algumas alumnas distinguiram bem vozes graves ¢
vozés agudas, e & através tambem do que querem dizer as
alumnas que, fingindo erudigdo, empregam os termos de
soptrano e de contralto.

Duas alumnas mencionam uma voz de barytono

Alias, um quinto das creancas apenas julgaram neces-
sario entrar nesse pormenor.

A maioria dellas mencionou sémente que o cdro cor-
prehendia homens e mulheres. .. Uma unica alumna indi-
ca freangas, e, em 110, uma vintena de creancas se abstive-
ram de qualquer resposta.

2.= pergunta: — Sublinhar, enire os epithetos abairo,
os lque parecem caracterizar melhor o trecho ouvido: nobre
ou|modesto, — familiar ou magestoso, — leve ou grave —
religioso ou guerreiro — vivo ou rapido.
|° das meninas que responderam acham que o (re-
chp ¢ religioso.
50°]° o declaram magestoso, grave e nobre.
40°|° apenas o julgam largo.

E 25 creancas sublinham ao mesmo tempo esscs 5
epithetos, o que constitue a melhor resposta.

E, pois, é bda no conjuncto. Ha alguns erros. Ne-
nhuma acha que este hymno ¢ ligeiro ou familiar, mas ha
quem o ache s vezes guerreiro, o que é acceitavel, em rigor,
ou vivo, o que € barréco.

Por que se sublinhou tdo pouco frequentemente
epitheto largo ? Provavelmente porque elle ndo foi compre
hendido. O que permitte esta hypothese é que as alumnas
db 32 anno, mais esclarecidas, sublinharam este epitheto

0
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com maior numero do que as alumnas do 2.° e do 1.° anno
Aligs, a palavra ndio é clara para o profano. Para o musict;
ella evoca uma litude do gesto lle que dirige a
of-ches!.ra ou o coro, uma amplitude maior tambem nos mo-
vi do dulo, do balancim, do metronomo. Para a
creanga o termo é abstracto.

3.* pergunta: —Que titulo se poderia dar a esta pega?

Pergunta embaragosa. Uma resposta em duas, ape-
nas. As alumnas que attribuem a esta obra um caracter re-
ligioso, piropéem os titulos seguintes: cantico, canto do No-
tal, (ilorla a Deus. .. as que pensam num hymno guerreiro
propdem: honra ¢ minha patria, céro dos guerreiros gloria
aos vencedores, hymno de gloria. . . /
: Uma alumna, uma unica, pensa na natureza e da este
titulo: cangdo do campo.

E ha al re: insignifi

4. pergunta: — Quereriam vocés aprender este

céro ?
— Sim, dizem os tres quartos.
e .AS outras ndo atinam absolutamente, e duas al
nao tém opinido.
5a g
9 pergunta: — Em que circu. { i
mstancias
elle executado? e
i As respostas condizem com os titulos propostos, e diz-
»o i\'p?r;‘ celebrar uma festa religiosa, solemne, para celebrar
umaa al, €m um convento, em uma igreja, e por occasiio de
victoria, em honra de uma grande personalidade. ..

Assim a solemnidade dest é niti
coned este hymno ¢ nitidamente re-

6. pergunta: A que musica vocés o attribuem?
= N? creancas respondem. Ha 8 que nomeiam Beetho-
Sa'.t 0 se pode dizer melhor; ou Gounod (3 alumnas),

i Saen.s (2), Schuraann, Wagner, Chopin, Fauré.

Attribue-se tambem — & lisonjeiro — ao inspector do
canto na escola (nio sou eu !).

7.* pergunta: — toca vocé algum instrumento ? qual?

5




466 REVISTA DO ENSINO
REVISTA DO ENSINO

= Em 106 creancgas 61 ndo tocam instrumento algum, 28
sdo pequenas pianistas, 26 apprendem violino, outra, o ban-
“dolim .
% Ora, havera alguma differenca entre as respostas 4s
perguntas precedentes conforme sejam essas respostas devi-
das a instrumentistas ou a nfio instrumentistas ? Ahi é que
“eside o interesse da pergunta. De facto, assignalamos apenas
uma (differenca assas fraca no valor das respostas, com van-
tagen, todavia, das meninas que estudam a pratica de um
-instriimento.

Resumamos ainda esta segunda parte do nosso inque-

rito.
% Este hymno ¢ natureza, de Beethoven, desperta as
mais| das vezes o echo que convem. Através dos erros e das
ignorancias, as respostas provam, além disso, 0S progressos
alcancados pelas alumnas durante o curso escolar.

I

Terceira prova: ainda vamos pedir a vocés que tomen:
parte. Vocés achardo, em folhas polycopiadas que lhes vi
ser entregucs, uma lista de quinze ecpithetos. Logo que ha-
jam|ouvido o primeiro disco, vocés indicarao com uma cruz.
na dolumna n. 1, os epithetos que lhe convém. Daremos &
vocds os titulos, acabada a audicfio.

(Execugdo da Marcha funebre da Symphonia Heroica).

o

f

gracioso
agradavel
aéreo
poetico
energico
guerreiro
Feroz
Dhantashco
discondante §

Leve
phantastico

Leve
gracioso
agradavel
@scondante

funetre
religioso

g
e ST o di: SoSERiSRResl
Vocés ul}hzaruo a 2 columna para o 2.° disco. Bailado dos Syjphos
(Execugdo da dansa dos sylphos, da Damnagao de
Fausto).

! O baile dos Sylphos ¢ collocado em primeiro logar nes-

Emifim, vocés pordo cruzes na 3.* columna para csi® te granhi
5 e gra ¥ e é elle que e
disco. d'\: 1phico, porque é elle que obtem as respostas mais niti-

(

— S
Conolgods dss Walkyrias | Marcha funebr

(Execugao. da cavalgada t{as Walkyrias) . Reconhece-se que ¢ poetico, aéreo e, sobretudo, ligeiro

Um graphico vos mostrara, melhor do que qualquer e gracioso.

imentario, as respostas dadas pelas alumnas em seguida Agrada.

da uma dessas tres audigdes. - A fr ia das boas resp indica até que ponto
esta musica ¢ apreciada pelas creancas, com certeza pela sua
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graca, seus timbres tdo agradaveis, embora os sons sejam sem-
pre sustentados: seu caracter, apaziguante, e o seu abaixa-
mento final.

E um sonho que transporta &s nuvens, entre seres
phantasmagoricos, e pode agradar 4s imaginacoes infantis.

A Cavalgada das Walkyrias é bem differente. Qualifi-
ram-na: guerreira, energica, feroz, phantastica e discordanic.

/Assim ndo é mister dizer que as Walkyrias sdio guer-
reiras, de capacete, selvagens, que atravessam, em seus coi-
séis, os relampagos, as nuvens, galopando, para levarem ao
Walhalla os corpos dus guerreiros mortos em pleno comba-
te... Nio se sabe tudo isso, mas percebe-se tudo o que essa
musica tem de barbaro, de exasperado, de rude.

A bella Marcha Funebre, de Beethoven, 2.° movimento
da syipphonin heroica, foi menos bem comprehendida. Ape-
nas metade das alumnas declaram que ella ¢ funebre.

Algumas vezes, acham-na apreciavel, sem duvida po:-
que i*—nstrumenlos pouco graves se fazem ouvir em algumas
trechos.

E chega-se até a dizer: esse trecho é gracioso e leve.

| O caracter heroico reponta, entretanto, em algumas
alumlms:
| Os epithetos que precedem s@o 0s que, para um ou Ou-
tros dos trechos, obtiveram 50°|° dos suffragios.

‘\ Tres epithetos embaragaram és creangas: outro gra-
phicér vos diz, seu emprego (épico, pomposo, dramatico) .
Si se refere ao scu emprego um ou outro dos tres tre-
chosj vé-se que elle concorda muito bem com o caracter: ©
uso desses epithetos é excepcional para o baile dos Sylphos;
a Marcha funebre é julgada pomposa, com uma frequencia
toda| particular. Nio é, pois, todo mau no conjuncto, e é mui-
to rara que se hajam commettido erros graves...

\ v

Néo falta mais ao nosso inquerito sendio uma parte
concernente s conclusdes individuaes, a que elle permitte
chegar para certas creangas.

|
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Si as estatisticas nos mostram que a media
das alumnas tem um sentimento musical suffi-
ciente, o estudo das unidades nos sublima dons
as vezes is, € b insufficiencie

RRURRERERES

Nio temos que declinar nomes.

=

33

Assignalemos que uma duzia de meninas —
pertencendo a uma ou outra das quatro classes
—— parecem actualmente incapazes de apreciar os
trechos ouvidos, pois que o numero dos bons epi.
tethos, empregados para o conjuncto dos cinco
trvd_ms, ndo attinge, entre ellas, a um quatro, no
maxmmo.

Pelo contrario, uma vinfena dc meninas acham, na
maioria dos casos, justo o epitheto.

; E. pois, perguntamos a nés mesmos si havia qualquer
relagdo entre esses resultados ¢ o valor dessas alumnas, veri-
ficada pelo professor especial de canto:

‘1." — Entre as mas alumnas de musica nenhuma péde
apreciar convenientemente as pegas.

2. — Quanto as alumnas, que o professor especial re-
conhece attentas e applicadas, sido precisamente aquellas que
sabem dizer o caracter das obras.

SN

'“(':m

apico.

Entretanto, algumas alumnas medianas souberam dar
boas respostas, e aconteceu tambem que alumnas excellentes
commetteram erros grosseiros.

; A que attribuir essas excepgoes ?
muitas razées. Eis aqui algumas dellas:

Ha alumnas dotadas musicalmente, que estio atra-
sfu‘las nos seus estudos musicaes e que podem revelar-se mu-
sicistas quando se trata apenas de apreciar uma pega.

; Ha alumnas intelligentissimas que, embora fracas em
{‘_‘usxca, descobrem mais de pressa as intengdes dos compo-
;‘;‘lt‘;s, as razoes de tal. dcsc.ripqz'\o musical, e que compre-

ndem melhor o questionario ¢ o sentido dos epithetos.
i Ha: pelo contrario, alumnas musicistas que carecem de
ginacdo e sabem melhor ler a musica do que analysé-la.

Provavelmente a
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Emfim, o professor considera tambem como boas alu-
mnas aquellas cuja voz é agradavel e firme, e entretanto o
nosso inquerito ndo leva em conta nenhuma qualidade vocal.

Possuimos, por outra parte, uma apreciagio do valor
das alumnas e pudemos, pois, verificar que a intelligencia
desempenha um grande papel, e que a intelligencia musical
se encontra niio raro com a intelligencia propriamente dita.

Paramos ahi. (1).

Tentaremos saber, de outra feita, qual é a impressio
causada pela audicdo de obras commentadas, apresentadas
nas suas grandes linhas, quer em pormenor: e isto poderd,
sem duvida, militar a favor da apresentagio das obras-pri-
mas da musica nas escolas e até mesmo nas chamadas esco-
las primarias.

(1) — M. Anfroy, director da escola da rua Petits-Camps, ti-

nha querido muito proseguir com suas alumnas numa experien

: a per de boas respostas & um pouco super

nos meninos, mas a distribuicio dos epithetos ¢ curiosamente ar

loga a0 que ella é entre as meninas: a Marcha funebre foi tambem ¢

trecho que provocou mais oscillagio: os epithelos épica, pomposc

dramatica foram os menos empregados para qualificar as tres pecas
ouvidas.

M. CHEVAIS

|

AS COLLECCOES des annos antericres
da "Revista do Ensino” s&o vendidas a
25$000 cada uma. Pedidos & Direccéo.

Em prol da educacdo rural

Dr. Humberto BRUNO,

director do departal
2o Ministerio da Agricultura
pa Semanma dos Clubs Agricolas Fluminenses

o de Producpgho Vegetal
— Conferencia realizada

A educagao rural que ora se esboga e que rapidamen-
te se propaga pelo Brasil através de um plano educativo ge-
nuinamente brasileiro, posto em pratica pela S. A. A. T.,
representa um trabalho de illimitado alcance social, que bem
merece dos poderes publicos uma assistencia continua e bem
orientada.

A nova geragiio, que vem surgindo, necessita ser de-
vid ientada e suffici te preparada no sen-
tido de poder agir acertadamente nas deliberacdes de ama-
nhd, realizando aquillo que a geragiio actual, embora pos-
suida do maior desejo de bem servir & causa social, econo-
mica e politica de nossa nacionalidade, nio péde realizar,
por circumstancias varias do momento.

A creanca constitue, para mim, e para todos aquelles
que acreditam nos prodigios da educagdo, um thesouro in-
estimavel de possibilidades vastissimas, que muito merece
uma cuidad i ia revelada por uma dedicagio sem
limites, cheia de desprendimento e de salutar patriotismo.

Instruir e educar ao mesmo tempo constitue tarefa de
execugdio immediata, dado o indiscutivel valor de semelhan-
te orientagdio; & necessario, porém, agir com criterio, pois si
o homem, no campo intellectual, é obrigado a seguir rumos
diversos, de accordo com o ambiente em que vae actuar, no
campo educacional, o homem devera ser obrigado a seguir

um unico rumo previa e cuidadosamente tracado, por onde
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ja possivel lidar uma talidade propria quc
srmifta uma ajustada collaboragéio em todos os sccto-
elo ideal commum de bem servir a4 Patria.

Dahi, a grande somma de responsabilidade que pesa
os educadores, e, dahi, minha grande admiragio por
¢lite” privilegiada, digna de todo o amparo.
Atravessam os diversos povos periodos alarmantes no
dominio da ia publica e o Brasil, talvez por um la-
mentavel reflexo, soffre, no mesmo dominio, identica affli
cgdo.| Qual devera ser, pois, a directriz a ser tragada par
essa geragio que se forma ? Qual devera ser a mentalidudc
a predominar nos actos futuros dessa mesma geragio ?

Si attentarmos a innumeras possibilidades de desen-
volvimento, que a cada passo deparamos nos diversos ramos
econdmicos brasileiros, sem duvida outro rumo nd@o podere-
mos tracar que ndo o de trabalho productivo. O brasilciro
necessita trabalhar e produzir, dentro da mais perfeila or-
ganizagdo possivel, bascada nos principios solidos da melho
disciplina.
Sem disciplina e organizagio tudo falha e por isso os
bellos planos que habitualmente tragamos, patenteando lur-
gas visdes politicas de salvagdo, ndio passam do campo pu
ramente theorico ¢ permanecem adormecidos nas gavetas dos
» de gabinetes, onde trabalham ¢ se estiolam
mais lucidas intelligencias nacionacs.

Si attentarmos ao facto de que a independencia et
nomica de um povo reside indiscutivelmente na exploracic
racional da terra, sem © que Dao podera haver segura
nacional que acautele seus interesses durante quulq}wr
gencia de natureza afflictiva, sem duvida a meuta_hdadu quc
devera predominar como caracteristica da geracao futui
devera ser a mentalidade rural que obrigue os homens diri-
gentes de amanhd a concentrarem esforgos e a se desdobru
rem em actividades no sentido de tirar da terra o max)no
proveito possivel, ou, pelo menos, o necessario para a garai
tia da nossa nacionalidade.
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No campo economico, conctituimos um paiz-colonia,
cabendo a geracdio futura tornal-o independente.

A escola rural representa a cellula “mater” dessa edu-
ragiio e como tal devera agir com criterio e seguranca, de-
vidamente assistida por todos os bons brasilciros.

A escola rural encerra o material precioso de que se
compora a futura nacionalidade brasileira e a ella cabe cui
dar com carinho desse material humano, caldeando-o pouco
pouco para maior seguranga, imprimindo-lhe directrizes
anvas de accordo com o futuro a que aspiramos.

E’ necessario que a professora aponte a creanga o ca-
minho do trabalho, trabalhando, e cric essa mentalidade ru-
ral que achamos deva prevalecer, no futuro, prendendo-lhe
a attencio nas praticas agricolas que itanto attrahem e tanto
prazer causam ao espirito irrequicto da creanca sadia.

Dentro desse espirito educacional é necessario impri-
mir ao ensino uma forma objectiva eminentemente pratica,
de maneira a impressionar o espirito da creanca, fixando-
Ihe no cerebro irrequieto as nogdes mais importantes do tra-
ballio rural. Dessa forma, taes nogoes permanecerao occul-
tas no subconsciente da creanca e. amadurecidas pele pas-
sar do tempo, evidenciar-se-do no futuro, expontaneamente,
caracterizando-se entdo a mentalidade prevista.

E’ para esse ensino objectivo que desejo chamar a at-
tengdo dos senhores professores, exemplificando-o com um
dos mais attrahentes dentre os varios ramos da nossa agri-
cultura, o que mais conhego por dever do officio: “A Hor-
ticultura”.

Como ¢ meu desejo fugir &4 prelecgdo habitual, es.
fabeleci uma norma de ensino que, a meu ver, possa Servir
de orientacdo 4s senhoras professoras.

Como introducgiio ao estudo desse ramo agricola, a
professora devera chamar em primeiro logar a attenciio de
seus alumnos para a importancia que as plantas horticolas
{tm na alimentagio.

1.° — Porque mineralizam o organismo.

2.° — Porque facilitam o metabolismo alimentar atra-
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vés de ima série grande de vitaminas uteis 4 prescrvags
saude, |quando ingeridas na férma natural.
Istas primeiras nogoes deverdo ser transmittidas 4
creanga por uma férma impressionante e de tal modo que
ao regressarem aos lares reclamem de seus paes, immedia-
tamente, o fornecimento de algumas fructas ou de um prato
de legumes, na primeira refeigao.
Chamar-se-lhe-a a attencdo para a degenerencia dos
tecidos| provocada pela vitaminose, que tira o encanto das
creangas e tanto entristece o cora dos paes; e que bastam
algumas_colheres de caldo de laranjas ou de caldo de tomu.
te, ingerida normalmente, para provocar a cura rapida res.
tabelecendo a saude e alegrando os lares.
Despertando dessa forma o interesse pelo assun
iniciari a professora o trabalho pratico objectivo pelo p
paro do primeiro canteiro, onde realizard a primeira sc.
menteira.
Nesse trabalho pratico a professora salienfard:
. — Que a terra devera ser rica de materias or
nicas (estercos) para que as plantas, inicialmente, se r
tram bem.
2.° — Que a terra devera ser porosa e fofa para que
as raizes crescam rapidamente e se aprofundem, e para que
a agug das regas se infiltrem rapidamente.
Estas duas nocdes gravadas no espirito da creanca.
vepresentam fundamentalmente a base agricola em geral. »
de futuro servirio para o implante facil da racionaliza¢?
do trabalho rural, o que ndo se consegue, hoje, sendo, :
vés um grande esforco e longas e dispendiosas dem
tracges.
Terminando esse trabalho pratico que por algumas
horas prendeu a attencido da creanca, gastando-lhe alguma
energia physica sob a férma de exercicio util, indubim\l'}-
mente|notara a professora uma certa soffreguiddo dos meni-
nos, para que a obra continue e seu resultado appareca.
Adquirird, entio, a professora, as primeiras sementes
das esbecies de evolugdo rapida, como por exemplo, o raba-
[
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nete, a alface, a cenoura, a beterraba, a tomate, etc., e que
podem ser cultivadas em qualquer época do anno, e ao apre-
sental-as & creanca, a professora chamar.lhe.4 a attengao
para o seguinte:

1.° — Cor e férma da semenie, habituando-as a discri-
minal-a entre si pelo nome da hortalica.

2.° — Qualidade da semente, mostrando, por um en-
saio que realizara com os alumnos, que a melhor semenle,
embora custando mais caro, ¢ a mais economica pelo maior
numero de plantas que fornece e por provir das melhores
plantas cultivadas.

3.° — A pureza da semente, com o que a professora
salientara a idoneidade do seu productor ou vendedor, me-
dindo-a através a percentagem de impurezas (paus, folhas
e sementes extranhas) que encontrar.

E com isto, a creanca grava o seguinte principio ba-
sico d ealta relevancia: “A boda cultura é fructo da boa se-
mente”.

De nada valerdo as boas praticas agricolas, os cuida-
dos e a assistencia do lavrador, si ndo houver o emprego da
hoa semente, para garantia do bom producto.

Dira a professora aos seus alumnos que as plantas es-
@0 sujeitas tambem, como o homem e os animaes, a uma
série de doencas que as enfr e as impossibilitam de
produzir sufficientemente e que as sementes oriundas de cul-
turas mal cuidadas trazem sempre externamente, os ger-
mes prejudiciaes 4 saude das plantinhas novas, determinan-
do doengas graves de rapida disseminagiio num leito de se-
menteiras. Vem ahi a indispensavel pratica da desinfeccio
previa das sementes momentos antes de lancgal-as a terra.

A professora mostrara aos alumnos como é feita a des-
infecdio, mergulhando, por algum tempo, segundo os casos,
um inho de panno tendo as tes numa peq
vasilha com uma solucio de sublimado corrosivo a 1 por
1.000, ndo se esquecendo de impressionar a creanga sobre os
verigos do sublimado, por ser veneno, guardando o deposito
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o _ A bda distribuicio da semente, evitando as pre-

judiciaes agglomeragoes das futuras plantinhas.
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o — A importancia da cobertura em relagic ao (a-
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. — A necessidade da agua, para que se inicic a
1cdo.
.o — A necessidade da meia sombra para que o sol

be a agua fornecida diariamente.

lecommendara a professora, terminando o trabalho,
rio cuidado nos dias que se seguircm, para que nio
erra a humidade indispensavel, habituando a crcan-
cuidado com o que executa.

-emamente delicadas, e, por isso, exigem delicadezas
e continua assistencia.
apparecimento das plantinhas logo apds a germini-
stitue motivo de intensa alegria para a creanga.
labe 4 professora aproveitar este estado d’alma no
agucar o espirito de observacdo, perguntando & cre-

° — Si as pequenas mudas, no tamanho, sio todas

9.0 — Si ha, entre ellas, algumas com signaes de do-

2 feitas as observagdes, eliminara as rachiticas e do-
;i existirem, gravando, assim, na creanga, o relevantc
io de selecg@o.
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Si se tratar de especie horticola de cyclo curto, como
por exemplo o rabanete e a cenoura, cuja colheita se faz, res-
pectivamente, 20 e 90 dias ap6s a semeadura, a creanga ap-
prendera a pratica do desbaste para reduzir ou eliminar o
prejuizo da concorrencia.

Para as especies de cyclo mais longo, como o tomatei-
ro, e que exigem cuidados na transplantagio, far.se-4 a re-
picagem, removendo as mudazinhas para outro leito ou para
pequeninos potes, onde continuardo a receber os mesmos cui-
dados e attencGes até a época do plantio definitivo em can-
teiros mais amplos, adrede preparados.

Esse plantio se fara quando as mudas possuirem 4 a 5
folhas, sendo indispensavel o maximo cuidado nessa opera-
¢do, para que ndo se desloque a terra das raizes.

Iniciam-se nessa época os verdadeiros tratos culturaes,
apprendendo a creanga a fazer uso de toda a alfaia horti-
cola, escolhendo a ferramenta ou utensilios proprios para
cada operagao. E a creanca realizara

1° — A destruicido da vegetagdo espontanea para que
niio roube alimentos do solo.

2.° — A escarificacdo da terra para que o ar circule
¢ as aguas se infiltrem.

3.°— A cata e destrui¢@io de insectos nocivos que pos-
sam prejudicar a producgdo.

4.° — As irrigacdes, sempre que necessarias.

5.° — As pulverizacgdes contra doengas.

6. — As podas e limpeza de cada planta.

7.° — A escolha das melhores plantas destinadas &
produccdo de sementes.

] E tudo isto com carinho, visando a defesa da planta
nn'mtsuto de obter o maximo rendimento de um producto de
Primeira qualidade.

E a professora vae entiio preparacdo o espirito da cre-
anca para a colheita que se approxima, despertando-lhe o
;nter.esse para o fructo do esforgo que applicou num traba-
ho intelligente, de utilidade collectiva.
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Na época propria, a colheita entdo se iniciard nesse
ambiente festivo que a contaminante alegria das creancas
sabe preparar, esforgando-se a professora para gravar no es-
pirito da creanga:
1.° — O cuidado para nao ferir ou contundir as rai.
zes, as folhas ou fructos colhidos.
9.c — A limpeza do producto.
3.° — A escolha dos productos, classificando-os pelo
tamanbo, cor, qualidade, em productos de 1.7, de 2.% ¢ de
refugo .|
4.° — O bom acondicionamento nos vasilhames pro-
prios para a remessa do producto ao mercado mais proximo.
12 com taes nogdes a creanga grava a idéa da padro.
nizagio, ¢ verificard a importancia desse principio de cco-
nomia |agricola, ao computar os precos alcangados na ven-
da dos| productes.
Kis, em resumo, um plano de trabalho, que acabamos
de expor tdo sémente como exemplo.
Ndo faltardio, por certo, aos professores desses diver-
sos grupos capacidade para elaborar e desenvolver |
grammas e sobretudo bda vontade para executal-os.
E’ com esta pleiade de educadores bem intencionados
que contamos para o desenvolvimento, cada vez maior, des-
ses nugleos de educagdo rural, pedras angulares em que se
firmara a Nacionalidade Brasileira.

|

i Humsertro BRUNO

|
CONSELHOS DA SAUDE PUBLICA
MAU NEGOCIO

'm clima como o nosso, devemos evitar o abuso do
sal, das gorduras, dos condimentos, dos alimentos pesados ¢
tambem das conservas — foie gras, caviar, salame, presunto,
sardinﬁlas — que, além de serem de difficil digestdo, custam
mats (J]aro que os alimentos frescos.

Exercicios escolares

Nesta sec¢ao a “Revista do Ensino publi-
card trabalhos das alnmnas que concluem o
seu curso normal (monographias, descripcaes,
theses, estudos, eltc.), desde que estejam de
accordo com o programma desta publicacdo e
venham com o “visto” do professor de Metho-
dologia e do Director do estabelecimento em
que foram apresentados.

METHODOLOGIA DA ESCRIPTA ¥ ORTHOGRAPHIA

ia apresentada 4 Escola Normal de Rio Preto, em dezembro de 1934)

Rosa Bruno

A crean¢a muito gosta de rabiscar. Antes mesmo de

wr para a escola, ja é, para ella, um prazer rabiscar com

0 }:xpis, desenhar. Dada essa inclina¢iio da creanga, nio é
coisa difficil o ensino da escripta.

Bella escripta, ou calligraphia, ¢ a arte de tragar de
modo comprehensivel e agradavel a vista os caractéres que
d,u.”" representar os pensamentos. Desta definigdio, con-
cluimos que “a escripta ¢ a arte de representar os pensamen-
105, por meio de signaes convencionaes”.

Psychophysiologia da escripta

: A eseripta é uma arte muito complexa, que requer a
intervengdo dos olhos, dos ouvidos e dos musculos dos bra-
¢os ¢ dos dedos.

: Os olhos ndo intervém na coordenacdio dos movimen-
0s musculares, porém, separam as palavras e as letras,
g » s 4 s

giardam a symetria, a direc¢iio e o tamanho dos signaes.
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E’ necessario que o alumno possua bom ouvido para nio
trocar as letras.

Musculos dos bracos e dos dedos. E’ necessario que os
alumnos facam muito exercicio para que escrevam correcta-
mente ¢ correntemente.

A lei do exercicio é tdo velha quanto a escola. Onde
houve mestre hvuve exercicio e reptigio. “Repetitio mater
studiorum?”, diziam os romanos.

Toda gente o sabe. Para se adquirir um determinado
conhecimento, as vezes, basta um §6 acto; mas, quasi sem-
pre, sdp necessarios muitos actos. Ha necessidade de uma
serie de exercicios. Isto pertence ao senso commum.
Muitas pessoas ja realizaram experiencias que prova-
ram o yalor do exercicio, da repeti¢@o.

Todo estudo reclama a reflexdo, o repasso, a repeti-
¢do, devendo condemnar-se, como refractaria ao adianta-
mento dos alumnos, a pressa em vencer de prompto a mafe-
ria do programma.

O professor deve exercitar o menino a reproduzir os
conhecimentos anteriores. Em cada licgdo se offerece en-
sejo de¢ fazer referencias ds passadas.

A habilidade de escrever varia muito de creanca @
creanc, e muito depende da capacidade de adquirir habitos
de movimento voluntario.

A edade e o grau de maturidade sdio factores que in-
fluem na perfeicio da creanca; portanto, 4 medida que a
crean¢a vae adquirindo essa maturidade, isto é, conseguc
firmar| a coordenagdo dos musculos da mdo e do brago, vac
melhorando e augmentando a capacidade de escrever.
Neumann distingue tres etapas successivas no pro-
gresso |da escripta infantil: a do contrdlo visual, em que 05
movimentos sdo guiados pela vista do menino; a do contrdlo
quinesthesico, em que o sentido muscular se incumbe da co-
ordendcio e do governo dos movimentos; e, por ultimo, 2
etapa jautomatica, ou da escripta rapida, convertida em ha-
bito.
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Ha 3 typos de escripta, perfeitamente caracterizados:
1) o typo masculino, em que a pressio é forte e os tracos
energicos; 2.°) o typo feminino, com a pressio menos forte
¢ os (ragos inseguros; 3.°) o typo infantil com a pressio mui-
to variavel e as letras sem aspectos definitivos.

Objectivos de seu ensino

1.°) A escripta desenvolve na creanca a habilidade suf-
ficicnte para tornal-a capaz de escrever com facilidade, ra-
pidez e legibilidade, enfrentando as necessidades da vida so-
cial;

2.°) dota a creanca de methodo de trabalho, que lhe
permiltta usar a escripta intelligentemente;
°) assegura, na creanga, o habito de dar boa dispo-
o a todo o trabalho escripto (asseio, capricho, bom typo
de letra, etc.).

Vantagens da calligraphia

A cseripta desenvolve o gosto esthetico, o sentido da
visio; faz appello 4 imaginagio, a attengiio; da habilidade
aos dedos; emfim, poe em acgio grande numiero de faculda-
des.

E’ immensa a importancia da escripta como meio de
spondencia. E’ quasi que exclusivamente por meio
della que nos relacionamos com os auscntes.

Como o desenho, ella é um meio de expressao. An-
nibal Mattos comparou as manifestagdes da escripta com as
do desenho, mostrando que, em ambas, se encontram as in-
genuidades ¢ os defeitos communs 4 mentalidade infantil.

E’ um meio de cultura intellectual, porque, por meio
della, apprendemos muita cousa, ¢ é, além disso, uma pode-
rosa auxiliar da vida pratica.

Sua utilidade ¢ universal. Até mesmo o mais humil-
de e modesto operario tem necessidade da escripta.

Sabemos, por experiencia, que expressar um pensa-
mento por escripto, exige muito mais esfor¢o intellectual que

6

corr
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expandil-p oralmente, por meio de palavras. A escripta re-
quer umal forma muito mais elegante, caprichosa e correcta.

Methodos de ensino

“A|escripta el tar € inad. imulty nt:
com a leitura e por um mesmo methodo”.

edo, em um de seus livros — “A Escola Brasilei-
ra”, iz que o ensino da escripta, iniciado logo com o da
leitura, apresenta a séria difficuldade de confundir o alu-
mno. Hoje, porém, temos prova de que, ensinando-se as
creancas |estas disciplinas parallelamente, o ensino de uma
auxiliard o ensino da outra: os alumnos copiardo as phrases
ja lidas ¢ familiares a elles.

A leitura, como ja sabemos
dois typos de letra: manuscripto ¢ impresso. Assim, em dupli-
cata, as sentencas favorecem as creangas o ensejo de se fa-
miliarizafem, sem nenhum esfor¢o, com os dois typos de le-
tra, a0 me¢smo tempo. Essas sentencas serdo escriptas em ti-
ras de cartolina, pregadas sob os desenhos correspondentcs.

deve ser ensinada pelos

“O| methodo preconizado e adoptado actualmente, no
nosso Estado, no ensino da escripta, é o que ensina a creanc
a escrever desde o 1.° anno, desde o principio da apprendiza-
gem, phrases e palavras, e ndo letras.

Si ‘sc ensinasse a escripta por meiv das letras, e nio
por mcio|das phrases e palavras, o seu ensino estaria em pu-
tente conKliclo com o da leitura.

Ensinamos a leitura pelo methodo global, porque as
letras mit (ém ainda significag@o para a creanga; sdo elemen-
tos abstractos.

Ora, como pretender que as creangas enlendam 0s si-
gnificadj: das letras, que por ventura estejam desenhando

n-

Para o ensino da escripta, temos dois methodos: 0 s
thetico e o analytico. A combinagé@o dos dois nos da o me-
thodo mixto.

Ensinando-se primeiro as phrases e as palayras, o me-
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thodo ¢é analytico. Neste methodo, depois que a creancga sot-
ber eserever a phrase, nos esfor¢amos para que ella desenhe
com perfeicio as letras.

Ensinando-se a escripta, e partindo-se das letras e das
syllabas do alphabeto, é o methodo synthetico. Este é mau,
desac thad: ntiped ico. Ainda hoje, infelizmente
muitos sio os seus partidarios.

Decroly e outros pedagogos affirmam, acertadamente,
que & memoria da creanga ¢ globalizante: ella vé o todo ¢
nio vé as partes; logo devemos, como manda a lei do ap-
prendizado, ir do todo ds partes, do que a creanga vé ao que
ella ndo vé, do prozimo ao longinquo, do simples ao compos-
to, do facil ao difficil, do concreto ao abstracto.

E' grave erro comegar a educagdo da mao da crean¢a
pelo desenho calligraphico.

Para Pestalozzi, “o desenho elementar deve preceder
o ensino da leitura e escripta, porque é mais facil yuiar a
mao das creangas em seus desenhos, em seus rabiscos, do
que em letras, que s@o coisas abstractas para ellas. Em con-
. a principio a creanca desenhara sémente, fard dese-
nhos espontaneos, porque o que nos interessa é que ella ad-
quira a coordena¢@o muscular, a educagio motriz.

Em consequencia, 4 falta da educag@io motriz, os pri-
meiros tracos sdo gre pesados, executados com todo
o braco.

O idcal serd que a professora apresente cada palavra
com o objecto presente, ou o desenho referente a este obje-
cto. Adopta-se, pois, o “methodo intuitivo, acompanhando
o ensino global da leitura”.

clu;

Processos de ensino

Segundo notavel pedogago, siio 3 os processos de ensi-
no, na escripta: 1.° o debuxo; 2°) os cadernos preparados;
3°) a imitaciio de modelos.

O debuxo é positivamente m#u, porque supprime todo
o esforgo do al ndo tem h valor ped ico.
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cadernos preparados n#io s@io bons, sdo desaconsc.
JThados, porque privam os alumnos da ac¢io do mestre. 0
alumno precisa niio sémente de ter deante de si o modelo,
mas tambem necessita de vér como fazer.

processo de imitacdo de modelo é o melhor.

Mirnimo que se deve alcancar no fim de cada anno

No fim do 1.° anno, as creancas devem saber eser
as letras maiusculas ¢ minusculas, ter letra legivel, embora
sem perieicio. No fim'do 2.° anno, a letra do tamanho quasi
normal, férma e propor¢iio mais perfeitas, sem, comtudo, sor
O que se possa considerar uma boa letra.

No 3.° anno, letra normal, melhor propor¢ao, talhe
férma. Finalmente, no fim do 4.° anno, a letra sera nitida.
bem proporcionada ¢ normal.

Typos de letra

trascoiu considera anti-hygienica a le

tambem |chamada letra ingleza, porque, para cxecutal-a, ¢
preciso que se incline o caderno para a esquerda, o que traz
graves consequencias: o hombro esquerdo se baixa, o corpo
se inclinit para a esquerda, a cabega se inclina para o mesmo
lado, afim de que a vista caia perpendicularmente sobre o pa-
pel. Essas posigdes sio inconvenientes, porque podem causar
a myopia e a escoliose. A myopia ¢ provocada pelo esforco
necessarjo da accommodaciio da vista, cuja distancia até o
papel nay ¢ igual para os dois olhos.

Palrascoiu aconsclha a escripta vertical, porque, |
executala, o alumno conservard a mesma posi¢io erecta que
toma para a leitura, ficando livre das deformagées physicas
causadas| pela ma posigiio. Além disto, elle acha a letra ver-
tical mais bonita, mais rapida, mais legivel e homogenea,
tambem,| cansa menos o alumno.

Nao podemos, comtudo, a meu ver, impér um typo de
letra ds ¢reancas; ellas adoptardo o typo que acharem me-
thor.
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Muitas vantagens, attribuidas & escripta vertical, nao
sio exactas: as creancas tomam posicoes defeituosas, nao sé
para executarem a letra inclinada, mas tambem para faze-

n a letra vertical .
ssoas consideram mais bonita a letra incli-
nada; isto € uma questio de visdo inteiramente subjectiva. e
nio se discute.

O typo de letra varia muito. No Uruguay. o typo de
letra mais em voga é o inglez.

Na Belgica, ¢ o typo vertical. Os belgas fizeram em
prol deste typo de letra uma grande campanha.

Letra ingleza

Ha dois typos de letra ingleza: o cursivo ¢ o puro. A
letra ingleza cursiva ou corrente deriva-se da letra ingleza
pura, com a differenga de que soffreu algumas modificacaes,
(quc a tornaram mais simples e ligeira.

Na letra pura ha uma certa uniformidade que niio exis-
fe no typo cursivo.

A inclinagao da letra corrente vae de 45 a 53 graus. e a
da letra pura é de 30 graus.

Nesta, fazem-se muitos tragos independentes, ao passo
{uc, na outra, quasi que nio se levanta do papel a penna ou
o lapis, antes de terminar a palavra, para ganhar rapidez.

Os tracos siio mais ou menos unidos.

Didactica

A escripta, ao contrario do que occorre com o desenho,
30 ¢ em si mesma uma actividade interessante. Os meninos
delestam.na, quando se reduz a um exercicio monotono e
mecanico.

Compete d professora despertar o interesse das crean-
¢as, dando-lhes, para que copiem, phrases tiradas dos jor-
naes infantis, ou fazendo da escripta um instrumento de com-
Municagdo com as pessoas ausentes. Entao, o interesse peiz
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escripta brota espontaneamente na alma infantil. Mas, come
chegar ahi ?

Al melhor maneira de despertar, no espirito infantil. o
interess¢ pela escripta, é combinal-a com outra aula de «acli-
vidade mais agradavel, como por exemplo os jogos de [:ili-
ra e o desenho; ou idear jogos especiaes para o ensino da es.
cripta; |ou, finalmente, combinar os exercicios de desenlio.
de leitura e de escripta na mesma licgdo.

Hstes exercicios niio se devem prolongar por denias
do tempo, porque sdo fastidiosos

Hequerem precisdo e exactiddo, o que s se conse

a custa|de um grande esforgo de attengio, incompativel com
a edad¢ dos meninos.

Posicao de os alumnos se sentarem

egundo notavel pedagogo, “tambem a commodidade
e a posi¢io do corpo do alumno, durante a escripta, contri-
buem inuito para despertar e sustentar o interesse dos alu-
mnos por esta arte”.

1 d0 aconselhada por Patrascoiu: o corpo do alu-
mno deve estar em posigdo vertical, erecto sobre o banco,
afim d¢ evitar a curvatura da espinha dorsal. O peito junto
i mesa, sem nella tocar. A cabega ligeiramente inclinada
para afrente, firme.

(s hombros deveriio ficar numa posi¢ao horizontal, ©
o mesmo deve acontecer aos bragos, que devem estar um
pouco separados do corpo. As pernas, ou melhor, os joclhos
dobrados quasi em angulo recto. o

Os pés descansam em cheio sobre o chaio. Desta ulti-
ma ideracdo, resulta a idade de ser a altura dos
bancos| proporcional & estatura dos meninos. Os ante-hracos
s6 terdio a verdadeira posigdo, quando o direito apoiar 1|3 s0-
bre a mesa e assim, tambem, o esquerdo. A mdo esque la
firma e dirige o papel.

A parte superior da caneta podera ficar collocada, ot
entre A raiz da 1.* articulagdo do indicador, ou abaixo da
raiz do mesmo.
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Mas assim como ndo podemos impor ds creangas um
typo de letra, nd@o podemos tamben determinar-lhes uma po-
sicdo. “Os alumnos se apresentardo da maneira que acharem
melhor, desde que ndo tomem uma posi¢do prejudicial e in-
conveniente d saude” .

Apesar da liberdade de que goza o alumno neste ponto,
acho que a sua posigilo, ao escrever, deve ser considerada cui-
dadosamente, porque uma posi¢io defeituosa péde trazer

-aves consequencias ao escolar.

“Uma posi¢do incommoda prejudica a vista e a saude
do corpo, em geral”.

Algumas pessoas consideram crrado e mau este pro-
cesso de deixar que os alumnos escrevam do modo (ue me-
Ihor Ihes parecer, e que, si o professor corrigisse as posigoes
defeituosas de os alumnos se sentarem, exigindo-lhes o modo
technico e hygienico de pegar a penna, obteria boa escripta,
cvitaria a escripta defeituosa, feia, aspera, desagradavel.

Deve haver, como ja disse, a adaptagao das carteiras
aos alumnos. As carteiras devem ser individuaes (sao mais
liygicnicas) ou duplas, isto é, comn logares para dois alumnos.
O assento nio deve ser alto demais; sua altura deve corres-
ponder & distancia que vae da planta dos pés aos joelhos.

A largura do banco (do encosto 4 borda livre) deve ser
cgual aos 2|3 da extensdo da coxa. O encosto vird até ao
meio das costas do alumno. A perpendicular, tirada da bor-
da da mesa, deve cahir sobre a borda do banco. Essa per-

licular deve ter o ho do ante-brago da creanca. O
banco de uma carteira niio deve ser preso a4 mesa de oulra,
nem 4 mesa da carteira a que pertence. O banco, ain-
da,, deve ser movel para facilitar o alumno, quando tiver este
que ficar de pé. A mesa deve ser ligeiramente inclinada.
Emfim, a creanca sentada deve ter o cotovello mais ou menos
@ altura da mesa.

Modos de ensino

Modo de cnsino ¢ a maneira de transmittir os conhe-
cimentos & creanga, individual ou collectivamente. Temos o
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modo simultanco e o individual. Combinando-se os dois, te_
mos o mixto.

Em oultros paizes. existem ainda outros: muito e mo.
nitorial. Consiste em dividir a classe em diversas scegdes
confiar aos dlumnos mais adeantados (monitores) o ensino
dos mais atrazados. De quando em vez, far:
uma fiscaliza¢fio nos trabalhos de seus auxiliares ou monito-
res. Isto ¢ positivamente mau.

Na escripta adoptamos o modo mixto, predominando o

individual: algum plicagoes siio dadas, em voz alta, o
e; out Ao dadas sémente a um ou oitro alu
mno (depende muito da classe) .
Correccao da escripta
nao st o
As corre-

itas com letra clara, legivel, e, si houver
»s deverao conhecel-as.

cgoes devem ser f
¢oes, os alun

Situag reaes que levam os alumnos a escrever,
valores
A palavra mais moderna na escola ¢ - motivar. Todo

trabalho escolar deve ser motivado; isto é, para fazel-o, de-
vem os aluninos motivos reacs e fortes que os determinem

os  reaes; deve,

ipta deve s
pois, ser motivada.

feita em situag

Desde as primeiras aulas, os alumnos siao levados a ex-
ternar o seu pensamento. Em 1.° logar, o alumno desenha o
que observou ¢ o que viu. Depois, junta aquelle desenho
uma phrase/ referente a elle. Ex.: si a creanca desenhar
umas fructas, podera copiar a phrase:
fructas”.

A principio, o alumno interpreta o
meio dos desenhos. Este methodo de ensinar a escrever de-
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corre do methodo applicado no ensino da leitura ¢ é cha-
sual, porque a idéa csta ligada ao symbolo da
escripta, por intermedio da percepeio visual.

Sio as necessidades da vida que levam os alumnos - -

mado ideo-v:

compenetrados do valor da eseripta — a escrever.
Processo mental

O mecanismo psychico da escripta requer a interven-
¢do dos seguintes centros corticaes: ¢ centro perceptivo da
palavra ouvida, o centro da palavra lida, o centro motriz da
escripla, que trabalha em combinagiio com os centros da
consciencia .

Ha quatro casos possiveis de processo mental:

a) si a escripta ¢ por dictado, as palavras penctram
pela orelha, dahi vdo, pelo nervo auditivo centripeto, até o
centro audilivo; do centro auditivo, a percep¢io auditiva
vae adeante, por uma via sempre centripeta, até chegar ao
centro da consciencia.

Conhecido o significado da palavra, na consciencis
corrente nervesa volve, por uma via centrifuga, ao centro
2 da cscripta, e, dahi, por um nervo motri
onde provoca os movimentos nece:
4 eseripta;

a

até 4 mao,
arios para se effectuar

; b) si a escripta nio é por dictado, e sim copia, o tra-
Jeclo serd 4 vista, ao centro da palavra lida, &4 consciencia,
40 centro motriz da escripta e 4 mao;

_ ©) si a escripta é expontanea ou compos
rh.) ¢ directamente centrifugo: da conscienci
triz ¢, em seguida, 4 mao;

aQ)
idion:a p,
re, o

5. 0 traje-
ao centro mo-

s aescripla é copia de palavras desconhecidas do
atal, ou de outro extrangeiro, que o individuo igno-

chl_o sera: da vista ao centro da palavra lida, no
x‘;;‘zm;hl:\uhﬂ ea mif). ¢ si for dictado de palavras desco-
> s, serd do ouvido ao centro auditivo, depois ao cen-
fro motriz e 4 maio.
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Orthographia

Orthographia é a arte de escrever correctamente as
palavras de uma lingua.

Segundo notavel opinido, “ella contribue para o aper-
feicoamento geral da lingua, facilitando a expressio exacta
das idéas, por escripto”.

A differenca que ha cntre orthographia e calligra
phia, ¢ a seguinte: calligraphia é a arte de se escrever bo.
nilo, e grthographia é a arte de se escrever bem.

A orthographia ¢ um dos expoentes da cultura. Nio
ha duvida de que lhe devemos dedicar especial atlencio.
Na escola ella deve ser ensinada comi carinho: ¢ parte indis
pensavel na linguagem escripta.

O scu ensino deve marchar parallelamente ao da lei-
iura, da grammatica, da linguagem e¢ da escripta.

Objectivos da orthographia

1.©) — Exprimir com precisao, por escriplo, os pro
prios pensamentos.

2.¢) — Comprehender com exactidao as ic
plas por outrem.

Factores que influem na escripta e na orthographiu

Temos varios factores que influem na escripta ¢
orthographia: a) a intelligencia; b) o meio; ¢) a edad
a percepcio visual; e) a origem; f) o sexo; g) a pe cepgiio
auditiva; h) a memoria; i) o estado physico.

A intelligencia ¢ factor muito consideravel. A cre-
anga pouco intelligente ndo podera escrever bem.

Um poeta disse: “A linguagem clara é o cspelho de
uma intelligencia lucida”.

Percepgao auditiva e visual — Os alumnos possuido-
res d¢ ma percepcdo auditiva ou visual, nao podem csere-
ver bem.
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Verifica-se a boa ou ma visao e audi¢iio, pela obser-
vagio e fests.

O test é mais rapido, mais preciso, ma
portanto.

vantajos

A observagiio ¢ muito demorada e os resultados nio se
approximam tanto da verdade.
Feita a verificaciio, a professora collocara nos primei-
ros logares os alumnos que ouvirem ou enxergarem mMmenos.
O meio influe poderosissimamente sobre as creangas
s que moram em um meio culto tém mais facilidade em
se expressar, em escrever, emfim, tém mais amplo campo de
accdio, 10 passo que as que vivem em um meio diverso en-
contram grandes difficuldades

Edade —— Este factor tem grande influencia na escri-
pta e na orthographia. Quanto mais edade, mais conheci-
mentos e experiencias. Assim, uma creanca de 8 a 9 annos,
por exemplo, escreve melhor que uma de 5, salvo raras exce-

peoes, consideradas — anormalidades.
Memoria - A creanga que possuc boa memo

mais facilidade em fixar os conhecimentos e eserever.
Estado physico — A creanga doente ¢ incapaz de com-

por, de redigir. Mens sana in corpore sano, (uma alma s
em um corpo sao), diziam, acertadamente, 0s romanos.

Sexo — Muitas pessoas provam que as meninas
mais emotivas que os meninos, ¢ tém, por isso. ma
dade em compér.

Numa experiencia feita na America do Norte, verif.
cou-se que 45 °l° das meninas escreviam melhor que os me
ninos.

Origem — A origem ¢ um factor de accentuada im-
portancia. A arvore béa sé podera dar bons fructos. Os fi-
lhos de paes intelligentes ¢ cultos sdo geralmente intelligen-
tes. Os filhos de paes exirangeiros tém a pronuncia diver-
sa, articulam mal as palavras, o que difficulta a escripta.
% Quanto 4 adaptagdo como factor de desenvolvimento.
€ indispensavel. A escola deve ser absolulamente favoravel

BIBLIOTECA
ARQUIVO PUSLICO MINEIRO
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a vida infantil, na qual tenha a creanga varias opporlu
des de expandir a sua actividade, de falar expontaneamente,
de pesquisar e tirar conclusées.

O ambiente escolar deve ter a apparencia de um la.
boratorio, de uma officina, onde ludo seja feito para o alt
mno ¢ onde elle possa agir com naturalidade.

Neste caso, havera todas as possibilidades para o dcs
envolvimento completo  da creanga que, na expressio
Dervey, deve ser “o principio, o meio ¢ o fim de todo pro
cesso edyeativo™.

o J"ducador deve, entGo, conhecer os alumnos phy.
moradl, psychica e socialmente, porque a escola nio ¢
nas um centro de cultura, mas, tambem. uma agencia soci.
para auxiliar a creanga, que alli “apprenderd a viver vi
vendo”.

Methodus de ensino

Segundo um pedagogo, tres sao os methodes especiaes
para o ensino da orthographia: o auditivo, o visual ¢ 0
grammatical .

O auditivo consiste em exigir que os alumnos consel
vem palavras ou phrases proferidas pelo professor.

Baseia-se, sobretudo, na memoria dos sons
cipal processo empregado neste methodo € o diclado:

u)‘u professora dicta phrases ou palavras para
os alumnos as escrevam em seus respectivos cadernos.
seguida, [azem-se as correcgdes necessarias;

b)| a professora pronuncia cer palavras e mands
que os alumnos as repilam. Depois, far-se-a a decm!}[)usl—
¢ao dessas palavras em syllabas. Neste momento, entio, 0>
alumnos as escreverdo em seus cadernos. para lhes appren-
derem a :orlhogmphia;

¢) |a professora mandara um alumno escrever no (qua-
dro negro, emquanto os outros escrevem nos cadernos,
zendo-se |a correcgdo depois de terminado o exercicio.

O methodo visual consiste em ensinar a orthographiu
pela copia.
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Baseia-se, principalmente, na memoria da férma das
palavras.

A copia prepara o dictado.

Principaes processos: a professora manda que os alu-
mnos copiem um trecho para apprender a orthographia das
palavras. Ou, entao, ella escreve, cu manda es
quadro negro, certas palavras que os alumnos copia
ha a copia e a leitura.

Mcthodo grammatical — Consiste em ensinar
thographia por meic da grammatica.
Ha dois processos: ethmologico ¢ o das regras gram-
maticaes.

ever, 1o
0. Ahi,

a or-

O ethymologico consiste em ensinar a orthographia de
cada palavra, por meio de sua origem, ou sua raiz primiti-
va. “Por exemplo: a palavra acto escreve.sc com ct, por-
que vem do latim “actus”.

O processo das regras grammaticaes con
sinar a orthographia, por meio da grammatica.

te em en-

A professora ennuncia a regra, pedindo depois cxem.
plos, on vice-versa: leva a classe de exemplo a exemplo, até
que ella propria chegue 4 definicZo; isto ¢, adopt
do inductivo ou deductivo.

a o metho-

Este ultimo é desaconselh
femporanea.

pela boa pedagogia con-

. O methodo grammatical, seguindo-se a deducgiio, foi
abolido, mas péde-se adoptar o methodo grammatical, s
-s¢ a inducgio.

ascoiu acha que “o methodo grammatical é o

mais antigo ¢ o menos acreditado”.

; Convém que a professora alterne, ensinando a escri-
Pta, ora pelo methodo visual, ora pelo auditivo, ora pelo
Srammatical ,

Repito:

5 t Sempre que se empregar este ultimo, dev
“doptar a indu

CCdo.
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Segundo Carbonell ¢ Migal. a orthographia € ensina.
da por imitacfio, ¢ nio por regras grammaticaes. As crean.
¢as que recem-apprendem a ler, escrevem as palavras como
4s véem no livro; nio seguem regras.

Quando lhes falta o modelo, guiam-se pelos ouvidos «
comegam 0S erros.

Por isto, aconselha-se para as creancas do primeiro
anno muita copia, deixando o dictado para mais tarde.

Quando lemos, as palavras se nos fixam na retina ¢
no cerebro; reconhecemol-as pela sua forma geral, antes
que pelh minudencia das letras. Ao escrever, recordamos
os aspectos dos vocabulos e, pela forma insolita da palavrs
mais pela reflexdo que pe-

escriptd. reconhecemos os erro.

las regras.

J 8

O professor nao deve nunca escrever, ou mandar ¢
rrmw-_‘u.\- palavras erradas no quadro negro, para que estas
nao se ffixem na memoria das creangas.

(.'(Lmn tornar interessante o ensino da orthographia

O professor mandara que cada alumno, em casa, pro-

cl}n livros, jornaes e revistas, palavras que apresentem
s em se escrever, copiando-as em um pedago de

cur
difficuldad
pupt‘l,‘ Cada alumno apresenta 5 palavras.

0 exito desse processo esta tambem em as creancas
agirein com attencfio e espontaneidade.

r\{vco]hidus todas as listas, o professor cancella
pnlavr"as que achar em duplicata.

Depois, tratara do ensino da orthographia das restan-
tes, pdlo dictado.

Para se obter melhor resultado, deve-se fazer on
aula ¢ seguinte jogo: Divida-se o quadro negro em duas
partes, por um traco vertical, e a classe em dois partidos:
o dos meninos ¢ o das meninas. <
De um lado, irdio escrevendo, um a um, 0s Meninos
cada palavra que o professor for dictando, e do outro lado,
as meninas, simultaneamente.
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Cada palavra errada serd um ponto de menos para o
tido daquelle que a escreveu.

A a!l.cn(;uo da classe, presa pelo successo, cada qual
de seu partido, fara com que todos, sem sentir, se interes
sem por saber escrever aci rtadamente, para niao perderem
e estardo attentos aos erros que, por ventura, forem com
mettidos.

Todas as palavras ficardo gravadas na memoria de

todos.
De vez em quando, o professor ird pedindo out:

lavr

Causas dos erros de orthographia

Os erros de orthographia, quando nio sio provenien-
les do cansago. como acontece geralmente, tém outras cau-
sas, assim como o lapso, a ma percepeio auditiva ou visual
e doencas.

; Para ?\-ilal" o lapso, dard a professora aos alumnos
varios exercicios de attengio.

& Para afastar a hypothese de defeito da percepeao au-
ditiva ou visual, ella pronunciara claramente as palavras, ou
as r-srr.ol\'crzi nitidamente, em caracteres legiveis.

Si, apesar desse cuidado, houver ainda alumnos que
se :vl:gf\nunn ¢ quasi provavel a existencia de um caso pa-
thologico, sendo, entdio, necessaria a intervencao do medico.
A causa dos erros pode ser ainda a linguagem defei-
falada ou ouvida em casa. :
= I’um taes situagdes. a professora terd que levar a sua
ﬂtg’:m.u casa e 4 familia do alumno: a escola quer a colla
boraciio da familia.

tuc

Bases para o ensino da orthographia

Segundo notavel autor, vamos considerar- dois pontos

basicos para o en ino da orthographia apresentagiio e a
ol Sino ¢ 0 G
E a
grap 32
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Exemplificacao: O dictado serd motivado.

iNa apresentagio, a professora escolhera, entre os re.
chos dp dictado, as palavras mais difficeis. escrevendo.as no
quadro negro e cxplicando cuidadosamente a’sua orthog;
phia. Mandard que os alumnos pronunciem ¢ copicm |
palavras.

0 alumno forgosamente apprende:
porgu¢ entram em jogo tod: S rias: a memor
ditiva [das palavras ouvidas, a memoria visual das palay

fa memoria pela dic¢io das palavras, a memoria gra-

das palavras escriptas. S

Devemos usar tanto quanto possivel toda memo-
rias. [“Um lexto serd melhor conservado, si se puzcrem em
Jjogo todas as memorias”.

A repeticao deve ser feita por meio de exercicics que
interessem s creancas: jogos, concursos, phrases inleres.
santes|.

Correcgio

Quanto & correc¢o dos erros orthographicos. temos
variog processos.

A professora recolhera os cadernos, p:
sob :\L palavras erradas, entre

para que ellas escrevam clhando no livro a mesma pa-

com acerto.
Depois, os alurnos escreverdo em caderno especial as
palavras que_erraram. :
Decorrido algum tempo, a professora voltara a dictar
um tfecho em que sejam postas em circulagio taes p:!]:ly\'m»‘-
Si os alumnos reincidirem nos erros, explic: 1 no-
vamenle a graphia das palavras. 3
Quando a creanga errar demais. a professora devera
explorar a sua capacidade visual e auditiva.
A propria classe poderd corrigir os erros ortho
phicds, com o auxilio da professora, que a fiscal
os altimnos sentirem muita difficuldade, a professora s at-
xiliara.

a-
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Sendo a classe hecterogenea, os alumnos mais adean-
tados poderdo auxiliar a professora na correcgiio dos exerci-
cios dos alumnos mais atrazados, mas a professora passari,
de vez em quando, uma fiscalizacdo na correc¢do dos mais
adeantados.

Ha creancas que ndo gostam de escrever.

Estas merecem um cuidado especial da professora.

Rosa BRUNO

OS ESTABELECIMENTOS DE ENSINO DO B
TADO, (GRUPOS ESCOLARES, ESCOLAS REUNI-
DAS, ESCOLAS NORMAES E GYMNASIGS OFFI-
CIAFS) QUE NAO ESTIVEREM RECEBENDO
A “REVISTA DO ENSINO” COM REGULARIDADE
DEVEM DIRIGIR SUAS RECLAMACOLS A ESTA
REDACCAO, NA SECRETARIA DA EDUCACAO
——— E SAUDE PUBLICA —/—————




Proteccao interamericana a proprie-

dade intellectual

(Communicado da Directoria Ge-

Entre os assumptos de que se

de Informagaes, Estatis-
tica e Divulgagdo, do Mi-
nisterio da Educagdo e Sau-
de Publica)

e Fonseca Hermes e, ma ais tarde a

occupou a Setima Conferencia
ternacional Americana, reunid;l
em Montevideo em fins de 1933,
foi objecto de estudo o problema
da universalizagio dos preceitos
internacionaes que regulam a
protecgdo as obras litterarias e
artisticas e obedecem, no regimen
actual, a| dois systemas, o da Con-
vengdo de Berna, adoptado pela
maioria |de paizes europeus, e 0
da Conyengdo de Havana que
constitu¢ um estatuto americano
a que nio podem acceder os pai-
zes do velho mundo.

Essa duplicidade de systemas
resulta num inconveniente cuja
pcrcepcuo levou a delegacdo bra-
sileira 4 Conferencia de Roma a
formular um voto tendente & ap-
proximacao das duas convencoes
que congregam em conjuncto
mais de 60 paizes, dos quaes ape-
nas um|— o Brasil — figura co-
mo signatario dos dois textos.

Conferencia revisora do esta-
tuto de Berna, reunida em 1928
na cidade eterna, approvou una-

das Nagdes recommen-
dou ao respectivo Conselho que
procedesse, por intermedio dos
seus 0rgaos compelcnlm. a0s es-
tudos e consultas preliminares a
um opportuno entendi \Lnlu a
bem da unificaco internacional
das leis e medidas que visam

iagdes do_espirito.

tellectual no sentido de faci
concilacio desejada, tendo em
vista a reunido de uma nova con-
ferencia a realizar-se futuramente
em Bruxellas para rever os (ex-
tos approv. ados pelas conferencias
européas, como o inferesse gt
ral despertado pela Con!prrnf‘n
de Montevideo que devia tra

nas suas devisges o ponto de mm
americano.

Este se concretizou m resolu-
¢@o VII, approvada em de de-
zemhro, que de(ermmnu a cria-
¢dio de uma commissdo internd-
clonal lncumblda de elaborar um

o o
brasileiros Drs. Pessoa de Queiroz

qual 1era que harmonizar as su:ﬁ
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proprias conclusGes, com 0s pre-
Zeitos que regulam a materia nos
\'~(’l utos de Berna e de Roma,
respeitados os principios enume-
rados explicitamente no item 4.°
da resolucdo citada.
0Os prinicipios indicados esta-
belecem o reconhecimento e a
protecgio dos direitos de proprie-
dade litteraria e artistica de ac-
cordo com a legislagio interna
ada paiz e com os convenios
ionaes celebrados por es-
s tacos; definem e fixam a
comprehensao os direitos de
propriedade de uma obra littera-
ria ou artisuca, propriedade que
implica no_direito exclusivo de
:\1\1:“ da obra, de publical-a, de
Am» al-a, de traduzil-a, ou de au-
1 sua  traducgao ou re
wud-l(gdo quer total, quer par-
cialmente; outorgam aos autores
lireito exclusivo de consen
eproduccio, adaptac
publica de
obras por meio da cinematogra-
e, sem prejuizo dos direitos
) auctor da obra original, as-
2 tambem a proteccio
roduccdo cinematographica
das obras litterarias ou artisticas;
wrantem aos auctores de obras
terarias e musicaes o direito ex-
sivo de auctorizar a adaptacio
d« wies obras e instrumentos que
sirvam para reproduzil-as mecha
nicamente; determinam a prote-
o das_traducgdes licitas como
f‘br'\ originaes, ndo podendo os
“tores dessas traducgoes oppor-
se & pubLcaciio de outras versoes
s mesmas obras; definem o
ceito i
d tecgdo legal; estatuem
a duracio da pmmcgm se
ru‘u.‘nmsn‘:\m pela Jei do paiz
onde se solicitar aquelle amparo,
@0 podendo ser menor do que a
uracio fixada pelo paiz de ori-
gem da obra; definem o conceito
de paiz de origem; permittem,
Sem prejmzo do que disponham a
Tespeito as leis internas de cada

Estado, a publicagdo na impren-
sa periodica, sem necessidade de
auclorizagao alguma, de discur-
sos pronunciados ou lidos em as-
sembléa deliberativa, perante os
tribunaes de justica ou nas reu-
nides publicas ou culturaes, as-
sim como fragmentos de publi-
cacoes litterarias e  scientificas,
sempre que se faga constar o no-
me do auctor e o dos seus edito-
res; permittem a livre reprodu-
c¢io de fragmentos de obras lit-
terarias ou artisticas em publica-
¢oes destinadas ao ensino ou para
anthologias; conferem ao auctor
que haja cessio plena de seus di-
reitos, o direito inalienavel de op-
por-se a toda deformacio, muti-
lagio ou outra modificacio pre-
judicial 4 sua honra ou a sua re-
putacio; reservam a cada gover-
no a liberdade de permittir, fis-
cali; ou prohibir a circul:
a reprcscnmgum ou a_ exposicio
de obras ou producces a res-
peito das quaes caiba exercer vi-
gilancia as auctoridades compe-
tentes.

mo se vé, a Commisso de
Protecgiio Interamericana de Pro-
priedade Intellectual, de que faz
parte, come Delegado do Brasil,
o nosso Embaixador em Montevi-
deo, acha-se investida de impor-
tanissima tarefa a que nio devem
ficar indifferci.les as nossas ins-
tituicdes culturaes que, como a
Academia Brasileira de Lettras, a
Associagio Brasileira de Impren-
sa, a Sociedade de Auctores Thea-
traes ¢ outras organizacdes que
congregam os nossos escriptores
e artistas, tem um interes: evi-
dente na proteccio dos direitos
auctoraes.

Seria util q-e essas aggremia-
¢des cooperassem com os traba-
lhos da Commissio Internacional
por meio de suggestoes e parece-
Tes. encnmmhallos a este Minis-
terio ou ao uas Relacdes Exterio-
Tes.
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Traductor publico juramentado
Prof. Wolfgang Apfez

Encarrega-se,

e precos previ
dos, da traducgao de livros, artigos, documentos,

etc, —em francez, inglez e allemao.

Rua Carijos n. 108 -~ C. Postal n. 576
Tel. n. 4028 -- Bello Horizonte

ES(:RIPT{IRIB BE PRUBIIRAT(IRI(IS
rigina Paulo Iilllml 0 ﬂmnsu orreira Pauliny

brasiieiros, clsados. residentes na Capital

ANNEXC A GASA BANCARIA Dr. Aatosio Ferreira Paulino

Extraccdo de titulos. Remogoes. Licencas. Ferias especiaes.

Certiddes. Aposentadorias. Addicionaes sobre vencimentos.

Gratificagdes regulamentares. Material escolar. Matricula na

Escola de Aperfeicoamento. Diarias. Previdencia dos Ser-

vidores do Estado, a saber, inscripcdo na Sociedade; resgate
¢ adeantamento, sem juros, de emprestimos da mesma.

(uaesquer. urvicng ‘perante as raparticies publicas
Rua Rio Grande do Norte, n. 641 -- Tel. 3030
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Os pedidos devem ser enviados & Directoria
da |“Revista do Ensino”, na Secretaria da
Educagdo e Saude Publica, Bello Horizonte.

Uriggan "Dcun):i;w

(SCRIPTORID OF AOVOCAEI PROCURRTORICS
it G Lk . s i ar

Em‘anegam se de lodos os servigos perante Repar-
figdes o p do de
anosentadoria consoante o nuvo Decicto.

R d oy i de cons-
liwintes permanentes, de aceordo com as normas estabe-
lecidas pelu escriptorio.

PEOAI PROSPECTOS

Rua San1a Catharma 478 — Bello Honzonle




