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Nio se comprehende nem se
Minas e nesta hora, um
pedagogia pratica

explica que haja, em
professor sem um manual de

|
Realmente. Pde-se em execucdo uma reforma de en-
sino, inteiramente

diversa da antiga organizacao; essa re-
formia fraz principios NOVOS, processos noves e program-
mas novos; essa ieforma pede, por isso, espiritos bem
orientados para que nio desmanchem, na applicacdo, o
que se lhes pede no Regulamento; — justo ¢, portanto, que
0 nosso professorado, para que cumpra bem os seus de-
veres, se consagre 4 leitura de livros modernos, medite
longamente sobre elles, procure applicd-los, com cuidado,
aprimorando e aperfeicoando o seu modo de ensinar.

Um professor que, a esta hora, ndo tenha um com-
pendio de pedagogia pratica nao pode ser um bom profes-
Sor € nem mesmo um cumpridor de seus deveres, porque
0 dever elementar por excellencia do professor é saber bem
0 que ensina e ensinar com efficiencia. Sabem o que tem
de ensinar? Sabe bem como hade ensinar € transmittir ?
Se sabe, onde aprendeu ? O que vae ensinar estd nos
livros de lingua patria, de geographia, de sciencias, de
historia, de arithmetica. Mas onde aprendeu 0s processos
deensinar? Quaes os livros que compulsa? Se nio os
fem, quem ¢ que o ensina a fazer um bom dictado, corri-
gir fecundamente um exercicio, ministrar um bom ensino
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de geographia, organizar efficientemente uma excurséo,
guiar 0s alumnos na confecgao de um museu, conduzi-los
1108 jogos e brinquedos, desenvolvé-os e educd-los, emfim,
sob todos os aspectos?

Se é certo que temos livros em gue haja o que setem
de ensinar, porque temos, apesar de ruins, manuacs de
todas as materias,— ndo ¢ menos certo que 0 n0sso profes-
sorado niio emprega, na sua actividade quotidiana, asligbes
indispensaveis da methodologia nem compulsa, para isso,
um compendio qualquer.

E’ esse o grave erro dos mestres € o grande crime
daquelles que, na hora presente, estando no ensino mineiro,
ndo procuram comprehender sem aproveitar a hora que
passa.

Deixamos aqui este appello a todos os mestres mi-
neiros, nesta hora gloriosa da nacionalidade, em que um
largo e profundo movimento sacode os fundamentos da
nagao, numa nobre ansia de progresso e de aperfeicoamen-
to: que adquiram um, dois ou tres volumes de pedagogia,
que os leia, com ponderagio, que 0S procure applicar,
com seriedade, melhorando, dia a dia, a sua technica de
ensino e tornando esse ensino dia a dia mais efficiente.

E’ esse o unico meio grande que o professor tem ds
suas mAos para servir a sua terra. O professor, que pega
em armas, revela-se patriota, mas faz papel de soldado.
0 que vae para 0s jornaes fazer propaganda politica —
faz papel dejornalistaou de politico. O que allicia votos
para um notavel partido pode ser um excellente politico.
0O que propaga idéas e principios religiosos faz o papel de
apostolo. Todas essas funcgdes sdo nobres, ndo ha duvida,
mas convenhamos em que ndo sdo funccdes de profes-
sor. S0 obras de patriotismo, mas ndo do patriotismo do
professor.

O que a patria, a sociedade e a propria consciencia
do professor delle estdo exigindo & que estude bem o que
vae ensinar, que estude bem 0s processos de ensino e
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que, ampliando quotidianamente a sua cultura geral e
pedagogica, cada vez mais efficiente v manejando o rico
material humano que lhes offerecem as nossas creangas,
desenvolvendo-as em todas as suas dimensdes. ;

Que o professor seja, afinal, bom professor e servird
extraordinariamente a sua patria.




AS ESTRUCTURAS E PROCESSOS
DAS RAIZES

Nos capitulos precedentes vimos que as folhas elabo-
ram seiva em presenca da luz; que a sua exposiciio ao ar fac
lita a entrada e a sahida do bioxydo de carbono e do
e que, levantando volvendo-se ¢
gmenla-se a sua effic ) supporte das folhas pelos cau-
les lorna necessario o desenvolvimento de tecido mechanico
us muito acima da provi-

stema conductor capaz de {
mineraes desde as raizes e de v
cular a seiva para fora d . E, pois, as plantas que ¢
poem grande numero de folha podem desenvolver
les grossos e fortes. Os caules, por scu lurno, preeis -
memente ados no solo e podem tambem ser suppr
de agua e de substancis i s, que siio impellid
ma alravés delles, em direc 1
absorpgiio constituem funcgdes particulares das raiz
bem influem em oulros processos. S CO:N0 A condu
agua, o transporte dos materiaes de alimentacho, a accumu
¢io da seiva, a respiragao e 0 crescimento.

zer subir a agu

CLASSIFICACAO DAS RAIZES

A raiz de um feijio bem desenvolyido nos mostra
formas essenciaes de raizes. Ha nelle a raiz primaria, que
extende para baixo da base do caule. Ao lado desta, ha nu-
Mmerosas raizes s que se extendem em angulos re-
clos ou crescem ente para baixo. Da mesma forma
que os caules, possuem as raizes determinados nos donde s¢
Jevantam os ramos. Uma raiz secunds de
um ponto da raiz primaria. \

Em muitas plantas novas ha tambem raizes que se :h] d-
envolvem do primeiro n6 do caule. Todas as raizes que se 16
vantam dos caules e das folhas sio chamadas raizes adventi-
cias. As “raizes arrimadas”, que se desenvolvem dos nos mais
baixos dos caules de milho e as raizes que crescem dos cortes,

I
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|
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sdo exemplos familiares. As raizes adventicias se desenvol-
vem tambem dos caules de muitas plantas, taes como a hera
venenosa ¢ a trepadeira ¢ achia como supporte para arrimar
essas plantas nas arvores e nos muros.

As raizes adventicias podem levantar-se tambem de um
ponto da raiz primaria ou da secundaria, conforme as intem-
peries, Por e juando plantamos o rabano ¢ o taraxaco
(dente de leao), desenvolvem-se raizes adventicias. Durante
© tempo secco nos d partes mais novas dos systemas
de raizes de algumas como o cactus, morrem, e, quan-
do chega a primeira estagiio, humida muitas raizes adventi-
cias se desenvolvem das partes do systema de raizes ainda
com vida. Nas planlas do deserto essas novas raizes adventi-
cias realizam a maior parte do trabalho de absorpgio duran-
te a estagio humida.

RAIZES CAPILLARES

! s novas das plantas lerrestres geralmente pro-
duzem raizes capillares. Eslas sio alongamentos delgados das
cellulas epidermicas da raiz. Ellas estio especialmente rela-
as com a absorpgdo d'agua e dos saes mineraes, ¢ a sua
esenca augmenta a superficie de absorpeiio da raiz, de duas
a cinco vezes. Desde que o coefficiente de absorpgiio depen-
de, em parte, da superficie da area em contacto com a agua do
solo, ¢ evidente a vantagem das raizes capillares.

§ raizes siio ordinariamente estructu: de pouca vida;
a sua duraciio é melhor medida em dias. Ellas come¢am a
desenvolver-se a curta distancia da extremidade superior da
raiz. Pela parte de tris cllas allingidas em toda a exten-
siio e pela frente permanecem em estado de ou de mor-
te. Assim, de dia para dia, a zona das raizes capillares cami-
nha para [rente com o crescimento iz no sentido do com-
primento. Ella traz as raizes capillares sempre em contacto
com novas provisoes de agua e dos materiaes de alimentagio
no solo. A’ medida que uma planta cresee, o seu systema de
Taizes se torna mais complexo, mediante a multiplicaciio da
ramagem e o alongamento dos ramos. A maior parte da absor-
Peiio occorre na zona das raizes capillares, e esta é constante-
mente mais e mais distanciada da base do caule. Nas grandes
arvores esta zona pode eslar a muitos pés da base do tronco.

VANTAGENS DA DISPERSAO DAS RAIZES

A ramificacio das raizes em todas as dir
4as habilita a ter maior contacto com a agua e cor

¢hes nfo sé
08 saes mi-




s R o e

REVISTA DO ENSINO

neraes, mas tambem, desenvolvendo o tecido lenhoso, serve
para ancorar a planta mais firmemente. E’ um facto inferes-
sante que, quando os caules estdo sujeitos a curvar-se por cau-
sa dos ventos ou de oulros agentes, o tecido mechanico da raiz
se desenvolve numa extensio maior do que a commum.

0S PRINCIPAES TECIDOS DAS RAIZES

Na raiz, o tecido conductor de agua ¢ o lenhoso formam
o eixo central. Envolvendo este, ha uma camada de tecido
conductor da seiva. Nas raizes perennaes ha uma camada de
cambio entre o eixo central e o tecido conductor de seiva.
Para fora do tecido conductor de seiva ha o cortex, que se cx-
tende até & epiderme. As raizes perennacs, como as das arvo-
res, perdem logo a sua epiderme; afinal o cortex l:lmln_-m des-
apparece. O engrossamento continuo do lenho ¢ do tecido con-
ductor de seiva redunda na morte das demais camadas da raiz
e na formagio de uma casea muito semelhante 4 dos troncos
das arvores.

ABSORPCAO

A passagem da agua e de outras substancias para den-
tro de um corpo chama-se absorpedo. De todos os processos
que se operam nas plantas, absorpgio ¢ um dos mais ordina-
riamente relacionados com as raizes. De envolta com a agua,
as raizes absorvem as substancias mineraes encontradas nas
plantas, ¢ absorvem uma parte ou todo o exygenio necessario
4 respiragio, mediante as suas proprias cellulas. A agua e ou-
tras substancias niio s6 penetram nas cellulas externas de uma
planta, mediante ahsorpgiio, mas passam de cellula em cellu-
la para dentro da planta, mediante o mesmo pmccssm_l ma
raiz morta no solo pode receber agua e salurar-se; mas so Uma
raiz viva pode absorver rapidamente agua bastante para for-
necer uma provisio adequada ds partes que vivem em cimi
do solo. A provisio de agua das plantas depende, pois, da pre-
senca de cellulas vi nas raizes. Tres processos physicos se
encerram na absorpgio das plantas. Esses processos sto: &
diffuséo, a imbibicdo ¢ o osmose. A sua acgao pode ser de-
monstrada em larga escala por meio de um apparelho de phy-
sica.

DIFFUSAO

Si uma pequena vasilha de ether ¢ exposta numa sala,
em poucos minutos o cheiro do ether se faz sentir em todas as
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partes do aposento. Si nio houvesse correntes de ar, o ether
se evaporaria, isto ¢, as particulas de ether se despre‘nderiam
da superficie do liquido, sahiriam da vasilha e se espalhariam
através do aposento em todos os sentidos. Ahi estd um exem-
plo da diffusiio do vapor. O vapor ¢ concentrado na vasilha
e ns.pnr:icule_ls se desprendem dentro do aposento onde m‘u;
ha ninguem, isto ¢, as particulas deixam um logar onde a con-

r;.'lnt {0 é maior para o em que ella é menor; evaporado o
cther, o

apor tende a distribuir-se naturalmen!

aposento. Da mesma forma, si alguns crysla:s :li' ]fl:lilf:l’odndg
cobre forem collocados no fundo de um vaso de agua, as par-
ticulas do sulfato de cobre se diffundem pela agua. 0s crys-

laes siio de cor azul e, & medida que a diffusiio se opera, a
agua no vaso se torna cada vez mais azul. A direeciio do mo-
vimento ¢, de novo, do logar onde a substancia que se diffun-
de é mais concentrada para o em que ¢ menos concentrada
As particulas passam do logar onde sio mais abundantes
Para 0 em que S0 Menos NUMErosas, e 0 processo continua até
gue ellas se distribuam francamente através da agua.

i A diffusio do gas ou do vapor ¢ muito rapida. A diffu-
siio de uma substancia dissolvida ¢ lenta, mas as distan-
cias que as substancias podem percorrer nas cellulas da plan-
:n sio mu]i_lu 1;L-q|lxcnus. 0 lo]x%'gcnin e o dioxydo de carbono,

1ma vez dissolvidos nas cellulas da agua, se -
cialmente pela diffusdo. candaiai e

IMBIBICAO

= 0 processo de imbibigiio pode ser explicado collocan-
do-se uma lamina de gelatina dentro d'agua. A gelatina sec-
ca ¢ um solido duro, fragil e, em parte, transparente. Depois
(:cqher ||:}cnnanocidn nagua durante alguns minutos, notar-se
H ¢ ella aumucnlou €m peso e i
vm espessura. : e lnhu, i ]argurn 5
A gel'alina: em vez de ser fragil, se torna agora macia
e [lexivel; € entiio mais transparente do que dantes. O au-
gmento de tamanho e de peso explica-se pelo facto de que par-
tieulas de agua forgaram a passagem por entre as particulas
da gelatina, separando-as. Desde que as particulas de gelatina
conseguiram espalhar-se mais longe, ella se torna cada vez
mais flexivel, e as particulas adherem umas és outras, menos
fortemente. Por isso, quando um pedago de madeira secca é
mergulhado nagua, imbebe-se de agua e fluctua. As paredes
das ce_lluias de uma raiz, da mesma forma que a madeira, se
compoem em grande parte de cellulose e recebem agua “do
mesmo modo. Quando as sementes seccas sfio mergulhadas,
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imbebem-se de agua e augmentam de tamanho. Effecliva-
mente a maior parte das substancias organicas tém a proprie-
oade de se embeber de agua e de fluctuar. A imbibicdo ¢ uma
forma de diffusdo, que faz que os corpos fluctuem. Comparec-
se o tamanho de uma esponja secca com o0 da mesma depois
de ter sido embebida de agua e espremida o mais possivel.
Quando um pedago de pau fica saturado, cessa de absorver
agua. Mas, si a agua for relirada delle, a maior parte della
continua a penetrar na madeira, E isso exaclamente o que
acontece com a raiz de uma planta viva. As cellulas externas
da raiz estiio em contacto com a agua do solo. Dentro da raiz
viio sendo gastas e removidas para serem levadas para cima,
através do caule, até s folhas. A maior parte d’agua passa
entdo para dentro das paredes da cellula ¢ do protoplasma
para tomar o logar da que sahiu, e esta mantém quasi constan-
te o coefficiente de agua nas cellulas da raiz.

OSMOSE

0 3.2 processo physico que influe na absorpeiio da agua
€ a osmose. Siuma membrana animal, como um pedaco de
hexiga, ¢ atado na extremidade mais larga de um tubo de cs
do, ¢ o bulbo do tubo é mergulhado nagua, esta passara gra-
dualmente através dn membrana. A membrana é permeavel d
agua , isto ¢, permilte que esta passe através de seus poros mi-
nusculos. A agua conlinua a mover-se alravés delle até que o
seu nivel seja o mesmo tanto no interior como no exterior,
Quando o nivel da agua ¢ o mesmo dentro como féra do tubo,
pode-se suppodr que as particulas d’agua estejam em repous
E este nio é o caso. As particulas d’agua estio ainda passs
do tanto para dentro como para féra do tubo de carda, A
unnlida(]c € a mesma em ambos os sentidos, e assim o nivel
d’agna denfro do tubo permanece inalteravel. Si pusermos
um pouco de aguear dentro do tubo de cardo, algo differente
se passa, como o demonstra o facto de que o liquido de dentro
do tubo comeca a subir. Evidentemente estd passando atra-
vés da membrana mais agua para dentro do que para fora
do tubo, e essa mudanga se operou gragas 4 presenca do acu-
car. Talvez possamos fer uma representagiio mental do gue
produz essa differenga, pelo diagramma.
A membrana permitte que as molleculas d’agua passem li-
vremente através della, difficilmente permitte que passe
uma das molleculas de acucar. O lado exterior da membrana
¢ completamente coberto pelas molleculas d’agua, que ften-
dem a diffundirse através da membrana. 0 lado exterior s6
parcialmente ¢ coberto pelas molleculas d’agua, uma vez que

uma parte da area € occupada pelas molleculas de |

Podemos dizer que a agua ¢ mais concentrada féra
dentro do tubo; assim a agua passa do logar de maior coneen-
tragiio para o de menor concentragiio. Além disso, o acucar &
uma substancia soluvel, isto, ¢ tem uma grande affinidade
com a agua, e as particulas delle tendem a conservar as parti-
culas d'agua em contacto com as delle dentro do tubo de car-
do. O agucar, bem como a agua, tende a passar do estado de
maior coneentragiio, mas ¢ impedido pela membrana de mo-
ver-se para fora. Si taparmos a extremidade superior do tubo
de cardo, a agua continuard a subir e a comprimir o ar encer-
rado. A pressio desenvolvida sob essas condigtes é chamada
pressdo osmotica. Si se puser uma grande porgio de aguear
dentro do tubo, a agua subir4 rapidamente e exercera grande
pressio. 5i houver apenas uma diminuta porcio de agucar
dentro do tubo, a agua subird lentamente ¢ exercerd apenas
uma leve pressio.

Quando uma membrana permitle a passagem da agua
ou de outras substancias, diz-se que ella ¢ permeavel a esta
substancia. Por exemplo, as membranas animaes sio permea-
veis 4 agua e a varias tintas. Uma membrana que permitte o
passagem de uma substan mas retarda a passagem de
outra, se diz selectivamente permeavel. A membrana no tubg
de cardo é selectivamente permeavel, porque permitte a pas-
sagem da agua, mas impede a do agucar, que ¢ dissolvido
nw'agua. As membranas nas cellulas da raiz sio permeaveis
& agua, mas niio permittem que o agucar e muitas outras
:_gll::mndas encontradas dentro das cellulas passem para

Enfre as condicies para a osmose, tal como esta oceorre nas
plantas, figura, pois, uma membrana  selectivamente
permeavel entre dois corpos de agua, um dos quaes
contém uma substancia dissolvida que ndo passa prom-
plamente através da membrana,

OSMOSE NAS RAIZES

\s paredes de eelluloide das cellulas da planta sio per-
meaveis 4 agua e 4 maioria das substancias que se dissolvem
i mas a camada de cytoplasma dentro da parede da
cellula forma uma membrana selectivamente permeavel em
torno do conteiido da cellula. A seiva da cellula no vacuolo
contém agucar e outras substancias dissolvidas, exactamen-
te como a agua no tubo de cardo contém aguear. As cellulas
exteriores da raiz estio em contacto com a agua do solo, e,
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pols, a agua passa para dentro dessas cellulas da mesma fér-
ma que para dentro do tubo de cardo. Do mesmo modo a agua
pode mover-se de uma cellula para outra e substituir "
que estd sendo levada ao caule e s folhas at
4o conductor. O caminho da agua das celluls

40701 iy epidermicas
se faz através das cellulas do cortex para os vasos condu-
clores de agua no interior da raiz.

ABSORPCAO E ASCENS

A0 DA SEIVA NAS PLANTAS

. Deve-se atlender a que a transpiragio e
540 na agua e no tecido conductor 10 S¢
trm}smlrlu aos tecidos conductores de agua do caule e da rni’
;}s‘slm um quarlo factor collabora na absorpciio da agua pe
ralzes: a pressao na agua, nas cellulas da raiz, se deve indi-
reclamente & transpiragio das folhas. Largas folhas se t
conservado vivas durante dias, mediante a immersio dos tron-
cos cortados dentro d’agua. Isso demonstr que a agua sL.[llr
ficiente para manter o equilibrio do liquido na plan ‘1 pele
menos durante muitos dias pode ser levantada na planta
pressio da transpiracio, sem o au das raizes. Ha ilr-’m‘-
resse pralico em conhecer que as flores cortadas vn'r:r}m mais
si as exitremidades do caule forem curvadas dentro de l.lll.'!
vaso e cortadas dentro d’agua. Si forem cortadas ao ar livre
nly. i:ollmlsrdn- ar se formario dentro dos tubos conductores
:IL:;I;,L};'\ e imped o movimento subsequente desta deniro

Eree Uma pres-

: A{ bélhas de ar presentes nos caules que forem corta-
dos ao ar lx\l'r(- ]:ndflm :lllgumns vezes ser removidas cortando-
se uma ou duas pollegadas das extremidades mais baixas

3 is baixa ;
caules dentro d’agua. ]

PRESSAO DA RAIZ

Si um cerlo numero de plantas bem regadas forem
adas justamente acima do solo, algumas dellas exsudario
agua durante um ou dois dias. A experiencia mostrou i|ll('l &

pode em alguns casos ser forgada a sahir com uma pres-
sdo sufficiente para levantar a agua a 30 ou 40 pés. Essa prr'—
sdo se chama pressdo da raiz. Quando occorrem taes pressoes
nas plantas, ellas provavelmente auxiliam a elevagiio da agua
nos caules. Sob essas condi¢a ispiragio impelle colum-
nas de agua n 08 conduclores desta, desde a extremidade
superior, ¢ a pressio da rai impelle para baixo. Longas
experiencias demonsiraram, entretanto, que a pressiio da raiz
¢ intermittente. Ella pode dar-se uma vez sim uma vez nﬁu:
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e quando a lranspiragio & mais acliva ¢ maiores volumes
d'agua estio sundlu Jevanlados na planta, a pressio da raiz é
inteiramente necessaria, Em consequencia disso, realmente
sc suppde que a pressio da raiz nao ¢ um factor necessario
para a elevagio da agua nos caules.

A imbibicfio e a osmose concorrem para o desenvolvi~
mento da pressio da raiz e siio em parte causadoras do escoa-
mento da seiva do bordo.

Videiras podadas na primavera distillam agua durante
muitos dias successivos, por causa da pressio da raiz.
pequena escala pode observar-se a mesma coisa quando be-
gonias e fuchsias siio cortadas rente do solo.

TRANSPORTE DA SEIVA

O transporte da seiva se faz no tecido conductor das
raizes pela mesma forma que nos caules e nas folhas. As sub-
stancias que tém de ser transportadas precisam sé-lo sob uma
forma soluvel, e se acham ordinariamente numa férma rela-
tivamente simples. O amido, por exemplo, é transportado
com a glycose, ¢ a_proleina e as gorduras sio diluidas em
misturas mais simples antes de serem encaminhadas de uma
para outra parte da planta. A diffuséio ¢ o principal proces-
so pelo qual se realiza o transporte da seiva.

0 movimento duma substancia para dentro ou para fora
da cellula depende da_permeabilidade da cellula do proto-
plasma a essa substancia particular; si o cytoplasma niio per-
‘mitte a passagem da substancia, esta 1 pode penetrar ou
deixar a cellula da folha, A direc¢iio do movimento da seiva
pode variar de vez em quando, como o demonstra o facto de
que o agucar e as proteinas soluveis podem mover-se para a
parte inferior da raiz durante uma estagiio ¢ para a extremi-
dade superior em outra estagiio. Por exemplo, no rabanete e

celga o excesso de seiva elaborada pelas folhas durante o
principio do outomno desce para o interior das raizes; no |
no seguinte a seiva passa para a parte superior das raiz
\ desenvolver os caules e as folhas. Isto pode ser attribu
s mudangas de permeabilidade das cellulas ou 4s alter:
¢des nas seivas nellas armazenadas. Essas mudangas no com-
portamento dos orgams, dos tecidos e das cellulas sdo signae
evidentes de vitalidade. Nos apparelhos de physica o com-
portamento é fixo, € 0 processo para logo se encaminha para
a estabilidade. Nos seres vivos operam-se mudangas conti-
nuadamente em materia da propria vida, ¢ estas determinan
mudangas nos processos que se estao realizando.
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ACCUMULACAO DA SEIVA NAS RAIZES

a se accumula nas raizes de muitas plantas, prin-
cipalme nl« nas de vida biennal, taes como a celga, a cenoura,
banele e a salsa. A batata doce e a dahlia sio exemplos
de plantas parennaes com larga armazenagem nas 1
s communs pelas quaes os carbohydratos se g

) 0 amido ¢ 0 aguear. O amido, como ar-
I, apresenta gem de ser insolu-
s concentrado do que o aguear. Quando pr um[:mm
a erescer de novo, o amido é logo convertido (dxru rido) em

iter

ma forma que n I n}mn
550 exige uma constante prm do de oxygenio. Tan-
¢ilo do oxygenio como na de agua, a divisio das
raizes em numerosos ramos finos é vantajosa, porque expoe
a superficie ao ar e 4 agua do solo; si a agua perma
nece no solo e exclue o ar, as raizes a pouco e pouco siio as
phyxiadas. A asphyxia de uma parte das raizes influe em ou-
tros proc ao lado da respiraciio, e toda a plants
soffre. Por exemple i o milho amarel-
lo mofino em terras baixas, quando a agua ahi esteve esta-
algum tempo. Taes plantas podem vigar de novo
r drenado. As plantas aquaticas e as hrp_uhn
-pmlenl crescer em solos mal are r’ !
azes de guardar o oxygenio nos espagos (jg ar interiores
tias plantas.

Sob condigdes normaes, a ene;
ragio nas ¢ largamente
em vencer a 2 do solo. ])urnnlc 2 vida da plmm E:
raizes, como o caule, continnam a desenvolver ramos novos.

0 CRESCIMENTO DAS RAIZ

‘i‘n fﬂl']hli(l.l pL!.l nspir

_rescendo através do solo, o apice de uma raiz é con-
tinuamente impellido novamente contra e através das par-
ticulas angulosas do solo. Si o apice de uma raiz ou a secgiio
longitudinal ¢ o examinados ao microscopio, imme-
diatamente s e o ponto de crescimento nio exisle pro-
priamente na extremidade, como nos tles, mas é col
por uma capsula de raiz. A regiio do imento da ra
extende alguns centimetros para tris do ponto de er
to. Portanto, quando a raiz se alonga, a sua capsula

cscimen-
impel-
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lida para deanle ¢ é gasta pelas particulas do solo, Isto offen-
s cellulas exteriores da capsula, mas, como estas estao
nteriormente, a capsula estd sempre actuan-
er o ponto de crescimento. No ponto de cresei-
1o as cellulas sdo pequenas, parecidas umas com as outras
: protoplasma. o constantemente sendo dividi-
ando novas cellulas, A* medida que as cellulas en-
ossam, assumem a forma de eellula madu-
ular a que pertencem, O protoplasma das
pellicula ao lado da parede
ago da eelluls uuu;ml.: por
r, de proteinas s

. A mador ps
uma solugho de a

. pelo g ¢ito e condensacio das
pare iL da u\unm Ellas siio muito semelbantes em todos os
orgams da planta, mas em parte algum
tio facilmente como na seccio longitud

|
de uma raiz




A DISCIPLINA NA LIBERDADE

.. Quando digo aos jovens professores que os disei
habituados 4 liberdade da escola alcangam uma  disel
tio perfeita, que as recompensas ¢ os casligos se lornam de
lodo superfluos, ndo me acreditam e, na sua cspontaneidade
juvenil, claramente me dizem: “Nio, nio possivel.” E
como confundem o conceito de liberdade educativa com o de
licenga, accrescentam logo i deixarmos os alumnos livres,
elles zombario de nés e por cola de pernas pa
_ Quando falo aos que tém ji alguns annos de pratica
que ¢ perfeita a disciplina dos alumnos acostumados a
ade, nada respondem, mas contentam-se com entreolhar-se
sorrindo, e esse sorriso vem cheio de incredulidade.
Si falo da disciplina a auctoridades em materia de peda-
g uditos, exigem-me com insistencia explicacées a res
peito e ndo posso dar-lhes como resposta sendo isto
¢ estudae a questiio na minha class Entio elles v
prehendem.

Altrahidos pelo amor da infancia, tio forte em algu-
1 as grandes almas, elles vém de paizes longinquos, as vezes,
sucrificando o tempo ¢ o dinheiro; vém para se persuadir du-
ma unica coisa: como a disciplina se estabiliza e espontanea-
mente se constitue na liberdade. Ha alguns, dentre esses sa-
bios, que, apesar dos estudos, apesar de toda a sua pedagogia,
niio tém os olhos cegos e niio perderam a faculdade de vér as
coisas simples. Véem, comprehendem e sentem logo (porque
¢ antes questio de sentimento). Abaixam os olhos e, pensa-
tivos, apertam-me a mio em silencio e isso significa: “Eis o
sublime csi)cctaculn que apreciamos quando respeitamos a al-
ma infantil ¢ a deixamos expandir-se na paz. “Depois, quan-
do partem, enchem-se-lhes de lagrimas os olhos.”

__Outros pedagogos tém a vista offuscada pelos estudos.
Vém ds nossas escolas, muito preoccupados com o methodo
ou B e niio se interessam pelas creangas. Passam ds vezes se-
manas na minha classe desejosos de certificarse de que
nella a disciplina ¢é constante sem nenhuma excepgiio. Elles
olham, véem, mas ndo sentem, e eis porque nio cgegum a t-
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ta conclusiio que estd clara deante dos olhos:— a crean-
ga, respeitada nos seus justos direitos; a creanca, conduzida
com seguranga, mas com dogura que nio desfallece nunca; a
creanca que se educa num ambiente livre, essa alcanga disci-
plina perfeila. Esta deducgio ¢ muilo simples demais para
ser enconirada pelos intellectuaes; féra mais complicada, e
¢lles a encontrar *A disciplina é perfeita, dizem, niio ha
duvida alguma, niio decorre ella da maneira por que a
& dirigid s da
omo si a Sra, Boschelti niio possuisse
a mesma personalidade qu ando dirigia uma classe commum
cscola primaria sem aleangar jamais os mesmos resulta-
Outros, que conhecem melhor os differentes methodos,
os quaes a conclusdo se compliea mais e mais
n: “Reconhecemos que & ciplina de vossa classe
amente perfeita; mas de que pode depender? Nao do me-
ydo. Seguramente possuis alguma propriedade magnelica

m!

Faz tristeza pensar que tantas pessdas, mestres mogos
. velhos, intellectuaes de toda especie, poderiam tanto bem
zer a lodas as pequenas almas infantis si quisessem ver
s coisas mais simplesmente; mas, em viz disso, “tém ou-
vidos e niio ouvem, tém olhos e niio vém!” Afigura-se aos jo-
vens profesores que deve haver na escola um senhor e um
2 vietoria duma vontade sobre as outras vontades. En-
5 hons, sentiriio outra coisa ao contacto das almas in-
. e, si nada sentem, nunca seriio mestres, no verdadeiro
loda avra, mas antes simples profissionaes.

i Entremos nas classes dos mestres mais velhos que nilo
Lréem na disciplina, na liberdade ¢ vejamos como procedem.
£nireabramos a porta duma de suas classes. Eis-nos no rei-
0 da desordem: um como chilrear, ruido surdo e continuo,
Su peor ainda. Experimenta-se entiio profunda compaixdo
‘das pobres creancas que devem desenvolver-se e instruir-se
m tal ambiente! Pobres creangas que saem sempre de meio
amiliar defeituoso, mesquinho e desgragado, para vir a uma
Atmosphera escolar como esta!l Para ellas, s0 o ar da rua &
-espiravel. Pobresinhos desherdados! Como poderiio ouvir a
woz do amor que revelard a alma pelas palayras magicas de
Christo: “Lazaro, levanta-te!”, em meio ao ruido continuo de
seus camaradas ¢ incessantes chamadas 4 ordem por parte
1o mestre? Ah! a alma ndio poderd nunca despir essas vestes
Funebres nesta classe!

4

J0.
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Mas entreabramos outra porta. Senlimos aqui que 0
mestre faz valer a sua auctoridade. Os alumnos occupam 08
respectivos logares, tranquillos como automalos, mudos como
arpas. Comprehenderam que o mestre niio agradava, adapta-
yam-se e se tornaram passivos. Mas tal disciplina nio ¢ seniio
apparenle: ¢ inteiramenle externa e superficial. Ausente-se
o mesire alguns segundos ou saiam os alumnos da classe, e
yel-os-emos instantaneamente se tornarem oS insolentes e 08
marolos que no fundo nio deixaram de ser, e lanto mais
quanto foram comprimidos. Nesta escola, sente-se profunda
compaixiio ¢ do pobre do mesire: que grande perda de ener-
gial -

Chegar a ter sempre desperla a attengiio de todos os
alumnos, vigiar com olhos de Argus a toda essa meninada,
ver o que se passa deante e atras de si, saber conservar a re-
dea e saber afrouxa-lal

Quando este professor entra em casa, deve estar fa-
tigado pelo enorme gasto de energia! Deve ler o somno agita-
do, devem-lhe ser perturbados os proprios sonhos. ..

Nio deixa esse meslre, eniretanto, que s¢ perceba tal
peso: ao contrario ¢ altivo; altivo de ter nas maos de ago to-
das as vonlades dos alumnos. Ah! Niio ¢ bella a obra que em-
prehendes, Mestre! Commeltes um erime. Niio comprehendes
(JUE eS5as Creangas (que se conservam passivamente deante de
1i ¢ que parecem aftentas estio se acostumando a  fingir?
Nada ha mais bello no mundo do que a verdade, e tu, mestre,
tripudias sobre essa verdade e a offendes; ensinas os peque-
108 a dissimular, a fingir, a mentir. E' o que fazes, certamen-
te submettendo teus alumnos a disciplina puramente externa.
FExercendo-se € que a vonlade se educa e se aperfeicoa; si ¢
forgamos, ella & comprimida e nito se forma. £ bem verdade
que sujeitas essas vontades ao bem, mas nem pensas que, S
as habituas a se submetterem deante de 1i, a condi¢fio de sub-
serviencia tomam ellas deante de qualquer outra  vontade
mais forte? Facil a essas vontades que nio foram educadas,,
mas comprimidas, serd cerlamenlte encontrar outras mais for-'
tes do que ellas. Assim coma hoje facilmente cedem ao bem,
ao mal amanhi cederiio.

E vos, jovens mestres, que ainda ndio tivestes eseola,
mas que ja sabeis que ¢ impossivel ter disciplina na herda-
de, que ideal é o vosso? E' o do mesire que tem nas mios as
vontades dos discipulos e guia a classe como entende?

Entiio, com toda a sinceridade eu vo-lo digo, nfio vos con
vém perder tempo com esse modelo: muito tarde nascestes
para isso. Si {ivesseis nascido quando as recompensas e as pet
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nas imperavam ainda na  escola, podieis ter este ideal; nio
hoje.

Julga-se uma classe em geral pela quantidade de co-
nhecimenfos que os alumnos nella adquiriram, emquanto os
hons habitos de que ahi se enriqueceram, a formagio do
caracler, sio postos em plano muito inferior. Qual serd o re-
sultado de vossas ligdes si a todo momento tendes necessidade
de interromper chamando um alumno & ordem? .

E que outro meio tendes para obter a disciphna? O iso-
lamento do alumno que a perturba? Isso ¢ quasi impossivel
nas escolas numerosas. Fazer os perturbadores da ordem re-
petir a ligio? Muitos terdo isso mais como prazer do que eomo
castigo. — Prisiio apos as ligoes? Oh! fazer pensar que a es-
cola ¢ prisiio e a licao penitencia!

_Assentado na sua cadeira, os oculos no nariz e a vara
na mio, como o representam ainda hoje antigas estampas,
podia sésinho o mestre obler o silencio sem perder tempo,
mas vos, jovens professores, vos niio percebeis logo que nas-
cesles numa época muito avancada para esse typo de escola
e que uma quantidade de obstaculos se levantard no caminho
da vossa auctoridade: 1.° os castigos prohibidos pela lei (e ai
do professor que se pusessc a dar pancadas! Elle deslisaria
rapidamente nesse mau caminho); 2. as creangas muito ha-
bituadas a reconhecer os erros pelas reprehensoes que rece-
I‘)cm em casa; 3.° os alumnos que mais ou menos abertamen-
ie se revoltam contra a autocracia do mestre.

A verdadeira disciplina serd sempre a que deriva da
educacio da vontade.

Certa jovem professora ralhava um dia com um dos
alumnos que se apresentava sujo, e me diz: “Imagine que ji
o mandei embora cinco vezes estas ultimas semanas, porque
estava sujo, e elle se apresenta no mesmo estado!”.

Qudo ingenua era essa pobre professora!

Nifio imaginaya que somos obrigados a mandar uma
creanca lavar-se, niio einco vezes mais cincoenta, si nio estd
acostumada a fazé-lo. Para formar no coragiio da creanca
um ll;nl)ilu‘ & necessario que voz firme, mas doce, cada manhi
1he diga, e isso muilas vezes (as vezes niio se contam) : “Olha,
meu filho, nfio estis limpo; vae-le lavar.™

L indispensavel que esta voz seja energica ¢ doee: si
niio ¢ energica, a creanca nio terd a idéa de obedecer espon-
taneamente, e, si nio é doee, fechard o coragiio ao mestre,
porque julgard que elle manda pelo prazer de mandar e s6
obedecera 4 forga. Quando se quiser formar um habito no co-
R. E. =2
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ragio do alumno, a for¢a nio deve intervir. Si a emprega
mos, a crean¢a chegard certamente mais depressa & escola,
mas, logo que puder, voltard & antiga maneira de agir para
se desembaragar de qualquer constrangimento. Tomara odio
a0 asseio. E esse odio nilo se terd formado seniio porque os
principios de hygiene lhe foram duramente inculcados; tra-
iada de outra maneira, nfio leria deixado de adquirir habitos
de asseio.

Assim acontecera para com todos os habitos que qui-
sermos inculecar 4s creancas. Antes a si proprio, mais do que
aos alumnos, ¢ que deve o mestre fazer violencia, si quiser
cbter verdadeiramente resultados no dominio da disciplina.

A professora que viu o discipulo voltar sujo pela quin-
ta vez achou naturalissimo que pal s acerbas tivessem
seus labios proferido; ora, muito ao eontrario, ella deveria
conler-se, morder os labios, em vez de d
duras palavras. Deveria impbr & voz inlonaciio
E’ difficil? Ndo quereis tomar esse trabalho? Entio, é muito
simples, nada obtereis. Mas, si o fizerdes, se prometleis ser
justo para com o vosso discipulo, ser sempre calmo com elle
em quaesquer circumstancias, obtereis em recompensa, e com
grande satisfaciio para vds, a educagdo de vosso alumno. E’
como nos contos de fadas: a irmd deve sacrificar-se para sal-
wvar os irmios. Serd necessario falar verdadeiramente em “sa-
crificio” nesse caso? Nio o penso. Si bem que seja moca a
professora a que me referi e nada acostumada a se oceupar
de creangas, é justa, educada, fina ¢ niio adopta maneira de
agir diversa para com os superiores e para com os inferiores.

Meus collegas que sorriem quando lhes falo da disei-
plina na liberdade concordariio de certo cominigo si lhes de-
clarar que o cuidado continuo, si bem que oceulto, que o mes-
{re poe em fazer o alumno sentir que faz a propria educaciio,
& grande factor de disciplina, porque isso ¢ verdadeiro tanto
para as antigas como para as novas escolas,

Mas o que ¢ difficil nas classes ordinarias, é ser sem-
pre justo para com as creancas e respeitar a individuali
de eada uma. Essas duas condigdes sio, entretanto, muito im-
portantes para se obler disciplina perfeila, e, si os professores
experimentados pudessem po-las em pratica, niio sorririam
mais com esse sorriso cheio de ineredulidade, mas com os pro-
prios olhos veriam como a disciplina nasce e se desenvolve
num ambiente livre,

Maria BosCHETTI ALBERTI

OUTROS TESTS INDIVIDUAES E APPLICAGOES

pre nos surprehendeu: é que, em vez de
des, si me permittem a expressiio, niio
se haja 1 construir uma nova es-
cala differente da que haviamos proposto com Binet e com-
posta de outras provas. Esforcaram-se por modificar mais ou
menos o instrumento; nio o crearam.

Uma cousa sem
revisoes e de remodels

am encontrado technicos pa

Esta affirmacio, todavia, é exaggerada. Ha algumas
tentativas desse genero. Existiram, porém, margem do pro-
blema, mas niio o atacaram directamente. Disporei neste qua-
d s escalas construidas com um mesmo test, as escalas
para surdos mudos e tambem as pesquizas de Mlle. Descon-
dres, es s construidas com um test unico os la-
byrinthos de Portens figuram entre os mais conhecidos. O
jogo ll_(' paciencia de Healy é igualmente muito engenhoso,
Sele historias coloridas compéem uma narrativa: o dia de
alumno. . . Este se levanta, almoca, toma os livros cte. Em
imagem foi retirado um quadrado. E apresentam-se ao
menino cincoenta quadrados das mesmas dimensées em
que desenhos diversos se adaptam mais ou menos @ historia
illustrada. Elle deve recolher de cada vez o quadrado que
convem. Védes o trabalho intellectual que um test exige. E
mistér comprehender a imagem, analysi-la, e quando, por
exemplo, o menino que figura na historia procura o seu sa-
Pato, nilo & necessario offerecer-lhe sapatos de outra cér ou de

tamanho sem relagio com o seu. . .

As lacunas de phrases de Tra

5 representam um es-
or¢o analogo. Exemplo:

... Us., . atacados de febre aphlosa podem. ., . trans-
mitlir a0 homem essa molestia. Vem uma serie de phrases de
difficuldade progressiva.

As escalas para surdos mudos foram uma das origens
dos tests de procedimento ou de acciio, e encontrareis de
Tlovo aqui o que eu vos disse a respeito da critica, feita a nossa
escala, de ser excessivamente verhal,
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Mas, neste sentido tambem, a orientagiio foi assis uni-
forme... E essas escalas nio sio, afinal, mais que uma
extensdo da nossa escala do jogo de paciencia. A escala de
Pintner-Paterson (reconstitui¢io de um cavallo, de um per-
fil...) & nesse grupo, a prova classica por excellencia. Mlle.
Descoudres, por sua parte, estudou o vocabulario ¢ os primei-
ros conhccimentos de caleulo. Seu livro sobre a creanca de 2
a 7 annos contem muitos documentos a esse respeito. Emfim
eu proprio linha comegado a preparar uma escala destinada a
duplicar a primeira e publiquei algumas tentativas imagi-
nadas com esse proposito. As circumstancias me tém sido
sempre pouco favoraveis, e até hoje ainda o trabalho ndo
eslda terminado.

Seria agradavel, entretanto, que houvesse muitos techni-
cos de exames individuaes. De outra parte, a escola precisa
classificar as creancas ainda illetradas e demasiado novas
para se submetterem a um test collectivo. E nosso exame
habitual, como ji assignalei, ¢ demasiado longo para esse in-
tuito. Outros instrumentos mais rapidos — embora menos
seguros — sio, pois, necessarios

Com uma direetora de escola parisiense, mlle. Remy,
formulamos breves interrogalorios para uso das creancas das
escolas maternacs e das primeiras classes primarias, isto &,
de tres a oito annos. Esses exames sdo mais ou men i
dos de Mlle. Descoudres. Versam sobre o voeabulario, mas
servem fambem para exame de intelligencia, pelas nogdes que
exigem. Aleancam um total de pontos que basta comparar a
um baréme (livro de contas feitas) estabelecido por uma pri-
meira estatisticn. Traduzimos um delles e eu me reservo para
mostrar os seus resultados.

Eis aqui um segundo, construido sobre o mesmo plano,
um pouco mais longo, embora muito curto, 35 questoes em
vez de 25, e melhor lalvez, porque eu ercio que elle differen-
cia melhor as creancas umas das outras. O plafond do primei-
T0 é um pouco baixo, e convem apenas s creangas muito jo-
vens. Este seria talvez melhor adaptado 4s cdades de 6 a 12
annos, ¢ lastimamos niio ter podido experimenté-lo, aqui, por
falta de tempo.

De que se compie elle?

Eu vo-lo exporei, experimentando-o diante de vbs com
uma ercanga ¢ expondo-vos algumas das suas modificacdes
que julgamos dever introduzir no texto francés. A principio.
algumas ordens eivicas:

1) Levante-se

2) Faca a volta da cadeira

3) Feche os olhos
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4) Dé 4 passos para trés

5) Mostre o queixo.

Cumpre, é claro, dar essas ordens sem fazer gesto
algum. A execugiio dellas marca um primeiro grau de com-
prehensio. Em seguida 5 perguntas relativas ao uso de diver-
sos objectos:

l_:; l’u”ru que serve um relogio?

7 S * fogareiro?
'a) sl ” guarda-chuva?
9) * uma barrica?

10) Para que serve uma pa?

., . Em logar de fogareiro, o texto francés fraz “calorife-
ro”. Adivinhaes porque substituimos aqui esta palavea. Mas
resulta disso, apesar de tudo, um grau differente de difficul-
dade. — Reconhecimento de desenhos:

11) Que ¢ isto? (laranja)
12 70 (jabolicaba)
13) * " (mamio)
Tambem aqui substituimos as nossas fructas francesas
por fructas brasileiras,
Conhecimento das profissdes:
1-12 Quem faz os vestidos?
1)k Gt s das senhoras-

16 »
Contrarias com e sem objectos:
17) .'\q’ui l‘s‘!.’l uma caixa pesada; e

}lt;)) uma caixa. Esta face é lisa; esta é?

¥ 4 ", 7 um cartio. Elle é opaco. Este peda

vidro &7 f o
I3 Notae de passagem o material simplicissimo com que
sdo construidos esses tests,

- 2(]), A voz dos meninos é grave; os gritos das meninas
a0, o, 7

21) Q!?mmio uma creanga nio é turbulenta, diz-se que

ella

22) Quando um trem niio chi 4 estagiio adeantado e
vem l];lljhul':l exacta, diz-se que elle... ?
erguntas sobre a materia de que sio feitos
objectos communs: o i
:J:i) De que ¢ feito este elastico? (borracha)
24) De que esta medalha? (cobre)
25) De que esla moeda? (nickel)

aie TR e T s




2 REVISTA DO ENSINO

26) De que esta chicara? (poreelana) .
27) De que este bombom? (Alearasar).
Depois, de novo, perguntas relativas aos officios e aos
diversos produetos:
28) Que - que se compra no padeiro?
29 > alfaiate?
* quitandeiro?
{Por esta ultima palavra tentamos traduz
pressio francesa lio especial “marchande des quatre sai-
sons. . .)

300 7 » > v

(Mas ficamos muito longe disso; e esse pormenor con-
firma uma vez mais a quasi impossibilidade de compdr lests
verdadeiramente equivalentes de pais a pais).

41) Que animal nos da o leite?

oy v oo la?

33) Qual é a arvore que dd manga?

34) Como se chama a planta que di uvas?
35, » " 7 afructa do coqueiro?

Mau grado o numero de perguntas, esse test exige
apenas alguns minutos para ser executado pela creanga. A
transformaciio em edade de vocabulario e de intelligencia
opera-se de conformidade com o total das bdas respostas obti-
das

Eis a que ponto chegimos em materia de tests indi-
viduaes, Dois typos, em summa: a medida classica e tests cur-
tos.

O principal interesse pratico da medida classica ¢ uma
utilidade clinica. Foi alids com esse intuito que se imaginou
o instrumento, e conforme a opinido unanime elle o conse-
guiu. Embora um adulto parega debil de espirito, qualquer
medico, empregando os lests, determinard o grau dessa debi-
lidade. Embora uma creanca seja assignalada em uma esco-
la como niio tendo aproveitamento na instrucgiio ahi minis-
trada, o exame pela nossa escala de medida indica si o retar-
damento de creanca tem verdadeiramente uma causa in-
tellectual, e marca a importancia della.

Quanto ao0s tesls curlos, o seu uso ¢, antes de tudo, es-
colar e limitado & entrada na grande escola. Si uma professo-
Ta _quiser conhecer rapidamente o valor de seus alumnos do
primeiro anno, 0s pequenos exames que expusemos hoje lhe
permittem faze-lo desde os primeiros dias do anno escolar.

Por que, por exemplo, lentar fazer tal classificagio?
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E’ que a medida da intelligencia nos inteiron de um.fa-
cto de primeira ordem: as differengas que existem entre os
individuos. Comprehendeu-se que nio existiam sémente, de
uma parte, graus inferiores de idiotia, imbecilidade, debilida-
de mental, e, de outra parte, candidatos normaes, mas que nes-
proprios podiam distinguir-se varias categorias, com apti-
daes diversas e necessidades differentes. Essas verificagoes nas
creangas deram origem nfio s6 a classes de creancas anor-
mas egualmente a classes de debeis menlaes para
:s cujos dotes intellectuaes, embora nfio merecessem o
jorativo que precede, » permitlem, entretanto,
as acquis ordinar e a classes de creancas superiores

ara aquelles enja vivacidade de espirito, pelo contrario, os
em condigdes de tudo aprendem com uma facilidade sin-

Notae apenas a marcha seguida: quando publicimos
nossa escala de medida em e 1911, ella se apresentou
€omo uma ve! o da experiencia na escola: pa

sa-la espers cola tenha ja matado as creancas; es-
pe e demais, , , 1 £SCrevemos nos mesmos (que a nossa
escala era feita, de preferencia, para as creancas cujo retar-
damento escolar era ja de 2 ou 3 annos? Quanto tempo perdi-
do, por conseguinte! Hoje que 25 annos ja confirmaram o
valor desses methodos, hoje, a tendencia é para recorrer a
clles cada vez m e para fazer o mais possivel a distinegdo
entre as creancas bem dotadas e as que o niio sfo.

e que a

I

Eu quisera terminar hoje
tests individuaes r
que o seu emprego fez descobrir.

O primeiro ¢ o seguinte: os graus infe
ligencia sdo (jd o d :mms) a idiotia e a imbecilidade. Acima
1 imbecilidade vem a debilidade mental. . . Mas onde acaba
esta e onde comeca a infelligencia normal? Ahi ha uma ques-
tio de limite bem interessante, demasiado complexa, alids,
para que eu trate integralmente della diante de vés, mas de
que aqui vae, entretanto, uma primeira aproximacio.

Clinicamente, defin a debilidade mental em fune-
to da vida social, A debilidade mental, escreve-se geralmen-
lem para assegurar a propria exis-

xposi¢iio a respeito dos
sumindo alguns outros factos importantes

es da intel-

tencia sem auxilio alheio.
.. O nosso grande al
muito prudente em qus

ta Hagnan mostrava-se assim
ar debil um doente que se lhe
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apresentava, de 30 a 40 annos. Nesse caso exigia prova cabal
de que esse doente nio livera até entdo uma vida independen-
te. Elle s6 admiltia a debilidade quando a classificaciio coin-
cidia por exemplo com a morte de um parente que havia con-
servado, até entdo, o doente sob a sua protecgio. Mas, si este
ultimo tinha podido libertar-se, si tinha podido viver de uma
profissiio regular, em aposento proprio, se tinha podido ca-
sar-s¢, manter o seu lar, educar os filhos, — nesse caso a debi-
lidade parecia a Hagnan um erro provavel de diagnostico
Em summa, e praticamente, Hagnan considerava, pois, a pos-
sibilidade ou niio de adaptacdo social como fixando o limite
da debilidade mental propriamente dita.

Ora, demonsirimos, mediante etiquetas diver: que
©s niveis mentaes mais elevados que se deparam nos candida-
tos assim mantidos sob tutela ou internados por serem inca-
pazes de dirigir-se, por insufficiencia intellectual, — os niveis
mais elevados desses candidatos cor respondem na nossa es-
cala & edade de 9 annos, Um nivel de 9 annos on menos de 9
annos eis a condigfio psychologica que regula a inadaptaciio.

Retenhamos esse primeiro facto. Eis agora um segundo
da mesma natureza, Si examinarmos methodicamente ean-
didatos adultos, reconheceremos que a maioridade presente
nos niveis mentaes de 12 a 15 annos, — em media, na nossa
escala, é de 13 annos ¢ 1/2.

13 annos e 1]2, eis o nivel medio de um adulto, A prin-
cipio ficamos surprehendidos. Admiramo-nos nio s6 do al-
garismo da edade_expresso por esse livro e de que uma par-
1e de nossas experiencias de 12 2 15 annos constitua semelhan-
te obstaculo.

Quanto & edade, nio reflectimos que temos, no dominio
das mensuragdes physicas, faclos inteiramente analogos. Si
uma mulher mede 1m,56 dizemos que ella ¢ de estatura me-
dia... Ora, si nos reportarmos 4s medias de Quitelet, vere-
mos que essa ¢ a estalura dos 16 annos, Muitas mulheres de 30
annos tém apenas a estatura e o peso de meninas de 14 ou 15
annos. .. A edade de intelligencia de 13 annos e 14 ndo tem
oulro sentido. 4

s Quanto a0 sentimento que temos da simplicidade rela-
tiva das experiencias, isso mosira unicamente, julgamos nés,
quanto consideramos a complexidade daquelle que sustenta
uma resposta, de todo desenvolvimento intellectual exigido

. Por uma pergunta, por mais simples que parega, desde que
b ella corresponda a um certo grau.

T Y T R R e S Y

REVISTA DO ENSINO 23

Agora, como se faz a ligaciio desse nivel medio de 13
annos e 1/2 com os candidatos acommettidos de debilidade
mental? Por dois grupos intermediarios:

I) Uma categoria de individuos para quem a existen-
cia & penosa: candidatos que se adaptam mal e que fazem
transi¢iio com os que absolutamente niio se adaptam. O nivel
de intelligencia desses candidatos é comprehendido entre 9 e
10 annos.

1I) Dos candidatos de niveis de 10 a 12 annos, indivi-
duos que occupam todos entio situacdes sociaes, de certo ain-
da pouco elevadas, mas a0 menos bem definidas, exercendo
profissoes que lhes asseguram situacdes independentes.

Além do nivel medio correspondente a nossa escala, 13
annos e 1%, o que se deve apurar aqui é, pois, a importancia
desse nivel de 10 annos. 10 annos seriam o nivel verdadeira-
mente commum a partir do qual se realiza a primeira adapta-
¢iio social. E' o nivel que marca a utilizagiio possivel numa
profiss Em Penay Vaucluse, desde que as minhas crean-
rdadas atlingem a esse nivel; fico mais ou menos se-
o de que — & parle a questiio de caracter — ellas poderio
ssumir um lugar fora. ..

10 annos seriam o cabo tormentorio, 0 mataburro das
intelligencias. E se ficamos a principio surprehendidos, como
ainda ha pouco, de dever situar a tio pouca altura o nivel em
que comega a normalidade. .. devemos lembrar-nos, de uma
parte, de que este é o nivel habitual das conversacdes corren-
tes ¢, mais ainda, devemos altender ao de que ji sio capazes
um menino ou uma menina normaes de 10 annos nos i
em que devem agir por si mesmos sem direcgiio. Acim
niveis de 15 annos teremos que nos haver com intelligencia
superiores. E eis aqui, pois, os graus successivos que o exame
dos adultos nos leva a distinguir. Assim preferimos hoje du-
plicar as nossas denominagdes em edades pela maneira se-
guinte.

=1

Niveis inferiores a dois annos. . ... idioti
P e « + . . .imbecilidade profunda;
..... T i ligeira;
«++« .. ..debilidade profunda;
AL T A, ligeira;

nivel normal eom uma zona li-

De12a 15. . . . . . . nivel medio;

Além de intelligencia superior ou de escél.

4.° facto. Um dos primeiros usos que se fez de nossa
<cscala de medida foi a sua applicaciio aos deliquentes, e o pri-
meiro inquerito a tal respeito, suppomos foi o de dr. Sullivan.

T W T o s T oY
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Escrevia-se fres te que os erimi §0 re-
crutados entre os debeis mentaes. A conclusio de estudos
precisos foi que delinquencia e debilidade mental eram mui-
to menos ligadas do que oulrora se suppunha.

Todavia de medidas por nés realizadas, ha alguns
annos a esta parte, no servigo social da infancia em risco mo-
ral, parece resullar que, si os candidatos que se apresentam
nestas condigdes tém intelligencia bastante para viverem fé-
ra, essas intelligencias estio todavia muito proximas da fron-
teira, E assim essas intelligencias s6 seriam sufficientes,
ajuntando-se-lhes qualidades de caracter, mas nfio constitui-
riam uma razio assas solida para inhibir tendencias pertur-
badas.

5.° Eis emfim uma ultima applica¢iio da medida da in-
telligencia. Ella consiste em vigiar o crescimento intellectual
das creangas estudadas. Supponhamos uma creanca, — Thia-
go, que tinha 4 annos ¢ 15 em 1921: a linha da edade serd re-
cta... Mas que marcha seguira seu desenvolvimento intelle-
clual? Registremos anno por anno as idades de intelligencia
successivas aftingidas por essa creanga.

Verificou-se tambem que o nivel de intelligencia varia-
va segunda a delinquencia: a brutalidade e a prostituigio se
encontram sobretudo em grius inferiores; a falsidade, a ve-
lhacaria. .. em niveis mais elevados.

Creanga normal: a idade intellectual acompanha mais
ou menos a linha da idade real; algumas oscillagées, sem du-
vida; mas no conjuncto, a edade se eleva com a linha. Em re-
lagiio #s creangas normaes, temos apenas alguns factos isola-
dos. Ao confrario, podemos reunir 200 a 300 graphicos desse
genero concernentes ao desenvolvimento intellectual de cre-
angas retardadas, seguidos durante muitos annos. Mlle. Bon-
nis eslabelecen assim curvas que permiitem hoje prever que
desenvolvimento intelleetual altingira um retardado simples
de um edade e de um nivel determinados.

Que 1émos ns a respeito dessas curvas? Além de uma
marcha vagarosa, uma parada tanlo mais precoce quanto
mais baixo ¢ o nivel de intelligencia do candidato examinado,

Emfim, ultimo facto curioso: quando se buscam provas
percebe-se que ¢ muito facil achd-las para as creangas meno-
res. Tudo as differencia, mas cresce a difficuldade em se tra-
tando de crean¢as mais taludas. Neste parlicular, ha edades
devéras ingratas, taes como a de 11 annos, que ndo figura na
nossa escala. Que dizer disto, siniio que, nos primeiros annos,
tanto o crescimento physico como o intellectual sio particu-
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larmente aclivos, ao passo que se retarda depois, de modo
sempre crescente.,

Védes que esses processos de exame, embora se afigu-
rem por vezes bem grosseiros, tiveram pelo menos esse inte-
resse de renovar muilas questdes e permittiram tambem abor-
dar problemas, como o crescimento intellectual, nos quaes
ninguem teria pensado ha trinta annos. Si tém uma utilidade
pratica immediata, elles a ultrapassam extraordinariamente,

Na proxima vez falaremos dos tests collectivos.

Tu. SioN
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ESCOLAS DE AMANHA

CAPITULO 111
QUATRO FACTORES NO CRESCIMENTO NATURAL

A escola elementar da Universidade de Missouri, em
Colombia, sob a direc¢io do professor J. L. Meriam, tem
muitos pontos de contacto com a eseola da Sra. Johnson, de
Fairhope. Em sua idéa fundamental de que a educagio ha
de seguir o desenvolvimento natural da ereanga, ¢ idenlica a
esta; mas a organizagio e funccionamento o sio bastante para
lornar interessante uma descrip¢iio della. De accordo com a
maioria dos reformadores de educagio, o professor Meriam
eré que as escolas do passado se preoccuparam demais de en-
sinar ds creancas os feitos dos adultos. Procurando systema-
tisar e regularizar o programma escolar, seu programma
ignorou as necessidades da creanca individual. Cré o profes-
sor Meriam que o trabalho e a diversio da escola hio de ser
o trabulho e a diversiio das creancas; que estas devem gozar
na escola. A vida nesta ha de ser egual ou melhor que a vida
féra della. Melhor, porque se lhes ajuda a saber brincar e
trabalhar correctamente e a fazé-lo com oulras creangas.
“Lembram-se as creancas de como aprenderam a falar?
Niio, nem 0s seus proprios paes. E, sem embargo, a maioria,
creancas e adultos, nos lembramos do quanto luctamos ao
aprender a ler ¢ escrever na escola. Aprendemos a falar si
plesmente, quando precisamos de alguma cousa ou temos al-
guma cousa que dizer. Aprendemos a dizer: “Mamiie, di-me
agua”, quando sentimos séde. Mas nio nos exercilamos com
taes palavras 4s nove do dia todas as manhds. Os alumnos da
escola elementar da Universidade aprendem a lér, a escrever,
a debuxar e a fazer outras cousas sd quando necessitam
faze-lo. Os alumnos fazem nessa escola mais ou menos o que
fazem em suas casas, mas aprendem a fazer melhor. Brin-
cam e trabalham. Em easa, a maior parte do tempo estiio
muito aclivos, fazendo muilas cousas, e assim estio nes-
ta escola”. Que fariam naturalmente estas creancas si niio
estivessem na escola? Na resposta a esta pergunta ba-
seou o professor Meriam seu programma, que contém, nio
obstante, uma materia que apparece nos programmas or-

o5
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dinarios, a saber: o trabalho manual. *As creancas esla-
riam brincando, diz, fora de suas casas, exercitando
©s corpos em carreira, saltos, ou jogando pedras; estariam
conversando juntas em grupos, diseutindo o que viram ou ou-
viram; estariam fazendo objectos para usi-los nos brinque-
dos: barcos, honecas, rédes ou vestidos; si vivessem no cam-
po. cslur_imn observando os animaes ou as plantas, fazendo
rdim ou pescando. Todos reconhecem que a creanga
£e desenvolve mediante estas aclividades, tanto como pelo que
aprende na escola e que o que aprende fora desta ¢ muito
mais favo 1 p: chegar a converter-se em conhecimento,
I mente agradavel, e a creanga reconhece o uso
smmediato disso, Por outra parte, estas occupagdes estdo in-
timamente relacionadas com os meios de vida; e mandamos
ssos filhos 4 escola para que aprendam isto. Que cousa,
pois, mais natural, que consiruir o programma escolar com
sse rial?” E' isto o que faz o professor Meriam. O dia se
divide em quatro periodos, que se dedicam aos seguintes ele-
mentos: brinquedo, narragdes, observacio e trabalho manual,
Para as creangas menores o trabalho é tirado inteiramente da
communidade em que vivem; empregam o tempo inquirindo
as cousas com que Ja estdo familiarizadas. Quando siio maio-
res, o interesse dellas se estende naturalmente a cousas mais
r:elnotas € 20s processos e razdes que eslio atrds das cousas; e
B)rnequm a estudar historia, geographia e sciencias naturaes.
tempo destinado aos tres primeiros graus se divide deste
modo: de nove a dez e meia, observagio; de dez e meia a on-
fc'- exery s physicos; de onze a doze, jogo; de uma e meia a
dl"; Sr-i:lu:)“ ¢oes; e de tres a quatro, trabalho manual. O perio-
s ";Alv‘rmqnn se dedica ao estudo de um ponto, e este
B hum[ 'n"cﬂ rln upar sémente uma manhd ou varias semanas.
o crc-nl { ; : 'um p!:mo Ecml para o trabalho do anno, si
norl:uf.: ; u.\ m a collagdo para ellas outra cousa de im-
g m“““t ‘qm l(“jﬂ exeqi el, deixa-se de lado o programma,
s :{.1 .mxllu 0s alumnos no estudo de seu proprio pro-
i .: l[_']\pn(o consliluir um dos estudos do dia; o pro-
£ imlivi : le rl. a escola pretende satisfazer as necessida-
vagio rlus( 'llles da creanca e do grupo. Os periodos de obser-
iy ar\-ml-:-; é);i?:ollm? {Zl'\'luﬁ sio applicados ao estudo das
Wi e lc 0s; dos passaros e dos animaes; do tem-
S “._1 A¢a das estagdes, dos dias de festa, do armazem
TR “;ul;,us rilo povo ou das casas de vizinhanga, e das pe-
e Pa que as creangas véem expostas 4 venda nos mos-

Hioros O(S alumnos aprendem a ler e a escrever e a fazer nu-
50 quando sentem a necessidade disso, para ampliar o
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seu trabalho. O estudo da natureza se faz tanto quanto pos-
sivel fora da escola: as creancas fazem passeios com o profes-
sor e falam sobre as arvores, planlas e animaes que encon-
tram no caminho; recolhem embrydes de rii e peixes para o
aquario da escola, ¢ marcam uma arvore para observi-la e
levar um registo disso durante todo o anno. O estudo do tem-
po dura tambem o anno inteiro: observam a mudanca das es-
tagdes, as cousas que apparecem no outomno ¢ o que occorre
quando comega o inverno, o que fazem as plantas no veriio e
inverno, ele. Desta maneira observam o cyclo completo do
anno e aprendem inconscientemente a relagdo entre seu pro-
prio clima e a vegetagiio ¢ a vida animal ambiente. O estudo
de sua propria alimentago, morada e vestido se concentra
em um periodo consecutivo; e, quando o interesse e o tempo
o exigem, accrescenta-se a isso um estudo de algumas plmses
da vida loeal que niio estiio relaci das com as lad
presentes da vida. Informam-se das diversdes e prazeres de
seus comvizinhos pelo estudo do mostrador do joalheiro e do
circo, ou'dos interesses communaes de seus paes, estudando
08 servicos de incendios ¢ de correios da localidade. 0 me-
thodo de estudo é o mesmo para todo trabalho. Primeiro,
com a ajuda do professor, as creangas contam o que sabem da
materia que comegam a estudar: si ¢ um alimento, cada cre-
anca tem occasido de dizer algo do que pensa sobre elle; o
que sua familia come, de onde vem o alimento, como é condi-
mentada; do que se inteirou na vitrina da loja, ete. Depois,
ioda a classe faz, com o professor, uma visila 4 vitrina da
venda de comestiveis, e emprega quasi toda a manhd ahi, tra-
tando cada ereanga de ver tudo que possa descobrir por si
mesma. Antes de se retirar, o professor chama attencdo del-
Ja para o facto de que as cousas sdo compradas por quartas
gnrtes. ete., pois o assumpto dos pesos e medidas parece ser
e grande interesse para as creangas quando se apresenta
desse modo. Algumas ereangas do primeiro grau tém de-
monstrado ser notaveis e perspicazes detectives, descobrindo
os innumeraveis ardis dos negociantes em parecerem maio-
res do que em realidade siio ns magnitudes das cousas, Os
alumnos sdo tambem incitados a nolar e a comparar os pre-
¢os e a trazer orgamentos de alimentagiio de suas casas, sem-
pre que os pacs estejam conformados. Quando regressam A
classe, discutem o que viram, e os que sabem eserever fazem
uma lista de pregos de todos os artigos que podem recordar,
ou escrevem uma apreciagio rapida de sua visita, que ¢ di-
ctada pelo professor segundo as informagdes oraes que as
proprias creangas della lhe deram. Os alumnos que nio sa-
bem escrever debuxam um desenho da vitrina da loja ou diio
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um ligiio de leitura sobre a lisla de pregos que o tendeiro lhes
offerccen. Posteriormente, estudam o modo como o tendeiro
recebe as mereadorias de scus abastecedores, e, em uma for-
ma mui geral, de onde procedem as cousas. Os alumnos tra-
zem facluras do fornecedor de suas casas, comparam-nas,
sommam-nas e discutem as questdes da alimentagao economi-
ca e nutritiva. O mesmo fazem no commercio do leite ¢ do
Eo, antes de abordar a questiio das cousas na vizinhanga,
tas ¢ o vestido e os recreios da povoagio sio estudados do
‘mesmo modo. Depois, a classe visila os servigos de incendios
a de correios, e averigua o que é cada um e como estio

gidos. Isto e o estudo das diversoes locaes enlram ordina-
riamenle no lerceiro grau. Siio manifestas as occasides a que
isto dia logar para empregar constantemente a leitura, a es-
cripta e a arithmelica e para ensinar o uso correcto do ingles
falado. O professor Meriam insiste em que este estudo da
communidade em que vive a creanga se faz pelo valor edu-
cativo que tem o trabalho para o alumno, e nunca como me-
To pretexto para o ensino do ler e escrever e contar, o que s
deve fazer sémente quando este contribue, em forma directa,
para a obra que os alumnos estiio realizando. O periodo dedi-
cado 20s jogos nos Ires primeiros grius ¢ do mesmo valor
educativo. As creangas exercitam os membros, aprendem a
domini-los e a fazer movimentos habeis dirigidos a algum re-
sultado immediato. Neste labor se tolera muila variedade e
liberdade, e o professor é apenas um  observador. A maior
parte dos jopos ¢ de desafio, pois se tem verificado que o ele-
mento de destreza e de azar é o de que necessitam os alumnos
para realizar um exercicio forte nos jogos. O jogo de pélas e
© de malha sio os passatempos favoritos; siio jogos em que se
podem marear os pontos; o professor actu'n como apontador
Para as creangas pequenas, ¢ quando o jogo termina copiam
08 pontos em um caderno para levar a conta e ver os progres-
805 que fazem. Quanto melhor jogam mais desfructam com o
JOBO; assim, ohservam os jogadores melhores, estudando
€Omo se movem e se detém, e brilham suas habilidades. O
Drofessor tamhem esereve no guadro negro algumas das cou-

#* 88s que os alumnos dizem quande jogam, e no final do jogo

:;;"ﬁﬂn)l;f_ls encontram uma liciio de leitura que ellas mesmas
aeus;cm;:‘.u“ ¢ que da conla do seu jogo; a0 copiar isto em
iife ?‘;ﬁll’lu&_lv] n uma ]u,'ag de escripla. A's creangas se per-
tue umfl f;_r e rir q!lnnln queiram L!irl-nu:e o jogo, e isto consti-
de \'nr'a i¢fio de linguagem. Nos jogos se introduz uma gran-
Rt iedade para estimular os alumnos a gue falem sem em-
€0, e augmenta-se o estimulo empregando cousas interes-
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santes para o brinquedo com ellas, como pelotas de cores bri-
lhantes, bonecas e bonecos grotescos, jovialmenle pintados.
As palavras e as phrases novas que as creancas usam se es-
crevem na parte inferior do seu diario de jogos, e desta sorte
se lhes amplia o vocabulario de um modo natural. A hora
dedicada 4s narragdes ndo ¢ de ligio de escripta e leitura
como o resto do trabalho do dia. As creangas se divertem im-
mensamente com os bons contos; por conseguinte, devemos
dar-lhes muitos ensejos de conhecé-los. Neste periodo, o pro-
fessor e as ereancas contam historias uns aos outros, n:zo‘lnx-
forias ou contos que estudavam em suas. cartilhas, mas histo-
rias que ji conhecem, porque as ouviram ou porque gostaram
dellas. A todas as creancas agrada serem ouvidas e lug'l) veri-
ficam que, para isso, hiio de contar bem o seu conto, Narram
algumas historias dramatizando-as; oulras, (iasvnlmmlr_:—us.
Dentro em pouco, necessitam de aprender uma nova serie de
contos, ¢ entiio, do modo mais natural, viio & bibliotheea da
escola, apanham um livro de contos e léem. Verificou-se que
us alumnos do primeiro griu léem de doze a qualorze livros
durante o anno; os do segundo griu, vinle e cinco ou ein-
coenta,

Deste modo, aprendem a lér, a lér bons livros — poi
outros na bibliotheca — ¢ a 1é-los bem, por isso que tém se
pre o descjo de encontrar um conto que possam contar 4 clas-
Se ou representar. O gosto pela boa literatura comega mui
cédo dessa maneira, ou melhor, nio se perde nunca. As cri-
angas menores folgam sempre muito com os contos melhores
— Mother Goose, Andersen, os contos de Kipling. — O des-
gosto pelos livros, adquirido na escola, leva as eriangas, geral-
mente, da literatura aos folhetins. Mas si se permilte € se in-
cita as eriangas a ouvirem e lérem e representarem  estes
contos na escola da mesma maneira que o fariam em casa,
~—isto ¢, por se divertirem com elles, — conservariio o bom
gosto e o prazer pelos livros uteis. “Os cantos, diz o professor
Meriam, siio outro genero de conlo, e as eriancas cantam
pelo prazer que isto lhes propor:iona, assim, o canto nesta
escola occupa uma parte do tempo destinada a conlos, e
as criancas trabalham e aprendem a cantar melhor para
augmenlar o proprio prazer. “As criancas clamam sempre”
“por fazer algo™. O professor Meriam encontra neste facto
razes suffieientes para fazer do trabalho manual uma parte
regular do programma e occupar com eclle uma hora do dia,
tempo que ordinariamente parece tio curto aos alumnos que
fazem parte do trabalho em casa. As criangas menores, tanto
meninos como meninas. viio 4 carpintaria ¢ aprendem a ma-
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nejar os instrumentos ¢ a fazer objectos, moveis para as bo-
necas, barcos, ou algum presente para casa. O lecido e a cos-
tura interessam por igual aos meninos e 4s meninas, e dio
assim molivo & crianca para apreciar a belleza e a utilidade,
motivo por que fazem grande quantidade delles. Os menores
comegam  ordinariamente com bercos de boneca; depois
aprendem a fazer crochet. Uma classe inteira, especialmente
entre as criancas menores, faz geralmente a mesma cousa ao
mesmo tempo, mas pode propoér o que necessita fazer; s
criangas maiores se concede uma grande liberdade. O traba-
lho augmenta, naturalmente, em variedade e complexidade,
# medida que crescem os alumnos e que adquirem destreza no
manejo da ferramenta, Algumas das criancas do quinto e
sexto grau tém fabricado excellentes moveis, que estio em
conslante uso na escola. O trabalho manual d4, ademais, oc-
¢asiao para o debuxo e a pintura, na feitura de debuxos para
modelos. No quarto grau opera-se notavel mudanga no traba-
iho, por causa dos interesses mais extensos que se despertamx
na crianca. O dia se divide em tres periodos que se dedicam
4 industria, 4s narragies e ao trabalho manual. As diversdes
organizadas ja ndo attrdem os alumnos; estes necessitam
brinear f de casa ou na liberdade de um grande gymna-
sio onde possam executar jogos mais rudes, mais ruidosos e
que sejam bastante grandes para que ellas guardem os pontos
na memoria. O periodo das “industrias” occupa o logar da
observacio” das criangas menores, e continu’a © mesmo ge-
nero de labor, A crianga aprendeu o significado dos objectos
immediatos que vé em torno de si, a relagiio delles com ella
propria ¢ com scus amigos, e ja estd em condicdes de seguir
Para deanle e de ampliar este conheeimento, assim como de
perceber nas cousas que nio pode vér operagdes, razdes e re-
lacuqs que abrangem toda a communidade, ou maiores com-
munidades, ¢, finalmente, 0 mundo inteiro. Assim como as
<riancas menores estudam o ambiente immediato, o quarto
ﬁ:(l[l; l:s!l!cl; as industrias que funccionam em suas proximi-
ball;:A a o na de sapateiro, o mégnhn de farinha, o tra-
i 10s campos de cereaes e de trigo. Os alumnos fazem
ae rsms s fabrieas ¢ dis granjas de trabalho, e sua _occupa-
€80 na escola se haseia no que viram nestas excursies. Sua
]‘Zﬁ?ﬂ{fﬂln € composigio sfio relatorios de suas excursbes; sua
i su'am ]_lvms que falam da lavoura ¢ da feitura dos_sa;m—
’Bwadm.nrﬂhmclma. os problemas praticos que elles véem o
oty Ou ao capataz resolvendo; tudo feito de modo que
¢ para que os alumnos comprehendam a industria

que ?rﬂo estudando. A geographia surge tambem de taes ex-
- E. 3
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Esta responde {is perguntas: porque se cultivam os

Em que parfe das cercanias cresceriam melhor e
porque?, ete, Esta escola s¢ acha siluada em uma pequena lo-
calidade onde as industrias sio rincipalmente agricolas;
mas ¢ claro que tal plano poderd facilmente adaplar-se a
ouira communidade substituindo as indusirias que se encon-
fram na vizinhanca immediata. No quinto e no sexto anno
se prosegue o estudo das industrias, mas o campo de acgiio
se extende s principaes industrias do mundo. Aqui, os alu-
mnos devem aprender a suhsli(uir_tmlu vez mais a pagina
impressa de suas primeiras excursoes. Isto suppde o ensino
da leilura, da escripta e das mathemalicas, re ionados com
os estudos anteriores, ¢ tambem, cada vez mais, da geogra-
phia. O manuseio da bibliotheca chega a ser de grande im-
portancia, pois nio se dd aos alumnos um livro de texto no (]UEII.
estudem ¢ aprendem de memoria. O estudo da geographia
comega com esta pergunta: que acontece com as cousas Egi-
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cartas a todas as partes do mundo. O setimo gran estud:
‘historia de alguma destas instituicoes. Parte do tempo l'oi?ia
‘dicada o anno passado a averiguar como os differentes -
vos do mundo 18m pelejado em suas guerras e urgnnizm
8eus exercilos, primeiro por meio de leitura e depois disc
tindo o que haviam lide. Cada alumno tomou parte nés!e lr:-
balho, eserevendo uma pequena dissertagiio sobre o exercilo
de cada pais, que estudou, e explicando como o havia for-
mado. O periodo dedicado & historia nos quatro ultimos ‘graua
Prosegue a obra comegada nos primeiros. A arle e a musica
8¢ concenlram cada vez mais nella. As crinngas continuam
lel.ldo e disculindo o que léram. Cada alumno leva um regis-
to dos livros que leu, com um breve resumo da hisloria ¢ das
Tazoes por que lhe agrada, e estas memorias se conservam em
uma estante da bibliotheca, onde outro alumno qualquer pode
mm_.\llé-los para a escolha de seus livros. Mesmo na cl"mlu

tas que nio consumimos ou utilizamos? A passagem i
ta ¢: em que outra parte se fazem as mesmas cousas e do
mesmo modo? Que outras cousas mais se fazem neste logar
e como? Bepois: onde e como siio feilas as cousas que adqui-
rimes de outra parte? Nenhum livro de fexlo seria sufficiente
para csse trabalho, e si o fosse, contrariaria a idéa da escola
em 2 que as criancas devem aprender por investigaciio. Es-
tas devem encontrar por si mesmas, dentre os livros da bi-
bliotheca, aquelle que explica a industria particular que es-
tio estudando. Todas as criancas nfio léem o mesmo livro, e
sempre que & possivel cada alumno contribue com algo para
a discussdio. Da mesma maneira que nos graus inferiores, os
alumnos maijores levam cadernos onde annotam as des-
cripeoes das industrias e illustrages de machinas e proces-
508. No setimo e no ultimo grau da escola o estudo das indus-
trias se continua como historia: isto €, estuda-se a historia
das industrias relacionadas com o vestido, a alimentagio e a
residencia. Os alumnos estudam a historia da habitagiio desde
o0s primeiros comegos com uma cova ou mattagal espesso,
através das barracas das tribus errantes e da casa grega e ro-
mana até aos arranha-céos de ago de hoje. Estudam a historia
da agricultura ¢ aprendem a comprehender o desenvolvimen-
to da segadora e trilhadora a vapor, desde a estaca de pau do
selvagem. O estudo das industrias nestes quatro graus supe-
riores comprehende uma investigagiio sobre as instituigoes
de governo. O quarto grau estuda a agencia de correios da
localidade; no quinto e sexto estudam os alumnos o systema
postal dos Estados Uuilos, e depois 0 modo como se enviam 2§

: ia, o professor Meriam nfio eré que se deve ensi
:ﬂ;n;.’mgoszgun por si mesma, nem a Iileml!um pelo mel;lnnc?;
¢ analyse. Todo o trabalho da escola é uma pratica
constante do inglés, ¢ com o auxilio prestado aos alumnos
manejar e escrever correctamente o inglés durante cada
.hn :scnlm:. faz-se mais que concentrando o trabalho numa
T de ensino formar. O ensino do francés e do allemio se
:mudem tambem uma parfe do trabalho em historia. Este
demll’lnlis:‘::dlf]c que lo; alumnos realizam pelo prazer que obtém
el T ?‘u‘m I‘FS"- e por causa da literatura que po-
e T. Por eslas razoes se inclue no programma entre as
st gue 580 puramenle culluraes, para recreio e prazer.
i udos que se comprehendem sob o titulo de “historias™
08 Unicos em que se encommenda trabalho para casa. As
exigi:.—?]: vc;n 4 escola para fazer seu trabalho, e niio ¢ justo
i :lae azer este mesmo trabalho em casa tambem. Dahi
e, considerardo a escola como um prazer si obtém
e ior bpuchcw possivel; mas si a acgio de designar
o lell‘lel‘;;s?]:m com a obra escolar, o interesse do alumno
I ln 0 na escola estd destinado a diminuir. Si, ao
bl‘omptio 2 :r Eunm dos ‘Irabalho§ ‘escolares & considerado como
o c();lo ¢ 0 recreio, & natural que as criancas o

e ?I"dh as horas de classe, em suas casas. A escola

! m] Uallmndn com este programma durante oito
mmﬂﬁm a 120 alumnos. O edificio social tem poucos com-
Peel esles se acham dotados de grandes portas dobra-
e o tnlc.nos dois graus e ordinariamente tres trabalham
mesma sala, e di-se aos alumnos liberdade para se mover
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dentro della e falar aos demais scmpre que niio moles-
lem aos seus companheiros. Um professor se encarrega de
uma sala completa, com trinta, com trinta e cinco criangas,
aproximadamente, divididas em differentes grupos, fazen-
do eada um cousa diversa.

Alguns professores das escolas publicas ruracs das pro-
ximidades tém seguido tambem o programma num grau, e
verificaram que 0s alumnos se achavam ja em situacio de
passar a outro no fim do anno, e que elles mesmos executa-
ram seu Lrabalho neste novo grau com tanta facilidade como
si houvessem seguido a forma ordinaria de ensino, Levanta-
se um registo dos que saem da escola elementar. A maioria
delles vae & escola de ensino secundario da Universidade,
onde ha sempre occasido de observé-los attentamente. Os alu-
mnos nao encontram difficuldades extraordinarias em reali-
zar o trabalho regular preparatorio para a Universidade, e
suas notas e a edade com que ingressam nesta, indicam que
o ensino elementar lhes deu algumas vantagens sobre os alu-
mnos das escolas ordinarias em capacidade para seguir os
arduos estudos regulamentares. O professor Meriam ¢ tam-
bem o director da escola secundaria; mas nio mudou ainda o
programma_preparatorio regular desta, excepto em inglés.
Entretanto, assim espera fazé-lo, e cré que uma reorganiza-
¢iio igualmente radical do trabalhe produzira beneficos resul-
fados. Na escola secundaria o inglés nilo & ensinado @& parte, si-
niio que seu ensino é continuado pelo mesmo processo que na
escola elementar. Um estudo de certo numero de alumnos que
terminaram suas classes nas escolas universitarias e de um nu-
mero igual de oufros da escola de ensino sceundario da locali-
dade, tem demonstrado que os alumnos que nio tém recebido o
ensino ordinario do inglés durante seu estudo na escola secun-
daria, fazem melhor trabalho nos cursos de inglés da Universi-
dade do que aquelles que seguiram a rotina ordinaria. Indu-
bitavelmente, julgar uma experiencia educativa pela destreza
dos alumnos para marchar ao mesmo passo que o systema
que a experiencia esti intentando melhorar, ¢ de mui pouco
valor. O proposito da experiencia niio ¢ inventar um metho-
do pelo qual o professor possa ensinar mais ao alumne no
mesmo periodo de tempo, ou prepard-lo mais agradavelmente
para seus estudos universitarios. E' antes o de dar 4 crianga
uma educagio que a torne um ser humano melhor, mais fe-
liz, mais efficaz, mostrando-lhe quaes sdo suas capacidades e
como pode empregi-las, material ¢ socialmente, no mundo
ambiente. 5i uma escola que estd procurando 0 modo de fazer
isto methor para scus alumnos, pode a0 mesmo tempo dar-
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{-hei ll:nd:l ol:rl’tje hou\'ejscm adquirido numa escola mais con-
al, emos eslar seguros de qu i

Uma destreza manual ou o viggor phvsigolfpf::n: :ﬁﬂ"lﬁgﬁ:ﬁ
nha dado, ou um gosto pelos trabalhos de sua vida ordinaria
e o melhor que a arfe e a literatura possam offerecer-lhes,
siio vanlagens ulteriores e definidas que podem sem immedia.
tamente vistas e medidas. Tudo contribue para o fim mais‘
amplo; mas as vidas de todos os alumnos dariio a unica prova
do exito ou fracasso de uma experiencia educativa que pre-
tende auxiliar ao todo social auxiliando ao todo ind‘ilvidul:\l

(Fim do 3= capitulo)

Dewey
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PRATICABILIDADE DE UMA SYMNASTICA
ELECTIVA NOS GRUPOS ESCOLARES

A titulo de experiencia, organizei 17 classes, no Gru-
po Bardio de Macahubas, de alumnos do 3 e do 4> anno pri-
mario (e duas do 22 anno), para gymnastica de correccio
collectiva de defeitos. .

A correegiio de curvaturas anomalas da espinha, das
attitudes viciosas (1), da corcunda, tendencia # cyphose (2)
elc., — vicios mais funccionaes que organicos (3) — & f
commummente pela gymnastica individual. :

Cada paciente ou deformado, por meio da gymnastica
ao espelho e sob o contrdle rlo_c_sche:}-mlngrapho (4}, corrige-
se, execulando series de exercicios dictados pelo educador ou
inspector, que o acompanha e o orienta com energia. Obser-
vando-se e verificando a sua maior ou menor ra idez de me-
lhoria, terd o paciente maior ou menor necessidade de rigor
na sua autocorrecciio. 1

‘Assim o fazem os americanos, esclarecidos pelas esta-
tisticas a respeito da percenlagem maxima dos pre-escholio-
ticos (3). enorme entre os seus candidatos is escolas superio-
Tes e colossal referindo-se a todos os individuos de todos os
ramos da actividade humana. e

Enthusiastas, os mesires americanos e 0s dlsmgulas (no
caso pacientes, estes) pelo que diz respeito & educacdo physi-
ca, tornam-se cada vez adeplos mais fervorosos dos metho-
{dos saneadores das posturas deselegantes e prejudiciacs, pelos.
effeitos frequentes ¢ surprehendentes desta therapentica ba-
ratissima. Tém como insophismavel todo o resultado-provei-
to de gymnastica, do esfor¢o que cbrigue a sahirem da iner-
cia massas musculares uleis, esquecidas pela indolencia e
pelo desprezo da valia de suas funcgoes. Créem lodos na evi-
dencia_dos faclos, porque ji fizeram e fazem ainda a_ sua
gymnastica diaria, bem orientada pela hoa comprehensio da
mesma. Consagram ulilissimos minutos para que se elerni-
ze o culto ao velho axioma: Mens sana in corpore sano.

Entre nés, no entanto, ainda se faz necessaria uma
campanha demonstrativa de oplimos resultados para que s¢
universalize tal habito.

-mnos, varios ¢ facillimos exemplos de gymnastica electiva.
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E’ na escola primaria, surprehendendo mal-formagoes

' iniciaes, (7) que poderemos comegar a incuti-lo na creanga,

Deneficiada rapidamente pelo proveito directo colhido na
edade escolar, e pelo que colhera sempre, uma vez estabeleci-
da a tendencia para essa ou aquella mal-formagdio.

Foi por isso que procurei lransformar a gymnastica in-
dividual e collectiva para os escolares, conseguindo que cada

rofessora de gymnastica se multiplicasse na fiscalizagio do

m desempenho de cada typo de exercicio, nas classes em
que experimentei as series estampadas no livro de Drew; cha-
mei-os de exercicios collectivos, no sentido de serem indica-
dos para a correcgio determinada de vicios classificados pre-
viamente.

Examinei cerca de 400 alumnos a respeito de attitudes
ou posturas e consegui verificar que a sua maijoria tem o
homnbro direilo mais levantado que o esquerdo, Grande parte
tem tendencia 4 lordose (8) ou 4 cyphose e pequena possue o
hombro esquerdo mais suspenso.

Todo hombro eahido corresponde a uma hypotonia (9)
ou até mesmo a uma alrophia dos musculos da espadua do
‘mesmo lado. Do desequilibrio de musculos — em ligeira ato-
nia (9) de um lado, e em contractura relativa (pela sua nor-
malidade) dos antagonicos (10) surge, sempre de facil verifi-
cagio, o hombro cahido. D'ahi a presenca de uma curvatura
anormal, mais ou menos accentuada na columna dorsal, de

_concavidade voltada para a espadua baixa, tornando-se assim

facil o diagnostico de curvatura anormal da espinha. Suppri-

as as causas de erro no classifiear (11) e consideradas
todas a que se submettem os escolares, pode-se concluir, com
justica, como a md postura ¢ frequente entre nés.

Pelo facto de ﬁaver sempre maior esforgo physiologico

12) no membro superior direito, ainda que nio haja atrophia
musculos anlagonicos aos dessa espadua, o hombro es-
querdo ¢ relativamente baixo, e tanto mais quanto se podem
tomar em consideraciio as razoes de ordem anatomicas do he-
‘mithorax dircito (13), com o pulmio mais ventilado que o do
lado opposto ele. Conclue-se como é prejudicial o pouco
exercicio de musculos cuja tendencia & quasi increia physio-
logiea ¢ grande.

A simples inspecciio de uma classe, de trinta ou quaren-
ta alumnos, mostra, a quem quer que seja, como a tendencia
geral é a de ficar sempre um hombro mais alto que o oulro.

Fazem-se, pelas classes referidas, com duas professo-
ras exercendo util e severa critica a cada instante a respeito

perfeicio no desempenho de um por um de todos os alu-
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a) Os de tendencia 4 escholiose direita erguem até a
posigiio vertical o brago do mesmo nome, mantendo o esque
do horizontalmente; os de tendencia opposta fazem o mesmo,
porém com a froca respectiva dos membros;

b) Flexiio do tronco, com as miios exercendo pressio
energica & homonyma da convexidade, sobre a columna dor-
sal do mesmo lado, disposta de dedos unidos e espalmada,
com o pollegar aberlo, dedos para a frente, ao nivel das ulti
mas costellas, lateralmente; a méo opposta exerce pressio
identica no pescogo, sobre a porciio cervical da columna ver-
tebral.

¢) O classico exercicio de assentar-se sobre os calca-
nhares, com permaneneia erecta do tronco e os bragos aber-
tos;

d) Exercicios de respiragiio com tendencia 4 unilatera-
lizagiio do maior esforgo e da maior ventilagiio; o membro do
Jado de maior expansio acompanha todos os tempos de cada
exercicio, mantend o outro estacionario.

¢) Hotagiio de cada membro isoladamente (14).

Adaplacio de outros typos de gymnastica, como a do
aeroplano (15), etc.; obrigados & maior sobrecarga de mo-
vimentos correspondente 4 espadua cahida, podendo-se inter-
calar um ou outro exemplo com pequenos apparelhos (halte-
res de madeira).

Com as primeiras aulas os alumnos do 3.° ¢ 4° annos
primarios puseram-se ao par da boa execugiio dessa pequena
serie.

A sua classificagfio, de aceordo com a qualidade do vi-
cio, visou mais a sua lateralidade, por ser mais frequente
asymetria propriamente dita; a gymnastica sob uma severissi-
ma critica, verificada a impeccabilidade de todos os detalhes,
corrige as duas lendencias—para a cyphose e para a lordose.
No enlanto o exercicio ¢) preenche dupla vantagem satisfa-
ctoriamente.

A disposiciio das classes pode ser de modo a, de uma
unica vez, serem collectivamente submettidos 4 correcgio os
vicios oppostos, como vimos até agora fazendo no Grupo B.
de Macahubas.

Em artigo posterior mostrarei a orientagiio que segui
€ 0s primeiros resultados. ;

1 — A permanencia, em determinada posi¢iio, de qual-
quer individuo sem correcao de maneiras e de Dpostura; no
assentar-se ou de pé; nas horas de trabalho ou de folga, de
escripta ou leitura; na marcha ou na gymnastica — é o que
corresponde a uma alfifude md, on ao que se chama aflitude
victosa, ou md postura,
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O escolar, sujeito ao labor da escripta, sob a dtxsclpgﬂla_
rigorosa das horas de leitura, attenglio, gyn}n?selca, etc., a:
me com mais frequencia uma attitude viciosa. y

A que se di o crescimento, nuiieﬂg?d;?:

essa | 2, 0 vicio se transforma numa realidade ana-
ﬂ‘:n?rﬁ:.hg;“ ‘l:m:I’OAw desenvolvimento da columna vertebral
de modo anomalo. ]

2 — Quando o corpo se curva para a frente, constitue-
se esta anomalia. 2ty ) :

E’ a vulgar corcunda, desde a mais ligeira até 4 mais
nulu\[;. — Quando um vicio se chama organico — & uons‘c-
quencin de modificagiio verificavel de tecidos. Nos c:;scf IE;
feridos, si por altitudes prejudicines mds ou R“‘y”:rbrrl;lm;:le
por falta de gymnastica correctiva a columna \e-rg Lo
um alumno se mantiver fora da posicio e da disposigiio q o
natureza lhe confere, nio se desenvolvem o8 uss?ls nor:;:os
mente, ¢, sim, de modo indevido. A principio, quan! 7'[0511- £,
ainda ndo se houverem dcfnl'm:;Ll:_\._clmmurumnh attitu ‘{fnr—
ciosa de vicio funccional; si se \'c:?gcar a verdadeira ma’

a1 esse vicio sera organico.
maquug — ; hematographo ¢ um apparelho com ? q:l.ml se
pode reproduzir facilmente — em sﬂl_nmln. o gx_-&u de desvio
da columna vertebral; porém ainda néio o possuimos.

5 — Kscholioticos sfio os individuos que possuem cls‘
choliose holiose ¢ um defeito ou vicio que se lr_nduz pela
inclinagiio lateral do tronco. Quando existe escholiose, _semé
pre ha um hombro mais baixo do que outro ¢ ﬂlqnc:a r&anum
symetrica, tendo-se a impressiio de que & mais saliente de m
lado. Preescholiose &, pois, um termo que cmpr_egu? para de-
signar a ligeira escholiose e a gsclm]msc_ funccional.

E’ o comego da verdadeira escholiose.

(i A inercia leva o musculo 4 nlropl;xa. isto ¢, 4 sua
diminuigiio de tamanho. Pode-se hypertrophié-lo obrigando-
0 ao exercicio, 4s gymnasticas. ;

7 A niio ser quando existam leses osseas notaveis,
por moles! que muita vez mutilam a c)rmnt;n. como a ;\;
berculose ossea, por exemplo (no mal de Pott), as caus;m e
rentes dos desvios da espinha sdo: a fadiga sob todas s\sl orlmns
(insomnia, surménage, etc.), a mi nutrigio o mau calgd c‘. a
sobrecarga de peso, em transporte, a ma gymnastica, certas
condigdes de debilidade mental ete. ;

Causas removiveis por conselhos ¢ determinadas pro-
videncias, umas, e outras unicamente pela gymnastica.

s,
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8 — E' o vicio da inclinaclio para tris. Commumente
ba lordose de ¢do (para p uma cyphose,
© corpo inclina-se para tris instinctivamente) .

9 — Quando un: musculo & normal, isto ¢, quando,
nas suas funecoes de elemento contractil do nosso ¢
em repouso, tem um certo griu normal de contractilidade
{que faz lembrar a resistencia das substancias elasti ]
traeglio) denominada lonus.

O fonus estando diminuido pela pouca funcgio mus-
cular ou pela fraqueza geral do organismo, chamaremos esta
diminuigiio do tonus de hypolonia ou atonia.

10 — Quando o corpo estd em repouso, todos os mus-
culos da espadua (por exemplo) estio num certo griu de con-
tractilidade. Em torno da omoplata inserem-se musculos que
vilo ter aos ossos vizinhos; ao humero, 4 claviculo ou & es-
pinha. 5i houver diminuicio do fonus de um grupo desses
musculos isoladamente, estk claro que o tonus normal dos ou-
:r‘g:i musc;losl (qu; J?e aﬁlt;j os antagonicos) fark uma appa-

e conlractura destes ultimos, que e até pry
curvatura anormal na espinha, e pd it

11 — Classificar alumnos a respeito das attitudes & ve-
rificar quaes os lordoticos, escholioticos ou eyphoticos.

12 — Esforco physiologico, ou melhor trabalho,

13 — O pulmiio direito é maior que o esquerdo.

2 l_enlidols',i — Rotagdio e flexiio de todo o membro, em todos os
_ 15— 'Tocar com a ponta dos dedos o
miio, separadamente e sem a dobra dos jo ﬂl’ﬁ:PPNlo a cada

AureLiaNo Tavares Bastos
Medico escolar.

PEDAGOGIE GENERALE

[0S, ACTIVOS. PROCESS0S E VANTA-
METHODOS INTUITIVOS, DIRECT S S

GENS. O ENSINO PELA ACGAO. — 08 METH
TES: EM QUE PROPORGAO USA-LOS

. O que se entende por methodo. Methodo logico ¢
L eiho;a ?)cn!nynm'm:‘ — Um methodo € 0 con;nlmclnldgx]-]é:‘;g;
. cessos empregados para alcancar um fim, Assim o eam ok
sq!ye derruba uma arvore, o 1)hlqrn1iieugﬁggl; D];rscp[‘!z e
remedi stre que ensina a lér, ete., e
::éﬁ'sﬁ;“ flm mqel.hodu, isto, & segundo regras de?rmi::;
pela experiencia ¢ pelo raciocinio. De tal modo, fhat
m erros, perdas de tempo e de forca e chegam malls : Ea-
ente ao fim collimado: “Um coxo que segue n]:;u o )
passa o corredor que sie fora da r_q;mdab ( m;(‘::h;r
-se por muito tempo a acquisigdo do saber como
0 i lﬂj:l;;l: dl.::' mestre. Dé!;‘::-lha hoje por fim msle_ucu;i e:l
agio do discernimento. O mestre retoma en! t;o, o
ra dos alumnos, raciocinios (theoremas de ari 'Ilnencia‘
neipios scientificos, ele.), cuja genese poc em evi :m o
Depois. disso, pruvuca-lhcs o espn'llo_ﬁ nhservugao. i nrmal} 5
acdo, no julgamento. Nas duas acgoes, proce! cr{aor i
.}Qi decompde um nonil.;ncm nas re;g?;.t‘l:;ansl:ap nersle S
ical duma phrase), ou por syntiese, 1
s e'l-lecmunfas siul:p]es para os principios (elaboragio duma
ei physica). 3
Analyse e synthese sio Methodos Luglms.dialu & n;:tff;
" do raciocinio, niio Methodos pedagogicos. Estes devem s

a i i , sinflo pelo  assum-
ferminados, nao pelo objeclo ensinado, gcla T

- plo deslina o ensino, em definit ;
n!i:;ig;jz: de cada creanca, pelo v.sladln de sen dusefnw‘)l-
nento intellectual, ete. Pelo desconhecimento desse [acto,
methodos particulares & cultura dos espiritos nd““?s;go”

odos logicos — pesaram, por muito tempo, na ed "11 tilos
| infancin, cujo caracter desnaturaram e cujos resulial
nuiram.
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IL. Elementos que confribuem para o efficacia  dum
methado pedagogico, — Toda educacio intellectual, disse-
mos, lem por fim essencial a formagio do discernimento,
Ora, este ndo péde exercer-se sem materiaes, e ess
leriaes sio os conhecimentos adquiridos pelos sentidos,
servados pela memoria, ajudada da associaciio de idéas,

O primeiro estadio da formacio intellectual &, pois, —
aprender. Mas aprender nio serviria de nada si nao fora
possivel evocar os conhe, imentos, por que se exerce o dis-
cernimento, de sorte que se péde definir a efficacia dum en-
sino sequndo a facilidade com que for evocado no espirito
dos alumnos.

Ora, as lembran
anca sio: a) as das pere
conseguinte, s

mais faceis de evocar para a ere-

Peoes visuaes, auditivas, tacteis. Por
mais  ultili: quellas cuja acquisi-
¢ lisada com o auxilio dessa Dercepedes ou que es-
tiverem ligadas percepgiio dessa natureza:

b) aquellas cuja invocacio ¢ [requente, habitual, ou
imulada pelo interesse. De uma sensibilidada viva, a cre-
n¢a manife: repulsa por qualquer esforco penoso e at-
tracciio notavel por tudo o que a commove,

2°) A naturez das associa
& no¢io ensinad oda nogio abs
similada pela cre. ga: convém entio apoiar n abstrac
numa demonstracio intuitiva, numa explicagio concreta,
Assim as relagdes entre os elementos dum trj gulo ou a
semelhancas das superficies pédem ser estabelecidas ¢ ve
rificadas por medidas oy Por superposicies. Do mesmo modo,
a “nomenclatura” se concretisa pelo pormenor pittoresco:
Pprecisar a situaciio de Saint-Etienne, dizendo que esta cidade
fica sobre o Furens, ¢ Teunir uma abstracgiio a outra. Mas
& Nogio que se quer fixar no espirito se torna mais sensi-
vel, si se menciona que a fabricagiio de armas ¢ a principal
industria de St-Etienne € que as aguas do Furens, utilisadas
Para a tempera das armas brancas, tornam estas mais soli-
das e mais flexiveis,

es prolonga e completa
cta é difficilmente as-

32 A facilidade de evo
ligada ao numerp das associagdes que as atam : todo  esfor-
€0 de pesquisg pessoal, de actividade intellectual deve ten-
der a augmentar réde das associagdes,

cacio das le nbrangas esta

. Dos trés gruﬁos de elementos que contribuem para a
efficacia dum_rr_xel odo, os que estabelecem contacto dire.
cto entre o espirito o a realidade a estudar, o nogio a adqui-
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rir — os methodos intuitivos, representam, em grau elevado,
os dois primeiros. i o G
Favorecem a aequ de imagens visuaes, nuds_tl
vas, tacteis, e ligagio dessas imagens. Pelo trlnl'umgwntn Lr:'-
it - ella realiza — progressio da atlencfio espon-
telleetual que ella realiza it ssdo dn- o, Apons
ra a allengiio reflexa, do esforgo provoca ! ra
ea para a altenciio refl do ¢ g0 ! 0 e
ll?rrllm lprssu:x!. o methodo aclive é favoravel twr"a‘"?i“ilr‘:me-
a0 desenvolvimento das rédes de associagio Ln!l'L 2 4
gens: completando a obra dos precede , & 151 ?'tlsllcm 4
para as especulagdes puramente racionaes, que exclu

br de saber da creanca. Seu cnnh:cimc'nln do mundo
exterior cresce e se precisa pelos sentidos. Assgm. o -u|gﬂjcl|1-
o das i s por um oculo de alcance lhe é demonstrado

5 ella jamais in a comprehender as rela-
elo uso: ella jamais chegaria a _ £ :
zl;,ﬁes geomelricas existentes entre as imagens formadas pelas
lentes.

'nsino pela accao. — F. Buisson (I._:f'mc a
10 como 0 "o acto mais espontanco da mh-]h{,&-ncm
aquelle pelo qual o espirito_se apodera uma
for¢o, sem iﬂlrrmu rio, sem Iu.‘s]‘l i
T o iy, o sidie
. Si se trata de rea d i al, os 1t
‘:chgrl:“:ll:(r{:gfc: logo: é o caso mais simples, m'me” i(';n:]}!ln:]ré
mais facil de notar, Trata-se duma “ilr 2 :an.:“\,;;ngs ‘:1in-
alidades, emfim, que nio sio manifestas— diz €
afl‘thulu r:m |}m¢|rr‘}mns dellas por :nl:u-g 0, r|1.1.a:|‘ll(1‘) ':;ﬂfltﬁ
a0 espirito que ellas se nos apresentem para que 'nin‘}- s
firme e as comprehenda, sem 0 coneurso do nlsljlcl . p:_
0. Procedemos por inlur;'uq todas as vezes que 2
s sentidos, pelo discernimento ou p:'T« conscien-
? sse grdu de evidencia e de facili-
dade que a visdo distincta dum objecto fq)rrsr’n.’n ao olhar’ 5
Ao ensino abstracto, dogmatico, livresco, os mv]l!llod?:.
intuitivos ou directos oppoem entio o contacto da realidade
ou, na falta desta, o contacto de sua represen tagiio. L5 L
Os pr )5 (que poem em jogo sio ilo:}'j;\a;:_\sggg:
dos. Em primeiro logar, ¢ a observagao da realidad Afusﬁjnr
clos da sala de classe, cnll(‘c(;ocs_fnrma_dgslpﬁlo‘r .1‘1::‘11 e
elc.; objectos pertencentes ao meio familiar 1.115 urz& ;w. o
seguida vem o ensine pelo aspecta: q:l:gd_ma (l(. IEi blip o
entifico; estampas destinadas a0s exercicios c: ri, i"’c'l!":
4 illustragio dos quadros de historia c‘dp geograp lr . co
tas, contadores meeanicos, representagoes de Sl_l|)l.'l‘llt:ll‘_s oE-
Solidos geomelricos, ete., e, sobretudo, projecgoes lumin

reclos,
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5as, particularmente as que a cinemalographia fornece, as
quaes reali caplivante da realidade.
Emfim, nos esludos repuls stractos, a leitura, por exem-
plo, a gr mmalica,
recem rapida aeq

emprego de le-
representando os objectos designa-
i procura, em dado texto, das

S consequencias, cumprimento de
, leituras e narrativas apropriadas, ete., em moral,

Os processos intuitivos tendem, em summ;

cer de imagens, de impressdes
deravel. Inler

85am a creang
agradavel, re i

1 enrique~
© espirito, sem trabalho consi-
apresentando-lhe em forma
tiva, 0 esforeo a desenvolver; provocam nella
o desejo de instruirse fazendo que experimente a alegria
de aprender. “0 methodo intuitivo, na educagiio, é a crean-
¢4 percebendo, descobrindo, nfio a sciencia inteira, mas sue-
cessivamente, tudo o que estd na sciencia, a sen alcance
Elle sabe dar as creangas uma primeira vista, um pri
meiro relancear de olhos muito summario, muito insuffici-
ente, mas que, pelo menos, tem o feliz effeito de causar-lhe
primeira e dice impressiio, do fazer que comprehenda ¢ ame
COmo creanga o qu prenderd a comprehender ¢ a amar
como homem”. (F. Buis son).

Assim a intuicio niio ¢ sindo meio de iniciacdo ao co-
nhkecimento, um comao ponto de partida, Para ella, a ma-
teria a ensinar penetra o espirito, mas, para que a elle
Se incorpore, para que creie a vida intellectual e lhe favo-
reca o desenvolvimento, é necessario que a actividade do
Jovem escolar se transforme em frabatho pessoal, isto é, em
representagies ¢ em creacies proprias ao seu espirito, E' o
papel do methodo active Operar essa fransformacfio. A's in-
tuicées formando a alimentagiio primeira do espirito vém se
Teunir:

a) as questies, destinadas a “se informar do que pos-
sw'e a ereanca em materia de experiencias, de observacnes,
de tendencias, de desejos de conhecer,” servindo as respostas
obtidas™ de ponto de partida a novas Pesquisas ¢ a novas ex-
Pperiencias”. (Ad. Ferriére) .

_ b) as aceges, permittindo renovar a ohservagiio, ex-
tendé-la, °crear, em caso de necessidade, observacdes nov
exprimir, realisar as concepgdes do espirito: procura a clas-

!
I
¥
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sificagio de documentos, representaciio pelo desenho, pelos
trabalhos manuges, cte.

Ass]

, se acl Im pelo
forco de G fo, de creacio, ¢, @ mcl_nl!:.
:li':;‘;fae;, ao espirito na sun realid oneret 1:=(1) |P§clr-mfyl:
espontaneo dos sentidos se lransférma insensivelmente
trabalho productivo. %

Fazer a creanca agir— eis a unica regra de rx]u}mq;m
mnvenjlc:;l": (:!r.un i a, inteiramente de n?t!vlda:lc‘.
Pela acgiio se effectuam assimilagiio rapida (Ir.l §on:ucnnc_?“::
exeitaciio do espirito, que a entretém em estad o‘le-c:nv.?-;rm‘—
te curiosidade, de desejo de aprende e 0 A0 €S
go pessoal de que dependem, com o vigor do espir
dextreza, profundidade, sua originalidade. ] s

0 methodo aclivo, definitivamente, ¢ a intuicio clcl-
vando-se até aos methodos racionaes, necessarios ao i:lt'lu =
fo, mas cujo uso fez das cli angas, n‘;m\:;:.:sziéc:zcgllnﬁ

1 uziu ao palayrorio, # a0,
t:f::ie: c'i.xe ﬂmm— suh:!(‘ o entendimento, e, em uma pala-
wvra, ao “saber morto”,

Entao, nada de longas exposicoes da par do n':]est‘ll'u,
nada de ligGes fastidiosas a recitar, nada de fon_nl:.lax: r;:su;:;
finicBes, de gencralizacBes, a menos que ellas ndo Sr:l al ‘c o
intuitivamente dos factos. Em wez disso, o ensino pela acgs 0,
tundado no respeito da actividade ereadora prop) -‘; a cn‘:
anga, seu modo de ser normal, que se revela tio m_tll:iu‘pcrr:“e
fora ta escola ¢ cujo fim serd convocar as for¢as interiores.
Desse modo, a Eszola deve ir para a Vida, transportar para
ella seus alumnos apresentando-lhes o que lhes for accessi-
vel aos sentidos, 4 intelligencia, 4 consciencia.

Sua primeira tarefa & recolher documentos B_ccrcal :na_
mundo, da natureza e do mundo dos homens: m}nr]‘aﬁs.]%_
tas, animaes, usinas, officinas, armazens, servigos ;)‘}_) icos
de transporte, de illuminagio, etc. Tal serd o gmn;lef:itr:sa:
pelo grande Rabelais aberto ¢ desde entiio raramente fo
do, ¢ onde, para suggerir-lhe nlcslndu 4 creanca, 1semo es-
colhidas as paginas que ella estd apta a apprehender. i

Esses documentos, pertencera a .mdn escolar precisa-
los, completa-los pelo desenho, por meio de mcort_tl\?":ile;r;a;-
gens, pela leitura de livros, até mesmo de jornaes i rados,
efe..

ifi a los,
Em segundo logar, classificagdo desses documentos,
trabalho de grganizaq.ﬁo. realizado com o auxilio de involu-

e

S
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cros (ou de qualquer outro “classificador”) trazendo o nome
das diversas rubricas comprehendidas nos programmas de
estudos. Sabe-se quanto ¢ vivo o gosto natural que as crean-
¢as experimentam pelas colleegies (imagens, sellos, elc.):
cllas se entregariio de boa vontade i separaciio dos desenhos,
das estampas, cartoes postaes, photographias, fichas de docu-
mentagiio, elaboradas por ellas, artigos de jornaes, ete.. Com
© lempo, o augmento do numero de documentos e a elevagio
do caracter do ensino vém a produzir a subdivisio do conteu’
do dos involucros, donde a nogiio, de modo empirico adqui
da, de que todo progresso comporta uma differenciagio, uma
concenlragiio, uma hierarchia.

Emfim, a elaboracdo dos documentos. Um aconteci-
mento imprevisto, uma leitura, uma conversaciio fornecem
ds vezes occasiio de consullar alguns desses materiaes. Inter-
vém, as mais das vezes, no correr do desenvolvimento dos
programmas. Cada alumno, no momento da ligdo, tira do en-
veloppe, trazendo a rubrica do assumpto a estudar, os docu-
mentos. Faz-se em commum o inventario das riquezas; arran-
Jjam-se por ordem logica, no quadro negro e em fichas; emfim,
completam-se por perguntas que se fazem, por pesquizas nos
livros, nos diversos diccionarios (isso nio é applicavel, evi-
dentemente, ao0s alumnos que terminaram o curso me-
dio). Levantado este plano da liciio, ha troca de documen-
tos: copia de desenhos, de cartées, de notas caracleristicas.
ete. Nada mais resla siniio por no ponto, em caderno, 0s re-
sumos elaborados em commum no quadro negro, ou, ent
para os alumnos maiores, os relatorios e os di
de applicagdo, livremente redigidos.

Ha necessidade de accrescentar que o que torna parti-
cularmente attrahente esse trabalho ¢ a ausencia de verbalis-
mo, o prazer creado pela acg a convicgdo de produzir es-
forgo util, cujos resultados apparecem immediatamente, ¢ so-
bretudo a evocaciio dos interesses primordiaes da nature
infantil (brinquedo; procura das causas e dos effeitos, da uti-
lidade; curiosidade sempre d gosto de estabelecer mo-
nographias, etc.)? A educa onal, verbal e intelle-
ctualista, pesa no espirito da ereanga, cuja espontaneidade
destrie, e cujo instincto de creacciio paralysa. Repondo-a no
seio da vida, o esforgo, inteiramente isenlo de mecanismo, de
oppressio, torna-se realmente productivo, e a escola, alegre.

IV. Os methodos altrahentes: em que propor¢ao usd-
los? — Como se pode verificar segundo o que precede, as ten-
dencias actuaes da pedagogia, rompendo com as tradici
dogmaticas, procuram tornar o trabalho escolar altrahente.

by

iversos exercicios
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Consoante o conselho de Montaigne, ellas “adogam os alimen-
tos” com o fim de tornd-los mais “saudaveis” e mais assimi-
laveis pelo espirito dos escolares, na intenciio de os elevar
progressivamente da attengiio esponlanea 4 altengéio reflexa
¢ voluntaria.

Ora, nessa evolugfio, ¢ possivel evitar constrangimento?
E' de se desejar sc elimine a sensaciio desagradavel de esfor-

€0 necessario, a proposito? Em outros termos, serd preciso re-
ceber integralmente, ¢ alé nas suas consequencias extremas,
essa these do “irabalho atlrahente”, ha tanto tempo em voga
na Franca, onde sua applicaciio se torna por vezes grotesca,
Ppor causa de processos arlificiaes ou de profunda frioleira?

Notamos a principio que niio esleve e nem estd «de mo-
do algum no pensamento dos iniciadores da “Escola activa”,
de Montaigne a Locke ¢ a Rousseau, como de Pestalozzi a Fi-
chle, a Froebel, tambem como no dos professores suissos Bo-
vet, Claparéde, Ad. Ferriére, para s6 citar os mais notaveis
dentre os contemporancos, proscrever systemalicamente da
educagiio todo esforco. Muito ao contrario, o pensamento
commum a todos esses pedagogos ¢ accrescer a actividade de
cada individuo, dando-The um ar pessoal, o que exige esforco
constante de vontade. Seu merito foi querer caminhar para
€8s fdeal s6 com o auxilio de meios exvactamente apropria-

d natureza infantil.

Admittir exclusio de qualquer trabatho niio atirahente
Seria negar a necessidade e o valor da educagiio. Logicamen-
te a realizaciio absoluta da these do trabalho attrahente tende
a enfregar os alumnos a si mesmos: “Porque ndo ficarmos
Passivos ¢ com os bragos cruzados, deixando-os instruir-se
€omo puderem? Porque nfio sermos alé o fim coherentes com

mesmos e nos afaslarmos de deante da consequencia ri-
8orosa do systema, que ¢ a livre acgio absoluta?” (Spencer)

Sem chegar alé esta deduegiio extrema, pode-se notar
4ue, ndo tendo todas as inclinages infantis o mesmo valor,
Ndo se poderia pensar em desenvolve-las ou em deizd-las des-
ervolver-se igualmente . E', entiio, o papel do educador, pre-
ﬂsame_nte. proceder a uma selecgiio e favorecer, accrescer a
evolughio das melhores dessas inelinagdes como tambem com-

ter as mis tendencias, sempre inconscientes na creanga, por
to da inexperiencia, da fraqueza de sua raziio e de sua
yontade, O fim da educagiio niio deve ser a formaciio de intel-
encias esclarecidas e de vontades emancipadas, mais do
Eﬂt‘proc_ura do prazer? Collocar este na origem de qualquer
V“"‘.‘! 8a¢do, de qualquer iniciativa, arrisca-se a diminuir a

-4
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intelligencia e desviar a vontade. Ora, importante é crear na
creanca o habito do esforgo, para que, quando homem, possa
orientar sua ac¢io, contrariamente mesmo aos proprios dese-
jos e aos proprios interesses. “E’ necessario esforgo provos
do, no principio de todo estudo novo, isto ¢, uma fadiga e tra-
balho. Este primeiro trabalho, seria utopia querer supprimi-
lo. O homem se tornaria, por toda a vida, incapaz de esforgo,
si se renunciasse a habitué-lo desde a infancia. Convém,
entio, simplesmente, suavisar a amargura duma primeira
contracgio de espirito, 4 qual a nalureza nao se presia de
boa vontade. E’ a isso que se reduz o justo papel do trabalho
attrahente, que ¢, acima de tudo, seducgao, incitamento: elle
ajuda a atravessar uma crise difficil; por elle, a creanga, en-
ganada e seduzida, alcanga o momento em que puder resi
gnarse ao esforgo, em vista de compensacoes futuras.”
(Maillet) .

Tal é entéio a reserva a formular com relagio aos me-
thodos estrictamente” attrahentes”, que ¢ preciso nio confun-
dir com os methodos activos: Afastando das nossas classes o
tedio, evitamos fazer que desappareca della o esforgo.

V. Conclusdo — Como alcangar um meio justo?

Nada como uma impressdo de bem estar dispoe a bem
trabalhar: donde, para que as creangas experimentem prazer
em viver na escola e para que se effective alegre impulsiio, a
necessidade de tornar a classe agradavel, por decoragio apro-
priada & sua mentalidade e na elaboracio da qual seriio con-
vocadas, tio abundantemente quanto possivel.

E' imperiosa obrigacio do mestre, em segundo logar,
evitar aos alumnos foda fadiga inutil, a que resulta de posicio
defeituosa, por exemplo, de assento desproporcionado com o
tamanho, de illuminagio insufficiente, etc., assim como to-
do trabalho acima de seus meios: licdes excessivamente lon-
gas, trabalhos difficeis, etc. Nio ¢ de elementar bom senso
collocar a creanca nas melhores condigdes de produccio, si se
quiser aleancar resultados satisfactorios e desenvolver nella
o desejo do esforgo?

Isso absolutamente nio exclue para ella a obrigacio de
produzir, em momento fixado pelo mestre, esforgo defermi-
nado, por mais desagradavel que possa elle parecer. E' nes-
sas occasides que, sem diminuir o valor eduecativo do esforgo,
um mestre habil pode facilitar-lhe a producciio e dilatar-lhe a
efficacia pelo emprego de processos exactamente adaptados
d natureza infantil, de transbordante actividadet observacoes
de objectos, de imagens; experimentacées diversas; constilui-
¢io de collecges, exercicios de desenho, de trabalhos ma-
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nuaes; composicio de material para tornar concretas as no-
goes do calculo ,ele. Que ha mais altrahente, para a creanga,
com effeito, do que o ensino no qual nio ¢ obrigada a soffrer
passivamente
O essencial ndo é entdo tornar o trabalho attrahente
por ndo imporla que meios, alé por meios pueris ou artifi-
ciaes, sinao provocar-lhe o desejo satisfazendo a essas duas
necessidades primordiaes da infancia: agir, conhecer. A re-
gra a seguir impoe-se com a mesma forca dum axioma: fazer
fazer comprehender e adquirir. O unico trabatho
fecundo ¢ a actividade que se exerce de dentro para f[dra:
actividade mecanica, exteriormente exposta, acha-se atlingi-
da de esterilidade desde a origem.




UMA BIBLIOTHECA PEDAGOGICA

Publicamos hoje uma bibliographia destinada aos es-
tabelecimentos que desejem organizar uma bibliotheea para
a cultura pedagogica dos professores.

BIBLIOGRAPHIA BRASILEIRA

Jodo Toledo, Escola Brasileira, Crescimento Mental &
Didactica.

Delgado de Carvalho, Methodologia da geographia.
Bibliotheca de Educagiio (Comp. Melhoramentos de S. Pau-
lo), j& publicados, 12 volumes

Colleegio Pedagogica — (Briguet), publicados 6 ou 7
trabalhos, Arnaldo Carneiro Lefio (Pernambuco), Escola No-
va (primeiro fasciculo concernente 4 methodologia das scien-
cias naturaes)

BIBLIOGRAPHIA PORTUGUESA

Faria de Vasconcellos, Licies de Psychologia Geral, Li-
fée& de Pedologia e pedagogia experimental, Problemas esco-
ares (2 vs) e Didactica de Sciencias naturaes.

Alberto Pimentel, Psicofisiologia e Pedologia (2 vs.).

Bibliotheca de Educaciio Racional. Bons trabalhos.
Distingue-se Iniciagdo mathematica (Laisant), como um com-
pendio de methodologia da arithmetica.

Spencer, Educagdo. Traducgiio portugueza (Alcino
Aranha, Porto) .

BIBLIOGRAPHIA HESPANHOLA

_I) A collecgiio Ciencia e Educacion é magnifica. Na
Seccion Contemporanea ha o que de mais recenle se tem cs-
eripto no assumpto: toda a obra pedagogica de Dewey, pro-
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cessos Decroly, Dalton, methodo de projectos ete. Além des-
sa, ha a secgio de methodologia, muito aproveitavel. Sio edi-
¢oes de “La Lectura”, Paseo de Recoletos, 25 — Madrid.

2) Publicacdes da Revista de Pedagogia, que compre-
hende as seguintes series principaes: La nueva educacion (4
livros); La Pedagogia conlemporanea (7 livros); Serie esco-
far (monographia sobre horario, programma, bibliotheca,
museu, etc., 10 livros) ; Bibliotheca pedagogica (2 livros); Se-
rie metodologia (10 monographias) — A Revista é muilo
bem feita e s6 por si magnifico repertorio: Enderego: Miguel
Angel, 31, Madrid.

Bibliographia Suissa, francésa ¢ belga

Claparéde, Psychologie de I' enfant.

Collection d'Actualités pédagogiques (publicada sob
08 auspicios do Instituto J. J. Rousseau). Estio traduzidos
em portugués e constam de colleccdes supracitadas: Deero-
lLﬁnilialirm, ele); Dewey (L'école el Ulenfant); Hamaide
(La méthode Decroly) ; Waller (La Techno-psychologie, ele.)
— Editores: Delachaux e Niestlé, rue St-Dominique, Paris.

Ferriere, L'école aclive, Le pratique de I'école active,
Transformemos a escola (Edigdo portugueza).

Grosgurin — Méthodelogie (Enseignement de Parith-
metique), Librairie Payot & Cie — Pl. du Moulard, 2 — Ge-
nebra.

Piffault — Psychologie appliquée d I'éducation.

Mélinard, Psychologie appliquée d I' éducation, Nathan,

‘Dumour et Jonckheere — La science de [éducation,
Alcan, Paris.
Charrier — La pédagogie vecue, Nathan.
Augé, Pédagogie générale, Delegrave.
Francois Gueux, Histoire de Uinstruction et de I'éduca-
lion, Alcan, Paris.
Compayré, Hisloire de la pédagogie.

TESTS

Medeiros de Albuquerque, Tests.

Isaias Alves, Test individual da intelligenvia, Bahia,
Os tests e a Reorganizagéo escolar, Bahia.

Paulo Maranhio, Escola Experimental.
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: Pressey, Initiation 4 la méthode des tests, Delagrave,
Paris.
Binet, Les idées modernes sur les enfants.
Claparéde, Comment diagnostiquer les enfants.
Terman, Pruebas de intelligencia, Traducgio Hespa-
nhola (Ed. da “Lectura™). i s

Bine_l et $imur_1, Tests para a medida do desenvolui-
mento da intelligencia  (Edigao brasileira; Melhoramentos,
1. Educagio, ja citada).

 —

DIFFICULDADES DA LINGUA

Perguntou-me uma distincta alumna pelas maiores
difficuldades da lingua portugueza. Vou lentar responder-
lhe no trabalho que ora vos apresento. Claro estd que meu
parecer niio poderé contenlar a todos, visto a que: tio ser
propria nature; Entretanto, &
ante, capaz de attrahir a attencdo sobre o es-
e tanlo basta para encarecel-a.

formulal-a nestes termos:

“Quaes as faltas de que mais se resenle a lingua ver-
nacula”? Parece-me que assim o thema ficard bem propos-
to, e nos, que eserevemos, melhor daremos testemunho das
difficuldades, porque as sentimos de continuo estorvando a
nossa penna.

Procurarei enumerar as seis maiores difficuldades,
restringindo de tal férma o assumpto, Enumerar simples-
menle, pois o tempo concedido a esta conferencia nio per-
mitte dar-lhe grande desenvolvimento.

Faltam-nos um systema orthographico, um dicciona-
rio analogico, um lexico sobre a regencia de verbos, um
bom diccionario de synonymos, a fixagio de formas entre
synonymos paranymicos, o colleccionamento periodico de
neologismos, Tenho para mim que sio estas as seis maiores
fallas, das quaes me occuparei.

Mas, antes de proseguir, atlentemos neste ponto:
“Porque ainda niio se conseguin sanar as faltas referidas”?
E’ que a lingua patria nio tem merecido dos poderes pu-
blicos a devida solicitude. Elles deviam consideral-a como
© bem mais precioso do patrimonio nacional, como o liame
mais forte da federagio brasileira. Sem dialectos que a de-
turpem, falada e entendida em todo o territorio do Brasil,
a lingua patria, quando puder ser lida ¢ comprehendida
pela maioria do povo, encaminhard este para resolver os
graves problemas da nossa nacionalidade.

A’ alta administragdo cumpre tratar o idioma patrio
como servigo publico de primeira utilidade, mantendo uma
repartigio que aperfeicoe os meios de estudalo, que faga
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obrigatorio o seu cnsino intelligente e methodico, que pro-
mova e publique obras attinentes a essa importante discipli-
na. Tal reparticiio, confiada a philologos de valor, presta-
ria immensos servigos ao desenvolvimento e & cultura do
Brasil, incentivando no paiz o estudo da lingua e fazendo
a propaganda della nas terras extrangeiras.

ntdo, as difficuldades apontadas e outras mais se-
riam solvidas dentro de pouco tempo, e o0s nossos pel
mentos, desprendidos de tantos embaracos de exlerioriza-
¢io, haveriam de enriquecerse ¢ ele ¢, honrando o no-
me de nossa patria.

D

ORTHOGRAPHIA

A primeira difficuldade da lingua, incontestavelmen-
te a maior, reside na orthographi Portugal ji estabele-
<l a sua reforma orthographica, mas o Brasil niio solucio-
nou o problema, nem siquer na graphia de seu nome.

A reforma porlugueza veiu, porém, facilitar a re-
forma brasileira. Firma-se aquella em estudos profundos
de philologos eminentes, que aplanaram o caminho par:
systemaltizaciio de nossa orthographia. O que falta,
bem, ¢ a iniciativa de uma auctoridade bastante prestigio-
sa, qual o governo, para fazer acceilar a reforma, facilmen-
te realizavel com pequenas modificages na sua congenere
de além-mar.

A anarchia orthographica difficulta egualmente o
ensino primario, prejudicando um dos ideacs da nacionali-
dade, que ¢ a alphabetizacio do povo. A incoherencia e a
imprecisio da orthographia actual, tio communs em cada
auctor, perturbam mestres e alumnos, baralhando em sua
memoria tanlas e tantas formas discordantes,

Precisamos de reduzir a uma s6 as varias orthographias
que possuimos. $i consultarmos o mais recente dos grande
diccionarios da lingua, ahi encontraremos diversas graphias
do mesmo voecabulo, A propria expressio designativa de
nosso idicma podera ser escripta de quatro modos differen-
tes, conforme os diccionari lingua portugueza, lingua por-
tuguesa, lingoa portugueza, lingoa portuguesa.

Para alguns vocabulos existem tres graphias, como
nos exemplos: annaes, annais, anais; gymnasio, gimnasio,
ginasio; rhachilismo, rachifismo, raquitismo. Deparam-se-
nos palayras, citemos apenas duas, arraiaes e raiaes, em que
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0 mesmo ditongo ai apparece sob formas diversas. Nio me-
nos de qualro ve
esse oulro, es .

E' excusado ir além. A reforma orthographica im-
poe-se urgentemente. Um paiz, qual o nosso, que acaba de
despertar em tdo grande movimento, niio péde descurar de
seu idioma, mostrando-se incapaz de resolver um problema
de lanta magnitude.

DICCIONARIO ANALOGICO

A falta de um diccionario analogico, eis a segunda dif-
ticuldade que se nos antolha. Surge-nos a necessidade de
um termo, ¢ ainda que dispondo de rica bibliotheea, nio
conseguimos muitas vezes descobril-o. Os outros |Iicc1qnanus,
que nio aquelle, como se sabe, presuppéem o cnnhemmc.n!o
do vocabulo que precisamos, por nio se acharem organiza-
dos de forma a franquear-nos o termo pretendido. Si niio
nos occorre certo substantivo, si buscamos um qualificati-
vo adequado ao assumplo, si necessitamos de um verbo bas-
tante expressivo, si procuramos um termo technico, como
havemos de oblel-os? Visando a obviar essas difficuldades,
elaborei um vocabulario analogico, que representa o primei-
¥o subsidio para o respectivo diccionario.

Esse vocabulario, que dei a publico pela imprensa,
abrange os seguinles capitulos: vozes dos animaes; sons das
eousas; pejorativos; locucdes adjeclivas: collectivos; ani-
maes domeslicos; synonymos de “cavallo”; adjectivos refe-
Tenles a animaes, cores ¢ signaes de cavallos; cores ¢ signaes

bois; diminufivos; substantivos partitivos; substantivos
superlativos; substantivos oppositivos; monosyllabos;  ter-
mos viticolas; expressoes de tempo; termos liturgicos; ex-
Pressdes da receita e da despesa; expressoes relativas a di-
nheiro; frases feilas; expressdes concernentes a “embria-
guez"; synonymos de “lolo”; nomes de cores; sym)n_vm'?s de

mem”; synonymos de “diabo™; nomes de “pancada”; sy-
honymos de “fugir”; synonymos de “morrer”; nm“io!'nn t‘i.a
morte; termos cognatos de *terra”; com relagio a bnlhar_ £
Synonymos de “cheiro”; nomes de “vento”; com referencia
& “caminho”; escriptos ¢ dizeres breves; expressoes quan-
tlativas; locugdes adverbiaes; locugdes connectivas; syno-
Bymos paronymicos. 4
3 A simples relagiio dos capiltulos mencionados, em
Bumero de quarenta, poe de manifesto a utilidade do vo-
cabulario analogico. Por intermedio delle poderemos co-

Syt
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lher, além de outras muitas informagdes que ha cerca de
quatrocentos modos de chamar de folo a uma pessoa, que
existem cento e eincoenta synonymos de fugir, que nio me-
nos de quinhentos pejorativos possue a nossa lingua, que
ella dispie de quinhentos termos designativos de vozes de
animaes ¢ sons das cousas.

Estudado sob o aspecto da analogia, o vocabulario of-
ferece surpresas curiosas, que redundam em proveito do en-
sino da linguagem, tio menosprezado entre nds,

REGENCIA DO VERBO

Us elementos conslitutivos do periodo guardam en-
tre si relagdes de regencia ou dependencia mais ou me
intimas. A regeneia do verbo, que consiste em suas relagaes
com o sujeito ¢ os adjunctos, vem indicada pela concor:
cia, pela collocagiio ou pelos connectivos, Porque ellas se di
ferenciam extremamente em nosso idioma, cuja
ainda ndo esta bastante disciplinada,
senlam por vezes difficuldades e duvidas que reflectem na
expressao do pensamento, -Um diccionario, que versasse
sobre a regencia do verbo, prestar-nos-ia inestimavel ser-
vigo. norteando escriptores e professores em suas compo-
si¢des e em seu ensino da linguagem.
Nio seria difticil compor esse diceionario, tio copio-
505 siio 0s maleriaes que se encontram em varias obras e
cuja compilagiio forneceria a mor parte do trabalho. O que
nos falta, lorno a dizer, é uma reparticio incumbida de co-
ordenar e intensificar os estudos de nosso idioma,
Um caso interessante occorre com certos verbos, que
S0 synonymos e entanto differem na regencia. Diz-se pre-
senciel o [acto ¢ assisti ao facto, ao passo que coincidem na
Voz passiva: o facto foi presenciado ou assistido por mim.
0 verbo assistir nao requer preposicio, quando equi-
vale a soccorrer, porém este, outrora intransitivo, soccorrer-

the, no exemplo dos “Lusiadas”, hoje s6 se emprega como
transitivo: *Helenit:

a assistiu a sua amiguinha durante a
enfermidade”. — “Dulce soccorreu o seu alumno”,

Entre os synonymos de soccorrer, sio transitivos au-
ziliar, proteger, defender, amparar, favorecer, patrocinar,
¢ silo intransilivos valer e acudir, Outro synonymo, ajudar,
apresenta duas regencias, conforme “Nova Floresta™: *“Pe-
dia nesciamente a Deus que o ajudasse a ganhar”, — “Foi

a que lhe ajudou a negociar o beneficio de ndo cahir ne
Ppeccado™,

05

syntaxe
as construccoes apre-
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Pertence a Candido de Figueiredo o exemplo: “Aos

“doze annos estudava eu lalim e ajudava d missa o Padre

Diniz. “Nesse caso, d missa, com d craseado, ¢ adjuncto ad-
wverbial de oceasiio,

A regencia influe 4s vezes no sc'nliidn do verbo, r_:onl-
soante o exemplo de Castilho em “Felicidade pel'a ngrlc&lﬁ-
tura”: S6 um povo que the quer, ea qi{:‘l’.'t a s_n:r\lx_: cm‘? rbc;
senganada preferencia, so esse & rmu!. t:fo primeiro ve

i ¢ querer bem, e no segundo, desejar.

2 wnhgovi:rhlc arnar, lransitive, equivale ao \'urbfw_q?s!a.r,
intransitivo; “Elle ama a Marilia ou gosta da Marilia™.
Propriedade dos termos seaaiy

Requisito cial 4 clareza do estylo, a |)|~0|1;fm ade
dos termos constitue uma das difficuldades de |mss-uf I'DF“?&
Della resultam, no dizer de um e c:]pl?r. as ;n s | lr-]m"im
pinturas, as mais vivas descripgdes”. Para a mr}ga a, i

uiria muito um excellente diccionario de -nnn}mn_i:l md :
se discriminassem perfeitamente as nuancas de sentido da
ras.
lmhw[!m dos mais modernos diccionarios de synonymos 'dls'
dine o termo conferencia: “composigio literaria ou mi'b‘ﬁ;:
ca, em regra sem grande extensio, lida perante ll‘l-Il n.m) ;
ia”. itre as composicoes oratorias, € exac .l:l]]v: e i
aquella que tem maior exl_cpsuu.d%xsl al “i:\":go
pequenina amostra de ]‘l“’."““ ¢ imprecisa a differenciag
onymica de nossos lexicos. L
& }Quamio & propriedade dos termos se rc:j!u:]'u ur;ga;:rsll‘-
lidade das cxpressoes, sobe de ponto a belleza da lir cn!i %
0 que se aprecia na descripgiio da viagem a lurmo e
Cidade ¢ as Serras”, de Eca de Queiroz. } ale a_l|')g “ru:l .
screver algumas frases dessa descrip: bm' sily S“u]\ilu‘-
noite. O comboio mergulhara na chuva e nu:.dnu. — .chuva
mente o comhoio estacou. Mais grossa ¢ rull usls: {auw" ve
fustigou as vidragas. Era um descampado, todo ﬂh'na :rilal
e rolava e lufava um grande vento solto. A macmluio p_ A
¥a, com angustia, Uma lanterna lampn]:d ) cf;;ﬁm d:csola-
AR M
. — Luzes mais fortes, s :
:;izs trilharam com rijos solavancos, 0s ?lllcfﬂlrﬁl'fcd::;‘i”:“k
~— Era um salio forrado d’um panno ver (91. qm Seltn
duz escassa. — Em silencio, sem um apito, o rEl: m."r:]boio
€ rolou, — A sineta tilintou Jan.gmdamcnle. o e
deslisou, com d como si | para sc:ub ﬁ,(
sobre os duas fitas de ago, assobiando e gozando a belleza
"

da terra e do céo
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Ainda quero dar-vos como mox
dizer o soneto “Engenho d'agua”, por Alberto de Oliveira :

“Do cimo azul desce a corrente fria

E aos saltos vem pela inclinada calha
Mover a roda grande que trabalha,

E em claro prisma ferve 4 luz do dia.

Comegou o labor. Zine e esfusia

Dentada serra ou, mastigando, ralha;
Sopra o venlilador e ao largo espalha
Seu canto; o moinho resmonéa e ¢ 1.

E o alpestre cimo azul, de onde deriva
A agua, dizer parec A forga
Que, 6 machinas, possuis, desle alto corre.

Basla eu querer, secca-se a lympha clara,
Sem seu impulso, a roda grande ph
Pira todo o trabalho, e o engenho morre. "

SYNONYMOS PARONYMICOS

Assistindo eu, em outros tempos, a um espectaculo,
sobreveio alli forte discussio entre rapazes si deveria dizer-
se partomima ou pantemina. Era uma questio de nonada
g'ue quasi degenerou em conflicto, tio irritante se tornou a

iscussio. Data dessa épocha o meu interesse pelo synony-
mos paronymicos. Elles demonstram que nilo se acham fi-
xadas muitas formas vocabulares, causando esse facto serias
difficuldades na pratica da lingua.

Em artigo ja divulgado, colligi consideravel eépia dos
referidos synonymos, cuja origem se prende & phonetica his-
torica e s corruptelas populares. A fixagiio das férmas pre-
feriveis, com exclusio das demais, seria de summa conveni-
iencia e evilaria discussges inuteis, que s6 servem de desvir-
tuar a linguagem.

Entre varias formas synonymicas observa-se a per-
muta de vogaes: resplandor e resplendor; desprezavel e des-

F0; zentr, zinir e zunir; paleroso o
‘0; deribar, e derrubar; tremolar

waloroso;

l§‘.m oulros casos nota-se a permutaciio de consoantes:
\bandolim ¢ mandolim; assobio ¢ assovio; perca e perda; la-
erimoso e lagrimoso; escuma e espuma; surdir e surgir; gu-

de propriedade no

o e e
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; mudavel e mutavel; aguarela
felista e cafezista; espargir e

lodice e gulosice; odor ¢ olo
@ aquarela; flecha e frech
esparzir. { : o
Ainda convém citar os segmnlcs:dl:!z;lc;l.ag cea;llg?éxe‘g;,.
Sarha e o; candidez H
«cascar e descascar; besoiro e besouro; andi o g
nbmr:zruear e branquejar; rasto ¢ rastro; t‘uamicnﬁ) e esr;‘iael;_
fastaso, faslucso, faustoso e faustuoso; esgalhar e

galhar; remoinho, redemoinho, redomoinho e rodomoinho;
torvelinho, torvolinho, lorvelim e turvelim.
' A instabilidade prosodica de alguns vocabulos pro-

nonymos, paronymicos, conforme os

cira ou decdro; piga ou pica; .tzerzhm_-;] fxuriﬁ:
phdra; interésse ou interésse; cogumélo ou .ro_qwnf; ";—1,‘ ol
meia ou colméa; de chifre ou de chofre; rhcg‘_rrr;“o.l rdcié a0
sudr ou sudr; Ocednia ou Oceania re;?ﬂl ou rbejﬂut;o belo cn
rocio, na signifaccio de orvalho; binu'bo ou ), €8
duas vezes.

l NEOLOGISMOS

«duz, de certo modo, s

A creagiio ou a vernaculizagiio de nsuh’:{g:s}::\zssnﬁ&;g
effectua de modo regular em nossa ]mguai: "::u‘. ol
idéas ou descobertas trazem-nos as oul.ms :‘r:ll&,h B Yol ot
mos, que sc introduzem na linguagem '\an.:‘ uh‘\‘.io Ao
mente vehiculados pela imprensa d]an_r}: bl
termos, imprescindiveis pclu‘s suas signil :cm,ue .“a" gt
rem ao nosso vocabulario. Entretanto, pml.gf[icil e
gidos em publicacdes periodicas, torna-se di o o
« verificar o seu sentido. Em bolelins s]t-:‘mlan; e Do pode
xia colligil-os a Academia Brasileira dni e r;i]'l‘icu.ldadc P
poragdo literaria, desfazendo dessa sorle a
existente. : S
L Filinlo Elisio, expatriado que foi, passAu: :m:w e
ducgdes em Paris para poder sllslcular—se.ﬂiecionmm‘ s

fabula de La Fonlaine, porque lhe faltasse o
brou-se de crear o neologismo que lhe era :'even e
mou os verbos lucilremer e tremeluzir, esci

m papelinho, irou-os # sorte, havendo sahido o ulti-
em u 1 , ¢ lirou-os y -k .

i 5 . S

0. Assim nasceu {remeluzir, e so. i o
E lucisfreme.r. Ulteriormente surglrn_xrn 0s Tg}-?ﬁ:i;?osrrémc-
nymos lucejar, lucilar, luciolar, luciluzir, :
brilhar, tremulinar.

i dem d
Alguns neologismos proce AT
amas na ]?ngua. como estes: inperdade, coeducagao,

le palavras antiquissi-
colleguis-
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mo, musicista, derrotista, mundial, prazeroso, trabalhisia,
enluarado, movimentar, innocentar, stlenciar, solucionar, re-
educar.

Os subsequentes neologismos, entre ou tros muitos, re-
presentam o progresso malerial da actualidade: automovel,
‘imolocycleta, telephone, radiotelegraphia, radiotele phonia,
radiola, electrola, cinematographo, radiographia, televisao,
submarino, aeroplano. A aviacio tem fornecido grande nu-
mero de neologis um dos quaes, velivoto, ¢ nome dado
por Gabriel d'Annunzio a todos os apparelhos de voar. Com
0 prefixo aer, designativo de ar, formaram-se: aerodromo,
aeronaula, aeronautica, aeronave, aeronavegagio, aeropla-
no, aeroposta, aeroporto.

Contam-se varios neologismos onomatopaicos: afflar,
alitar, borborinhar, cainhar, chichiar, chofrar, clarinar, cra-
quejar, estalidar, estrillar, ganizar, garritar, gazillar, gorgo-
tar, maticar, refrincar, ronronar, rugitar, trinir, turturinar.

Figueiredo idera como logismo brasileiro o
termo porcentagem, alids muito antigo entre nés, derivado
regularmente de por cento, em vez de per cenlo, que é ex-
pressiio obsoleta,

0 ESTUDO DA LINGUA
I

convivencia. Posso dizer-vos que vos todas me inspirastes as
mais gratas impressdes. Mantivestes nesta casa, de envolla
¢om a natural jovialidade, uma norma de Pproceder que poz
em realce vossa nobreza de caracter. A fé de officio, que
ides levar, tem fanta refulgencia como a vossa propria mo-
cidade.

Mas, niio deveis deter-vos deante dos louros alcunca-
dos. Estacs em caminho do futuro: a vida & marcha para a
frente. Dormir sob os louros faz desmerecel-os, faz perder a
direcciio da vida. Esta escola vos tragou o plano do futuro,
€ bem haja que assim tenha acontecido,

O cultivo da inteligencia, a cultura pedagogica, eis o
que principalmente se inscreve nesse plano. Aclarans o oo
lendimento, tereis projectado luz em loda voss1 vida, ireis
comprehender nili(ﬁlmellle o aleance de vosso aprendizado.
Mantereis vosso posto de lcgiunaria: ua  educagio, sempre
allentas & voz de comando dos grandes educadores, cujas
cbras compulsareis com o mais exiremado carinho.
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fil linuna, essa
Nilo vos esquegaes, porém, do estudo da i
a segunda lembranga que muilo me apraz trazer-vos. A lin

gua patria ¢ depositaria e transmissora de vosso pensamento:

is apuradamente a estudardes e praticardes, lan-
-iq::fe‘ﬂlg:'a&i;;]mptnlml'sis vossa missdo de nlncmlmigﬂ q_u‘el-
na escola, quer na sociedade. A palavra, que ﬂal::" ‘lm_pllul._
persuasiva, correcta e clara, é educadora por excellencia, al
#frae, instrue e moraliza.

0 estudo da lingua vernacula entra em vosso plano
jpost-escolar. Ha um vasto caminho que palml]haa nesse
sentido. Si o seguirdes com perseveranga e mglh_?' 9"1“::3
alargando a pouco e pouco o ambilo de vossa ‘ui! ivida e
Lendo e interpretando com serenidade a luhmal {nguaglu B
portugueza, em cujas obras respigareis notas p}:_'{ I;:wsaé.ﬂ .rL:“
fando a lingua patria como instrumento mx_lrlaﬂé 10S0 Lo
telligencia, imprimireis belleza immarcescivel 4 vossa
weira de educadoras. i i

merar a linguagem, sem versar as obras -

mas dﬁsm:;tum. inc.'luni%é Es grandes classicos, ngo podde;
reis preencher de modo completo os objeclivos do “ms e
AppEcagau, que frequentastes. Tereis de falulr a cm:ur:;:ida-
a adultos, tereis de diffundir o ensino na escola e lz; Bocieter
de, tereis de ser, além de professoras, conferencistas
cagio.

E o sei si jA apprehendestes sn[ficienlemﬂ.xle 0 sen-
tido d:l p:lavrn eitudz,psi j4 sabeis estudar. N?o “uei lnnllszo_
mnenhuma advertencia. Certa vez, em uma escola tmrcm o
ge daqui, eu vi alumnas de classes superiores 933 I clie
sando, de facto, na bibliotheca, que é o sancluario do y
0 primeiro anno normal. p

g A bibliotheca & uma novidade trazida pela m;o;'m[ga r:
ensino, ¢ mesmo um neologismo na linguagem eul:;?h:i_ A
vés, felizmente, minhas caras amiguinhas, |:|ﬂ ]ldwtodos
B e e o e Tagem, ex pabldas das Joit

s di /05308 notas in 5 K
:ld;a:a.:s:l::ﬂa limpo nos cadernos, representariio fructos
opimos da bibliotheca. .
f De forma alguma considereis vans estas palavrg?ﬁ:
maes: “Tudo vos convida para o estudo da ll“gliladcpvﬂsﬂ;
pera a cultura pedagogica, para o gfurmose_gmen lu_a e
espirito, para as serenas e altas rcgl‘l'ves da vida, pa

‘me missio de educar as creangas.

Fmano Costa




O alcance da obra de Sra.
tessori

Comao se %(kle vér pela série de
artigos ﬁu dos na revista
“Pour I'Ere nouvelle” e intitula-

dos “0s Precursores da Sra. Mon-

tessori”, esta muito influencion a

Hard, Séguin ¢ Bourneville. A

Propria autora se oppée de modo

calegorico contra qualquer modi-

ficagdo no sen methodo, que con-

sidera como unidade absoluta e

descoberta pessoal. Ha, com effei-

fo, uma differenca. A sra. Montes-

sori transformou radicalmente a

principio o systema escolar e as-

signalou o facto de que a creanca,
quando se concentra nas suas oc-
cupagdes, ndo deve ser perturba-
da no trabalho, A creanga quer
ser acliva e pdde ser deixada in-
dependente, si encontra os meios

e satisfazer o desejo de traba-

r. Ella frisa a influencia da
actividade e do interesse sobrs
as qualidades moraes, ele, Expri-
me além disso idéas muito im-
portantes concernentes 4 prepara-
¢do dos professores e suas rela.
€Ges com a creanga. Acham-se ahj
todos frsndes principios que tém
valor inegavel. Ora, esses meios
Perlencem, cegundo a sra. Mon-
lessori, ao sen methodo: “Para

M tem este material ao seu

cance, a tarefa de trabalhar pelo
desenvolvimento natural da vida
Dl;chicn da creanca é bem [a-
cil. Com taes objectos & disposi-
gu! todos podem realisar o ideal
iherdade na escola”. Esse ma-
terial foi experimentalmente com.
lﬂtﬂ.n. na dizer da sra. Montesso-

nhuma interaccdio directa, de or-
dem intellectnal, entre a profes-
sora e o alumno; cerlamente nio
€ 0 ensino que assume aqui a cau-
sa direcla de resultados verifi-
cados. “Siio os objectos do mate-
rial, que sio meios de reaccio e
excitam reacgdes psychicas parti-
culares que se podem syntheti-
sar como um despertar, uma or-
ganizagiio interior da personali-
dade”.

Uma vez creada a atmosphera,
¢ a sra. Montessori quem o decla-
ra, no seu primeiro livro, “deve-
se deixar a creanga livre. A li-
berdade da ereanga s6 é restrin-
glda pelos interesses colleclivos
ou pelas convencdes sociaes, por
isso a que se poderia chamar o
“bom comportamento®, elemento
que caracteriza as creangas “bem
educadas”, cuja expressio se tra-
duz nas maneiras ¢ nos sctos.
Devemos defender tudo o que &
desagradavel, grosseiro ¢ vulgar,
mas tudo o mais, toda manifesta-
¢do visando um fim util, qual que
Seju e sob que forma em que pos-
sa_manifestar-se, nio deve so ser
tolerada, mas antes de tudo enco-
rajuda pelo professor. Este deve
comprehender e sentir antes de
tudo que ¢ um observador das ac-
tividades da creanga®,

s entdo que grande differen-
¢a enlre o preparo penoso dos re-
tardados com auxilio do materi
O material deve subslituir aqu
quasi que inteiramente o profe
sor, 0s meios de reacgdio para ca-
da edade formando gradacio e
apresentacio em certa ordem que
permitta obler as reacgdes mais

iz I ea si0
nelle definidas. N#o ha entao ne.

- De faclo, deu-se tudo
de oulra maneira. Nfo se obser-
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i
e as directoras aguardavam em
viio a altencio profunda, as fa-
ighes esponiancas.

mente nada se pesqui

pello da causa fundamental desse
enomenode desordem. Quan

o & sra. Montessori,
por outro caminho. Jamais tive-
raa inlenciio de consenlir que as
cre em tudo o que
esta onven-
m cerla edade, as
gas deviam ser de lal manei-
s attrahidas por seu material, que
Por isso se obleria dellas acti-

i
~ vWidade excluindo toda a desor-
! :

& a ¢ que ella exigi
_ﬁh\zente de todus as suas
radoras, ¢ & por cansa

ra. Montessori

ziram, Pensava-se

05 successos obtidos sob sua
eclio pessoal e pela de algi-
& suas discipulas fossem an-

188 a consequencia de inluigiia pe-

. €t e da suloridade natu-

Achou-se a sra, Montessord, des-

e enldo, deante da seguinfe al-

ativa: a de manter os princi-

Pios_otiginaes, isto 6, esquizar

a3 lels biologicas e psychicas que

8em. 0 desenvolvimento da cre-
anea, ¢ os me

g
u 0 &0 ryt no interesse,
wns de expressio e no tem-

em oulros termos, em face da
questio dos typos, queslio essa
ignorada por ella inteiramente na
seu methodo, emquonto Ihe teria
sido possivel apprehendé-la,

O segundo caminho consistia
em fazer que as creangas ulili-
sassem progressivamenle seu ma-
terial segundo seu methodo e ab-
tivessem de tal forma certos ha-
bitos e certa dextreza. Escolbeu
esta segunda via e por ella se en-
direitou quasi sempre. Deu a prin-
cipio expli des pormenorizadas

technica do methodo, ;ml'

io dos cursos que profes-

Londres. e Amsterdio
xili

o da sr

A exaclidiio no emprego do ma-
terial foi desde enlio posta em

I i nio mais foi

21 aterial si-
niio de maneira estrictamente de-
finida. Coisa notavel, o papel da
directora, indicado como passive
nos seus primeiros livros, lornou-
se em “auctoridade encarregada
de guior e de soccorrrer”.

A creanga 86 € livre nos limites
do methodo e acreditamos que as-

Sra. Montessori volva
precursore
¢, a0 Ireinamento systematico dos
faculdades ¢ das foncedes, com o
o de material especial e de
ios especiaes.

Aquelles que esperam ver as
creancus manifestarem  interesse
esponlanco pelo material, ficardo

sapontados. A directora deve

a titulo de autoridade in-
cumbida de guiar de modo bene-
volenle) para que os alumnos se
sirvam {lr?lts para trabathar e nio
brincar. Deve combaler esta
ultima tendencia com methodo.
Obtem-se assim, em geral, classe
tranquilla; a resistencia das cre-
angas diminuird e a maior parte
dellas nfio tardard a entregar-s
uma actividade auto-educad
por meio do material especial. O;
resultados desse methodo variam,
entretanto, duma creanga a oufra.
Niio queremos depreciar esse len-
no Ireinamento & auto-didaxia e
# ahediencia, mas acr s que

ento, Teria sidn
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& funesto empregar nesse fin ma-
terial tho vestricto quanto o da
Sra. Montessori, porque arrisca
favorecer a rolina e 0

expressdes  verdadeiramente es-
pontaneas, O brinquedo, a experis

mentagiio ludica, a unilurn intelli-

genle em

amo. O material ¢ os exercicios
descriptos em outro artigo sio {o-
dos muilo simples, ¢ considernm-
se como perfeitamente adaptados
a0 ensino technico dos normaes
nas escolas infantis. Elles poem a
propria ereanca a manipular os
objectos, a exercer a coordenagio
mauscular, a classificar e a orde-
nar e desenvolvemn nellas g con-
centragio. O senlimento de "]In-
der fazer uwma coisa sosinha” di
& creancinba alegria e seguranga,
e desenvolve a personalidade in-
teirn. A opinido de Binet, de que
esses !lmpll‘! exercicios eo:wl’:m
& essa edade para “ensinar a cre-
anga a aprender” parcce-nos jus-
to. Enfretanto, nio se poderia
obter tio bom resultado nas cre-
angas normaes por  oceupaghes
mais naturaes do que esses exer-
clcios mais ou menos arlificiaes?
Por ontro lado, esses exere
nfio podem, pre
simplicidade, serv

au
16es & que nao poderiamos re
ponder nos limites deste artigo.
A’ educagio e ao ensing, serd
preciso_sempre rennir preparo.
O problema & saber  quando e
como applicdé-lo. Os juizos a res-
peito dessa questio variam ge-
enle segundo a concmcﬂn
que se faz da vida ndo o
ue se exige de ccmln.r.imunlm e
e dextreza na ereanga, mas, nes-
se doniinio tambem, serd necessa-
rio aquilatar do grau de desen-

volvimento de cada creanca.

Jﬁ que a sra. Mo 3 I"lln

1
novas, a faculdade plnshm & cregs
dora, a imaginacgio ereadora, tudo
isso a Sra. Montessori acha de
pequena imporiancia, combate ou
canaliza rumo ao sen methado,
Tad.n essas faculdades importan-
tes devem ter lambem a jlu.suhlli-
dade de desnil\nl\nr—“. m
cador Vi empre luml.n-se a
ubszr\ar, a vigiar, a :;rm.urnr nl
creanga pceasides  para
guia-la. Enconlramo-nos .u|ul nn
dnmim das apliddes particulares,
das manifestagoes individuaes do
coragio e da intelligencia, dos
dons do talento e do genio. Quan-
do se estudam, por exemplo, as
obras da alma e da arte ¢ as nu-
merosas descobertas, grandes e pe-
quenas, acha-se que es! ri
sam em faculdades que E
erfio wdquirir por treinamento es-
pecializado e material especial.
Encontramos os elementos dessas
qualidades especines nas crean-
cas em grans diversos e em dil-
ferentes formas, que muito e mul-
to se despresam nas escolas anti-
gas. A Sra. Montessori, apolan-
do-se nos seus precursores, den
grande impulso a imporfante mo-
vimento. Sobretudo na Hollands,
exerceu ella influencia detérmi-
nante sobre a reforma dos esco-
las_infantis, hnlre!luln & neces-
sario e possivel, nas escolas no-
vas, por em valor as faculdades
creadoras das ereancas. A scien-
cia pedologica e o gmndc movi-
mento internacional pela educa-
¢ido nova exigem estudo ¢ 0 O~
nhecimento eada vez mals apro-
funrladn. das leis que regem O

de ¢ da obser vn:ua. & espantoso
que queira limitar ao contrario as

to da alma hums-
na.

C. Philippi Van Reesema
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