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Os DRETOS DA (CRIANCA

LCECLARACAO DE GENEBRA (17 DE MARCO DE 1923) -

Pela presente declaracio das DIREITOS DA CRIANCA, cha-
mada “ ECLARACAO DE GENEBRA” os homens e as mulheres
de tédas as nagoes, reconhecendo que a humanidade deve conce-
der & Crianga quanto houver ce melhor € de mais benéfico para
ek, afirmam, como deveres seus, excluidza téda idéia de raca, na-
cicmalidade o crenca religiosa, o seguinte:

I

| A CRIANCA deve ser colozada em condi¢des de realizax nor-
ma2.mente o seu desenvolviments fisico e espiritual.

; b1}
A CRIANCA com fome deve ser alimentada; a crianca enfér-

ma deve ser assistida, a crianca atrasada em sua educacac deve
ser estinmlada a prossegui-la; a crianca cesviada do bom caminho

11T

A CRIANCA deve ser a pririeira a »eceber socorros, em tdda
ocastio de calamidade publica. >

v

a4 CRIAN(;A deve ser prepaxada para zanhar a sua subsistén-
cia € ser protegida contra téda smte de exploracoes, | 5

- -

L 4

A CRIANCA deve ser educzda. inculcando-se-lhe o sentimen-

to do dever que lhe assiste de colloear as smas melhores qua]idade§
A0 servico de seus irmios. : i




O Professor e a Escola da Rog¢a

HonNGRrICc DE SyLos
Direior do Degartamenic Estaduad
de Imdcrmacoss

Sugsstivo éste instants, que assinala o emcontro de porfessores
& aluncs das Escolas Normais oficizis de Sdc Paulo, vindos de t6-
dos os recantos do Estado.

Que aspira éste purhado d= pacientss idealistas ? Aspira
simplesmente, encontrar o caminho que leve & solucio de um dos
DOssCs ais complexos € importantes problemas — ¢ do ensing
me zora rural, que envolve uma sére de medidas de interésse co-
Ietivo.

Ret-mando, agora, o rumo da democracia, ¢ pais ndo deve
Jogar fo= o ensejo de, sem fugir 3s suas realicades, fixar diretrizes
roliticas bemn definidas. Qportuno, portanto, ¢ debate, sereno e
objetivo, do expressivo programa déste certame, cujcz finalidade
DEO € p-Eciso encarecer,

Preconceito hostil. — Até 1E8E, o trabalho rural no Brasil,
cabia ac escravo, arraigando-se, em todos os €spiritcs o precon-
ceito host:] a essa atividade. Apesar do inestimével ecacurso que
0 imigrante — pouco antes e depck de 13 de maio — trouxe &
cbra, verdadeiramente desm edida, de, pelo regime Ce saldrio, rea-
oilitar o teabalho e enobrecer o sertido da lutz, falta-nos, ainda —
ctmo not-y, ha tempos, Sud Mennueci — um - to mais alto
e mais amiplo da superioriiade dc trabalho = igraramos, gusase
queé por completo, a profunda acac educativa qus Ele exerce s6-
bre as mezssas.

Urbarismo — Em meis século, a Republica, legis_ ando, pro-
Curou incrementar, por todos os meics, a expansac da cidade. E
estimulou © urbanismo. :

A cidede monopoliza as atencoes. A cidade primeira pls-
ma. A cidade, objetivo prircordial. Desapareceu aquele tipo d=
fazendz-autarquia do Iume e do Pac, que se bastava a si mesma,
Que tinhz quase de tudo. Que s6 comprava sal, agaczr, fésforg
€ querosene. As matronas e as meninas fiando a roca, ao som
cas cantigas..

Hojs, os fazendeiros, na sua maioria, formam os filhos nas
grandes centros. Para ésses .ovens, a roca é a monotonia dos dias
comprices, a lentiddo, e o esp.endor s=mpre igual, dos creplsculos;
e o siléncio misterioso das noites se luar..

N&o 56 a lei d4 preferéncia ao niclec urbanec, como os admi-
nistradores, de um modo gexzl — desde o Império — tém esque-
cido a zona rural. O prefeitc é, aperas, o “governador dz cidade®
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Sd0 erm1 psquens nimero zs locali‘aces que contam com agrfno-
mos a ssu s=rvico e cuidam, com ~erimho, dos problemas do cam-
Po. As cideces possuem agua e 2sgoto, calcamento, jardins, care-
to, mercadc, pa;o municipal, morumentos, arborizaczo, biblioteca,
servigco Ce sauds, imponentes escclas, etc. E o campo jaz no es-
guecirenz=. O mais que se faz € o rsparo, de longe em longe, de
algumss estradas e o remendo ern algumas pontes. Saneamentc,

. assisttmcia reflorestamentc — ndo palavras sem expressao. Por
outrc Iado & = ordinaric. itsuficients, minguado, incerto, o ensino
primér.o r-umcipal.

Cutra menfalidade. — E mister, sem davida, reformar essa
mentalidada. Devem comp-sender os governos que a nossa popu-
lacao, em esmagadora maioria, mora na zona rural. Tudo é pre-

¥ ciso fzzer no semtido de evitar essz afluxo, cada vez maior, para a
cidade, zamrida = feiticeira. E necsssério fixar essa populacio
rural ac solg, cansolidando. por assim dizer, o encontro do homem
com a terza,

Taabzio e escola. — Como, sem a escola, organizar o treba-
lho agriccla =m base solida? :

Neste particular, bem o sabexs, professores e alunos, hi um
mundce de comsas a fazer. ‘ _

P=pel dos mais preponderantes deve caber a agriculturz na
formacao (=m movas bases) e no fortalecimento da economia bra-
sileira. A ordpria indGstria tem seus alicerces no campo, nao exis-
tindo o faledo e absurdo antzgonismo entre a fazenda e a fabrica.
A0 cort#rio: seus problemzs szo harménicos. Nido chegemos
mesmic a s=-er onde terr:na a at'vidade agraria e, onde comeZa a
atividade mznufatureira.

ReergLer, embelezar a vida riral é a grande tarefa que czte
ao professor empreender. Como conduzir ésse movimento? Qual
o cammho a seguir? Que nos canvém mais? A escola normal
rural, e pcr conseguinte, > professor especializado para a roca, ou
a nor—al urbama, formamdo. indistirtamente, professbres paza a
fazenda = pzma a cidade®

Mestre ra gleba — Em muitos paises, a escola rural prcpor-
Ciona, acs  avradores, cursos voczc.orais, ministrando-lhes nocdes
gera:s com Tzspeito a cultura do solo. adubagao racional, hig-ens,
selecdo de sementes, sauce, alimentacao, vestuario, esportes, recrza-
¢ao, bter coro vulgarizando modermocs processos de agricul-ura,
como a irrizacic, ensilhagem, mecamizacao, etc.

Comtatendo o isolamrento e a relativa insipidez da vida rural,
prepon_erant: sera, tambtém a in“uéncia da educacdo fisice no
meio sccial ristico, bem essim o cempo de jogos, o radio, o clubz=,
as festzs t-=dicicnais. Nzo podemos =squecer, igualmente, o0 co-
operativisTo nc resrguimento da nossa agricultura.

v et E TR IEE
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Formulemos votos no semtido de que a Legiao Brzsileira de
Assistércia em SZo Paulg, de que ¢ presidente D. Lair Costa Rega,
leve de vencida ¢ plano, Jé auspiciosamente mciado, da assisten-
ciz médico-dentitia ambulart= fios centros ag-‘colas.

A acip do professor ru-a) nio termina antre as quatroc pare-
des da sala de aula. O ideal, sim, é a escola-zranja. O rhestre,
bem pago, trensformado em agricultor, radicado a gleba. As clas-
ses com hora-ios cempativeis com a época das colheitas. Q livro
didatico adequadc. ‘

Milhares ce fazendeiros estardo, de certo, cispostos a coadju-
var a agao dos govemnos, consruindo o edificio da escola e a resi-
dénciz do professor.

Grande jornadz. — Ingente, mas espléndida, a jcrmada do
professor ruralista, que. esta claro,' nao se deixzra vencer em de-
ncdo, no seu amcer a terra, no que ela tem de mais noo-e,

- Como cs poetas, que sempre confiaram na mocidace e na sua
“sublime impezciéncia’, devamos contemplar a terra sob os aspectos
da beleza. Encarila do ponto de vista comum & humanidade de
todos os tempos. Véla na sus graca, na sua forma, nc seu colo-
rido, na sua fecundidade. Sertir o que a terra lambra. ¢ que su-
ger= € evocal

. E com gsses sentimentos, mestres e aluncs das Escclas Nor-
mais de Sao Paulo, acreditand- nos destinos do Brasil. veacerdao
uma etzpa de ideal:smo conmstrutivo. Daqui, desta glorissa cida-
de de Czmpinas, uma palavrz, clara e luminosa se alteara como
um roteito feliz! '

(Palavias profericas mo 1.9 Congresso Normalista 4> Ensino Rural em

Campinas).

—_—.0-_—-

N3 sua cadei—= de edar-aior, © mosfre recebe a visita de wrwa deusar £ = Pdiria
Qe se instalz mo sew espiriio. O proiessx, quando professa, (& rio é um homee, ga
swa ndividualiiads arila-se: éle_é a PZazin, visivel e palpdvel, riciocinands mo Tew Cée
redro e Fzlandn -ela sua Bica AR
: DLAVO BILAC.




Uma Cartilha para Adultos
ALICERCES TEORICOS E SUGESTOES PRATICAS

Dra. Betti Katzenstein

I — INTRODUGCAO
II — CONDICOES PSICOLOGICAS

1 — Q adulto nao-alfsbetizaco
2 — A escrita no munde do adulo rin-alfzHetizado

III — O CONTEUDO

— O que é conhecido
— O que interessa
— O que é necessario
— O que é qatil

ENN VI S

IV — O PROCESSO DE AFRENDIZAGEM

1 — Ambiente:
a) ensino em clesse
' b) ensino por intenreédio do radio

2 — Ambientacao psiqu.ca
3 — Transferéncia ima=d.atz a vica de todos os
dias '
4 — Sentenciacao
v 5 — Impresso € manuscrito
6 — Verificacao:

a) do aprendizadc
b) dos héabitos ce leitura

V — CONTINUACAO DO GUIA

Clu‘bes de Leitura.

I — INTRODUCAC

Uma cartilha para adultos tem que se basear pumz concep-
GEo psicologica da pessoa como unidade quz vive mo mundo de
bojs, sofrendo-lhes as influéncias. A cessoa vive = vé, modifica e
trensforma éste mundo, sente e age rels, segundo a sua persona-
[.dade, mas dentro de uma estrutura social, —u melhor, demtro da

estrutura social de seu grupo.

!
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A expressac “cartilha” £, para mes, um tErmo téenico; toda-
iz, usa-a o leigo comr relacio 2 crianca no iricio de sma vida es-
Colar. Por isso, propcmes. em ves do uso da expressio “carti-
Iy~ denominacac de “Guia de l=:‘ura”. Assin se evitard qual-
QA uer diminuicio que para ¢ adulto cecorra tzlvez da expressao
‘<artilha”.

Dzntre os trabalhes existentes entre nés = aproveitados dire-
t=mente fara éste MANusCrioo, citzmemos os estudos recentes sibre
Caxtilhas e aprendizz gem, realizadcs 27 Boisson-Cardoso (Rio de
Janeiro) 1, Fonseca (Belc Horizonte) 2, Strehl-eck (Sio Paulo)
3., eode Psicologia Geral po- Sten 2

II — CONDICOES PSICOLGG-CAS
I — O Aduita nao-alfabetizad o

A sitwazio psiquica de qusm vai ser alfabetizado ¢ bem di-
ferente em se tratanco de uma oriezca cu de wm adulto. Per 1SS0,
tanito ¢ material como - Processo de zorendizagem dz leitura de-
Verr ccnside-ar as diferencas Psiquicas dos dcis grupos. A crian-
2 Bntre 6 ¢ 7 anos exa na fase de maturidade escolar, Pelo
Sen desenvolvimentc mentel szus interésses, sua coordenacio mo-
ora, sua capacidade de atencio, e su:s atitudes sociais ng¢ con-
Vivio com STupcs de criamges, acha-se num estado psiquico ou,
Melnor, com uma persomalidadz p-onta para “aprender”, caso as
Nfludnecizs educacionais e - estado “isico tenham ecompanhado seu

€Senvolvime-to gerz’, permitindc-re zssim enfrentar as ex:gén-
Clas ¢da escola,

A =cuisicao de conrzcimentos de .eitura e escrita € parte in-
tegrante do que a crianca espera da escola. Diferente, o adulta:
"a €pcca oportuna PEE a aquisicic de leiture £ =scrita, ou falta-
"am-fhe zlementos Para adquiri-'a, o g aprendizzg=m foi por cual-
QUer rotivo nsuficien<s, oy “dessprendey” depois que sa:u da es-

-_‘-"""‘"——-—-——-_ [
1 Boisso-Cerdoso, Dfélia — Ecsma- e Aprender Biblioteca do esti-
damt= brasileire, se;io V1, Vo . 2 Edi-ora “A Noite”, Rio de Ja-
reirn, 1548,

s

Foenseca, Anita — © a0 de Lil:. M&od> global Manual de FProfes-
sdxa. Livienia Fra-ecisno Alves. Rie de Janemc, 1940.
Stetineck, Olga — Esudo Compe-ativ: de Seis Cartilhas em Tso
nas dsoolas Panlistas.  Fovis do Armguivo Municipal da Prefeiturs
2o Municipic de Sa- Farlo, Departaccento de Ciltura. Ano V11,
- wol. LXXIV. 1947

1) Sterm, William — Cerera. Psychology. From the Personalistic Stznd-
Poiol. New York, Th- Maemillan Co. 1938,

w

Eh
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cola. Neste caso, € quz seu :nterésse pela l=:turz nZo fora des-
pertado durante O processo da zprendizag=m. Ao sair da esccla,
¢ inferisse pela leitura nZo se tormara pare integrante d= sua

pessca.
Eccontramos assirc. trés grupos ciferentes de adultcs nao-

zlfabetizados:

1°) o giuco que Tumca passcu pelo processo ¢z aprendiza-
gem da leiz_ra;
Z€) o grupo gJe mterrompel a aprendizagemmn;
3°) o grupo que ‘desaprendeu” a les car faltz de :~t=zésse
ou pox falta de oportumicads.

Nenhum Jéstes g-ipos traz a discosizao natural para 3 al-
fabet'zacao coma £ cfianca com maturidads esco.ar acs 7 enos.
Assemelham-s2 4 ~xiaica cs trés grupes de adultos pelo {nico fato
de nzo serem clfebetizz=dos; nos demais femimenos de alta impor-
tAnc.a para a elc.éncie da aprendizagem, como atifudes e expe-
~iénca, Eles difexem crofundzmente.

Sabem os acultos rao-alfabetizadcs, por experiéncie, que no
1nunco de hoje c cothecimento d= escritz nZo s6 € udl, como me-
~essario. Muitos déles jé devem ter sentido vergonha €2 T.ac sa-
berere ler ou ascrever, aprovezitandos: d= meios diferentes pera
escocderem sta fzlta: aprssemtam a desculca de qus nado erxer-
gam bem ou a d= que & mac nabituada 3 trabalZos pezados nao
da para pintar lezras, e assim por diznte.

No grupc d-s que interromperam a apre=dizzgem da le turzs,
encontramos Crovive mente os :ndividuos que ja edquiriram vig.0s
de leitura, que mpossibi.‘taram o seu EXItC nesse Ccampc, ou ajué-
les que passarsm. por =xzeriéncias dolorosas, concluinco dai: “Nao
dou p:z=ra isso” -

Q adulto qus vai aprender a ler, deve sentit uma recessida-
de, um ‘nterésse pela alfebetizacao. Toda a sua pessoa tem que
ser rmobilizadz er suas funcbes volitivas, emocionzis € mentais, a-
‘imdes gue, juntc co crofessor, comsiga o cbjetivc e nao se abor-
recc durante C Pproesso 4= aprendizagem, jue =sxige déle altlas
qual dades pessca's. Sem mouilizar ou desenterrar essas cfituces
e disposicoes mo aluno adLizc, © professo- rao conseguiré a al’a-
betizacao e o interisse pela leitara, pcrqus “‘aprender € LTa Tea-
lizagac da pessoa toda”

2 — A escrif2 mo mundo dc aduiio nzo-alfabeiizadc

Nao é mais cossivzl “azer uma cartilha ou qualéusr livic di-
déticc sem considerar para cuem é destinedo. E naoc 2 s& ocn-
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4 — O que é atil

Enquanto os documentos, a que nos referimos zcima, sio ne-
cessfrics para a vida do operario, e éle em geral, bem o sabe, ou-
tras ccisas ha, cuja necessidade a maioria ainda nao sentiu. Essas
coisas pertencem ao mundo do operario, foram criadas parz Ele,
mas El= nao reconhece a utilidade que podem oferece- Z sua v:.da,

Referimo-nos ao restaurante, a alimentacdo orieatadz, 20 Cen-
tro de Salde para os recem-nascidos e para a saGde da familia, as
instituicCes dos Parques e das Bibliotécas Infantis. Estas Gltirmas
contribuiram para a educacdo dos menores, que muitas veézes,
abandonados porque os pais trabalham, vagueiam pelas ruas, su-
jeitos & mas influéncias, em vez de praticarem esportes e serem
orientadcs nos seus interésses, ou apoiados nos seus dctes e con-
trolados na sua satde em instituicoes educacionais.

O “zuia de leitura” tem que apresentar alguns d3stes aspectos,
sO6bre os quais o professor falaré an-es de iniciar a aula, para am-
bientar c aluno no assunte (ver trecho sébre ambientacac Tsi-
quica’.

IV — PROCESSO DE APRENDIZAGELL

1 — Ambiente

Sabemos hoje que a influéncia do “ambiente” em que se pro-
<essa o ersino é essencial para a eficiéncia. Abrangemos acui no
termo “ambiente” mais do que o proprio local. Uma cartilba para
edulfcs, ~oje em dia, deve oferecer oportunidade de 'ser empregada
para o ensino pelo radio. Dividimes, por isso, as nossas observa-
ooes, al:ds resumidas, em duas partes:

a) ensinar em classe,
b) efisinar por intermédio do radio.

a) Ensinar em classe

De=ve-se considerar que o operario a alfabetizar estd entrande
“em aula” depois de um dia de trabalho.. Estaréd cansado e, por-
tanto, as zulas ndo deverdo exceder de 40 a 50 mirnu-os.

C loczl deverd ser escolhido proximo a moradia da mazicria
dos alunos ou num clube que éles frequentem para a-ividades re-
crzativas. o que é melhor ainda.
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4 — O que é 1util

Enquanto os documentos, a que nos referimos acima, sao me-
cessarios para a vida do operério, e éle em gerzl, bexr o sabe, ocu-
tras coisas ha, cuja necessidade a maioria ainda nac santiu. Essas
coisas pertencem ao mundo do operario, foram criades para e,
mas éle nao reconhece a utilidade que podem oferecexr 3 sua vida.

Referimo-nos ao restaurante, 2 alimentacao orientada, .ac Cen-
tro de Saude para os recem-nascidos e para a ssude da far=‘l:a, as
instituicoes dos Parques e das Bibliotécas Infan-'s. Fstas wlt:-nas
contribuiram para a educacdo dos menores, que, muitas vizes,
abandonados porque os pais trabalham, vagueizm pelas ruas, su-
jeitos a maés influéncias, em vez de praticarerr espor->s e serem
orientados nos seus interésses, ou apoiados nos seus dotes e con-
trolados na sua satide em instituicdes educacionais

O “guia de leitura” tem que apresentar alguns dés-es aspectos,
sébre os quais o professor falari antes de iniciar a auk, psra anm-
bientar o aluno no assunto (ver trecho sébrs zmbientaczo rsi-
quica).

IV — PROCESSO DE APRENDIZAGEL.

1 — Ambiente

Sabemos hoje que a influéncia do “ambiente” em cue se pro-
cessa o ensino é essencial para a eficiéncia. Abranzem>s aqui 10
termo “ambiente” mais do que o préprio local. Uma cartilha tara
adulfos, hoje em dia, deve oferecer oportunidade Ze ser smpreg:da
para o ensino pelo radio. Dividimos, por isso, as rosss observe-
<Ges, alias resumidas, em duas partes:

a) ensinar em classe,
o . . 2 g4 - a1
b) ensinar por intermédio do radia

a) Ensinar em classe

Deve-se considerar que o operério a alfabetizar esté entrance
‘em aula” depois de um dia de trabalho., Estaza cansado e, por-
canto, as aulas nao deverao exceder de 40 a2 50 minutrs.

O local deveri ser escolhido préximo a mo-adia da ma‘aria
dos alunos, ou num clube que éles frequentem oera atividades re-
creativas, o que é melhor ainda. :
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Recomenda-se evitar o uso de salas de aula destrzdas = en-
sino de criancas, o que cria um ambiente diminuitivo para o ope-
ratic adulto e obriga-o a sentar-se em lugeres nao apropriacos ac
seu fisico.

Realizando-se o ensino A noite, deve-se providenciar boas com-
digoes de luz. Recomenda-se assim mesmo umn exame ofta . male-
gioo inicial de todos os alunos, ou, se isto nao fér possivel, nos ca-
sos que apresentam certas dificuldades nc decorrer das aulas

As aulas deverao ser iniciadas pelo menos uma horz depois
da hora de jantar. Se por quaisquer circunstincias for mecessa-
rio dar as aulas imediatamente depois do trabalho, um descamso
e um café com pao facilitarao a aprendizagem.

b) Ensino por intermédio da radio

O ensino pelo radio exclui certas condicdes essenciais para
maior eficiéncia do ensino:

1° nao se pode influenciar favoravelmente o ambicnte ex-
terior;

2.° falta o contato direto entre o professor e o alunc, gue
determina, além do livro, a marcha da zprendizagem;

3.9 dificulta certas fases da aprendizagem (silabagdo);

4.° dificulta, até certo ponto, o contrdle de aprendizado.

Para diminuir estas falhas, temos que tomar certas providen-
ciss na organizacao do guia. Por exemplo, as explicactes orais mo
inicio de cada aula (ver o trecho seguinte) dest:nam-se a criar
cotato-ambiente entre o aluno € o porfessor, mesmo pelo radio.
Tesles a serem apresentados depois de cada licao permitem, com

explicacoes de professor-locutor, o auto contréle do aprendizado
pelo aluno.

A fim de que o aluno ouvinte aprenda em boas condigcbes exte-
riates, recomendamos que o professor, antes de iniciar as aulas,
fale aos alunos ou alunas sébre condigoes de luz, modo de sentar,
de ter o livro a mao, etc., etc.

As aulas radiofonizadas ndo deverdo exceder de 25 a 35 mmi-
nutcs. !

1) Seria de grande utilidade incluir numa bolsa, na capa interior do
i do livro, alguns envelopes coloridos com commmnicagdes que o locutor ex-
plicaria e que o aluno ia mandar oportunamente 2o professor quz ad-
mnistra as aulas. Por exemplo, contendo comunicagGes camo “pe¢o i mais
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i

delz, O drrpresso ajuda o aluno classificado no primeito tipo de
ceJiciéncia, o manuscrito ao outro. Vejamos a opinian dz autora
d= “Ensmar e Aprender”: :

“Nz atitude de anilise de discr:minacdo concorre grandemente
o dpo de letra. © tiro da letra qu= {acilita ésse objetivo € o da
imprensa Cujos CSTacierss jsolados conduzem, naturalments, 2 uma
percepcao de pormenofres. E eviderte que o manuscrito, apresen-
tarco letras ligadas num tracado censtante, condiciona melhor ati-
tuds pa-a uma percepgao global dz palavra”. (Boisson-Cardoso ).

A arresentacio dcs dois caracteres evidéncia ao mesmo tem-
pc ao almo a estreim ligacao da escrita e leitura, que talvez nZo
s=ja possivel ensirar peralelamente, =pesar de desejavel.

O t=>to mesmo dsve ser impresso em letra clara =2 comum,
como qualquer bom livro. :

6 — Verii.cacao

LS

a) do aprendizado

Um contrdle continuc sébre o que foi fixado, cu mzlhor, o
que foi aprendide, € nacessario tanto para o aluno ccmo para O
professo-. Deve—se cudar em que 3S condictes de verificacgo se-
jam favoraveis exte-iormente, como, por exemplo, rdo correndo
nos tltmos minutos, & também interiormente, isto é, que o aluno
‘sa submeta a éles com interésse e Orazer. Apresentarem.os tal si-
tuacdo por meic de testes, um apds cada licdo. Os individuos-
adultos geralmen—e gostam de resolzer Estes “brinquedos” levando-
cs a séro... Além disso, os bons ~ssultados obtidos nos testes de
verificacao aumentarao a confianca do aluno em si, produzindo
-titude favoridvel & continuacdo e mo éxito da aprendizagem da
leitura.

O aluno do radio ndo pode ccmcorrer com companhsicos, en-
trar em competicio consigo mesmo Porém, apresentanclo-se apés
cada liZo o mesmo nimero de questdes, pode éle comparar o seu
rasultado de ontem na licao 5 com o resultado de hojs ra licao 6.

O professor dara o resultado ouer dizer, nGmero e resposta
certa, 7o fim da aula, ou na aula seguinte, aproveitando o teste
irteiro sara aumentzr e fixar os conhecimentos do aluro Para as
aulas em classe, seria conveniente que os testes em fdlhas soltas,
‘ossem guardadcs e distribuidos na hora pelo professor. Para o
aluno zadio-ouvinte, poréem, torna-se necessario seu encaixe logo
depois da licdo parz facilitar o uso do guia. '

Sabemos q-€ € pmfessof em classe tem e deve zer outros
meios d= contréle do aprendizado. Sempre que pudzr, deverd fa-
zer exercicios suplementares para verificar guais as senfemcas reco-
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tudadas para fazer parte do aprencizade.

b) dos habitos.

Enguento a verificacgo da hetil:dade yara ler ainda é rels
tivamente facil para o profzssor em classe, a verificacio dos hat:
tos de leizura adquiridos pelo alure duramte o orocesse de alfs
betizacac esxige déle boa ca-acidade de observegdo. Um “follow-
up” (prosseguimento) do aluno nes arcs segui~tes a sua alfabet-
zacao revelara definitivamente os resultados Porem, exercicios
diferentes mo fim do curso dardo ac professor algumas indicaces
sébre cs hibitos de leitura adqjuiridos pelo aluno. Bstes exercicios
podem corstar da verificacdo do que ¢ aluno pode ler por si, com-
preender. Lm assunto geral mesmo com palavras noves, € de como - 1

€le aproveiza na sua vida fo-a da aulz os conhecimentos adquir-
dos pela Jeitura. .

nhecidas quais as palavras fixadas e quais ainda precisam ser e« i
1

ey

V — CONTINUACAO DO GUIA

Clubes de teifura |

-E pcuco provavel que 3 maioriz dos acultcs encontre no seu
mundo. onde ja viveu muitos anos ¢omo" “analfabetc”, material
pzra satisfazer seus interésses e desenvolver os nfbitos e conheci-
mz=ntos de leitura adquiridos no curso de alfabetizagiao através do
Guiz. Assim, aconselhamos a organ:zazao ce clubes de l=itura ou
a criacao d= um novo grupc centro de clubes de operirios ja exis-
tentes. A direcdo deverd ser tomads por um operario de quali-
dades especiais, talvez sob z crientacas do profeso-. Estes clubes
ou grupos de clubes, bem ori=ntados, especialmente no inicio, de-
vem por 2 disposicao dos par-icipantes, jornais xevistas e livros e
assim permitir-lhes continuidade de ses esforges = proporcionar-
Ihes pe-tic:pacdo mais intensa na vida intelectual.

«
e

HOMEM SUPERIODOR

o

“Neove sic 3 regfras que definem 5 homem Surezior: — “ver clersmente o Gue vé;
escwtfar bem D gue escuta; manter na fisiomomia ‘wn ar afive!, dignddade na suz i
aitace: simcerdade no que diz; ssr &Fiagenie nos s=us atos: pergumfer guando du- b

vida, gquard> ea>olerizado, pensar no gue poderis Fazer; guandc per—cher a rossibilfdade
de tma vanfegem pensar na justica”.

CONFUCIO,
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Regras para Distinguir a Verdade do Erro
Albertc Conte

Ja tive ocasiZo de dizer cue O Pcvo, CS crentes fandtices de
qualquer espécie, ©s cectarios apaizomsdos de correnmtes politico-

sociais, filosoficas, esteticas, . e o= apaixonados em amof, 05
entus:asmadcs por urm negbcia, e outros que tais — raciocinem a

seu modo”, ccnxra €s principios & as regras do raciocinio, dos jui-
zos e dos conceitos Cue a Léigice ensma. Os proacipios sfo ms-
tintives; a Logica apsnas Os pateateia, de implicitos tornando-0s
explicitos. Mas. as rearas da deducac e da incigic nid podem
' ger infringidas sem prejuizo da vercadz. E assim também as re
gras relativas aos conceitos gue constizuem os juizos, e a &stes
juizos, que se encadeiam em ~aciocinios. Se nic sdo obedecidas
as referidas regras, cometem-—se sofismas ou paralogismos, istc &
raciocinios fzlscs, pelos quais se chega. na conclusic, a falsicaces,
. a é-ros, em vez de s= chegar z ve~cad= O paralogismo € um SC-
fisma cometico de Doa fé resexvendose, geralmente, o termo SO-
tiema para o reciocinic felso processad= intencionz mente pard R~
ganar. E. poriantc, —ais ums cistinga- moral, essa. Sob o pon-
to ¢e vista logico, um e outrc &0 sof‘smas, porc.e sob dito ponto
de vista o que se considera e a estrutura (czrta ou errada) €O
reciocinio e mac a intsncdo honestz ou Cesoresta de quem o faz.
O povo, isto & o vulgo, © incau=z d= pouca insucdo ca por
paus = por pedrzs nc seu tdsco raciocinio, € comete cada paralo-
gismo de espantar. Mesmo pesscas Lustrades rmuitas vézes ceem
em eérros grosseircs de logice, ja por falta de rigor ¢ cautela no
raciocinar, ja per Lm obscuracirre-to ca inteligéncia operado Pe-
la paix@o secraria. E isso & digno d= rota para a psicclogia das
crenicas e opimides. Com efeito. muit—s indviduos ilustrados que
“5c deveriam cair em sofismes verdedeiramente infaats (tao
grosseiro € o érro £ tao eviden-e = falsidade ¢c encadeiarne€nto
dos :uizos, cos raciocinios, da srgumentacdo) péem a légica com-
pleta mente de lado quando ‘se trata de raciocimar sdbre opinices.
crencas, gostos, etc D bom senso e & logicz néles s funcionem
nas coises corriquertas da vida pratics e 1mes rnz cisncia (s€
sac cientistas) desde que nac esteja em jégo credo politico ou
religioso, a cenvicgao arraigada. a te~déncia pssscal, etz. Nesta
G.ra hipdtese, £les se equiparam & verdadeirzs coiamcas ou a
selvagens. quando reciccinam. Sles tém, assim, duas logicas: uma
pate tuco menos peTa as ccnvicetes que € senac [igarosa pelo
mencs senssta, em-ora empi-ica, e outra para c:.scussic de con-
vicches qus bolem fom Os sen-mentrs. = qual causa lastima. ‘T'ais
ipdividuos sao rigoristas quenco raciocinam em terrenc meutrc €
tvizl. SZo francamerte adsptos Ce ohservacao, da indugdo, da
prova, ca demonstracao, € m30 com=m gato DoT jebre. Desde,
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poréem, que se trate daquele outro terreno d=s convicgoes, adeus
rigor, adeus légica, zdeus bom sersc ot senso comum! Entao,
nao s6 “comem gato por lebre”, como chepam a teimar que um
rato & um elefante. Todos os sofismas €a inducioc e da deducdao
todas as infragbes logicas sdo cometidas cocm ums esturidez, e, as
vézes, com um cinismo de pasmar. Chega-se = texr a Imoressao de
ja nio se estar mais na presenca da mesma pessoa que argu-
mentava ha pouco (em coisas <riviais e as vézes na ciéncia) de
maneira tfo lacida e tio sensatz. E com efeitc, £ bem outra pes-
soa: € o eu afetivo que brota das profuncezas dc subconse ente e,
imperando sSbre a irteligéncia abstrata. sdbre a inteligém-ia pu-
ra e z rezzo, que éle reduz a imooténcia — dzcreta a sua “logica”,
a Idgica do absurdo. Esse eu afetivo torma-se entao, o senhor
do campe, o ditador. Para éle, ndo valem mszs nem Iatos nem
argumentos, nem métodos nem principios légicos. Tal coisa €

verdade porcue... é verdade. Ontem chovey e > gato feou as-

sustado com 3 queda da vassoura, lcge Napoleao era frances,

Este exemplo é uma caricatura, 'sem divida. dos raciocinios
sofisticos em questdo, mas os ditcs, mas referides pessoas, mio di-
ferem muito déste exemplo exagzraco. Talvez daste, para nao
alongar muito éste artigo, citar um sé exemglo: o do eminente
biologista Grasset, cometido em seu vre “La Biclogie Humaine”,
obra jue, na verdade comeca por ze- um é&rro logo no titulo,
porquanto m3o existe uma bioclogia Awmans e uma biologia animal
distintas uma da outra. A rigor, a Bjplogia abramge séres huma-
nos, irracionais e vegetals, com anstcmia e fisiclogia algo diferen-
tes na verdzde, mas idénticos quantc &z leis bZsicas gerais biols-
gicas. Varrcs, porém, ao sofisma (ou para’ogismao, nao posso di-
Z€r com certeza) que é&sse grande homem cometew. O fatoe bibli-
co de Josué ter feito parar o sol (alids, a terra, pelos nossos co-
nhecimentos atuais) a fim de prolongar o dia e poder vencer a ba-
talha contra o inimigo, &, segundo Grasset, verdadeiro como fato
religioso e falso como fato cientifico {cosmolégico). O leizor en-
tendeu? E eu muito menos. O absurco de tal efirmacac escan-
dalizaria zté 1ma criamca, porque é a negacao purs= e simoles dos
principios de :dentidade e nao-contradicio, da logica (incorscien-
tements obedzcidos até por criancas, deoidos e zaimais). © que
se quer saber € se histdricamente tal fato se dea cu ndo, E Gras-
set responde que ésse fato se dew e rin se dem. Zvidenterente,
éste absurdc pde num chinelo o met exmplo =xagerado de ha
pouco.

Se até cs Grasset cometem barbaridades scfisticas de tal jaez.
0 que nao fara o povo sem cultura, de raciocitic “a la dizble”?
A histéria dos érros de logica qus vém sendo cametidos ce ha
milénios, € locga. O rol de tais &r-cs & imerso. descom unal .
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Er-retanto, €les poderiam ser evitados se o povo comhecesse O
método cientifico, positivo, racional de verificacdo e demonsiracac.

Esse método, alids, é facil de aplicar, no maior nimero dos
casos porque ha problemas, hipéteses, etc., que s6 podem ser Te-
sc.vidos, verificados ou positivados mediante experimentacac de
laboretério, (fisicos, quimicos, biolégicos), observacCes astro-
némicas, computos de varias espécies, calculos estatisticos
e pesquisas historicas (implicando  conhecimentos especializa-
dos de histéria, ‘arqueologia, paleontologia, religides comparades,
m:-clogias, etc.). Fora, porém, désses casos, qualquer pessca pode
fazer verificacOes sObre a suposta causa de fatos, e vir a ter cer-
teza de que ela é realmente a causa dos fendémenos que lhe sao
a—xibuidos como efeitos. E assim, qualquer um de nés pcde ve-
rifica- se a doutrina, teoria. credo, supersticdo, etc., em que cre-
mos e que nos explica, de certo modo, os fenémenos, é verdadeira
ou falsa. Se acerta, dando-nos as verdadeiras causas dos fatos, é
verdadeira; em caso contrario, é falsa.

De tempos mui remotos datam as primeiras bases désse me-
todo. Mas, foi com Descartes e Bacon que éle se sistematizou de
forrca bem clara e completa, sobretudo com éste tultimo. Que-
rendo eu comprovar se a causa do fenomeno x é de fato ¢, como
afi-ma a minha teoria, doutrina, credo, supersticdo, opiniZo pes-
soel, intuicdo, “palpite”, etc., posso aplicar algumas destas regres,
virias delas sucessivamente, tédas se for possivel, porque o pro-
blema ficou plenamente resolvido, dado que o resultado obtido
po- um meio € confirmado por outros meios. Acrescentei &s re-
g-as de Descartes e Bacon algumas outras, por minha ccnta.

12 Regra: Verifique se ao fato, condicdo ou conjunto de
condicoes ¢ se segue sempre O fenébmeno x. Entdo € provavel
ser ¢ a causa de x.

22 Regra: Verifique se suprimindo o fato ¢, o fend—eno x
deixa de produzir-se. (Quando tal supressé@o for possivel). Ou
se o fato c é espontaneo nao podendo nos produzi-lo ou suprimi-
Jo a nossa vontade — verifique se todas as vézes que o ‘=t0 ¢ nao
se di, o fenomeno x também nao se apresenta. Nesss caso, €
orovavel que ¢ seja a causa de x.

32 Regra: Verifique se tbddas as vézes que se dirminui ©
fatc c o fendmeno x também diminui e se aumentando ¢ auamenta
%x. Ou (quando ndo for possivel fazermos varios c¢) notemos se
-om a diminuicdo esponténea de c diminui também x e se au-
mentando ¢ aumenta x. Se isso se der, ¢ deve ser a causa de =.

42 Regra: Verifique se, numa série limitada de tares cau-
s=-efeito bem comprovada (isto é, em que cada efeitc tem sua
czusa conhecida e cada causa tem seu efeito ja sabido). sobra um
efe'to x sem explicacdo (sem causa conhecida) e se nao se acha



22 EDUCACAO

presznte um fato (causa) dz que desconhecemcs o efeito. Se
assim fr, ¢ deve ser a causa de =.

fe Regra: Verifique s= =ntre = supostz causa direta de x
ngo bZ um outro fato ¢ (ou mais de um: ¢, ¢”, ¢”..) intermediario
que rroduz x diretamente, sendo é.e proprio efeito de ¢. Nesse
caso, c € apenas causa remota ou indireta de x e NAO Sua Causa
. direta.

6.2 Regra: Verifique se zo produzir-se z condicio ¢ nio se
- produz um efeito ¢’ capaz d= produzir x que se acredizava ser pro-
duzido por outro fato interrcediaric qualquer ( A) pouco ou nada
proviavel cientificamente, racionslments, ou que se acreditave ser
produzido por ¢ diretamente Exempio: Supcnhamos que um in-
dividuo que sofre de certa moléstis ne~vosa pratica certos stos
-cabalisticos (c) em frente “e um idclo ou zmuleto (A) e sara
da ditze moléstia (x). Ele pensa que = cura foi operada por A
(amuleto) ou diretamente por ¢ (pratica supcsta de virtudes <a-
balisticas ou invocadoras de A (armuleto), quando na realidade o
que se deu foi que a dita pratica (c) realizada com fé produziu
uma auto-sugestao (C’) e essa sugestio é que produziu a cura

7.5 Regra: Verifique s um certo e’eito x nao pode ser pro-
duzido por varias causas diferentss - € C porque nesse caso nao
se pode atribuir com certeza fsse =feito a uma celas, (a ¢, por
exemrlo) sem verificar se o produtor €o =feito nio foi porventura
a outra causa, c'. i . ' ;

8a Regra: Verifique s= wma ce-ta causa nio pcde produzir
vérios e diferentes efeitos.

$a Regra: Verifique se um earto e’eito nio & produzido por
vérias causas em conjunto. Nesse caso, nao basta dizer a causa
nao é ¢ — porque ela esteve pP-esente e o efeito x nao se produ-
ziu — porquanto ¢ sb age comr a co.aboracio ce outras causas.

I10.a Regra: A presenca de urra condicio, ao produzir-se um
fato, pode ndo significar que =l é causa de um certo fato, a nao
ser que a causalidade seja verificadz pelas regras 12 e 2.8, go
menos. :
11a Regra: Verifique se semrre que o fato ¢ esta preserte
ou é produzido se segue sempre o fatc x efeito (supcsto efeizo),
€ se munca o fato x tem por zntecedente causas outras diferentes
de c. :

I2.= Regra: Verifique s a afirmacdo ou o fatc depois de
provade por inducdo se confirma por ceducio, isto &, se depois de
verificado por algumas das reg-as supra tode ser considerado me-
ra ccrsequéncia, coroléario, ou simiples caso particular d= uma ver-
dade j& também assentada e de ord=— geral. Se eu procuro a
causa do efeito aquecimenfo dzs maos ac estregs-las — aplicando
as regras ja enumeradas, por exemplo, a la, 2.a, € 3.a — verifico




Regras para Distinguir a Verdade do Ero 23

qus a causa € O atrito, pois sempre que as esfrego elas se aguecsm;
e se deixo de esfregé-las baixa a temperatura cara o grau mor-
mal E verifico também que quanto mais forte o atr:to mais n-
temso é o calor que nelas sinto, e quanto melos viclenzc € éle,
meror se torna o aquecimento. Pois bem, cormo contraprova, e-
mos que a fisica ja havia estabelecido como verdzde zera. que O
mov mento molecular (e o atrito que produz éss= movimento mo-
lecular) geram calor. - :

I3.a Regra: Procure sempre explicar os fatos da focmz a
mais simples antes de recorrer a teorias comrplicadas E entre
duas explicacdes, uma simples e outra complexa, opte celz mais
simp les.

14.a Regra: Procure sempre explicagbes que ji terham ana-
logia com outras conhecidas. ,

15.a Regra: Procure de preferéncia, soluzdes que se harmo-
nizem com os nossos conhecimentos positivos gtuais e sC ¥eccriz
a teorias estranhas ao esquema natural conhzc:doc do wumivETSO
quendo for de todo impossivel uma explicaca> harrémica com
ases conhecimentos positivos, € com ésse esquema.

162 Regra: Nao negue fafos positivados cienfificarmente s3
poique éles nao encontram solucdo natural demtro cos ‘atuzis co-
nhecimentos humanos, pois & possivel que por marzvilhcsc e so-
brematural que pareca, seja perfeitamente naturzl, & S0 nNacC se =X-
pligue por ora por ignorarmos ainda muitas les da natureza. Fo-
nra em davida a causa inverossimil, improvave! cu nsgue a causa
totslmente absurda, mas nao o fato, por mais mezzvilhcsc que
p=reca. _

Para niao alongar demasiado éste artigo me d=tenho nesma
16a regra, embora sentindo cocegas de enumera- maks ur.as tan-
tas. “Estes que aqui vao sao, porém, suficientes parz quem since-
ramente deseja pisar -terreno firme em relacdo 3 Verdade. Quzn-
to mos negligentes, aos crédulos, aos que tém preguica de racio-
cinar e aos que tém medo ou d6 de ver ruir seu inteiro sisterma de
crencas mais ou menos fantasticas e pueris — ésses ccatinuardo
ssmpre alheios a existéncia da Loégica, da Ciénciz e Zos métocos
de verificacdo, como ha cem, ha mil, had cineo mil 2 mazis &=
stras. E um érro dizer-se que a ésse respeito humanidade ore-
gradiu. Progrediram alguns poucos homens. O resto esta com
= mesma mentalidade do barbaro e do selvagsm primitivos.
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CONCEPCOES DA EDUCACAO

ICEIAS FUNDAMENTAIS DE ALGULAS ESCOLAS
FILOSOFICAS.

OSCAR ViLAcA
(Da Escola Normal “Sud Menmucerd”
de Piraciczba)

© Conceito de educagio tem-se modificado paralelamente 2
concepcso floséfica predominante nas diferentes épocas da civili-
zecao humsz-a.

E frequsnte acoimar-se a escola tradicional de verbalistica
basezda mo poder de receptividade mnemdnica passiva do esocolar.
E que nc passado, a educacao sofreu a influénciz da concepcén filo-
séfice do romunalismo “sistems escolastico que pretendia serem as
idéias gerais palavras (nomina)”. Se, como o nominalismo adm:-
Hia, n3o era oossivel haver idéies nz auséncia de p=sievras, evidents=-
mente na escola antiga, havia de predominar ce rxdo absoluts, o
ensino verbai. :

Impercu, em seguida, a concepcio filoséiica sensaciarisia,
seguado a qual o conhecimento era impossivel ne auséneia da sen-
sacdo. Para Condillac, a refleszao =ra = simples elaboracao de ele-
mentcs sensor:ais. Esse filésofo Francis explicave = COMPreeEnsio
de modo simples:

SemsacZc — Memorizacao — Associacao dz icéias — Elébo-
racao mental [juizo, raciocinio, compreensao ).

Sob o influxo dessa doutrina Ffiloséfica, = eprendizagera tor-
rou-se infuifive, originando o “ensino pelas ccusas™. A intucac,
como € szbidg, foi o alicerce cc sistema educativo de Henrique
Pestalczzi

TIPOS DE ZDUCACAO

Atualmente, modificou-se, ainda sob o influxc de doutrinas
filoséfices co-zemporaneas, o co-cein de educaci que, em sua
ampla zcepcdo, e no dizer de Aguzvo, sio as modificagoes exerci-
das palz socizdade sbébre os individuos e as déstes s3bre seus seme
ILantes.

Przse-temente, trés escolas filoséficas conce-em a educagdo,
de trés Argulos diversos:
a) a positiva; b) a idealista; ¢) a prazmrasica.
CONCEITO POSITINISTA DA EDUCACAD

O rpositivismo considera o ecnhec:mento cienfi’icq como sendo

@ Unice formz de saber. Herbert Spzrcer o mais conhecido filé-
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sofc do sec. XVIII admit:a cu= os corhecimentos cientificos €on-
vinham a téda modalidade de desenvolvimento humeno.

A ciéncia, mediante os CcnNecimen-Os biolggicos = higienicos,
assegurava a conservacao inamaid.al, evitando cs er-os gque atre-
viam =z duracio da vida hurenz. A PREPARACAO INDIVI-
DUAL PARA A VIDA, mediarte 0 exercicio de qualguer oficio ou
profissao, era possivel pela fomragao cientifica, pcrquante “a cién-

 cia favorece a instruc3o profissionz] ocu técnica® A PREPARA-
CAC INDIVIDUAL PARA A4 VIDA CON]JUGAL ere possivel
med:ante a educacdo cientifica, visto comd €S principios gerais da
biologia e da psicologia forrecerr. acs pais e acs educadores OS
conhecimentos das le:s gerzis do crescimentc fisico e mental A
PREPARACAO INDIVIDUAL PARA A VIDA POLITICA =7-
bérn era favorecida pela educecac cientifica. vistc como 2 ciénc:a
sociol6gica é a explicacdo cas nstituicdes sociais no d.zer de Dur-
kheirn. A PREPARACAO MDIVIDUAL LITERARIA E AR-
TISTICA tembém d:zpendiz da ciéncia. que fevcrece C conheci-
mento da literatura macional € estrangeira, o Ca arguitetuxa, de es-
cultura, da mausica, =tc.

A FORMACAC MORAL INDIVIDUAL e1a beneficiada Fe-
la citncia, inimiga des supersccoes € dos milag-ss, pela confanga
qus inspira no prineidic do “dst=rminismo’: tode causa determinza
um efeito.

Quanto ao METODC, o= dois princizics fundsmzntais, pa
Spencer, eram:

a) interésse;

b) atividade espcrtanse.

[NTERESSE mnascsnte co propro objsto es-udado. ATIL-
VIDADE ESPONTANEA croduzida pelo trabalho passoz. do ecu-
cando. Spencer precomiziu: “FINSEGNER LE MOINS POSSE
BLE: FAIRE TROUVER L3 2LUS FOSSIBLZE"

Como despertar o interésse = = a-iv-dade espcntEnea’

Spencer admitie:

1) Na aquisicic de contecimenms, o espiTilo progrice do
simples para o com3lexo, d. omogénec para o heterogenec, se-
guirdo a evolugao progressiva das funcoes msmIais

2) O espirito progride do incefinidc para © defmico, dzs
nocoes vagas e incomrletas Dera cs ccnhecimentos =xatos € COMT-
pletos.

3) O espirito svolui d- co-creto pea o astrato, ctraveés COS
conhecimentos. sensoperceplives.

4) A educacéo infactil devia ser naralela a ca humanidade.
Este principio se subcrdinava 2 ‘ei da evclucio e s fundementava
na lei da transmisséo heradizara, segundc a qual “se existu wra
o~dem por que a hamanidad= edquiriu conhecirentos, devz havar,




26 EDUCACAQ

na crianca. predisposicZo a adguiridcs nz mesma ordem”. E a
"lei biogsmZtica, formulada por Hzecksl, nestes terTmos: A onto-
génese € abreviada recapitulacac da fl-gérese®.

§) O e=spirito atua dc emciricc pzra o rzc:cmal dos conhe-
cimentos imIilitivos para os cigamizacos (elaboracZo mental), das
tentativas experimentais para os raciocimios cientificos (as leis pro-
vém da observacao dos fatos em suas rzlacdes ccnstantes).

Em suma, para Spencer, = ‘ecucacio consistia nz acdap:acic
do individuo ao meio. Pensz Aguayo C.e & CONCEPLao SEerceria-
na € amtigwa. Se essa adagtazac for passiva, conscante a coutri-
na positivista, ela seria a repsticio, a rcdna, a paralizacao. A
adaptecao ATIVA, que € a urica desejavel, importa em rodificar
O meio, corsoante os interésses as necessidades, cs valores da vida,
a fim de me’horar o individ.o e zperfeicozr o grupc socie’.

O Coaceito positivista dz educecgo, admitido 20 =xagéro, ori-
girou z aducacao BEHAVIORISTA (ou compor:amentista), de
Weztscn, que explica o comportamenzo humano co=co sendo rea-
cdo reflexa. Porque a adaptajZo ao m:=ioc para o behavicsismo, é
a acomodscao a situacoes ncves, de modo reflexc, zutematice, pas-
sive. INac kaveria assim, ma-2em acs valores e aos iceais, nao
passando a educacao, afinal, d= merc “‘ccestramento”, ou obEncio
de hibitos de conduta.

Conzuday, diz bem Thorncike, 3 educacéo € z.go ma:s que a
mera aquisicao de habitos dz ccnduta: é a possibilidace de modi-
ficar o ccmD>ortamento adquiridc ou z de criar cutro, novo. As-
sim, nic pode ser meramente REFLEXA dsvendo ser REFLE-
TIDA, ccmpreendida, consc.erte. Conforme assizala Aguayo, “o
animel pode resolver uma situac3o nova; porém, ¢ homem pode
crif-la, 0 cue esta féra do alcance do comportamento co arimal”
Noutrcs termos, o animal adesfra-se [zeflexamente}; o homem
educa-s2 [coascientemente).

CONCEITO IDEALISTA A EDUCACAO

A coxcepcao “idealista” Ca educacao consiste e admitir que
a realidade sspiritual supera o mundo fisico, nc dizer de Aguavo.
E essa realidade espiritual seriz obtida pela cultue intelectual.

A cutura do espirito erz a quz co-vinka ao hamem, pais € a
que o distingue dos anima:s, 2 que o <oloca em planoc saperior

O idealismo nao conside= a aducacas como semdo um “fim”,
mss como o “meio” capaz de formar “tipos de vida espiritual’.

Para PLATAO, educar era “con’zrir ac corpo = a alma tHda
a beleza = perfeicao de que sZo suscetivzis”. ‘

O cristianismo procurou apetrfeigoar a alma, para a obtencao
da Dbem:zventuranca eterna.

i i i

it i s
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- KANT define a educacdo camo sendo ‘o desenvolvimento, no
homem, de téda =z-perfei¢ac que sua natur=za comporta”. Para
asse filésofo alemzo. a educacio d=via melhorar a crian¢a nao para
que ela tivesse éxito na sociedade, mas parz aperfeicoa-la para a
formacac de uma3 sociedade ideal.

Também assm pensa JAMES MILL definindo a educagao
como o meio de “t-zmsformar o individuc no instrumento de feli-
cidade para si e paira o0s outros’.

HEGEL que-a que a edic=c¢ac transformasse a natureza pri-
mitiva do homem =, naturezza es—iritual.

Em resumo, se 0 idealismo 2 a concepczo filoséfica de me-
lhorar o individup, conferinco-lhe idéias, sentimentos € crencas
nobilitantes, evidentemsnte & de clevada finalidade educativa.
Mas se quiser apenas esciritualizar ¢ individ.o, para criar uma So-
ciedade ideal, tem fimslidade educativa incompleta nao dotando o
sér vivo dos elemrentos necessirics as realidades materiais da vida.

ERACMATISV.O EDUCACIONAL

E o que se pr2ocupa Coml £ formacao da personalidade indi-
vidual. D4 valor negativo & formacio intelzctual, ao conhecimen-
to das idéias cormo meras “imagens das coisss”. O pensamento
ndo é a perfeita sist=matizacgo de idéias, a perfeita concatenizacao
das representacoss mentals. Pensamento & zcdo. As idéias nao
sapo uteis como merss “sepreszmntacoes de cousas”, mas; sim, como
instrumentos de atvidade produtora. O ideal a realizar n@o é o
de formar o homsm. culfo, mas O homem apfo e ativo.

A educac@o assim comprezndida, setia pura “gprendizagem”,
maestria em determinada crofissao ou técmica:
“c intel:gfnciz s6 tem valor como instrumento de
atividede humana; e os conmhacimentos com que a
mente se rutre s© valem pela major ou menor interfe-
réncia cue possem Ter em nossa conduta”.

A escola tradicional incorreu no grave g1ro da formac@o abs-
trata do pensarentz. Ora, pare que O individuo pense, ha de en-
contrar-se ante “s‘tuecZo problemaética”, istc & quando deve resol-
ver uma situacio inédita. Por isso mesmo, JOHN DEWEY pre-
ceitua a educacao Ffuncional, zquela que encaminha o escolar a
resolucio de “probtlemas” da vida, trabslhzmdo em cooperacao,
aperfeicoando suzs aptiddes naturais que, ce futuro, o valori-
zardo no convivio sociel. Como a vida é uma série de projetos
que todos aspitarm real:zar, o escolar had-de ser educado pelo mé-
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todo de projetes, afim de que “o trabalho escclar faca viver a
vida”.

“Aprender ? Certamente, mas viver, FTUrewo, o que se
aprence.,

Aprender pela vida e através da vida”,

Assim a aprendizagem héa-de surgir “com ¢portunidade para a
aplicacdio, pois sé désse modo se incorpora 2 conduta real do edu-
candp”,

—_— /) /] —

PREDICAS

Mestres. séde conscientes do vosso imenso poder sobre a vida! Enalkecei
a-bamaricade, enaltecendo vossa obra! Deveis ser sempre o gue fostes naq 1ele
Cia em que “sentistes” vossa vocacao. »

Muito pode fezer um pai para tornar seu filho um hcmer digno. Quanto
podeis realizar wés outros em beneficio dos vossos filhos espirituais — cada
ano resevedos — pela paz da consciéncia e pela paz do coracie que, em (llima
analise, significam a paz do mundo?

N3o deixeis o Futuro que germina em vossa aula — ma ignméncia do des-
dno commm de todes os homens, qualquer que sejarn a raga, o idioma ¢ a
‘atitude em gue vivem. Deveis dizer-lhes que a patria — pare ser gramde —
nio er:-de ser feror, mem sentir édio e inveja. E que o mclhor cidadse é
aquele que deseja emriquecer sua terra com a retidio co seu carditer e a Fowga
do seu Erahalho.

Comseguir que vossos alunos desejem fartas colheitas para tados os lasra-
doras da terra e qume todos os pescadores dos mares regressem ac lar cantando
na bonamga com o barco cheio de abundante pesca, — eis a Yossa missdio.

Faze! com que les abominem a violéncia e que, vivo. tenham o culto
dos herois aliados da vida e, fervorosamente, pelejem corira a ignorimeia, a
miseria e a dor.

Vibre vossa palavra em fervoroso anelo de dogura e ber-estar para todos
05 Zoves da terra, todes eles merecedores — por seus meritos om mfortinmios —
ce maiox felicidzde!

C. VIGIL

—_—0——




CRISE DA PEDAGOGIA MODERNA

Ycianda de Paiva
(Da Escola “Caetano de Campos”)

A estruturacéio da pedagogia e sua Selimitacdo como ciéncia
pos:tiva continZa, no Brasil, em sua fase picial. HAa resisténcias
vivas criadas pelo espirito de rotina, pelc habito, de certo modo
cémodo, de tudo encarar do ponto de vista filoséfico, que tem
asfixiado o desenvolvimento, em Nosso pais, da ciéncia pedagogica.

TDu-ante 6 anos, em que lecionei a referida matéria nos cur-
sos normais de Bscola Caetano de Campos de Sao Paulo, nao
epcontrei, sinZo cor yaras excecoes, elementos interessados ou
estud-0sds que encarassemm COmo legitima £ “possibilidade” da rea-
lizacde. da expansao dessa ciéncia em rosso meio. Em geral,
fala-s= muito em —edagogia. Mas quanco, numa revisao critica,
val-se 2xaminar, procurar determinar 0 conteado dos tra-
balhcs, dos estudos das pesquisas que se classificam de pedago-
gicas, sncontra-se outra cousa que nio o' levantamento de hipo-
teses cientifices de principios, ou verificacZo de leis que regem O
ferfmero educativo '

Para mim, £ssim como para aqueles gque se integram na CoT-
rente moderra das disciplinas da educacao, a pedagogia se fun-
camenm no cothecimento de dados reak, recolhidos da experién-
ciz natural e social do individuo que 32 educa.  Compde-se da
observacio, da pesquisa, do exame objetivo do fato educativo, pro-
curandc explica-lo stravés de leis que tenham validez universal,
guaisguer que sejem as diversidades histiricas ou as circunstan-
cias especifices do desenvolvimento do =cucando. _

FPenso que a dificuldade maior encoctrada para aceitacdo da
psdegogia coro ciéncia positiva é devida a complexidade que
apreserta o fenomeno educativo. Além disso,” a multiplicidade
de Zngulos dz observecdo oferecida pelo seu estudo. Tendo im-
portincia vital para o individuo e para ss sociedades humanas ©
conthecimento 1apido das condigOes, dos fztores, dos principios que
regem a educacao, hé a tendéncia nitida de atribuir-se a Pedago-

gia = tarefa inzraza de tudo investigar, d= tudo resolver.

“A invest.gecdo dos fins, dos meios, dos métodos e demais
pontos concecnertes a educacdo, além da exposicao sistematica
dos rasultadcs, constituem a Ciéncia da Educacdao ou da Pedago-
gia. Mas, como z Medicina, ela nao é s6 teoria cientifica, porém
—amkém arte ctatica”, afirma Lay. Ai sstad tentativa de explica-
céo demasiade arrojada. Se a aceita mos, vamos extender de
maneira asscstadora as fronteiras que marcam 0 terreno das co-
gitactes pedaglg.cas. Dar a essa disdolina o carater de “cién-
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cia” e de “técnica” é realmente comodo de dizer, porém leva a
problemas tedricos dificeis, sindo insolfiveis.

“E a ciéncia da realidade pedagdgica, do circulo de acao dcs
homens no qual se trabalha consciente e metodicamente para edu-
car. Como disciplina da ciéncia da educacao e como disciplina
cientifico-educativa constitui a pedagogia, em primeiro lugar, uma
ciéncia descritiva: realiza investigacao profurda e universal dos
fatos educativos” esclarece Petersen. Ha aqui quadro menos exa-
gerado, mesmos ambicioso, sendo mais certo éste conceito.

Mas vejamos, ainda, Flitner: “Como ciencia positiva dos fa-
tos, tem a Pedagogia que descobrir e descrever objetivamente um
setor do mundo humano: o que se ocupa da educacao e da for-
macao cultural”. :

Entretanto Durkheim, seguindo a escola francésa, afirma ser
a pedagogia parte do grupo das -disciplinas mistas, que se poden
chamar de teorias praticas: tem objetivo de formular preceitos de
conduta, fornecendo zo educador uma teoria que o dirija.

Para o pedagogista moderno representa trebalho dificil ten-
tar harmonizar, pér um pouco de ordem, de clzreza na multipli-
cidade de conceitos, de opinides existentes em refacdo a esta cién-
cia. O que ja consiste uma conquista indiscutivel, porém, é a
impossibilidade de dar & Pedagogia campo tao lzrgo, tao complexo
que ela possa abranger todos os sectores do p-oblema educacio-
nal. Investigar o problema educativo em todos seus aspectos, ex-
plica-lo de maneira completa apontando meios = fins que devem
orientar a atividade da educacao, consiste uma .utopia de séculos
passados. Tem a. Pedagogia, em nossos dias, objetivos muito
mais limitados e, por isso mesmo, mais precisos: apresenta-se co-
mo diciplina positiva que procura conhecer o jenémeno “educa-
¢ao” como um fenémeno real, chegando, por processos indutivos,
as leis que regem a sua existéncia, Resume-se no conhecimento
de um fato, de uma realidade. Pretende descrever, explicar e for-
mular principios, coordenando-os em sistema de construcédo cien.
tifica. Com a introducdo da medida, do ponto de vista objetivo
e da pesquisa experimental no estudo dos fatos educativos, trouxe-
ram as duas primeiras décadas do século XX = possibilidade, ao
pedagogista, de fazer ciéncia... e nio se perder, indefinidamente,
em locubracdes teéricas para a feitura de receituario, mais ou
menos indcuo, destinados a ingénuos mestre-escolzs.

A idéia -de norma, de aplicacdo, de procura de fins est4d fora -
da capacidade das cogitaces pedagégicas. Mas a questio dos
fins, a determinacao dos meios constitui, no problema educativo, o
ponto essencial, dirdo muitos. De acérdo. Ques:ao de tao gran-
de importancia, tao essencial, que nao seria justo tratd-la de per-
meio com outros fatos. Faz-se mister, nestas condicdes, que dis-
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ciplinas auténomas se encarreguerr da investigacdo, da procura
dos fins ou dos métodos adequados Dera a maior eficiéncia da pra-
tica educativa. :

- O conhecimento dos ideais, dos sistemas orientadores da ati-
vidade educacional dos grupos humanos, desde o principio da
hur—ani“ade, forma o objeto de estudo das ciéncias histéricas. A
@nica disciplina que péde desempenhar-se satisfatoriamente des-
ta ta—efa é a Histéria da Educacao. A descoberta dos principios
altimos que harmonizam e devem sar fins da acdo educativa, ou a
investizacdo da finalidade da vida co homem — afim ‘de ajustar
2 Fn:lidade aceita ao processo d= sua formacdo — constitui tra-
palho das ciéncias filoséficas. So z Filosofia da Educacao pode
ircumbir-se dessa pesquisa.

Quznto ao problema dos meios hé, ainda, matérias especiali-
sadas encarregadas do seu estudc. Por exemplo,  a Metodologia
determina os métodos pelos quais a educacao se realiza natural-
merte, apontando caminhos préprios para sua orientacao. A Di-
datica, ainda, como ramo técnico de aplicacdo pedagogica, tem
f-ncio de examinar, de sugerir processos e instrumentos que me-
Thor zuxiliem a atividade do ensimd, ou seja, O trabalho cotidiano
co eduacador. '

Fica, portanto, a Pedagogia a parte estritamente positiva,
cienti‘ica: — a observacao do fato =ducativo na sua realidade e a
explicazéo dos elementos que o sordicionam, assim como das leis
guUs © Tegem. :

Delimitar a area de investigacao pedagogica nao diminui, co-
mo mu.tos créem, a complexidade do estudo dessa ciéncia. Essa
complexidade continua a existir sempre, pois é caracteristica do
sombmeno fundamental que ela focaliza. Educar, do ponto de vista —
co-s-iente, significa auxiliar o desecvolvimento do individuo ima-
--ro ou de geracdes novas, levandc-as a processo de integracdo dina-
—jcz no grupo de cultura onde se radicam. Ha dois aspectos
esseqc-ais no fendmeno educativo. Aspectos dos quais decorrem
as cificuldades maiores para a percepgao completa, de sua estru-
tura: o individual, que se compde da formacao e expansao-da per-
sona ‘dede psicolégica do homem:; e o social-cultural, que se for-
ma das forcas ou compressoes exteriores creadoras da personali-
dade colefiva, que se integra mo mdivido humano.

“Njzo é engrandecer, mas sim desfigurar as ciéncias, -0 con-
furdirse seus limites. A Pedzgozia ou sera ciéncia ou nao sera
~ade”. .. dizia Kant séculos atr@s, no curso realizado na Uni-
vers.:dade de Koenigsberg. Embtcia o conteudo da afirmativa ti-
v=ss= direcdo diversa daquela que afirmo aqui, na sua estrutura
me-ericl a frase continua verdadsira. No Brasil, por exemplo,
rer—-se o habito deploravel de considerar qualquer trabalho, qual-
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1
cuer atividade relativa 2 educacan comc de carate- “pedagogico”,
Per isso alastrz-se, czda vez mais, a idéiz de Jque e legitima a res-
ponszoilidade difusa, imprecisa q.Je se emconira, em geral, nos es-
tudicsos de educacio. Todos pretendem saber Pedagogia. Mas,
na -ealidade, pouccs a —onhecem, a encaram de mszneira correta,
com seriedade. E rara que se mio diga, talvez, serem meus co-
mentarios exagerados. reste trabzlho er que focalizo, rapidamen-
te, a crise da psdagogia modernz »m nosso pais, ve;amos um fato
Cenurciador da verdads que afitmo. Em Sdo Pauilo, centro de
cu_tura bastarte dzsznvolvido em que se nota entusiasmo cons-
lante pelo progresso des ciéncias, quaisquer que s2jam 0s sectores
da curiosidade humanz, ndo encoatramos nos curriculos das Fa-
culdades de Filosofia. oiciais cu particulares o =studo da disci-
plina Pedagogia... E & curioso assinalarse a existéncia de sec-
¢des de= Pedagogia, nas referidas Faculdades.

Entretanto, as maté-as ai ensinadas sao, zpenas, Histiria da
Ecucacio, Filosofia da Educaczo, Metodclogia, Didatica e Educa-
cac Comparada, entrz ogtras (L). Néo encontrz melher prova
da coiss atual, em ncsso meio, em relacao ac codhecimento = ao
desenvolvimento dessz ciéncia, pracipalments quando a foczliza-
MCs nc seu contexto objativo e mwoderno.

1 — Ainda, na reforme gque se piocessa nos curriculos das Escolis Nor-
mais, para o oréximo ano, ncta-se a axsémeia da matéria Peda-
gogia.

—_—C—

Eiucar ndo € apemas ensma-. Educar € <mar, € ccrrparer, & sex pai. O educador
Czia alrras novas, cor o flori>dicz cria nova: flores.

Nio € educador zuwem s> lirmita a pssiar do seu espirifs gpaae o esniriia do
educardo mocées de cérclas ce =zrfes.

Istc 5 por assim dizer, a perte meciriza do en:re que ¢ trnfo‘ dos bors -
vros o pide dar por si =6, :

O p=p=l do educad-r & wzis nobre: €l> forma © espirits, ofeicba © earacao,
ransfzims a alma € o corpo equilibra 0: nervos, zchbusiece cs muisculos aper-
deicSa © cezebro, apura a int=l jémcia, deseavedve a bordazde, ensirs a justica, afer-
vora = coragem, tira, em sama, da crianca, 5 homem, comao se fira clo carvis nsgro
C Ziarate e do pst-élec ascweroso a Iluz sdiante. Assim, D edecador 4 o pai
cesvelsdc cue nio l'mife c amor & sua prcle, mas estonde, zlarga-o como ésses

7105 de aguas profundes geue Ferflzam em forre do seu ieifo, l3gvar e déguas de derra.

J DL4VO BILAC.
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Feijo, “Fildsofo .. .
‘Copyright do DEEI especial para “EDUCACAO”)
Luiz W ashington

No decurso de nossa formagan oitocentista Diogo Anténio Fei-
j6 marcou um sclco profundo. Vivando com os padres do Patro-
cinic, =spécie Je Port-Royal em Itu que para l4 féra numa ansia
since—a de purezz e perfeicdo morel, em pleno desenvolvimento de
uma crise mistica, culminada nz pratica de rigorosa ascese, emer-
ge de seu muXo interior solicitedc pelos acontecimentos politicos
do tempo. A prcpdsito, escreve s2u grande biégrafo, Otavio Tar-
quinio de Sousa: “0O padre, qu= tuscava a perfeicao espiritual
nos exercicios do cendbio do Patrecinio, foi tentado, e caiu em ten-
tacao Nao na Je carne, nao na xbica dos bens materiais: na ten-
tacao da polizca’. Naturalmente, © momento histérico, com os su-
cesscs que izm 2m Dbreve desenrolar-se, nao propiciava surtos de
nat.—eza mistca. “A época seria essencialmente politica, obrigan-
do o= homens mais cultos a se ccaparem intensamente da cidade,
dz coiza publiea, da politica, e abafendo os pendores contemplati-
vos ou as solicitacoes da vida interior”. De fato, como assinala
seu outro gramd= biografo, Vitcr ce Azevedo, “foi a sua geracao
(a de Fzijo) e, depois de assistir a radicacdo da familia real por-
tuguesa no Brasil e a elevacdo dc pzis a categoria de reino, viu-se -
chz—ede 2 realizer independénciz pclitica da nacionalidade e a dar-
ihe cs primeiros alicerces democraticos” .

M:s, naca traduz mais fundamente as contendas sociais e po-
liti-as que as Itas-de-classe. 'E mnc Brasil houve-as, e inimeras.
Caiz Prado Junior chega mesmo = =firmar que “a independéncia
b-asleirz é frutc mais de uma classe que da nacao tomada em con-
junto’. Esse mesmo autor vé, ncs tumultos das Regéncias, um
exemplo frisante dessas lutas sociais Enquanto Feijo manteve o
estado d= cokas teve o prestigio cas elites. Mas, veio a questao
d-.1-afico nexra1c, e os interésses escravagistas pareciam ameaca-
dos oelo pad-z2-ministro. Combateram-no; tiraram-lhe o apdio. E
184z € 0 epilogo de uma grande luta contra um homem que pare-
ciz “cestoar” nam ambiente de reacao e conservador. Verdadeiro
fantasma, Feijo representou o palitico que melhor realizara a ex-
petriencia republicana no govérno central.

No procsssb sobre sua participacdo, na Revolucao de 1842, o
ex-minisiro, ex-tegente e senador ~avoltoso fora tratado com du-
reza, sem piedace, sem nenhumsz simpatia. E mesmo depois de
~cro era ten'do ainda! O Jornal do Comeércio, por exemplo, as-
sim ~otciou sev passamento: “O sr. Diogo Antdnio Feij6, senador
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co Império pela provincia do Ric de Janeiro, ex-ministro da Juas-
tica e ex-regente, faleceu na cidede de S. Paulo” Issc apenas!

Com z morte de Feij6, porém, = iiberalismo de 7 de bril dei-
xara de existir. Sumira com-suz =xrressdo ma:s £utEntica. Tado
serenara, agora. “A aristocracia escravagista sosségou € conciliou o
sono, retirado de suas preocupacdes o espantalho da democracia”,
escreve Vitor de Azevedo. Teve comeéro, entdo, aquele pesiodo de
cerca de dez anos, caraterizado por Sales Torres Homem como “urr 3
€época sem fisionomia, sem emocées, sem crencas ercusiasticzs”. Ng
idilio morno da conciliacéo, o padre Feijé “precisava” ser esquecido,
E seu verdadeiro perfil foi sonegado pelo II Impeério. Meélc Morais,
sem coragem talvez de assinar o prmesiro escorco dz sua biogra-
fia, atribuiu as notas coligidas, por éle impressas, 2 um zmigc; e Ho-
mem de Mélo, nos seus Eshocos Bicgreiicos (1858), compondo um
rerfil honesto e vigoroso do Regente, v.u-se isolado, sem anlauso ou
adesdes, no siléncio estéril de pag:nzs nio citadas. Sé a Republica
iria trazer-lhe a reabilitacdo devida: Sustbnio, Joaquim Nabuco, Jcao
Ribeiro, Euclides da Cunha, Vicente L-cinio Cardoso. Depois veid
Eugénio Egas. E, agora, Vitor de Azevedo e Otavio Tarquinio de=
Sousa.

Isto posto, procuremos justificar o titulo que encima esta no-
ta. Um pormenor singular da biblicgrefia feijolanz € passar m.i-
to -por alto daquele instante em que F:ijé se d=dicara de corpo e
clma as coisas do espirito, como professor de filosofia. S6bre seus
livros de filosofia, assim pondera OtZvio Terquinic de Sous::
“S30 meros compéndios, sem nenhur-a originalidade, mz§ most-am
que Feij6 tinha conhecimento dos assuatos e 0 dom nac eomum
de resumi-los e apresenta-los cormr simplicidade”. Haroldo Pa-
ramhos, por sua vez, nao é da mesma opinido: “No seu compeéndio
de Filosofia Moral ha conceitos que nos fazem acreditar teria si-
do o sacercdote paulista um grande Flésofo, se a politica néo o
afastasse das cogitacoes do espiritc” Vitor de Azevecoc & o meis
positivo ainda: “Em filosofia avarcsve até Kant, accmpanhando
es conquistas da sociologia e do dir=ito pabiico”.

Estad claro que essas afirmacdes assim expostas, nada expl-
carl. Uma leitura atenta dos compancios em apréco, consideran-
Co 0 momento histérico e cultural de sua fatura. trarao argumen-
tcs que corroboram para uma ponderacad mais séria désse asnecto
quese inédito de Feijé. E, de fatc, assim’é: na primeira metace
do século XIX dormia a provincia benceirante o sono modorren-
to dos apés grandes esforcos. S@o PalLlo havia sofridc 23 desco-
be-tas auriferas nos fins do século XVII e comecos do XVIII A
porulacao estava rarefeita, e, a provinciz, mergulhada =a lgneran-
cia Uma vila se destacava de tddzs, Torém, famosa por suas es-
coles e pelo saber de seus mestres — It. Dentrs ésses fprofes-
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sores sokressaia-se Feijo. regendo zs cadeiras de filcsofia e Tetd-
rica. Frarncisco Nardy Filho é queT informa: “Notivel era o de-
senvolvimento imtelectual da sociedace ituanz, e o seu amax pela
instrucéo, pois €ml 1830 ja existia em Ita um colégio, mantico pe-
la Camara, e onde efa lecionado lztim, francés, matematica, flo-
sofia e retdrica”. _ _

O zmbiente ituano nao pod:a ser mzlhor para um espILito
estudioso. Hav.z ainda a sndividual:dade singular do padie Je-
suino dc Monte Czrmelo, mulato de Santos com seu talento po-
liédrico a estimular fundamente as atividades culturzis. A3, en-
téo, Fei 0 tem © ensejo Ce esCTevar Seus _IVIOS. O estilo & mais
simples e fluente que O dos relatérios mmimisterials, 2 exposicao
bem feita ¢ ha em tudo uma grance preocupagao de definir e exem-
plificar, com visivel empénno de 1a0 deixar confuso na cOmpreen-
sao do leitor eventual.

Curicso que o (micd filésofo citado — Kant — numa orto-
grafia muito sua, supet-foretizada — Cant — levcu Nardy Filho
o afirmar que Feijé “abriu um curo de filosofia racional e moral,
também por um compsrdio seu. estraidc de autores notéveis e
das doutrinas kamt:anss até entac desconhzeidas no luzar. . > Ou-
tros autores falzram em Kant, ao tratar dc ‘filésofc” d= ItG. Mas,
como © criticismo estava longe destas paragemns. .. Eis urc pon-
to que precisa ST es-udado: com isto comp.etar-se-18 O retrato de
corpo inteiro do grancz vulto. Ja exist= Feijo, Regente; Feijé
senador do Imoério: Feijé revolucionaric: T=ijé ministro. . Resta
ainda ¢ Feijé filésofo. ..

—_—

A INSTRUCAO
Instrui-te, e a vida fe parecera mais cara.
Instrui-te, € em plena obscuridace te semtird iluminace e encontraris o
caminho. ‘
Instrui-te, € em cada ascemsdo ou gqueda dz vida, teras, paxa apoiar-te, a
seguranea de ur conhecimeento.
Ins--ui-te, cue instrui-se ¢ ajudar a exguex a tocha do progresso uxiversal.

SARAH 1OVISUTO



EDUCACAO NRA CHINA

Einestina GIORDANO
(Professéra da Faculdad= de Falosolia, Ciéncias e
Lefras, da Umiveradads de E. Paulc)

I — O sistema sdmcacicnzi mais anfico. Funcao educativa
da escola.

- A China, pais de eivilizagdo cinco v3zes milematia, sempre va-
lerizoa a ecucagdo e a cultura de seu povo. Os lideres da racao
n&o oram Zuerreiros, mas, de preferénciz, fildésoios literatos, mo-
ralistes.

- Na antiga Ching, antes ¢z Conflcio, =xistia urn sistema edu-
cacional para todo o povo. Depois da zbolicao do feudzl:smeo,
quado o impsirio chinés, unificado, foi divid:do em pronvincias,
a ecicacao pessou £ ser privilézio das elies. Tcrnou-se parti-
cular. So cs ricos podiem mandz- os filhcs 4 esccla '

O governo imperial mantinhz escolz pe—= os “obres. na Ca-
pital. Erz a educacap -radicicnal do prncips. O fim precipuo
da educacac era o emnsizo das virtudes sociais, s=ndo seu objetivo

princ:pal formar cidadaos virtuescs. Tinhz, no entanto, a escola,

além dessa fumcao moral-religiosa, umz funcdo intelectual. Lin-
‘gua falada = escrita, matematica, cerimon as do rito, etiqueta —
eis tcdo o curriculo da antiga escole chinZsa.

s+ A escola primariz, sobretud-, cabiza uma fumcao altamente
educativa. Muito mais do que instruir devia =la educar, prepa-
rzr para a vide pratica, formando e cultivendo c hZbito da peda-
de f:lial. Os aducadorss, na China, fizerar:. realmente, de sud
missac, um secerdécio, =nsinandc ao povo deveres morais e re-
ligiosos, sem descuidar ca sua formacac i~telectual, dentro do es-
piritc conservantista da epoca.

LIl — A Doutrina de Conliicic ccmz fundzreato dessa edu-

cecao anfiga Finalidade morz] da escola.

Os furdamentos filoséficcs dessa amtigca educacdo encoatra-
mo-los em Confacio. Esse grande sébio qus a Chima venera nao
foi, simplesmente, um doutrinador teérica, mas, homem de =zcao,
istc Z, educador, de fato. Pelas s_as macs, casszram: mais de ...
3.0CC aluncs, cue receberam. diretamente, a influéncia de suas
id2ias. L .

Sua dcutrina morzl, mais pré&xima do Coist:anismo do guae a
de Platéio e Arstételes, ganhou prestigio, mesmo rna sua época.
que Confuacio fci, em seu tempo (Z11-470 A, C), Ministro da Jus-
tica. Dai a mmfluéncia cue, como hom=m de EstzcCo, exerceu so-
bre = educagas de sea povo. Lider mos seus dizs exerceu éle,
também, lideranca poéstuma. Durante lorgo tempo, os livros clés-
sicos de Confucio forem adotadcs, em técas as escolas da Chira.
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Essas obras contém o que se pode chamar de sabedoria: prin-
cipios religiosos e morais, baseados na lei natural, representando,
ao mssmwo tempo, a experiencia multi-secular dos s3bics.

Tdas as escolas antigas do tempo de Conflicio, € mesmo de
époce anterior, tinham uma finafidade moral. Ja 2.000 anos an-
tes de Cristo, na sociedade chimesa eram, constzntemente, ensi-
nados zos cidadZos: _

1.°) os deveres mituos gerais, garantidores de o-dem social
e impcstos pela lei natural; ' :

25) as virtudes principais, como: prudéncia, humanidade
(caricace, santidade, justiza, lealdade, amor da paz, perfeicdo nos
atos o-dindrios da vida cotidiana. piedade filial, espirito de frater-
nidade, zmizade), concérdia, fidelidade conjugal, ~ssponsabilidade
nos deveres, misericordia ou beneficéncia; 5 -

39) os ritos ou regras de honestidade — meijos de cumprir
os deverss e atos acima mencionados;

4°) seis artes liberais: a) as ceriménias (oraticas religio-
sas, etiquetas sociais, politicas e militares)i.dadenidalga; C) O atirar

do arco — esporte que €1a tambgICels JiteSimgacional;
d) a arte de conduzir carrOSgPE | e Wligra-
fia; 7) a aritmética. .

Nas Escolas Superiore i sk crande
cidneia do aperfeicoamento %l .’ ens,
a-fim<e preparar élite dirige

Em suma, essas escolas ch™aggs da’ @ , avam de
ensina- o povo a conhecer a verds Segeemmrlo para a perfei-
cao moral.,

1i] — Preparacao para as fungoes publicas.

Nao podemos condenar a educacao tradicional da China. Ela
teve am grandd mérito: foi, essenc:almente, moralizadora. Prepa-
rou homens competentes e, sobretudo, virtuosos, para as funcoes
publicas Os exames puablicos imperiais, de mnivel sucerior, feitos,
~ tradicionalmente, na Ctina, baseavam-se nos elsinamentos de
Confucio e outros sabics chinesss. Nao se tratavs, porém, de um
exame em que eram julgados os individuos, apenas intelectualmen-
te. Apesar de ser cousa importamte O preparo intelectual, a ido-
neidzde moral constitu‘a condi¢ao “sine qua non”, jara O Ingresso
nas funcdes publicas.

Esses exames conferiam tres graus. Os dois primeiros graus
(“flor do talento” e “homem prormovido”) eram sp=mzs titulos ho-
nori‘icos e somente O terceiro (“completo eruditz” ou “homem
apt=") dava direito ao exercicic de funcdes publicas. No tempo
do ~mpério, sé o governo conferia graus. pelo sistema de exames,
realizacos de 3 em 3 anos. As provas para o g-zu mais elevado
erarr. feitas solenements, na presenca. do Imperadcr.
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A China foi, assim, o primeiro pai onde o ingresso no servigd
piblico se fez por concurso, havendo milharss de concorrentes. E
= precursora dos atuais servicos de selscédo de cessoal, um impera-
tivo da organizacdo racional do tradalho. Os nomes dos candi-
datos hanilitados eram registados, pela classificacao, e = govérno
distribuia as funcoes, de acordo com o merito.

IV — Novo sistema escolar. Sus organizagao.

A cigsnizacdo das instituicdes educacionais até fins do sécrlo
passado (1898), foi a que acabamos de descrever. Depois, foi
in-roduzido novo sistema escolar. -Nasceram as universidades, no
principio do século XX. Algumas foram fundadas’ depo:s da Re-
piblica (1911). Desapareceu o sistema de exames. Conferic
g-aus deizou de ser atribuicdo do Imperador para tornar-se direto
das Unive-sidades.

Ho e, o sistema escolar chinés estd removado. Modenizou-se,
assemelhando-se muito com o norte-americano.

V — O confucionismo, fundamerio filosofico da aft.al ped=-

Sogia chinesa.

Con’iumcianistas, propriamente falzndo, so existem. hoje, na
China, toucas escolas. = Tais institutcs n2o sao nais para a grande
massa, mas, para uma reduzida parte da pcpulacdo (edclescentzs
que frecusmtam a escola secundaria) &, ainds, para ume lite (jJo-
vens das =scolas superiores).

No entanto, o confucionismo, comD edu:a:ﬁo more] e . filoso-
fiz, impregna téda a escola chinese, cuja priccipal finelidade é
formar, mroralmente, o individuo, danco-lhe normas de condutz e
hibitos ce bem proceder.

A moaral de Confiicio, sem pregazao de zonfunciomismo, € a
bese do programa nacional de educecéo, zindz hoje.

Urra das funcoes da escola continuz a szr- a formagao mozal
" dos educendos. Quatro sdo as virtudes que zla desenvolve nos ci-

dadaos:
_ z) LI (regras éticas de decoro, propriedade e ccrtezia, nas
acoes); -

b) Yi (justica, em todos os seus aspectos individrais e so-
ciais); '

c) Lien (honestidade, honradez, em todzs os atos);

d) ‘TIchi (pudor, horror ao mal, respeito a propr.a pessoa).

Estzs quatro virtudes constituem a moral natural ensinada
er tddas as escolas chinesas, principalmente nas elementares e ras
medias.

Vi — Atual organizacao.

A 3ztual organizacdo escolar chimesa € a comum nos paises
civilizados. Na base do sistema hé o kindengarten (jard:m da io-
fancia ou =scola pré-primaria) seguido de escola elemertar ou pri-

<
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maria. cujo curriculo tem coOmo matérias principais: lei-ara, escri-

ta, cZlculo. As escclas de segundo grau ou médias compre=ndem:

escolas secundarias € académicas, escolas normais (que -ormam
profsssores para a escola primaéria), escolas profissionzis e voca-
cicnzis. Os colégics ariversitarios ja sao escolas de terceiro grau
ou supericres, diferinco das universidades apenas pelo ruamero de
fac.ldades. Ha também Escolas Normais Superiores paia formar
professdres de escclas médias.

"7 A sscola secundéria tem como {inalidade principal a adapta-
cdo 2 vida ou a integracao no meio social. Cabe-lhe, schretudo, a
formacgo moral des adolescentes. =

§ao matérias d- curso tddas as comumente incluides nos pro-
grarmas das escolas secundérias, sendo obrigatério o ensino do idio-
—a macional e do 1ng.és.

Existem escolas secundarias académicas que tém, além da
furcdc formadora, & funcio propedéutica: preparam alumos parad
a Sscola Normal Superior e para a Universidade.

ristem, também, escolas secundérias profissionais. Visam a

—~repaacao imediata para a vida. Nelas estuda-se © francés, o
-lemZc e outras linguas, de acordo com as necessidades praticas
da prcfissao escolhida. Na ctpola do sistema estd a Universida-
d=, composta, geralhmente, de 4 ou 5 Faculdades, sendo obrigatoria
a2 Fzculdade de C-ércias. As outras podem variar. Urca Facul-
dzde de Ciéncias £ mais duas, quaisquer que sejam, integram uma
Uriversidade.

Ha, tambers, colégios independentes, com uma ou duas Iz-
~u.dzdes apenas. N30 constituem aniversidade pelo afr.ero insu-
fisierite de faculaces € nao dependem de universidade. Essas ‘a-
culdades que corstituem OS colégios podem ser de medicina, artzs
(o santido de belss artes), tecnologia, filosofia e outres.

Muitas Universidades tém prédios em estilo moderno chines,
c-om amplos, campos de esportes € modernissimas ins-alacoes. O
nive intelectual dos estudantes das escolas superiores chinesas Z
+30 =slevado quanto © dos seus colegas ingleses € amsriCenos.

Quer as escclas pablicas, quer as particulares obedecem ao Es-
ta-uto Nacional Za Educacio, seguindo um programa oficial, ado-
tadc, também, pslas escolas particulares, cujos professSres devem
ser registados pzTa a obtencao do titulo que lhes permite O €xer-
cicio do magiszZrio particular.

VIT — Admirnistracao do sistema escolar.

O regime Jmitario da Republica se reflete na sdministracéc
escolar, que obadece a um plano de centralizacao.

Além do MNlimistério Nacional da Educacao, que segula a vida
educacional dc pats, ha, em cada provincia, um “burezua’. :
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O Mir:stro Nacional de Educzcdo otienta a politica educa-
cional. Devz ser homem de grande cultura gerz] e, sodretudo,
possuides de= muitas qualidades morzais. X

Os Ministros de Educzcao nz China tém sido escolhides entre
doutores em filosofia ou letras, escritores ceélebres, -zitores de uni-
vers:dades, exf:m, pesscas de orojecdc maciorzl, que tenham tido
experiéncia e grandes a-ividades emn educacao.

Os Técnicos em Educacao sio formados em escolas superio-
res. Mas os Admin:stradcres nZo fzzem ura preparagios espe-
cializada. .

VIl — Aiguns dados estatisticos.

A China conta elevzdo ntmero de escolas. S3o 230.000 as
elementares, mzntidas em grande parte, pelo governo central. Exis-
tem, também, as particulares. As oiblicas (naciorais, pronvinciais
e locais) s2c le.gas, pois nZo ha religizo oficial na China,

E atualmente de 4.000 o niimero de s-as escolas mécias, cor-
respondentes 308 nossos cursos secundarios de varics tipos.

Sao 130 os institutos de educacio sup=rior, considerados nes-
se nimero os colégios umiversitirios do nivzl doz “colleges” ame-
ricanos, os col3gios técnicos independentes e as suss 40 Univer-
sidades. :

As escolas particulares podem ser confessionzis. O budismo
€ o taoismo, zinda profsssados na China, nio contam com escolas.

Para os seus 4.000.000 de catdlicoes a China t=m 14.000 uni-
dades escolarss, das quais 250 sdo cursos secundarios Possui duas
univers:dades catélicas e um colégio université-io mais ou manos
equivalente a um “collez=” americano, tendo per finalidade pre-
parar técnicos. O grupo protestante tambe— DOss 11 suas insttui-
coes ecucacionzis.

IX — Conc!usées.

Pelo estuds que acatamos de fazer, baseadc principa mente,

sobre irformacies diretas forngcidas pelo ilust-e sacerdote chinés
Frei Dr. Jo2c Batista Se-Tsien Kao que. ao pessar por Sdo Pzulo,
em missac oficial, nos concedeu uma Drecicsa entrevista, pomdo-
nos, de meneirz muito viva, ao par da atuzl situs¢3o do ensino,
na Ch:na, podemos conclumir:

1) A educacao oficizl chiresz, embora leiga, tem ums:z fina-
lidade bem definida — farmagie moral de ind:viduo — sendo a
moral natural de Coftincio basz do prog-ama razciomal de =du-
cacao.

2) Nzo existindo religiao oficicl na China, as escolas publi-
ces sao leigas, —as, dacda a liberdade docents, ex:stem escoles par-
ticulares ccafessionais.

i
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Classes Mistas no Ensina Primério
Georgina H. Fortarel

(Professéra primé-ia do G. E, “Cel.
Siqueira de Morzis”, de Jundiai)

Objeto de consideracdo e estudo d-s educacores primdrios, o
que se resolveu denominar “coeducacZo na escola primdria”, pa-
rece-nos antes de tudo, repousar mais em principios de scriologia
e roral, do que propria e particula-mente de cedagogia.

_ Diriamos, também, que ¢ térm- “xeducz¢0” rac esteja de-
vidsmente aplicado, pois a funcd@o precipua do mestre primario é
instruir, ensinar, nio lhe sobrendo tempo, em feez do horério res-
trito e exiguo, para educar no sentido completo do vocdkbulo.

Um individuo pode ser educadc, isto é, possuir boas manei-

1as, afabilidade, discernir OpcTtunamente as situs¢des em que se

encontre, ainda que possua ruadimenfar astrugéo.

Como, porém, nzo preterdo perluscrar as varedas ds socio-
logia, prossigo emitindo minhz modestz opiniZo sdbre a frequén-
Cia na mesma classe de aluncs de ambos os sexos,

Certamente ha vantagens na formagao de classes mistas, por-
que, tendendo a humanidade Para a igneldade de direitos de to-
das as criaturas, a escola priméria, cujos ensinamrentos se pravam
indel3velmente em nosso Céredro, seria o camro inicial ce pre-
Paracao para o futuro, quando terag, tajivez, de se defrontar nos
tarvelinhos da vida, criaturas Cue juntas a frecufntzram.

Seu preparo inicial, sua primeira irstrucao, seria emtio igual,
estabzslecendo confianca reciprcea dian-e ce um tempo passado que
forcosamente seria relembradc.

A capacidade de assimilacdao nac € maior nese do gue na-
quele sexo; talvez o de drscernimento seja desizual entre o= indi-
viduos como resultante mais das concicoes fisiolégicas de cada
orgamismo humano, ou do meio social, que proprismente do sexo.

A desenvoltura e argficia entre as Criangas até os 10 anos
mais ou menos, sdo, 4 parte rares excessles, equivalentes. A fa-
culdade de deducio desenvolve-se muito mais tarde.

As licGes ministradas de m-do gerzl, cons-tuirianmt, além de
tude. notavel estimulo entre os alunos, dada a eterna competicao
enfre as criaturas, erva daninha que brota ao zlvaorecer dos pri-
meircs anos da vida, alimentada erronsamentz pzlos pais que
criem, nos filhos masculinos, 2 vzidade de sua superioridade sdbre
as meninas.

A classe mista auxiliaria a corrig:r &sse érro de educac@o do
lar.

-
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A prcva mais elogaents é que nas Faculdades de Ensino Su-
perior ou Secundario as classes sdo farm dzs de alunos de ambes-
0= SexOSs. '

Enczrando agora quanto ao comportamento socia. & moral,
havera telvez, reacac dos pais com referéncia as filhas

Muitas vézes porém, ésses mesmas pais, embebidcs de erro-
neos principios de moralidade tém pressa gque suas filhas recebam
diploma mos grupos escolares, para ganhar a vida nos saldes das
fabricas cu oficinas onde a promiscuidade € muito ms:ior.

E, demais, creio que cevem OS pais curvar-se acs interésses
do ensinc e do Estado, que visam apenas proporcionar aos ind#
viduos faculdades de poder dar os primeiros £assos na vida. Nao
¢ contrario.

A convivéncia de meniros e meminas., longe, de criar intimi-
d=des menos dignas, preccaiza a arizade e o respeitd mituos,
principa mente, sob as vistas e vigilincia do professor dedicadc e
experimentado. Nas mais variadas naturezas de esportes, ressal-
tam provas as mais convinocentes. :

Também, os dois (ltimcs graus ds ensino primaric, 3.2 e 4.5
organizedos com slanos e alunas, em classes mistas, poceriam Ser.
:ndistintemente, ragidos po- professores o1 professoras pcis, mcra-
lidade, energia, sducacao 2 boas maneiras ndo sdo zranégio ds
um sb6 sexo do genero humano.

De cultura igcal, uns = outros sdc ot:mos educadores.

z< horas d2 racreio ou em exc.i-sdes, talvez se recomends a
separacso, mais pelas dif.cauldades de wvigilancia e fiscalizacéo do
que pele convivéncia das eriancas. i

Se as mern:nas, NO recreio, tém divertimentos pzculiares €
b-incos feminincs, os cutros também os térm. e muito CI7ersos, mais
arivos 2 violentos.

Pc1 que separa-los, sob pretestos gue nf0 se justiicam, tais
como iclta de respeito, €tc. quando, depds das aules se reunem
nos jardins e prages ou mas ruas onde, scb as vistas zgudas dos
mais intransigentes dos pas, brincam juntcs alegremente & se=
malicia?

Ectso ésse perigo existz somente cuando estdo na escola cnde
o profsssor € vigilarte e amigo?

Apenas, enl beneficio da disciplina e em proveito do profss-
sor, qu= também merece uns minutcs de descanso, encuanto dura
o recreio, aceitamos a secz1acao.

Fora disso, tudo o mais é preconceito.

—_———



Um Problema Importante: o Livro Didatico
Alfredo GOMAES

Ainda gque pareca estranho a efirmacac, o certo & que nas exis-
tem estudos especiais que tratem déste irmportante rroblemz do en-
Sino: o livro didéatico. Ha, na vardade, um ou outro trabalho que
se refere a aspectos rarticulares Isto n30 s6 na literature indi-
Bena, por via de regra, Paupérr.ma, cor enquanto em <*rebalhos
desta natureza, como na literatu— estrangsira. E ha real neces-
sidade de um estudo quanto pessivel completo. A reunido prepa-
ratéria de préximo congresso de educecic jé4 o reconheceuw tanto
que contemplou o assunto como uma de suss questoes favortas. E
oxala surjam contribu:coes de especial valor que elas secfo bem
acolhidas ja que vém preencher “verdadeira lacuns®. Entre nos,
a sra. Dora Caldeira de Barros em sus cbra “Funzie Diddiica do
Plarc no Ensino: Plano de curso 2 Plaro de au'a”, tese comr que
S€ apresentou a autora ao concurso para = livre dccé-cia da Cadei-
ra de Didatica Geral e Especial dz Fzculdade de. Filosofia, Cién-
cias e Letras da UniversiZade d= S2o Paula, divulgcm a inte~sssan-
te e bem organizada eseczla pera avaliar compéndics de C éncias
Sociais apresentada por A. e D. Sinning e “Teach'ng the Social
Studies in Secondary School”, em seu cap. IV (pags. 91-93). A. e
D. Binning propdem, em face do “espirito cientifico da atualid ade”,
a avzbagdo objetiva do livro didatico € Como comnsequéncia de
tdo importante gudo Wtil observazZo, oferecem a eseala que bem
pode ser zproveitada Fata a selecio nac s3 dos compéndios de
ciéncias sociais como dos demais do curriculo securdério. Vale
Mesmc a pena dar uma noticidf dsssa escala que ccmstitui bom cri-
tério de selecdo de compéndios escolares. Como dados de publi-
cacac, A, e D, Binning c¢onsideram:- a) — titulo do livro; b) —
autor ou autores; ¢) — editor: d — da-a do “copyright”; e) —
nimero de’ paginas: £)*— matéric sHbre Qe versa e seus limites
€ g) — preco de venda do livro., A escalz que possibilita a avalia-
€20 numérica abrange oin aspectos: 1) — clement> mecénicos;
2) — organizacao da matéria; 3) — apreseatacao da matéria; 4)
— ilustraczo; 5 ) — METas, esquartas e praficos; 6) — exerci~ios
& questionarios; 7) — raferéncias bibliogra‘icas e 8) — indice e
apéndices. Czda um déstes aspsctos contem. por sua vez, 5 ole-
mentos para a avaliacio, assim distribuidos para fins Se avaliacdo:
aspecto material do livro, durabil-dede da ercadernzcio, quelida-
de do papel empregado; clareza do tipo ds irpressZo = largure dos
eSpacos marginzis, quanto aos el=mr entos recénicos, plano geral,
divisGes 1dgicas, sumarios, coeréncia e unid=de fundamental, quan-
t0O a organizacac da matéria; estilo, vocabulrio, cariter concreto,
auséncia de preconceitos = atualidade, quanto a apresentacao da



Um Problema Importante: O Livro Didatieo 45

maténa; exatidao, objetividade, qualidade, atratividadz e gropor-
cho, queTTto as ilustracoes; exatidao, carater concreto. dimensoes, va-
lor e —rocporcao, quanto a mapas, esquemas e graficos; relacao di-
reta ccm a matéria, compreensao da matéria, valor intrinseco, mo-
tivacac e disposicao, quanto aos exercicios e questionarios; acessi-
bilidade, utilidade para O professor, utilidade para o aturo, tipo do
material e atualidade, quanto 3s referéncias bibliograficas; dispo-
sicao, coateado, utilidade pratica, carater completo = valores, quan-
to ao indice e apéndices. Para cada um déstes elementos, A. € D.
Binn:ng estabelecem uma avaliacdo por meio de ncta que vai de 1
a 5, eo-respondendo aos seguintes conceitos: insuficiente, sofrivel,
regular, bom e excelente. Os totais dos pontos obtidos constituem
a avaliagao “numérica e objetiva”.

Qualquer livro didatico pode ser criticado quanto a confec-
cao material, observando. aqui o corpo de letra (cdmodo a vista,
incomoco, prejudicial), as variacdes de corpo de letrz (excessiva,
escassa, agradavel, necessaria), a impresséo (clara, confusa), ao
papel (qualidade boa, regular, ma, péssima), A encadernacao (du-
ravel, resistente, deficiente, péssima), a revisao (cuidadosa, defi-
cien-e, péssima); quanto a organizacao, distribuicZc e apresenta-
cdo da matéria, considerando-se se foram obedecidos os princi-
pios psicologicos, l6gicos e pedagogicos, se foi devidamente selecio-
nada, conforme as exigéncias dos programas € necessidades do €n-
sino e ndo oferece dificuldades ao estudo e compreensao por parte
do estudante, se as nogoes se apresentam de modo proporcionado,
gradasivo, irregular, etc; quanto a «yeracidade cientifica” e “co-
ahecimento _atualizado” (nocdes exatas, pouco seguras, confusas,
duvidosas ,inexatas, anacronicas); quanto ao cari-er do trabalho
(simp’es compilacao, encadeamento légico de dados coligidos,
aprzsenta novidades, investigacoes, etc.); quanto a0 meétoco (dire-
to pe-a linguas, analitico-sintético, etc.).

Nz elaboracao de um capitulo de livro diditico, res salvadas
a ratureza e psicologia de determinadas matérias, parece-me que
se poce seguir a seguinte marcha: a) — selec@o e limitacio da
materiz; b) — adaptagdo ao grau a que se destina; c) — apre-
sentacio amena e motivada; d) — divisdo em suas fases culmi-
nantes; e) — exemplificacao abundante e variada, coltida em fon-
te original, quando possivel; f) — resumos finais (sumarios, con-
clusdes, sinopses, quadros, esquemas, etc, o que, em alguns casos,
nac £ inteiramente aconselhavel); g) — exercicios de revisao
(questionarios, etc.); h) — exercicios de aplicagdo (trechos esco-
lh.dos, temas propostos correlacionados ou CONexos, ete.); 1) —
bliografia; e j) — leituras apropriadas. E o que & indispensével
nao somente enfeitar como valorizar, didaticamente dizendo, o ca-
pizulo com ilustragoes adequadas e objetivas.
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Nossas dificuldades na confeccao dos livros didatices sdo ex-
treordinariamente vultosas. As deficientes e mal aparelhadas ti-
pozrafias, sobrecarregadas com traba’hos de masior rendimento e
menor responsabilidade como cartazes e panfletos de nropaganda
politica ou de prcdutos comerciais, nZo possibilitam a feitura de
Iiv-os aprecidveis. O encarecimento as:-onémico do material (pa-
pel, chumbo, etc.) e mao de ocbra obrizam os autores e editdres a
serem parcimoniosos na elatoracao e ilustracao dos compéndios. O
preco por pagina de vinte 2 cincc cruzeiros e.evou-se a setenta
crizeiros. Eis porque qualquer livro custa precos realmente proi-
bitivos. E o preco do livro didatico nEo pode ser excessivamente
aLmentado porque prejudicaré as despesas da wida =scclar. Es-
tac, pois, realmente alarmaceos os editires, a ponto de alguns pen-
sarem em suprimir a parte editorial relativa aos livros didaticos.
Acresce ainda a circunstancia ce se haver instituido ha alguns anos
z Comissao Nacioral do Livio Didético que se tornou um dos en-
traves para autores e editores. Era tsripo de se pensar ma supres-
sao dessa Comissaq, cuja razac de ser d=sapareceu com a reintegra-
ca- do pais no regime da lej, da liberdzde e da dzmcerzcia.. Nos-
sos livros didaticos melhoraram muitc, mas se apresentam defi-
centes em face dos requisitos que devem preencher. E verdade
que ja nao circulam obras coro o “Compéndio da Gramatica Por-
tuiguésa” compilada por Augsto Freire da Silva (exczlente e culto
profesor do Curso de Prepa-atrios arexo a Faculdzds de Direito
de Sao Paulo, impressa com muito ma1 gosto [pags. 35, 74, 75.
77 80, 81, 33, 84, 85) na cidade dc Poérto, sexta edigao, 1891;
como as “Licoes de Geografia Particulaz do Brasil” acompanhadas
de um “lindo” mapz geral co Império do Brasil, edicio de 1877,
cujas Unicas ilustracoes sao c referido “lindo” mapa em escala de
“léguas de Portugal ce 18 ao Grau” e :-és figuras, duas das quais
representam o globo terraquac de tal modo que z crianca ndo pc-
de deixar de ter idZia falsa a respeits do mesmo; como & “Corc-
grafia e Histéria dc Brasil”, especialmarte de S. Paulo, por Anté-
nic Alexandre Borges dos Reis (lente re Ginasio da Bzhiz ), edicao
de 1898, cuja Gnica :lustragao £ um mepa do Estado de 3io Paulo.
Entretanto, =stamos longe d= um livio como “Latin and the Ro-
mezns” por Thornton Jenkins e Anthony Pelzer Wagener (Grim
and Company, New York) cu de Cours d’Histoire Malet-Isaac
dzstinado ac ensinc secundaric. Nao se trata, é claro, de um pro-
blema de “capacidzce” mas de “possibil dade”. Possuimos alguns
boms autores, mas néo temos bons livios A mazior parte dos nos-
sos compeéndios “reflete, comro assinala a sra. Dora C. ¢e Barros,
© penoso auto-didatismo do autor, também profsssor dz matéria,
que apresenta a seu modo o f-ito de seu longo empirismo didatico,
muito meritdrio, talvez, mas nem sempre recomendavel”. “Em tais
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obras as inexatidoes sa0 freciientes, ‘nterpretacoes subjetivas e gra-
tuitas s@o abundantes e 2 feicio didatica muito cuvidosa, quando
ndo concdendvel”. Nao concordamos com ésse rigorismo da autora
porque tem se vedficado atualmente semsivel melharia nos livros
didaticos editados em pleno regime de livie concoTréncia que a
Comissio Nacional pode afetar sériamente.

De oito criticas feitas a meu pedido por oito professbres que
examina-am con-orme orientacio minha livros cidaticos por éles
adotados os resultadecs fcram cs seguintes: 1.7 LIVRO (um com-
péndio de geografia para a 23 Série, LC° ciclo): apresentacao: boa;
tamanhc: bom; encadernacac: resistente; papel: muito bom; tipo
de letra: muito bom; crientacio: moderna e racionzl, evita enu-
meracoes enfadonnas, atende as exigencias do programa oficial;
mapas: possui; ravuras: numerosas, bem selecionacas £ com le-
gendas e:fplicativas; estilo: simples, claro, conciso: vocabuléario:
apropriado e técnico. 2° LIVRO (uma antolcgic parz a 3.5 Sé-
rie, 1.° ciclo): especto material: simples; apresentacdo das licoes:
1) — trecho de Jeitura, 2) — vocabulario, 3) — comentarios &0
texto e de caratet variado: etimoldgico, prcsodicd, crtografico, sin-
‘tatico, etc, 4) — parte s-amatical com exemplarios e TEgras € €x-
planacac adequages, 5) — exercicios varizéos (ccrrecao de fra-
ses, aphcacac da ratéria da Gramatica), €) — suge=stoes sdbre
topicos para recacao, 7) — tracos biograficos do autor cujo tre-
cho foi extraido, 8) — cbra ou obras do autor aconselbaveis pzra
leitura; papel: aspe™o € cori fiapos que se degprendem: corpo: 10,
vocabulario: tipo & os comentérios =m tipo menor exigem grande
esforco. letras requenss, r=duzido o espaco entrz suas linhas € sem
paragraios; organizaCac e apresentacao da mazera: dispar:dade
entre a extensdo dos -rechos, preconderamcia abso.uts da prosa,
falta de variedade, trecios difice:s, nalavras de sign:ficacao rara
ou que podem ser encontradas somente em glossarios especializa-
dos; comentarios: alen da compreemnsao dos alunos, exigindo lon-
ga explicacao; sette gramatical: desproporcionaca; exemplario:
adequado; “exercicius: «iaceis e dificeis”, zlguns nao relacionados,
com os trechos. 3° LIVRO (um livro para o ensiio de inglés):
método: muito interessznte, ‘jus-rativo, frases da wvida cotidiana;
carece do elemento sutl, filolégico, gramacsice! histérico, a indaga-
cao da origem £ © est-do comparativo das palavras; ‘imita por de-
mais o vocabulario e iixa apenas uma visao de conjunto de uma
frase; bom pars € professcr por s=T “plastico”. 4.° LIVRO (uma
antologia para C L° ciddo do curso secundaric): {formato pequeno,
leve, “atrai a gurizada gue tem avzrsac aos livros volumosos’; pa-
pel: “ordinaric”, precc “cero’, impressac: “nao & ma”; revisao:
cuidadosa; distribuigao da matéria: muito boa; “regras com exern-
plos gastos pelos atritos dos anos’; temas para compaosigdo: alguns
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comuss; selecio dos trechos: “ndo é ma”, & maioria ja conhecidos,
alguns reprovaveis sob o ponto de vista moral e outros dificeis.
5.° LIVRO (compéndio para o ensino de latim na L? gérie, 1.°
ciclo “perde o aluno de vista”; “sistema Zo autor”: ndo parece
bom; exercicios: frases sem ligacdo umas com as outras, sem qual-
quer refzréncia; vocabulario no comego de cada exercicio; quali-
dades: Gtima distribuicio da matéria e Gtimo método para ensinar
Os verbos; apresemtacdo: agradavel. 6.° LIVRO (um compéndio
para o ensino de histéria geral, 1.2 série, 1.° ciclo): aspecto mate-
rial: simples; aspecto artistico: nao & desagradavel; capa dura, re-
sistente; dorso: fréagil; papel: ndo é dos melhores, mas ndo é aspe-
ro, é escuro e pontilhado de pequenas manchas, algumas paginas
com rugcsidade e pregas, ndo é transparente; impressdo: corpo 10,
nao muito boa, mancha os dedos, borrando as paginas; espacos
marginais: pequenos dos lados, maiores nas outras extremidades;
interlinnas estrei‘as: apresentacao da matéria: oportuna, apropria-
da, elucicativa, = cada ponto precede ligeiro resumo do que é de
mais importincia; o ponto. é exposto dividiZo em sub-titulos, as
palavras “importantes” aparecem em “italico® muitas explicacoes
no rodzpeé, “nio complicando nem quebrands a harmonia da ex-
posicdo™; exposicio: clara, compreensivel, a--esentando mais fa-
tos que id2ias; vocabulario: um pouco difici; a matéria & exposta
objetivamente; ilustracOes: numerosas, oportunas, variadas, bem
selecioradas, com legendas explicativas; conciusdo: bom e de gran-
de aproveitaments, “com o auxilio do professor o livro é acessivel
a0 estudamte”. 7.° LIVRO (um compéndio para o ensino de fran-
cés, 2.2 série, 1.° ciclo): licoes de acérdo com o programa, ofere-
cendo cada uma material para trés aulas; textos: linguagem facil,
com repeticZo de vocabulario e de expressdes, porém ndo variados,
quase todes descritivos, “ndo ha uma historizta”, o que afasta o
Prazer por parte dos alunos; vocabulario pratico mas sem interésse
mediato para o adolescente, principalmente quando s= trata de
termos técnicos; caréncia de ilustracoes e as existentes inexpres-
S:vas e pouco atrasntes; questionarios praticos; €Xposicdo grama-
tical no préprio livro (vantagem econdmica); exercicios bem cui-
dados; & utilizacdo do livro ndo deve ser exagerada. 8.° LIVRO
(um compindio para o ensino de inglés, 1.° ciclo do curso secun-
dario): mitodo cdireto; licoes bem dosadas e Z&ceis; lictes de gra-
* Tmatica com exemplos claros; impress@o otima. papel fino e preco
acessivel; difere dos livros que apresentam lictes dificeis, trechos li-
terarios que nac sao compreendidos pelos alunos, cuja traducao
decoram. '

Encerrando estas despretenciosas observacdes, alinhavo mais
2s seguintes referéncias finais quanto ao livrs didatico: a) — o
livro didatico é instrumento de grande necessidade e indispensavel






A Puericultura nas Escolas de Séo Paulo

Tese apresentada ac I CONGRESSO NACIONAL
DE SAUDE: ESCOLAR, por MARJA_ ANTONIETA DE

CasTtrO, Educadcra-Chefe da Diretoria do Servigo de
Saude Escolar, de Sdo Paulo.

A divulgacao dos principios de PUERICULTURA no seio da
nossa populacao tem sido, de ha muitos anos, comsiderada como
uma mecessidade, pelos higicnistas e ped:atras, os quais véem, nes-
sa dissemina¢io, uma arma poderosa para o combate & mortali-
dade :nfantil, que, apesar das medidas e esforcos empregados por
autoridades e entidades oficizis e particulzres, nao apTesenta, ainda,
um indice satisfatério, visto que, na prop-ia capitz]l de Sio Paulo,
seu ultimo cceficente médio quinquenal foi 139.40 mortalidade
essa, classificada como media, segundo Moll.

Ja em 1905 e 1907, no I Congressc Internacional das Gotas
de Leite, e nc IL, reunidos, respectivamente, em Faris e em Bruxe-
las, e, em 1915, quando Moncorvo Filho inauguravz, no Instituto
de Protecdao e Assisténcia a Infancia, o primeiro curso popular de
puericultura que se realizava no pais, foram ouvidos os primeiros
gritos de alarme contra “o desconhecimen*o dos mz:s rudimentares
principios da-puericultura na massa da nossa sociedade, principal-
mente nas classes pobres, nas quais dominzm a ‘gnorancia, o pre-
conceitc e o analfabetismo™.

Pari passi com ésse levantamento da opinidao tblica, na ca-
pital do pais, entre nos, Clemente Ferreira, coma atividade do
Servico de Lactentes, que, entao, dirigia, imiciava u~m movimento
em prol da divulgacdo da puericultura, através da imprensa, de
conferéncias e folhetos de propaganda.

NAS ESCOLAS

Na mesma €poca, o aproveitamento da escole, como apare-
lhagem ideal para essa divulgacéo, foi lembrada ror Clemente
Ferreira, no I Congresso Americano da Crianca, em1 Buenos Aires,

~em 1916, quando lamentava ser, a puericultura, “um assunto, por

completo, descurado no curriculum. dos estudos das escolas nor-
mais, liceus femininos, onde se instruerm as Progenitoras de
amanha”, :

De fato, é, na escola, que o ensino da puericultura pode ga-
nhar em extensso, gracas ao grande nimero de alunas que, por ‘ai,
transitam anualmente; em €conomua, dado o aprove:tamento de
Organizacio ja existente, e em funcionamento; e, finalmente, em
eficiéncia, pois exercido em uma idade propicia para o aprendi-
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zado, mercé de seu espirito em formacdo, ainda isento de erros e
preconceitos.

NAS ESCOLAS - PRIMARIAS

Entre nés, ao que nos conste, foi, a escola priméria chamada,
pela primeira vez, a desempenhar é€sse papel, em 1214, quando o
professor Jose Escobar, em resposta a inquérito levantado pelo
«Estzdo de Sao Paulo® sdbre a instrucao paulista, confessava “a
nossa Ceficiémciz, senao indigéncia, no ensino da puericultura e
higieng”, e, em 19 16, gquando, em carta dirigida ao, entdo, Secre-
tario do Interior, pedia “fosse ordenado, nos grupos escolares, o
ensino da pusriculturz durante &s aulas de higiene”. Porque, di-
zia o erudito professor “o amor de mae nao confere um diploma
de capacidade. O mister de mae deveria ser ensinado. O uso
dos banhos, & esterilizecao do leite, 0 emprégo da balanca, a nogao
de zssepsia, etc., constituem uma bagagem de conhecimentos ele-
mentares que, nenhumaé mulher tem o direito de ignorar. Dai, a
imprascindivel obrigacido de instruir as maes, nac tardiamente,
no momento £m que vZ0 Ser maes, mas quando ainda men:inas, 0s
cérebros cora em céra, 30 capazes de receber impressoes indelé-
veis. E no 4° eno das escolas pirmarias, que se deve ministrar o
ensino da higiene-cultura, a salvaguarda mais eficaz da primeira
infancia. Ai, é que passa O grosso da populacdo, mazimé, a dos po-
bres: e, nas escolas ‘normais, poucas sefiam as beneficidas. Acres-
ce, zinda, o fato de se tornarem auxiliares precioses para suas fa-
milias, na crciacdo dos irmaosinhos, sbbre o aproveitamento, elas
mesmas, quando, mais tarde, forem maes”. _

E, ainda, para que se tormasse realidade o ensino da Pueri-
cultura, sugeria medidas, publicando mesmo, mais terde, em 1918,
na Revista do Ensino, uma samula dos preceitos da higiene in-
fantil, a titulo de consulta pzra os professores que a guisessem

deservolver, nas suas classes.
Alias, a esse tempo, O ensino da puericultura, embora sem

execucao, figurava no programa do 4° ano femenino, gracas a
Oscar Tompson, entdo Diretor Geral da Instrugdo Publica.

Surgindo, porém, de um 1ado, o nio preparc das professoras,
nessa disciclina, e, de outro, a campanha de altcs funcionarios ad-
ministrativcs que taxavam, tal ensino, de imoral, continuou, a pue-
ricultura, a ser letra morta nos programas, até que. uma rzforma
do ensino, em 1925, amplia o ensino da puericultura nas escolas
‘normais, suprimindo-o, porém. nas escolas primarias.

Em 1922, Almeida Junior, em sua tese de formatura “O Sa-
neamento pela Educacao’, defendia ardorosamente, perante a Fa-
culdade de Madicina de Sao Paulo, a inclusdo da puericultura nos
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N3io & raro elegerem, as alunas, uma crianga para observacao
direta de seu desenvolvimento; anotagdo da curva ponderal, com
pesquisas s0bre as causas de oscilacao da mesma; de seu regime de
alimentacao; desmame; da pratica dos habitos sadios, etc.

- As mais das vézes, visitam-na, observam-lhe os hébitos, acon-
selham a mas a levé-la aos especialistas ou acs Centres de Saude.

Nas escolas em que funcionam, em anexc. os Dispensarios de
Puericultura, como é o caso das Escolas Mormais “Caetano de
Campos” e “Padre Anchieta®, é junto a éstes que as alumas desen-
volvem tida a parte pratica do programa.

As aulas sZo, no geral, o quanto possivzl, praticas. Assim, ao
abordzsr o tema da mortalidade infantil, a Educadora sugere, as
ghunas, um incuérito sébre as causas que ocasionaram a morte
das criancas de suas relacoes, e, com os dados obtidos, reportados
em classe( organizam graficos em que sobressaem as perturbacoes
digestivas comc as principais responsaveis pelos ébitos verificados.

Dai, um ponto de partida para focalizar a alimenta¢ao natu-
ral, suas vantagens, a necessidade da observancia do horario, etc.

Qutrzs atividades sao desenvolvidas pelas alunas: 0 preparo
de alimentos dietéticos (mingaus, sopas, etc.). a feiturz de pecas
de enxzovaisinhos, quando aprendem, também, os seus requisitos
higiénicos.

Ainda, ss Educadoras propoem problemas que as alunas re-
solvern, cu elas mesmas os ventilam, nao so em aule. como em
casa, sobre o assunto em foco. Preparam cartazes e certilhas com
recortes de gravuras ou desenhos; resumem &s aulas a sinteses,
em fichas; desenvolvem o assunto em composicGes ou Zistorietas;
procedem as investigacOes, inquéritos, visitam servigos de assis-
téncia a infancia; organizam exposicoes, mostruarios, €tc. Ao fi-
nalizar ¢ curso, emn suas festas de fim de ano, gostam de repre-
sentzr comédias stbre puericultura, bem como prezam muito 0
diploma que lhes é conferido pelo Servico de Satde Escolar.

Alias, os trabalhos -decorrentes de tais atividades fodem ser
observadcs na exposicao-demonstracéo, orgamizada por éste Ser-
vico, come contribuicdo ao I Congresso Nacional de Salde Escolar.

NO CURSO FUNDAMENTAL

No cue se relere ao curso ginasial, nada consta, em seu pro-
grama, a respeito de puericultura, nédo se cogitando, pcrtanto, de
Seu emsinc.
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NAS ESCOLAS PROFISSIONAIS

Desde 1922, foi introduzida 2 puericultura nos programas das
escolas profissionais, &, nestes, continua a figurac junto a economia
dcméstica, o que constitui grave érro, ainda nao sanado.

S6 em 1931, porém, tornou-se realidade o seu ensino, quando,
gracas aos esforcos do prof. Horéacio Silveira, foi criado, anexo ao
Ics-ituto Profissional Feminino, o Dispensario de Puericultura,

-

que, tornando possivel o ensino, ao Vivo, imprimiu-lhe orientacao
pratica, que serviu de modélo as organizacoes s=melhantes que fo-
ram surgindo nas Escolas Profissionais de Santos, Campinas, Ri-
beirao Preto, Sao Carlos, Mococa, Franca e Scrocaba.

As alunas, passando em estAgios sucessivos pelas diversas
seccoes do Dispensario, ou sejam, a de consultss, pesagem, dietéti-
ca, palestras as Maes, visitas domiciliares, etc, aprendem a fazer,
{azendo, tornando possivel, a0 mesmo tempo, o funcionamento do
Dispensario, pelo qual sao responsaveis.

Presta-lhe colaboracao o Servico de Satde Escolar, de acordo
com o art. 3.° do decreto 0.872, fornecendo-lhe orientacao médica.

Outra colaboracao prestada por éste servigo, € o ter desta-
cado, junto ao Curso Secundario e de Aperf eicoamento, nas ca-
deiras de Puericultura, Higiene e Enfermagem, nesse Instituto, a
Rducadora Sanitaria Moriza Menezes de Sousa. a qual desenvolveu
interessante programa por noés elaberado.

No que se refere as Escolas Domeésticas, propriamente ditas,
vemos a puericultura ministrada na Escola Doméstica da Liga das
Senhoras Catélicas, com aplicacao pratica no Dispensario anexo,
instituicdo fundada e orientada pela Condesse Amalia Matarazzo.

NAS ESCOLAS NORMAIS

O movimento em térno do ensino da puericultura nas Esco-
las Normais teve inicio em 1920, quando da reforma Sampaio Do-
ria, criou-se a cadeira de Higiene, sendo que, em 1922, uma CO-
rissdo de Senadores apresentava um projeto de lei que instituia,
p=lo seu artigo 8., “um curso de higiene infantil dirigido, ou por
médico pediatra, ou por professora que demonstrar competéncia,
a respeito, nas escolas normais, complementares € profissionais”.

Por ésse tempo, Almeida Junior, ao desenvolver seu progra-
ma de higiene na Escola Normal do Braz, foralizava 0s pontos es-
s=nciais da puericultura, em 10 aulas, cada amo, sob aspeto pratico,
até que, em 1925, outra reforma do ensino ampliava o programa
Za puericultura nas Escolas Normais, denominando a cadeira res-
pectiva “Higiene € Puericultura”, o que concorreu para estendé-la
2s 10 escolas normais oficiais do Estado.
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Em 1933, no Instituto de Educacao, como uma das atividades
da cadeira ce Biologia Fducacionzl e por iniciativa de sem pro-
fessor, Almeica Jun:ar, era criado o Centro de Puericultura, sob
administraczo dos alunos e em ccoperacao com o Servico Sanita-
rio, com as seguintes finalidades: “a) permitir a observacio e a
préatica das mocoes de puericulturz estudadas no Curso; L)  di-
vulgar nas escolas, e entre as familias, os preceitos de higiene in-
fantil; c¢) oDrestar assisténcia sanitaria, alimentar, médica e eco-
nomica a lactentes necessitados; d) abrir, aos alunos da Esfola
de ProfessOres, campos de observacces para os fenomenos psico-
logicos e sociails, relacionados com & primeira infancia”.

Pelo citado decreto 9.872, cue reformou o Servico de Salde
Escolar, passaram, para éste, as atribuicoes, antericrmente, confe-
ridas ao Servico Sar:tirio, continuando seu movimento ate ho_;e

Decorrente déste decreto, também, em 1939, foi instituido,
pelo referido Servigo, na Escola Normal “Padre Anchietz”, um
Dispensario ce Puericultura, pelc gqual passam as normalistas, em
turmas, para c aprendizado teoérico-pritico da matéria. B

NO INSTITUTO DE HIGIENE

O ensino da puecdcultura, entrs nds, nao teria tido o Zesen-
volvimento que alcancou, se nac fosse a :instituicao, em 1925, no
Inst:tuto de Higiene, do ja citado Curso de Educadoras Sanmtéirias,
que, diplomando, até o presente, 400 EDUCADORAS SANITA-
RIAS, foi, ao mesmo tempo, constituindo o primeiro corpo tacnico
especializado capaz d= divulgar cs preceitos da puericultura, mer-
cé de sua qual:dade primacial de professoras, e que foram, de fato,
as ploneiras ca puericultura em nosso meio. Entre estas con-
tam-se as que formam ¢ quadro do Servigd de Satde Escoler, em
nimero de 35 cujas eulas ja foram ouvidas por 22 476 alunas,
muitas das quais, ho e, devem ser Maes...

—__‘/ x,

Quanto a nos, pesscalmente, dentro das atividades que vimos
exercendo, temos vindo, sempre, ap'egoanco a necesmdade cda di-

- vulgacao da puericultura.

De fato, na II Conferéncia Nzcicnal de Educacao (Novambro
de 1928, Belo Horizonte), na tesz “Educacao Sanitaria”, afirma-
vamos que “as nocoes de puericultura devem ser ministradas desde
os ultimos ancs da escola priméria. nos moldes da “Escolz das
Maiesinhas”, de Sao Paulo”.

Na tese “Mortalidzde Infan-il”, apresentada ao I Congresso
Brasileiro de Eugenia (Rio, 1929), aconselhavamos “a divulgacao
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Da Clinica de Leitura em um Sistema Escolar

DRA. MARGARET E. HALL

A Dra. Margaret E. Hall, psicologista do Bureau
of Child Study, de Chicago,. publicou cinco artigos —
que nos chegaram as maos por nimia gentileza do Es-
critorio do Coordenador dos Assuntos Interamericanos
— nos quais ela descreve alguns aspectos das escolas
publicas daguela cidade e dos servicos a cargo da re-
particao onde trabalha. Na impossibilidade de trans-
crever nesta revista, de uma sé vez, tao farta e inte-
ressante documentacao, resolvemos, devidamente au-
torizados, traduzir e publicar o quarto da série, no qual
a tustre psicologista descreve o funcionamento da
clivica de leitura para criancas que tém dificuldades
par essa disciplina. E nossa intencao, entretanto, em
ntimeros subssquentes completar a transcricao dos
demais artigos.

JOSE CLOZEL

A habilidade de ler correntemente é absolutamente bésica na
educac@ao. A crianca que nio pode ler com rapidez e perfeita
compreensao, tem dificulcades sérias em qualquer ramo de estu-
do. Mesmo na aritmética, a matéria académica mais distanciada
da leitura, o calculo exato ¢ possivel sdmente depois da compreen-
s@0 ccmpleta, que depende até certo ponto, por sua vez, da hakili-
dade de ler. O escolar que tem dificuldade para isso nao pode
apanhar exatamente as condicés dadas de um problema escrito e,
por cocnseguinte, ainda que com excelente habilidade para calculo,
pode cometer érros sérios, érros causados nio por deficiéncias em
matematicas, mas por deficiéncia em leiturz.

Encortram-se mesmo zdultos cuja rapidez em ler é tio pouca
que requecem o débro de tzmpo de outros para dominar um livro
ou revista, ou cujo poder de compreensao € tio pequeno que pre-
cisam percorrer, mesmo os trechos mais simples, varias vezes antes
de compreendé-los. Sabemos, pela investigacao cientifica moder-
na, que & habilidade para ler correntemente nio depende apenas
da inteligéncia. Ainda que os individuos de inteligéncia limitada
experimentem naturalmente mais dificuldade para ésse ato, pode-
se encontrar essa mesma dificuldade também entre o grupo meis
inteligente de criancas e adultos.

A investigacio tem demonstrado que L& muitas causas pos-
siveis ou combinacdes de causas pPara uma particular dificuldade
na leitura. Muitas destas causas encontram-se nos métodos com

-



Da Clinica de Leitura em um Sistema Escolar 59

os quais © individuo inicialmente foi ensinado a ler ou nas condi-
coes sob as quais confinuou a aprendizagem dessa disciplina. A
grande jmportancia ca leitura na educacdo e em tdda a vida tem
sido um dos temas favoritos na -investigacao cientifica dos educe-
dores. Nos anos recentes tem sido cada vez mais comprovaco
que a faltz de axito de certos escolares em matérias diferentes co-
mo histé-ia, geografia, ciéncias, etc., nao € devida a pequena capa-
cidade ce eprendizagerm ou 3 inteligéncia inferior, mas a ceficién-
cia na dest-eza para ler. Esta deficiéncia pode continuar até O
nivel da escola secundéria, da universidade ou mesmo n&: -dade
adulta, embaracando & cada passo © individuo, impedindo-0 de fa-
 zer progresso normal nos estudos, sem que éle possa atribui-la, por
si mesmo ou por descoberta de outros, a uma deficiéncia do ato
de ler. Sucede muito frequentemente considerar-se uma crian¢a
que fem dificuldade para essa disciplina como retardado mental,
quandc na realidade pode ter inteligéncia meédia superior.

Q constante fracasso em um assunto de importancia central
em sua vida escolar como a leitura, pode dar lugar 2 senitimentos
de infesicsidade, humilhacéo e incomodo na situacao escolar, a
desalento em cresc=ndo constante € a aversao a escola, podendo
levar cinda a problemas abertos da conduta, tais como cciosida-
de, ccstume de g=zear a escola e mesmo 3 delinquéncia.

INVESTICACOES CIENTIFICAS SOBRE A LEITCRA

Durante os ultimos trinta anos tem aumentado gradvalmen-
te a investigacao cientifica sobre a leitura. Centenas de estudos
fizerar.-se sobre as condicdes fisiologicas € psicologicas Inecessérias
em uma crianca artes que esteja apta para comegar O aprerdizado,
sébre os métodos mais eficientes para 0s passos inicieis da leitura,
os melhores tipcs de material, a mais dese javel dimensac e for-
mato do tipo de imprensa, a quantidade e-propriedade dc vocabu-
lario, a irequénc.a otica de repeticao de cada palavra nova, a por-
centagem de palavras novas que se possam introduzir em uma mes-
ma pagina, O conteiido dos livros para cada grau escolar e muitos
outros aspectos especiais de seu ensino.

No idioma inglés possivelmente a leitu-a constitua problema
maior do que em outros idiomas, por causa de seu acentuado ca-
rater néo fonético e, também, por sua irregularidade. Nos paises
da lingua inglésa os métodos para o ensino dessa disciplina passa-
ram por varios ciclos e na maior parte das escolas dos Estzdos Uni-
dos chegou-se a aplicar método inteiramente fonético. Mais tar-
de verificou-se que éssa pratica era indesejavel e tendia a produzir
leitura lenta e ineficaz. Tomaram importancia, entao, os métodos
visuais & algumas escolas chegaram a0 extremo de abolir par
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2. Inabilidades especiais, como pequena capacidade
verbal, desenvelvimento msuficiente e imaturidade
de linguagem,

3. Pouca memoéria.

4. Maturidade mental insuficiente.

5. Falta de capacidade para expressar-ce oralmente.

Estes fatores podem marifestar-se mediante a administracao
de provas de inteligéncia ou, mais informalmente, por incapacidade
de compreender instrucoes, pelo uso na conversacio de frases in-
completas, etc.

III. Causas emocionais:

1. Imaturidade emocional, dependéncia da progenitora,
desatencao, instab:lidade emocional.
2. Timidez excessiva.

3. Antipatia para com todas as atividades da escola :)u
para com a leitura em particular, possivelmente em
consequéncia de alguma experiéncizc desagradavel
associada a leitura.

4. Inibicdo emocional para vencer seu problema em
consequéncia de atitudes desfavoraveis para com a
leitura, oriundas, por sua vez, de alguma dificulda-
de ocorrida anteriormente nessa materia; lembranca
de alguma perturbacao profunda; medo de tratar de
ler outra vez; desinimo ou atitude negativa para
com a leitura.

5. Defeitos de prolacio, que podem ser fisicos, emocio-

nais (como a tartamudez) ou ambos.
IV. Causas educativas:
A. Fatores que indicam preparo inadequado para aprender

a ler:

1. Inicio do ensino da leitura antes que a crianca tenha
bastante maturidade men=al. InvestigacGes cienti-
ficas tém demonstrado que a Idade Mental 6tima
para comecar a ler € de seis a seis anos e meio.

2. Falta de treinamento no Jardim de Infancia. Des-
de que ndo é obrigatéria a frequéncia ao Jardim de
Infancia, algumas criangas entram no primeiro grau
sem o referido treinamento.

3. Uso de idiomas estrangeiros em casa e vocabulério
pobre da prépria lingua, _ '

4. Vocabulédrio reduzico pPor causa de experiéncias
muito limitadas.
B. Fatores limitantes na situacao escolar:




Da Clinica de Leitura em um Sistema Escolar 63

1.
8.

Atengéo-' inadequada a cada crianca individualmen-

‘te, como consequéncia de grupos demasiado grandes

de educandos.

Classificacao impropria dos escolares. :
Livros ou material pouco apropriados ou incenve-
nientes, ou variedade insuficiente de livros para a
classe.

Oportunidade limitada para aplicacio de provas
com o fim de analisar as necessidades das criancas.
Oportunidade limitada para sdaptacio do mate-
rial as necessidades de cada criarca.

Rotinas e regimes inflexiveis impostos zo mestre,
que nao lhe permitem variedade e adaptacdo sufi-
ciente de ensino a todos os alunos de sua classe.
Insuficiéncia de prévios exercicios corretivos na lei-
tura, antes de aparecer a dificuldade.

Fatores externos, como a iluminacio inadequada da
sala de aula.

C. Fatores limitantes na propria professora:

Variedade insuficiente de técnicas para ensinar a
ler. .
Inabilidade para adaptar suficientemente seus mé-
todos e material as necessidades individuais.

Falta de analise das necessidades individuais.
Demasiada atencao por um aspecto da leitura com
o conseguinte descuido de outros, por exemplo, soli-
citude extrema com referéncia a rapidez, descuidan-
do da compreensao e vice-versa.

Uso demasiado de um método, tal como o fonético,
com exclusao de métodos visuais, ou vice-versa.
Pobreza de motivacdo com as criancas, falta de exi-
to para obter interésse na leitura ou falta de relacéo
entre o material de leitura e as experiéncias e in-
terésses reais das criangas. !

V. Causas ambientais:

1

Baixo nivel intelectual, cultural cu educativo no lar,
especialmente dos pais, ou vocabulario escasso e de-
senvolvimento limitado de linguagem nos membros
da familia.

Falta de interésse, no lar, pela leitura, conversagao
ou outras atividades culturais, comprovada com a
auséncia de livros e revistas.

Antagonismo franco ou desdém por parte dos pais
ou irm3os mais velhos para com o conhecimento, es-
pecialmente com referéncia a leitura.
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e e

historia do desenvolvimento dos processos de linguagem na crianca.
11. Exame de Leitura: @’
A. Provas estandardizadas para medir o grau de aproveita-
mento da crianga em cada fase da leitura.

1. Uma prova de leitura silenciosa, que mede a compre-
ensao. Pode-se usar qualquer prova estandardiza-
da desta espécie de leitura.

9. Uma prova de leitura oral para analisar a rapidez
com que a crianca 18, sua exatidao e 0s tipos de érro
que comete. Usa-se G. Oral Reading Test.

3. Tota Word Test (prova de palavras). Esta prova
mede a habilidade para analisar em uma lista pala-
vras isoladas, algumas das quais sao novas € sem re-
lacdo com as demais. Em outras palavras, permite-
se a analise de seus mecanismos ao ler. _

4. Word Discrimination Test (Prova de discriminacao
de palavras. Serve esta prova para revelar o tipo
ou os tipos de érros que a crianga € inclinada a co-

. meter.

5. Ayers Written Spelling Test (Prova escrita de sole-
tracao). Aplica-se esta prova para medir 0 Ppro-
gresso da crianca na deletreacao, uma funcao da lin-
guagem a mais do que a leitura.

6. Aplica-se uma prova de aritmética para determinar
se a crianca esté atrasada em todas as matéris em
‘geral ou se o atraso é especificamente em leitura.

7. Orientacion Test (Prova de orientacao) em que S€
mede qualquer tendéncia para confundir a orienta-
cao de letras, tais como el apn syt 44’ ou
como ‘“u”, “v”, “n”, que tém formas idénticas, porém
orientacao diferente. A prova mede também certa
tendéncia para inverter a ordem das letras de uma

. palavra.

8. Sound-blondig Test (Prova de combinacdo de
sons). Mede-se com ‘esta prova a habilidade para
distinguir de ouvido uma palavra, dando a psicolo-
gista, um por um, OS sons que a formam. Mede o ni-
vel da crianca no treinamento do ouvido.

e e e e e

(1) No liyro “ Children Who Cannot Read”, de Marion Monroe (Universi-
ty of Chicago Press, Chicago, Illinois, 1932), encontram-se descricoes de todas
as provas citadas, com instrucboes para sua administragao, corregao e analise

e com técnicas para analisar e corrigir as dificuldades de leitura.
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9. Provas de lateralidade para medir o grau de unifi-
cacao que a crianga tem no uso do lado direito de
seu corpo (mao, clho e pé).

B. Anélise dos érros de leitura:

Com as observagées feitas pela psicologista especializada e os
resultados dds provas, faz-se uma analise detalhada dos érros espe-
cificos que a crianca comete em leitura. Os érros mecanicos foram
dispostos nos seguintes tipos: _

Erro de vogal: por exemplo, “copa” lido em vez de “capa”.

Erro de consoante: “lema” lido em vez de “tema”,

Inversao :

L. Inversdo da ordem das letras: “las” lido como “sal” e “ra-
mo” lido como “mora”.

2. Troca de letras com formas semelhantes: “duro” lido:
“pur O”.

Adicado de um som: ler “plano” em vez de “pano”.

Omissdao de um som: “mental” lido “metal”.

Substituicio de uma palavra por outra: “foi” lido como “vi-
veu” ou “gato” lido como “cio”.

Repeticao:

“Um menino teve um cao”, lido:

“Um menino um menino teve um cdo um cio”.

Adicao de uma palavra: “O menino correu atras de seu cao”,
lido: “O menino correu atras de seu pequeno cao'’; ou
“Viu seus pés”, lido: viu seus dois pés.

Omissdo de uma palavra: em vez de “um passaro branco
voou”, ler “um péassaro voou”.

Recusa ler uma palavra ou necessita auxilio para lé-la: “Uma
casa magnifica” lide: “Uma casa”.. (a crianca vacila e
confessa “nao conheco essa palavra”).

III. Provas da vista:

A. Snellen Chart. Esta prova mede a acuidade visual de

cada dlho separadamente. Revela se a vista é normal
; ou se ha condicao de miopia, hipermetropia, etec.

B. A prova Telebinocular (?). Esta prova consta de uma
série de dez. placas que a crianca observa pelo aparelho
telebinocular. QO fim desta prova, em contraste com a
prova de acuidade visual acima descrita (Snellen Chart),

(20 Keystone Ophthalmic Telobinocular 1936 model) and Keystone slides
{placas}. Keystone Vlew Co., Meadmille, Penns Ivania, U. S. A." Estas pro-
vas estdo descritas no livio de E. A. Betts, “The Prevention and Correction
of Reading Difficulties”. Row, Peterson and Co., Evenston, Illinois, 1936
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é apreciar a agao coordenada dos olhos sob condicoes que
se aproximam &s CO Processo de ler. O fim especifico,
ao usar estas placas, € examinar cada 6lho separadamen-
te quando se usam ambos os olhos, para estudar a coor-
denacdo binocular (tdo importante nos habitos eficazes
e rapidos na leitura), para medir o equilibrio dos mus-
culos dos olhos, a fusdo de imagens a distancia do livro
e & distancia da parede, O poder de coordenacao dos olhos
e a eficiéncia visual da coordenacéo dos dois olhos jun-
tos, tanto como & eficiéncia de cada 6lho separadamente.

As dez placas s@0 as seguintes:
{ — TUma placa preliminar para pratica.
2 — Fusdo distante. (Fusao muscular a distancia).
. 3 — Eficiéncia visual com ambos os olhos (acuidade
visual ).
4 — Eficiéncia visual com © 6lho esquerdo (acuidade
visual).
5 __ Eficiéncia visual com ©O 6lho direito (acuidade
visual).
6 — Desequilibrio vertical.
7 — Nivel de coordenacao visual (estereopsia).
8 — Desequilibrio lateral.

9 — Fusao de uma Cistancia mormal para ler.

10 — Claridade da imagem (ametropia ).
IV. Prova de audicao: _

Quando a crianca apresenta algum indicio de possivel deficién-

cia de audicao, faz-se-lhe um exame audiométrico para se obter a
medida exata de sua acuidade auditiva em cada o6rgao. A psico-
logista permanece alerta para observar alguns sintomas como con-
fusdo entre palavras de som semelhante ou falta de éxito em ouvir
logo na primeira vez as instrucoes dadas.

INFORMAGOES SOBRE O CASO E "TRATAMENTO A SEGUIR

Como em todos os exames feitos pelo Bureau of Child Study,
também neste caso envia-se uma informacio completa ao diretor
da escola de onde procede o aluno. Da-se um sumario da histéria
e do resultado das provas. Faz-se uma nalise detalhada das difi
culdades especificas que & crianca tem para ler, e uma explicacao
das causas destas dificuldades. A especizlista em leitura da, en-
tao, para auxiliar a “mestra conselheira ds ajustarnento”, sugestoes
minuciosas para o tratamento subsequente da crianca. A especia-
lista planeja os passos & seguir, sugere técnicas especificas para ca-
da passo, da listas de palavras, livros, material de estudo, e sugere
meios para utilizar 0s interésses individuais da crianca, a-fim-de
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5 - 1
motivar o exercicio. Quando é necessario, faz recomendacgoes refe-
rentes a exames adicionais, tais como exame fisico geral, exame
neurclégico, etc. A especialista faz, também, diretamente, reco-
mendacoes aos pais durante sua entrevista com éles, Recomenda-
Ihes usualmente que deixem os exercicios de leitura em mios do
pessozl da escola, e que cessem de exercer pressdo sébre a crianca
para que elas trabalhem melhor. Descobre-sa muitas vezes que o
problema de leitura quase que foi criado pelos pais, por sua insis-
téncia para que a crianca execute trabalhc melhor do que o que
era capaz de fazer naquele momento.

Convencem os pais que tomem atitude otimista e estimulante
para com o problema do filho e que dai por diante, durante algum
tempo, ndo exijam ou esperem dile muita coisa.

Este estudo e diagnéstico cuidadosos do problema da leitura
dao usualmente como resultado um progresso muito mais rapido
na leitura, com exercicio continuado, do que o progresso anterior
a0 exzme, porque se planeja agora com mais compreensao das
necessidades e debilidades especificas da crianca. '

Volta a crianca & “Clinica de Leitura” cada quatro ou seis
méses para que lhe apliquem outras provas que medem o progres-
so feito nésse lapso de tempo.

Ocorre frequentemente que, depois de ter sido objeto déste
ensinoc especial durante quatro ou seis méses, ela apresenta na lei-
tura progresso equivalente a um ano ou ma:s.

Muitas criancas, depois de um periodo déste ensino especial
chegam, com referéncia a leitura, a alcancer ou aproximar-se do
nivel de sua idade mental. Quando chegar = ésse ponto, pode-se
suprimir o exercicio especial e part:cular, paxque o aluno podera
progredir dai por diante no trabalho comum com o resto de sua
classe.

OS “DESAJUSTADOS SOCIAIS”

As pessoas vingalvas, os criminosos, os egoistas, sio desajustados sociais,
isto ¢, membros da sociedade que vivem fora dela e Bilse a ela nio se adapta-
ram. Hoje a medicina tem meios para evitar tais males: as regras de higiene
mental que. desde cedo, os pais devem pdr em pritica para beneficio dos
ilhos. ,

Evite que seu filho se torme um desa‘ustado social, criande-o

de acdrdo com os preceitos da higi=ne mental.
' Sérvigo Necional de Educacdo Sanitaria
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Traducao de LUIZ DE ALMEIDA

FRANCISCO ESPINO
(Republica de EI Salvador)

Dz-me, Senhor, O privilégio de conservar ao meu lado;, por
muites anos, 0s que me brindaram com o supremo dom da vida.
Sou feliz porque meus pais se interessm por que nao. me faltem
nuncz O pao que € O alimento do corpo € a educacdo que € O
‘sustentn da alma.

Nao permitas que um prematuro desejo de aproveitar meus
servicos os induza a retirar-me da escola antes que haja completa-
do a orimaria. Nao quero ser uma daquelas criangas conduzidas
ao campo ou a oficina, quando apenas hajam recebido o ensino
dos Drimeiros graus. Necessito de uma completa educaci@o ele-
menteT.

Cuida de que meus pais entendam que a educacao é um pro-
cesso natural e nao consente atrasos nem admite aceleracoes. Que
me déem éles suas melhores licoes de moralidade, nao com a pa-
lavra que exorta, senao com O exemplo que edifica. Tratem-me
com =mergia, mas sem dureza; com bondade, mas sem tolerancia.
Nac vejam em mim apenas O continuador de sua obra, mas 0 qué
tera de supera-la.

Também te rogo, Senhor, mestres que alimentem em sua alma
o fogo sagrado da vocacao. Livra-me sempre dos que renegam a
profissdo e conserva-me ao lado dos que consideram O magistério
um zpostolado, como © da medicina e o do sacerdécio. A nao ser
assim, minha educacéo sofrera a maior das caréncias.

Permite que sempre me ensinem as verdades com amor € as
normas de conduta com espirito compreensivo. E possivel que
no “urso de minha existéncia eu retifique e ainda esquega Os €O~
nhecimentos que me deram; mas sempre guardarei na memoria a
nobrez dos que estudaram meus defeitos para corrigi-los € adivi-
nharam minhas qualidades para estimula-las.

Procura que assim como eu POsSsuo a felicidade de receber
educacao em uma escola, também a tenham as demais criangas de
me. pais. S@o igualmente dignos de lastima os que perderam O0S
pais e 0s que carecem dos nossos. A educac@o da infancia € um
dever que nao somente obriga o Estado, mas também os munici-
pics, as organizacoes, as emprézas e o publico.

Mesmo assim te pego, Senhor, que despertes no coragao da
so-iedade em que vivo um profundo interésse pelos problemas es-
colzres. Convém que a obra educativa seja do conjunto & nao de
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Ccomo ensinar Geografia

(Frocessos e Planos de Aula)
RAmMUNDO PASTOR
(Técnico do Enisino Primario)

O CONCEITO DE PATRIA

Dos «arios elementos formadores do conceito patria, trés, pelo
menos, sio de capital importincia, pelo muito que contribuem &
existéncia désse complexo civico-material. Sio eles: exfensao ter-
ritorial, tra”icio histérica e lingua nacional. Dos trés, o mais rela-
vante é o geografico, que furciona como suporte material e como
fonte produtora d2 recursos. Os outros, essenciais embora, nio
tém, contudo, o mesmo valor nacionalizador.

Excepcionalrente pode existir povo sem substrato geografico,
servindo-s=, neste caso, em simbiose, de extensbes territo-iais estra-
nhas, como aconteczu a povos antigos, que pe-deram seu “habitat™
natural, e como sucede ainda hoje ac povo juceu, que anda disper-
SO por todo o mundo, sem territério nacional proprio.

Mas o povo judeu, ainda que formando macao pele coesdo de
raca, crenza religiosa, tradicao histcrica e lingua-mae, nao pode
dizer qus possui ratria, pois que esta somente subsiste, na realidade,
com a extensao material geografica, que lhe resguarda, sob todas
as formas, o patrimdnio histérico-cultural e lhe assegura também, ao
lado do manancie]l de subsisténcia, a necessar-a estabilidade telGri-
ca. A nesga de solo designada a ésse povo, ra Palestinz. para lhe
servir de berco mnatal, é insuficiente para o conter, € pot demais
recente, pera ser considerada desde ja como a patria de todos os
judeus, uma vez que a maiocria absoluta deles procede de outros so-
los, embcra nao cs tenha zdotado como patria.

O es-udo geografico nao visa diretamente formar o conceito
de patria, mas apenas conhecer o meio em Cue se vive, para me- -
lhor o ap-oveitar, facilitando assim a vida e comum. Esse con-
ceito é mais umza consequéncia da maneira zbsorvente com que as
condicoss mesologicas atuaram sobre a formacado fisica, intelectual,
moral e econdémica do homem.

Todzvia, se = estudo em si dessa disciplica nao organiza o CoD-
ceito de pétria, da-lhe, cortudo, a maior compreensao e justeza. E
é fora de cavida que o conhecimento dos problemas vitais do pais
e dos re-ursos naturais que pode fornecer, nao s6 facilitam a mekhor
maneira de nos servir dele, como evitam, airda, a mania insana de
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exagerarmos suas possibilidades, imaginando riguezas inexistentes,
que levam ao delapidamento de fortuna publica.

FORA CON A ROTINA

O educador e notavel escritor Malba-Tahzn, que por varios
anos foi mestre primario de m=nores delinquentss, disse através
duma histériz sugestiva, em palestra realizada nssta Capital, para
professores primarios, que a rotina fora enxotada a pauladas com
outros maus elemernos de certo lugar, pelos prejuizos que causava,
e desde entao se encomtra refugiada na escola piblica, onde conti-
nua com sua maléfica iafluéncia. :

Mas a rotina nao anda s6. Ela é companheira inseparavel do
comodismo, ao qual se _niu para melhor realizar sua tarefa nesta.

O professor que, Dor qualzuer razao de ordem material ou
sentimgntal, anquilosou sua profissao, tornandc-z impermeavel a
melhoria de sua técnmica, esta se convertendo aos poucos em vitima
propria. Nada mais =ztorrecidc e massante, & que altere mais a
normalidade dos nervaos, que estar ocupado num trabalho mecani-
zado.

- O magistério € uma funcéo viva, que demands atividade inte-
ligente e creadora. Os automatismos sdao incompativeis com ela.
Dai, a necessidade de -enovar, diariamente, em cclorido € forma,
a paisagem do trabalho, para nac cair na monotonia esgotante e sem
atrativo. Com isso, n30 sO0 o professor lograrZ interessar seus alu-
nos, fazendo-os trabz nhar com espontaneidade, mas €le proprio en-
contrara nessa labuta variada, um motivo de prazer e um incentivo
para novos esforcos. '

Uma das fontes d= alegria, no desempenho duma profissao, é
ser senhor absoluto de sua técniza, e o dominio da técnica da pro-
fissao € o fruto do estudo e do esférco em melhoré-la.

Naturalmente néao cabe ao professor fazer exceriéncias para
renovar seu trabalho. Isso poderia redundar em perda de tempo.
Mas poderia, pela leitura, aproveitar-se do que a experiéncia siste-
matizada ja sancionou como sendo util e proveitoso.

Todo mundo sabs, por exerrplo, que para repetir de cor uma
poesia, € mister antes fzazé-la penetrar no cérebro. Mas nem todo
mundo sabe que ja existem processos de memorizz¢do, demonstra-
dos pela experiéncia, qu2 suavizem e facilitam ésse adrduo trabalho.
Qualquer professor de mediana pratica conhece os ofeitos runs das
licoes despejadas ataba hoadamerte no cérebro in“antil, sem os ne-
cessarios intervalos. Sabe que nio aproveitam. Mas nao ¢ qual-
quer professor que comhece, mesmo com muita pritica de ensino,
quais sdo as causas ps:colégicas que produzem essas reacées nega-
tivas.
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O preparo continuado das licdes, de soite a dozar o ensino de
eficiéncia e atrativo, eleva a personalidade do profzssor, dando-lhe
ascendeéncia e autoridade sbbre a classe.

Mas além da falta do preparo da licio, outros {atéres podem
ainda inferiorizar o trabalho. Entre os quais € bom salientar, por
ser muito comum, a falta de vocacdo para o magistéric. Estes ele-
mentos deslocados, em lugar de se procurarem adartar, fazendo tu-
, do para se tornarem bons mestres, tomam o pior caminho: ou se
abandonam ao préprio destino, numa inércia que causa do, ou vivem
resmungando e maldizendo a carreira abracada, sem compreender
que estao envenenando a propria existéncia. No entanto, com um
pouco de vontade, perseveranca e estudo se poderizm tornar bons
elementos. Nao ha dificuldade invencivel para quem esta disposto a
vencé-la. Mas em tudo deve emtrar a vontace, a Lateligéncia e o
pensamento. :

Um industrial que vé naufragar seu produto no mercado, em
face doutro melhor, nao xXinga por isso o consumidcr cue lhe foge.
Trata logo de melhora-lo, pondo-o em condicées de atrair ésse
mesmo publico que lhe voltou as costas.

E isso precisamente que deveria fazer o professor quando suas
aulas provocam sono ou fazem com que a classz se distraia em
coisas menos massantes. Em vez de se encolerizar contra os alu-
nos. tachando-os “tout court” de anormais porque nic apresentam
heroismo suficiente para permanecer atentos & licées embrulhadas
e descabeladas, deveria, ao contrario, oborrecer-se contra a pro-
pria falta de jeito. “Em nove wvizes sébre dez” — diz Decroly, o
“o insucesso do ensino reside dentro do prépric m.astre, que nao
atinou com o verdadeiro caminho”. Procure a boa rota, embora
com um pouco mais de rodeio e sacrificio. e vera seu esforco re-
compensado com largueza.

A base do ensino eficiente e interessante esti. en grande par-
te, no semanario. Nele esta tracado o caminho a percorrer du-
rante a semana, e como percorré-lo. Aberto sdbre = mesa de tra-
balho, sera a biissola do mestre zeloso que n3o quer prejudicar os
alunos com seus passos incertos. Disponha nale er. condi¢oes pe-
dagogicas a matéria a dar durante a semana; objetive o ensino, tor-
nando-o, assim, acessivel, claro e intuitivo; niac leve para a escola
ou classe trabalho particular; durante a aula entregue-se de corpo
e alma aos afazeres da escola, tratando-os com cuidado e carinho;
corrija em casa os trabalhos de classe, destinando todo o tempo do
horério ao desenvolvimento das zulas; trate os alunos com bran-
dura e consideracdo; seja justo para com todos. nao cando prefe-
réncias que desgostam e excitam o ciume dos preteridos; nunca se
irr'te e se desmande no palavreado ofensivo. Isso torna grotesco
o professor; nunca ameace seriamente com castigc que, sendo ne-
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cessario, ndo possa efetivar; atribua as notas dadas grande valor;
trate o escolar, por pequeno que seja, de maneira que ele compre-
enda que se lhe da importancia e se acata tudo quanto fizer de
bom e de Gtil; sinta orgulho pela nobre profissdo que exerce € faca

com que o escolar também o sinta, por se estar educando e ins-

truindo; faca com que a crianca veja que todo trabalho do profes-
sor se destina a torna-la melhor e mais Gtil a si e a sociedade, e tera

os elementos necessarios nao s6 para um e€nsino eficiente, como

também para se tornar estimado e respeitado pela classe.

ESTUDO A PERCORRER

Antes de mais nada cumpre reafirmar que o estudo geogréfico,

como qualquer outro, realiza-se sempre em funcao do homem. Mas

dentro désse Ambito ha muita coisa ainda que nao pode ser inclui-
da no ensino priméario por falta de tempo para ser ministrada.
Dar-se-a por tanto dessa disciplina o que possui de mais essencial
e 1util, aquilo que, nao sendo “licito a ninguem ignorar”, tenha to-
davia decisiva influéncia na vida pratica do homem.

Da geografia matematica interessa saber, pois, a maneira de
se orientar de dia e de noite; a forma da terra e sua consequéncia;
os movimentos da terra e a divisao do tempo; as estacoes e suas
relacdes com a vida vegetal e animal; as linhas de referéncia e
as zonas climaticas; a altitude e a latitude, e suas relacbes com O
clima, com a flora e com a fauna.

Da parte meteorolégica, ndo se podem ignorar OS fenomenos
naturais, o regime e distribuicao das chuvas, os ventos, as geadas,
os nevoeiros, as trovoadas. Estes agentes inorganicos, sobre modi-
ficar a crosta terrestre, condicionam também a produtividade do
solo, demandando alguns déles certas previdéncias para evitar pre-
juizos. ‘
E também indispensavel o estudo fisiografico da terra: o co-
nhecimento da natureza e conformacao de sua superficie, com 0s
numerosos acidentes que possui. Nao se trata, aqui, de memori-
zar nomes relacionados de acidentes geograficos ou de localiza-los
simplesmente no mapa; cogita-se de relaciona-los aos efeitos que
determinam, como fatores que condicionam, por vézes, O género

_de atividade humana.

O setdr econdémico, sob seu duplo aspecto de causa € efeito,
é de grande importancia.

Em primeiro lugar o conhecimento das zonas que, por sua
natureza prépria, canalizam a atividade do homem para determi-
nado rumo. E o que se acha determinismo geografico. Por esta
lei natural, o homem ¢é orientado pela prépria natureza que lhe
indica o caminho a seguir na procura dos elementos de subsisténcia.
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Onde as terras se mostraram dadivosas para cultura, o hc-
mem preferiu o amanho do solo, fazendo-se agricultor; onde ofe-
receram vantagem a pecuaria, com extensas e nutritivas pasta-
gens, floresceu a criacao; onde os produtos naturais se mostraram
com abundancia ou o minério se alastrou pelo subsolo, surgiram
as industrias extrativas vegetais ou minerais. As aguas piscosas
deram origem a profissao de pescador.

Sao as condicOes naturais a guiar, a indicar ao homem o rumo
mais facil, mais recompensador aos seus esforcos na procura dos
meios de vida..

Mas nao basta indicar as zonas propicias a éste ou aquele
género de atividade. E indispensavel, também, conhecer a exten-
sao em que o homem soube se aproveitar delas para desenvolver
a propria prosperidade. Dai o estudo das regioes agricolas, dos
processos de cultura dos campos, dos instrumentos agrarios em-
pregados, dos indices de producao comparados a outras zonas, ou
a4 mesma, porém, em épocas diferentes, para aferir o grau de pro-
gresso déste ou daquele produto, com relacdo a época presents
ou a outras.

Quem fala em lavoura, fala em criacao, em induastria, em cc-
mércio.

Mas como cada zona ou localidade é incapaz de se bastar,
carecendo para seu cabal desenvolvimento do concurso de todas
as demais, aparece entao a circulacao das sobras de producao, em
todos os ramos, num trabalho de reajustamento econémico, para
suprir as faltas de cada lugar. Esta movimentacao de utilidades.
sob a base de permuta, ou de compra e venda, com um valor mo-
netario balanceando os demais valores representados pelas sobras.
chama-se comércio, e pode ser interno ou externo. Isto interessa
sobremaneira a vida humana. i

Além desta parte financeira que representa as fontes donde
2 humanidade retira todos os recursos para fomentar sua econo-
mia, existe a geografia politico-administrativa, compreendendo as
aglomeracoes humanas, as divisoes convencionais para efeito ad-
ministrativo, os poderes administrativos e politicos.

Tudo quanto se puder dar deste setor, sera de grande utili-
dade cultural e pratica.

ORDEM DO ENSINO

i

Entendemos, com a maioria dos autores modernos, que O en-
s:no da geografia deve principiar pelo local da escola, até onde al-
cance a ‘vista, passar em seguida para o municipio a que pertence
a unidade escolar, entrar pelo Estado e varar o Brasil todo em con-
tinuacao ininterrupta. Somente depois se entrara nos demais




'
paises do continente, dando-se primazia, em ordem e extens@o de
estudo ,aos paises com OS quais O Brasil mantem maior intercam-
bio comercial, cultural e de amizade. Em prosseguimento, o con-
tinente europeuy, obedecendo-se ainda ao mesmo  critério e, por
dltimo. os oufros continentes. j

Esta marcha ajusta-se ‘bem com O principio basico que rege
o ensino desta disciplina: Comecar pelo conhecido, passar ao meio
conhecido, para abordar em continuacao © desconhecido.

Toledo, a quem se deve uma das melhores indicacoes para O
ensino da geografia, afasta-se um pouco desta rota, aconselhando,
logo que termine o Estado, passar para o globo terrestre, depois
para o continente americano e por ltimo o Brasil.

Ensina ¢ autor de Escola Brasileira que é igualmente distante
para a crianca tudo quanto escapar 3 sua vista. Em consequéncia,
tanto importa continuar O estudo pelo Brasil, como por qualquer
outrc pais americano.

Nao duvidamos de que esta maneira de conduzir o assunto
seja 2 mais acertada sob o ponto de vista pedagdgico, pelo fato
de wvir do todo para as partes. Mas acontece que o tempo dispo-
nivel, sem contar com as reducoes imprevistas, tem sido sempre
curto demais em relacao ao tamanho do programa. Considere-se
ainda que o professor nem sempre distribui o tempo equitativa-
mente de maneira a dar igual tratamento a todos os itens. Em
geral, e isto € fato notério, a primeira parte é estudada com mais
cuidado, com mais minficia, repisada mais vézes. Quando o mes-
tre constata o atraso, procura espichar o passo, mas mesmo assim
muita matéria passa em “branca nuvem”, sem ter sido atacada
nem de leve. .

Deixando o estudo do Brasil para o fim do continente, por
amor ao método, prejudicamos nossoS interésses mais caros, que
sGo, nao haja davida, conhecer bem nossa patria. Ao conhecimen-
to desta se deve destinar a melhor parte do tempo, deixando o
restante para os outros paises. Ora, se tudo o que esta fora da
visdo infantil é igualmente distante, porque a crianca nao possui
nocdo clara de distancia, continuemos pelo Brasil, uma Vez venci-
do o estudo do Estado.

O método da geografia passa por ser O sintético. Mas é di-
ficil dizer-se até onde esta suposicdo sera verdadeira.

Quando se espraia o olhar sobre uma extensa paisagem, ela
nos aparece como um conjunto, e dela recebemos uma 1nocao sin-
crética inicial. Com a continuidade da observacdo, € que as par-
tes vao sendo separadas e identificadas. Ha detalhes, como as
montanhas, que- sé impoem € impressionam logo pelas dimensoes
do relévo. Mas outras ha, também, de menor saliéncia, que soO-

mente a observacao acurada consegue separar da massa confusa.
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E por éste sendeiro, alias, que a humanidade foi conhecendo

seu meio coOsmico. Nunca viu as coisas individualizadas. Foi se-
rando-as, ao0s poucos, dos conjuntos que se apresentavam a visao.
Como se vé, a marcha do ensino da geografia, nos primeiros
passos, apresenta muita coisa de comum com o método analitico.

COMO OBJETIVAR A MATERIA

Se ha uma disciplina, cujo ensino precisa ser calcado no con-
tato direto da prépria realidade, é o'da geografia. Dificilmente
ce formardo imagens claras e fiéis dos fatos geograficos distantes,
nos cérebros infantis, se as massas aperceptivas que lhes servirem
de base, ndo procederem das proprias coisas em si. Dai a neces-
sidade de se aproveitar, num estudo bem dirigido da paisagem cir-.
cundante da escola, tudo quanto possa servir de base ao estudo
que se vai seguir dos fatos geograficos distantes, que nao poderao
ser apreciados com o proprio orgao sensorial, mas apenas vistos
s-ravés da intuicdo e julgados idénticos aos que a crianga ja co-
~hece de “visu”, por té-los observados ao redor da escola.

Como material objetivante capaz de apresentar os fatos com
pastante realidade, estao em primeiro lugar as vistas cinematogra-
ficas e em segundo as projecOes pela lanterna magica. Alem deés-
tes auxiliares de real valor, que aproximam da escola as paizagens
mais distantes do globo, quase como sdo vistas no préprio local,
existem as gravuras coloridas das belezas naturais, as paisagens
fotograficas, os mapas em relévo para os acidentes naturais e Os
jnameros bosquejos coloridos, que a mao habil do professor, em
cartografia, pode gizar no quadro negro para tornar interessante
o intuitiva a licdo. Os mapas de producdes, criacdo e mineracdo
Jocalizam € visualizam as riquezas do pais.

Ha uma maneira de objetivar, pela areia Gmida, muito inte-
ressante. Com uma boa porc@o désse material derramado sObre
um piso cimentado e umidecido quando necessario, podem ser re-

esentados em planisfério até continentes inteiros com os aciden-
tes'que se desejam concretizar. A vantagem da areia esta em que
2 propria crianca, guiada pelo mestre, pode construir os acidentes
com O necessario relévo ou depressdao. Ai aparecem as cordilhei-
ras, as montanhas, os planaltos, os vales, as planicies, os rios, os
]agos, OS pcrtos, as baias, os cabos, as ilhas, etc.

A palavra .do professor, sempre oportuna, ird dando vida a
ssse trabalho de plastica, que representa aquilo que esta distante,
relacionando-o com as imagens que a crianca ja possui de fatos
similares ou analogos, colhidos diretamente da prépria natureza,
conhecida e familiar da crianga. Resta, apenas, amoldar as ima-
gens fornecids pelo material objetivante, esclarecidas pelas massas
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aperceptivas apanhadas “in loco”, aquelas que se desejzm formar
de fatos e coisas distantes, que somente poderao ser vistos, como
se disse ze:msz, através da intuicao.

GEOGRAFIA LOCAL

Que se devera estudar ma vizinhanca da escola? Tudo. Par-
ta-se da preliminar de que a geografia da escola é a unica que
pode ser observads, diretamente, pela maioria absoluta das crian-
cas. O qze =i se apanhar, lastrara o cérebro de imagens vivas e
claras, que serviraoc de assento as que se hao de formar de coisas
e fatos zusentes.

Estudar-se-a, por exemplo:

1) D prédio escolar, sua disposicao intena e orientacao em
relacao as demais vivendas vizinhas; 2) a vestimenta natural do
solo, se pobre ou rica emi variedades vegetais; 3) animais uteis
e nocivos, dssde 0s que prejudicam a saude até os que danificam
a lavoura 3)  altitude, temperatura, clima, regime de chuvas, de
ventos, de geacas, de secas, de chuvas de pedra, de chuvas torren-
ciais, de tufdes. etc,; 5) erosao do solo, suas consegiiéncias fu-
nestas para a lavoura; 6) como as chuvas torrenciais lavam o
solo, dei»ando-o imprestavel para a cultura, pelo transporte do
hamus para os texrsnos bzixos. Porque os vales sao mais ferteis
que os cimos e encostas de montanhas; 7) relévo do solo: plani-
cies, valss, mocntes, montanhas, planaltos, cumes, declives, encos-
tas, cabos pen:nsulas, ilhas; 8) corrego ou rio: nascente e foz,
margens. .eiz0, PeTcurso, afluentes, bacia. Como o coérrego come-
ca com um filete dagua que brota da montanha e val engrossan-
do, pela comntribuicao doutros filetes, a medida que se afasta da
nascente; 9) 0Danhados, alagados, acudes, lagoas, lagos. mar vizi-
nho; 11) lavoura local, extensdo, qualidade, valor cmor.etario, pro-
cessos Ce caltura, maquinas agrarias, consumo e exportacao das
sobras: 12) indCstria 18cal, pequena e grande, transformacao da
matéria prima em utilidades; 13) profissoes predominantes, es-
pecialidaces locais; 14) criacdo, espécies, valor monetario; 15)
vivenda primitiva ou moderna, gbsto pela morada confortavel;
arranjos mternos; 16) povo local, elemento nacional & alienige-
na, nacionslidzdes predominantes;‘l'i) grau de cultura do povo
revelado pelo interésse dispensado a escola; como trata o profes-
sor; 187 salubr.dade do solo, moléstias mais freqglientes, como
evita-las 19) reios de transporte € comunicacoes, €cOmo se €s-
coam os produtos sobrantes; 20) comércio: a venda, o armazem,
a loja. Verda a varejo e por atacado; 21)  impostos locais em
que sdo cornsumidos; 22) administracao puablica local: autorida-
des; 237 festas locais, diversdes mais comuns. .
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O MUNICIPIO

Estudada no proprio meio, em contato direto com as coisas, a
parte conhecida, esta lancada a ponte para passar progressivamern-
te a parte meio conhecida, que é o municipio da unidade escolar.
Muita coisa a ser estudada aqui ja foi examinada no local da es-
cola. Além disso, pelas constantes referéncias, em virtude da rela-
cao de proximidade, muitas outras inexistentes nos arredores da
escola se tornaram meio conhecidas das criancas. Apresentadas,
agora, por meio de gravuras, desenhos comparagoes, a intuigao, se
tornam inteligiveis e compreendidas. S3o como os parentes dis-
tantes que nao conhecemos de vista e dos quais se nos fala cons-
tantemente até sobre os minimos detalhes. O dia que lhe virmos
uma fotografia, teremos a impressao de conhecé-los pessoalmente.

O municipio, como o local da escola, deve ser estudado tam-
bém em funcao do interésse que ele apresenta a seus habitantes e
visando favorecer o aprendizado da geografia do Estado e do Bra-
sil, num esféorco de torna-la clara e expressiva.

Por ser uma unidade maior, o municipio ja encerra, em mi-
niatura, todos os elementos a estudar do Estado. Encontramos ai
os nucleos de populacao formando arraiais, bairros rurais e distri-
tos de paz. E uma célula bem mais complexa. O solo, em virtu-
de da grande extensao, é dividido jA em zonas de producao: neste
bairro predomina a cultura do algodao; naquele floresce a da ba-
tata; naquele outro a dos cereais. Os meios de comunicacdo e
transporte sao mais variados; a engrenagem industrial e comercial
mais complexa. Nao raro aparecem cérregos formando toda a
bacia dentro do municipio. O estudo dum elemento déstes, me-
diante concretizacao com areia molhada, dara bem a idéia do que
seja uma dessas grandes bacias hidrograficas.

" Todos os fatos anotados na geografia circundante da escola
sdo também encontrados na do municipi®, em maior volume, em
maior proporcao. As préprias condigoes climatéricas se apresen-
tam ja com maior variabilidade, oferecendo, em consequéncia das’
diferencas de altitude, climas diferentes, que influem na fisiono-
mia da paisagem local, e mesmo na vida do homem.

Tudo deve ser estudade com carinho, inclusive os limites com
os demais municipios, os acidentes que formam as linhas divisorias
naturais e as linhas convencionais, assinaladas por meio de mar-
cos, circunscrevendo a unidade administrativo-geografica.

Quanto mais perfeito for o_conhecimento que o escolar rece-
ber do relévo do solo, das possibilidades culturais, das riquezas na-
tivas, do sistema hidrografico, dos meios de transporte e comuni-
cacao, enfim, de todas as condicGes geografico-vitais do municipio,
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crupulosos. O Estzdo tem, como primeiro dever, dar esccla pri-
maria a todos e, como segundo, obrigat o povo a frequenta-la.

Os impostos, cs poderes racionais, a administracao piblica, a
salubridade do Brasil, a formacao da raca brasileira, suas caracte-
risticas e Taizes. ;

O solo, ¢ relévo, as cordilheiras, as bacias hidrogréficas, os aci-
dentes litordneos, os limites do Brasil, os paises confrontantes. Tu-
do condicionado ao mais importante = util

Tratando das zonas de produgdo. fazer notzr a influéncia das
condicoes paturais na predisposicao do homem a determinadocs
géneros de vica de preferéncia a outros, que seriam mais difices.

A inf uéncia do clima na variabilidade da flora e da fauna e,
conseqiienzemente, também, na atividade humana. '

A nomenclatura geogrifica, tantc a natural como a decor-
rente das modificacoes introduzidas pzlo homem na crosta terres-
tre, ndo dave ser eprendida em séco, =Denas pelo valor geogrifico
que possa apresentar, mas sim pela influéncia que exerce no géne-
ro de vida e atividades humanas, as coisas pcr ela repressntadas.
Ao redor ¢e cada nome, como uma trepadeira que o envolvsu com-
pletaments, precisa-se assoclar uma rmultiplicicade de nocoes, mo-
dificadora: do meio, decorrentes do acidente pcr ele repressentado.
O valor nic esta no fato geografico em si, mes na influéncia que
exerce fac:litando cu dificultando a ex:sténcia do ser humszano.

Ja se disse inicialmente que o estudo gecografico hi de ser
calcado em funcdo do homem. Tudo o que se afastar a éste
principio deve ser arredado como inutil. Ensinar, por exemplo,
que tal acidente & um cabo, mostrandc-o, formar-se-4 uma imzgem

" nua, sem valor cultural. Mas se em tHrno dessa imagem mental

se formar urra trama de comhecimentos mostrando o perigo que
ésse aciden-e representa para a navegaggo, os terriveis acidentes
que causa e 0s meios de que O homem langou mao parc afastar
ésses danos, pelos ‘ardis da ccsta, ela se iluminara e tera vicz em
nosso cérebro. Nunca ésse nome sera esquecico. Em volta dele
dansardo, por assitn dizer, todas as imagens formadas peles ocor-
réncias que ele ocasionou, inclusive a vida penosissima que levam
os farole-ros isolacos nos promontorics.

Um rio, para a humanidade, ¢ mais alguma coisa gque um
simples curso dagua doce que possui um leito, duas margzsns, uma.
nascente ¢ uma foz, Isto paca interessa sob o ponto de vista uti-
litario. Mas se se disser que éle contribui em grande parte para
a existénciz da populacao rideirinha, servindo-lhe de meio de trans-
porte, oferecendo-lne terrenos marginais férteis para qualquer cul-
tura e criacdo, além do peixe que fornece, deixara de ser um nome
vazio na memoria
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A nomenclatura geografica representa o esqueleto, a armacao,

sem a qual ndo se pode dar corpo e vida ao ensino. Isolada e me-
morizada como nomes extraidos do mapa, nada vale, e servirj,
quando muito, para cansar a memaria.

ASSOCIACAO NO ESPACO

Na pedagogia Decrolyana o ensino se processa através de trés
fases: observacao, associacac e expressao. Isto nao quer dizer
que o aprendizado se desenvolva percorrendo sucessivamente ésses
trés compartimentos. Significa apenas que o conhecimento huma-
no, na sua evolucao, desde que se comecou adquirir até poder ser
exposto como um produto da mente, passa por essas trés fases.

Na observacao, como o proprio vocabulo indica, sao os senti-
cos que trabalham mais. As realidades cognoscentes sao postas
em contato direto com os sentidos, para serem examinadas, ana-
lisadas e absorvidas.

IN%0 hé4 observacao se os sentidos da crianca nao se puderem
exercer e abeberar sobre as préprias coisas a estudar. As criancas

gue nunca viram um boi, s6 h4 um caminho para dar-lhes a nocdo

désse animal: é leva-las onde haja um boi e dizer-lhes: éste ani-
mal é o boi. E a tinica maneira de se observar éste ruminante nao
s6 quanto a sua forma, cor e porte, mas ainda quanto aos habitos
e género de vida.

Observado um boi, em seu meio natural, em todas as minG-
cias, como vive, como se desenvolve, como se alimenta, como ru-
mina, etc., facil sera dai por diante, pela associacao de idéias, tra-
tar de outras racas de bois, que a crianca nao conhece. A imagem
fundamental, sintese de todas as caracteristicas da espécie, ja foi
formada. O escolar pode, através dessa representacao mnemo-
nica, ver mentalmente o animal. Bastara, para isso, recordar-lhe
o nome. Toda vez que precisarmos tratar désse ruminante, loca-
lizado em outras terras, em outros climas, para dar-lhe conheci-
mento de outras racas, com algumas caracteristicas diferentes, bas-
tard rememorar as nocoes que a classe ja possui da espécie boi e
a esta bagapgem, mediante estampas de nova raca, que tragam essas
caracteristicas diferenteg, enxertar, acrescentar os novos conheci-
mentos a dar. Mostrando a gravura do novo animal e focalizando
a atencao para as particularidades que o distinguem do anterior
conhecido, éste também se tornara conhecido. A crianca nao en-
contrara dificuldade alguma em visualizar mentalmente a nova
raga, assimilando-lhe os atributos diferenciais.

Nunca se da, pela associacdo, uma idéia primaria. O traba-
lho associativo, como o vocabulo indica, processa-se reconstruindo,
maodificando e acrescentando novas coisas e novos detalhes ao que
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foi assimilado, na mesma ordem de ideias, em contato cireto, ime-
diato das coisas. O conhec:mento fundamental deve ter sido co-
Jhido na propria fonte. A éste, entZo, como um edificio que se€
amplia, vao sendo, pela associacao, ajustadas novas pecas, novas
~ particularidades, que a par do crescimento, darao 3 idéia funda-
mental uma imagem variada e ampla. ;

No trabalho associativo, © material de segunda mBo, como as
gravuras, as estampas, as fctografias, os espécimens dissecados tem
grande valor, desde que recresentem aquilo que se quer acrescen-
tarl

Um outro exemplo. Tratando ds nossa morada, que a crian-
ca conhece bem, podemos, nediante estampas, Nos reportar a mo-
rada dos indios, dos africanos, dos esquiméds. A idéia de casa, de
residéncia esta formada na mente infantil. Ela compreende bem
que todas as criancas de outras terras morem também em casas
como ela propria. E esta ama idéiz assentada, que nao apresenta
davida elguma. A questZo reside, agora, no género de casa, no
tipo da morada, que pode ser diferente désse que a crianca esta
habituada a ver. Neste caso O material objetivante resolve a
questao satisfatoriamente. Se se quer falar sobre a vivenda do
amazonense, por sxemplo, bastara iniciar a licao sobrz a casa em
que caca escolar reside, chamando a atencao sbbre sua arquitetu-
ra, sbbre o material de ccnstrucao, as comodidades que apresenta,
as belezas, etc. Em seguida poderéd perguntar se€ gostariam de sa-
ber como moram, COmo sdo também as casas das criancas amazo-
nenses. E claro que havera o desejo veemente désse conheci-
mento. Al vem & associacao. Mediante gravuras, desenhos, ou
outro meio objetivante qaalquer, 2a professora vai mostrando 0s
novos tipos de residéncies, comeritando as diferencas, © material
de construcao, © conforto a mais ou a menos que apresenta, de
sorte a impressionar vivamente a cxianca € a produzir na sua reten-
tiva uma imagem real, como a que receberia se fosss possivel, por
uma varinha magica, transporta-la até essa longinqua regiao de
nossa patria. Tudo o que S€ acrescentar a éste novo modelo de
morada sera assimilado ¢om prazer.

E a éste trabalho de tornar conhecido o que esta fora da vista,
pelo que ja se conhece por ter sido observado diretamente no seu
ambiente natural, que se chama associagao. _Quando se refere
a fatos e coisas do ponto de vista atual, situados mo espago cha-
ma-se associacdo no espaco. A geografia estd toda ela compre-
endida dentro déste tipo de associagao.

A guem viu um acide ou uma lagoa ndo sera dificil imaginar
o que seja um grande lago, desde que haja algumé fotografia que
o represente. As caracteristicas s@o as mesmas goroximadamen-
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te. Veriam o tamanho, a forma, as dimensdes da nova imagem
a formar.

Uma pequenina ilha, embora fluvial, cu um cécrrego estuda-
do completamente na suz bacia minGscula, servirao de base para
se dar com auxilio de objetivantes os conhecimentos duma grande
{lha fluvial ou maritima situada a centenas de lég:as, ou duma
bacia hidrografica imensa, que somente pcde ser aproximada em
miniatura, pela objetivacao. :

Pelo que os olhos materiais viram, okservaram, esquadrinha-
ram sera possivel, com algum auxilio material, e mediante com-
paragéess fazer ver com os olhos da alma, pela incucao e dedu-
¢éo, aquilo que estd longe, que nao pode ser aproximado, senao
pela filmagem, do olhar da crianca, e do qual também ndo se
pode aproximar a crianga que esta a m:hares de quilémetros.

Em toda parte o homem tem necessidade de se alimentar
para Viver, ce se resguardar pelo vestuario e pela vivenda das
agressividades da intempérie, dos animzis, do meio ambiente.
Para isso ele trabalha, vive em sociedade, se orgamiza e forma
suas leis melhores ou piores, as quais se submete de bom ou de
mau grado. Em toda parte do planeta, onde haja homens civi-
lizados ou meio civilizados se planta, se cclhe, se vende, se com-
pra, se faz comercio, se constroem objetos, se viaja se transpor-
tam homens e coisas por meio de animais, canoas, Ca~ros, vapores,
trens, etc. Por toda parte o homem procura suas dstragGes, nas
horas de lazer, crganizando para isso divertimentos desde os mais

osseiros € estipidos, como o futebol e tcda sorte ce luta corpo-
ral, até os mais requintadamente intelectuais como o xadrez, o
logogrifo, a charada, etc.

Tudo isso estudado “in loco”, nao s6 no local da escola como
no municipio, facilitardA a compreensdo das mesmas atividades ou
dos mesmos passatempos de outras gentes ou povos, situados a
dezenas, centenas ou milhares de quilometros. .

Para que se compreendam, pois, todcs os fatos geograficos
distantes com as modificacoes que o homem lhes imprimiu atra-
. yés do tempo, € indispensavel que haja um lastro de nocdes, que

{he sirvam de base, colhidas no seu meio natural. Soébre ésses
conhecimentos bem orgamizados, é que se ira lancando ou asso-
ciando outros que nao sdo vistos, mas sentidos pelo material ob-
jetivante e pela analogia que apresentam com os :a conhecidos
e sabidcs, e sempre seguindo o principio basico da zeografia: do
conhecido para o meio conhecido e déste para o desconhecido.

Por éste caminho naca serd dado a crianca que lhe seja in-
teiramente desconhecido. A medida que nos aprczimamos do
que esta distante e seria inteiramente desccmhecido, s néo se se-
guisse a norma indicada, os fatos vao se tornando clzros pela luz
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¢éo do aro em que se rezliza; ou mais longe, desde que se conts
ccm condugao apropriada. Pode ainda ser em forma de viagem,

que demande diss, para determinados estudos ou intercimbio de
amizade.

Preliminarmente, a excursio deve ser preparada com ante-

cedéncia. A estrada a percorrer e o local que se vai visitar, pre-

cisam ser conhecidos ja do professor. A matéria a estudar na

excursao explicadz, com um programa da mesma a preencher,
ccmo plano de trzbalho a realizar.
Para maior proveito cc objetivo € menor risco para a classe,

e transito, convém que esta seja dividida em equipes ou gru—

pos, tendo cada um seu chefe e responsvel. A escolha déstes de-
ve ser feita ou por eleicao co proprio grupo ou por aclamacio do
mzsmo. Pode. também, como prémic, recair no aluno mais apli-
cado, comportado e assiduo. A designacdao por eleicio ou acla-
mzcao € sempre preferivel, porque o comando recaird sdbre o
aluno que reuna a simpsatia da equipe.

Tanto os chefes de gruro, como os proprios«alunos, precisam

estar bem instruides sobre como se devem comportar em marcha,

pera evitar perigcs com encontro de veiculos, e no préprio local
a visitar, para nao depredar coisa alguma.

A propria materia a constar, se for vasta, deve ser distri-
buida em tarefas, entre as equipes, mediante questionarios sobre
o que devem investigar. .

Cabe aos che’es tomar conta dos seus comandados, vigilando
sobre a seguranca pessoal dos mesmos e ainda guia-los no preen-
chimento da misszoc que os !2vou a excursionar.

Devem andar pa estraca em passo natural, fora de forma,
fc-mando pelotoes ou grupos, nao distantes uns dos outros, de
sorte que o professor, a quzm cabe a inteira responsabilidade de
tudo, possa controar facilmente a classe. -

A excursao nio pode ser convertida em mero passeio, mas
também rao deve ser transformada em instrumento de tortura
dos eseolares. Deves reunir duas vantagens: a utilitdria e a re-
creativa. Porisso, cada escclar levara seu caderno de notas e seu
lapis, para anotar ou desenha~ o que lhe parecer interessante. Le-
vard também seu lanche, e a hora, ou quando tiverem fome, reu-
nidos em familia, comerac =z merenda. Os escolares necessita-
dos, devem ser soccrridos pela Caixa Escolar, de sorte a poderem,
ccmo os outros, saborear um lanche ac ar livre, em plena natureza.

E possivel que a boa intencao da professora seja explicar tudo
o que julgar atil. Deve limitar o assunto ao que foi tracado pelo
plano. Nac deve também tcmar a dianteira, explicando aos esco-
lzres tudo. E preferivel que se retraia, deixando aos alunos a ini-
cigtiva, uma vez g.e eles ja sabem o que vieram fazer. Entre-
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tanto, podera ir sugerindo questCes € chamando © L da: ;
ecuipes para os fatos nao nctados, que estao dentro do ?rogrameS:
IMas se nao se deve anteceder. também nao s€ pode esquW?f_ e o
ponder cuestdes propostas pelos alunos. mesmo de mareria =
prevista. ; s class=

Além das notas e desenhos, cada escolar levara para 2 : So;_
conforme a natureza da excursao, mater:al colhido, € S€ © D 1e-
tiver maquina fotografica, vistas do qu'é se apresentar meu_s nte
ressante. 3

De regresso, em classe, se comentara © estudo Imen-
em revista os fins preenchidos. Depois de tudo eSPOSED s e
ta, cada aluno, ou cada equipe fara um rrabalho individual ou €
tivo do pelotdo, escrito, em forma de relatoério ou de- ponto. 43

Esses trabalhos, acompanhados do materialocolhndo, desen .‘-_é:
e fotografias, serao arquivados em secgoes proprias e C%da pi
ria, como material ilustrativo para as aulas de recor(?al;ao- es-

Por sua vez, o professor, em livro para isso destinado, 1C <
rabelecimento, ira registrando as excursoes feitas, 131.1gand0 > ,;;:
més, ano, finalidede e um resumo do trabalho realizado, citar
ainda o material obtido, além do locel onde foi levacs 8 cab04d=ve

Qualquer coisa de anormal ou de inesperado que snceda, T
ser registrado com fidelidade.

Nunca se permita excursionarem duds o4 de de aci-
juntamente. O trabalho cbtido & inferior 2 @ possm*.hda e
dentes maior. '
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feito, passando'
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VIAGCENS SIMULADAS

para concretizar, mas para tornar interessante uma gra
do ensino de geografia, € 2 viagem simulada. o ade do PEO-
a crianca percorre mentalmente, conduzida pela hab:h_ a

fessor, grandes extensbes através do Estado, do

neta. 5 g
precisam SeT tambem Pre

Como as excursoes, essas wviagens sem falseal a

paradas para lhes dar toda aparéncia da reahdade{ agares
verdade geografica, histérica, demografica ou 301:129 1% cieleCE-
percorridos. Elas sao simaladas porque © alun? R0 80 dado d.e;-
mas of fatos citados sdo remais. E se © mestre tiver © cul o
obter fotografias de tudo quuz=anito for comentar, a viagem se torna
mais interessante e proveitosa. : S
Suponhamos, por exerrxp>lo, gque um professor ge Botbu;:a ;ioiln
mule uma destas viagens 2 € apital, com parada em Soroca iy
duracio de varios dias. A mates de lancar os escolares & :“?gﬁvé
deve ter prevenido todo o = aaterial jlustrativo necessario, ncius |
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preco de conducdo a estacao, passagens, informes sébre os do-
cumentos de identidade a levar, o programa a preencher em Soro-
caba e em Sao Paulo, o nome dos hotéis onde vao dormir, as con-
ducoes de que se irao utilizar nessas localidades, etc. Tudo real.
Se um dia o escolar renovar a viagem, procurando conhecé-la ne
realidade, que possa constatar a existéncia de tudo, tal como lhe
foi mostrado mentalmente.

Somente depois de tudo prevenido, é que tera inicio a viagem.
Comecara com o preparo da mala com as utilidades a levar, a con-
ducao até a estacdo, a compra das passagens, a entrada a gare, ¢
sinal que precede a chegada do trem, anunciando-o, 0 embarque, ¢
cuidado rezquerido para isto, a exibigdo da passagem ao chefe de
trém, o picotamento desta, partida do comboio.

Se no plano organizado figurar a citacao e comentario de cada
estacao por que se passa, o professor, a medida que vai tracando a
estrada percorrida, ira descrevendo tudo de acordo com o planeja-
do e mostrando gravuras daquilo que pretende fixar na mente das
criancas.

Em Sorocaba dar-se-4 o desembarque, a ida para o hotel, ¢
preparo pzra as visitas a ‘fazer, a conducao, as coisas visitadas, a
vida operaria, a industria téxtil, as belezas naturais, enfim tudo ©
que figurar no programa de estudo, inclusive o pernoite e 0 reem-
barque no dia segumte para prosseguir a viagem até ultima-la com
O regresso.

Uma excursao simulada destas pode dar matéria viva e inte-
ressante para muitas licoes seguidas, fazendo-a durar varios dias,
como se na verdade se estivesse efetivando.

A viagem pode ser feita com todos os meios de transporte,
cando-se a cada uma as caracteristicas proprias, de acoérdo com a
finalidade. O cenario a visitar deve ser representado, ao menos
em esquem. Se for intercontinental, o espaco a cobrir, desde o
ponto de partida até o final, precisa estar presente, embora em
bosquejo, de= sorte a dar a crianca a consciéncia da distancia a per-
correr, tanto se for de trem, como se de vapor ou pelo ar.

As v:agens simuladas permitem estudar, também, os meios de
transporte de maneira mais suave. Prolongada até Santos a via-
gem atras esbocada, permitiria estudar, além dos planos inclinados
da S. P. R, na serra, o porto, com sua aparelhagem e movimento.

Improvisadas, sem material ilustrativo, pouco proveito trazem
ao ensino, além de perderem logo o interésse.

O “Através do Brasil”, de Bilac, é um exemplo de viagem ins-
trutiva, e “Voyage autour de la classe et autour du monde”, do
Premiére Année de Lecture Courante, Cours Moyen, de M. Guyau,
€ outro exemplo do partido que se pode tirar do ensino de geogra-
fia, mediante viagens simuladas.

P
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O ensino ?elo mapa é mais duravel. O conhecimento adqui-
o de fatos distantes eftrave:s da carta geografica encontra no ce-
s assento, maior nimero de pontos de apoio. A visao

rebro mais . . a

fornece maior rnqueja de impressoes que a audicdo. E quanto
maior for © nurf:.ero e elerne:ntos que concorrer ao aprendizado de
determinada coisa, maior sera sua clareza e permanéncia na reten-

tiva humana- Lo
Hé simbolcs que carecem de explicacao especial, porque repre-

m coisas inexlsfet_ltes materialmente, como as linhas isotérmi-
cas, 0 equadof, os trépicos, os meridianos, 03 circulos césmicos.. Ja
_ encontramos crianca de 4.° ano acreditando na existéncia duma fai-
) envolvendo o planeta, como um arco de ferro aderido a uma

senta

barrica. 3 ig

Toda NOSA0 geografica representavel na lousa em bosquejo
ou por outra forma, deve ser n’%in.istr%da através désse mieio, inde-
pende Atemente de D’utras.matenahzagoes mais vivas e reais.

Infelizmente: ha muito professor ainda que a forca de lecio-
T grafia papagueac:lamente, perdeu o héabito de bosquejar a
licio o qUAdIO TIEETe, R sabendo hoje tracar de cor nem o mapa
do Estado; quanto mais o do municipio ou o do Brasil.

Ora, Nume ‘aula de producles, porque ndo tracejar o perfil
da unidade administrativa em estudo, com sua sede, seus acidentes
naturais Contomﬁntes.’ pondo as producCes nos respectivos bair-
ros? Por que nao gizar também as vias de acesso e escoamento
das riquezas? Por esta forma a crianca chega a ter um esquema

do. visualizando de memoéria onde se encontram tais

mental de tU¢ . : ,
i produtos;” guais o8 bairros que mais concorrem para a ri-

queza local. ) pi=teg
& dos ecidentes litordneos que se cogita, por que ndo es-
tampar 1O quacro mural a linha litordnea, com o mar, inscrevendo
fiela, um 8 U 9 ‘_nedlfa que se declinam e descrevem, os fatos
que se desejam ensinar >  Copia-los da geografia e da-los a deco-
rar, sera mais o fpide PEA Y pfofessor que ndo se compenetrou
da propria missdc, mas & um crime pedggégico. As licoes recebi-
das por ess@ forma bsfio nulas. Os conhecimentos assim veiculados
evaporam-S€ num abrir e fechar de olhos. Atribuem um conheci-
mento que realmente ndo existe, e quando exista em parte, nao
: valor cultural, nem educativo.

apresenta D€ T . :
p e da divisdo do Brasil em Estados e Capitais? Nada

Teatartt -
iaie Gtil quer 3 vista dufna carta geografica brasileira, dividir o
terHitario nacional pas unidades politico-administrativas, observan-
B A acidentes naturais que servem de limites entre os Estados,

ez apenas, mas todas as vézes necessarias até fixar isso.
A medida que © Estados vao sendo delimitados, o professor vai

falando sODTE as linhas divisorias, se constituidas de serras, rios
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: confiadas aos professoreéu de maior tfrocihio, mais paciéncia tam-
bém, e menos nervosos”.. (para éste colega vé-se que nao basta
o tirocinio). .

Entretanto, Itirapina se tenta resolver bem a questao dizen-
do que “pretendia entregar as classes fracas aos professores de
maior esforco™ teve que “aceitar uma situacao criada pelo fato de
trés professores de 1.° grau nao residirem na sede, precisando tra-
balhar no mesmo periodo”.

5

QUAL O CRITERIO QUE PRESIDIU A DISTRIBUICACO
DOS ALUNOS, TENDO-SE EM VISTA OS SEUS VALORES
NO HISTOGRAMA ?

R. — O Joaquim Sales disse simplesmente: N."M. O Mar-
celo Schmidt: “atendeu-se primeiramente ao N. M., depois ao I.
C.”. Depoe o Irineu Penteado: “foi de acérdo com o N. M., ten-
do-se em conta a maior amplitude das classes”. Brotas aparece
dizendo: “o critério foi o do nivel mental. Assim, os alunos de 9
a 13 pontos constituiram classe fraca; de 14 a 16 classe média; e
de 17 a 21 classe forte”.

6

O DIAGNOSTIGO FEITO PELA MEDICAO FICOU, POS-
TERIORMENTE, CONFIRMADO PELA ESCOLARIDADE
QUE O ALUNO VEM REVELANDO NA CLASSE? SE NAO
CORRESPONDE, LEVA-SE EM CONTA O TESTE EM SI, OU
HOUVE, NATURALMENTE, FALHAS NO TRABALHO? SE
HOUVE, ESPECIFIQUE, DIZENDO SE NA TECNICA DA
APLICACAO, SE NA DISTRIBUICAO DESAVISADA DOS DO-
CENTES, SE NO PROPRIO TRABALHO DE CLASSIFICA-
CAO PELAS FICHAS (érros de interpretacdo), DANDO COMO
CONSEQUENCIA O DESLOCAMENTO DA CRIANCA PARA
UM TIPO DIFERENTE DA CLASSE A QU‘E TECNICAMEN-
TE DEVERIA PERTENCER.

. R. — Os grupos escolares Joaquim Sales, Irineu Penteado e
de Brotas disseram que “o diagnéstico foi plenamente confirmado®.
Itirapina disse que “o resultado aproximou-se do exame realizado,
com pequeno desvio”. Marcelo Schmidt asseverou que "foi mais
ou menos confirmado”... ;
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. 7 |
QUAL A OPINIAO OU A ATITUDE DOS PROFESSO-
RES ENCARREGADOS DAS CLASSES SELETIVAS?

O g. e. Joaquim Sales disse ser “muito boa”.. O Irineu Pen-
teado declara que “a opiniao geral é de que o trabalho alfabetizan-
te se tornou mais proveitoso dada a homogeneizacao”. O g. e. Mar-
celo Schmidt alega que “a principio, houve certo descontentamen-
ao, mas, atualmente, trabalham os adjuntos com Animo e quase se-
guros do éxi to”.

: Depoe afinal Brotas: “as, professoras encarregadas das classes
fracas e médias, no inicio, manifestaram-se CONTRA... alegando
sérias dificuldades de ordem técnica; porém, com O correr dos dias
tudo se ajustou, terminando, com algumas restricoes, por achar fa-

cilidades e vantagens para o ensino”.

8

HA VANTAGEM OU DESVANTAGEM QUANTO AO
FATO DE SEREM OS PROFESSORES ENCARREGADOS
DAS MEDICOES OS MESMOS A SEREM DESIGNADOS PA-
RA A REGENCIA DE CLASSES DE 1° GRAU?

R. — Diz o Joaquim Sales: “nao ha desvantagem, porquan-
to os srs. professores ignoram o tipo da classe que ir@o reger” ...
Confessa tacitamente O Irineu Penteado: “ha desvantagem, desde
que o professor ja saiba que ira reger determinada classe de 12
grau”. e diz ainda “— tem o professor diante de si objetivos pro-
ximos... deixando-se também levar no trabalho da propria selecao,
por impulsos de simpatia, prejudicialissimos para a sua finalidade”...
O Marcelo Sehmidt remata: “nao cogito sobre se hé vantagem ou
desvantagem... basta que OS encarregados dos testes possuam per-
feito conhecimento das suas responsabilidades e da técnica reco-
mendada”. Brota e Itrapina secundaram éste parecer.

9

’
QUAL A OPINIAO DESSA DIRETORIA SOBRE O SER-
VICO DE SELECAO REALIZADO? DIANTE DOS RESUL-
TADOS, ACHA QUE DEVEM OS TESTES PREVALECER, A

SELECAO EMPIRICA OU A NAO-SELECAO?

* R, — Julga o Joaquim Sales, Marcelo Schmidt e Irineu Pen-
teado que “o teste deve sempre prevalecer”. Brotas diz que “nao
deve ser outro o sistema, pois a medida redundou em completo €xi-
to”. O diretor de Itirapina estende-se dizendo: “minha opiniao €
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favoréavel; porém acho que, além dos testes, devem ser feitos exa-
mes de satide. Assim, que adianta ser o aluno classificado FOR-
TE, quanto a maturidade, se sofre de moléstias anemizantes, temr
maleita, tem opilacio! A desnutricao influi grandemente no
aprendizado. Aqui em Itirapina é fato generalizado..”

CONCLUSAD
Entretanto, a nossa “psicologia® nao ficou em gabinetes.. Em
constantes visitas aos grupos escolares, sempre diligenciamos tornar

contactc com as classes médias e fracas, estas principalmente.

E em verdade, ali topavamos duras equagoes, solenes e cate-
goricos desafios a nossa limitada intuic@o de pedagogos.. E com
cuidadec, na medida das nossas possibilidades, procuravamos co-
nhecer as dificuldades, viamos se era possivel auxiliar a colega
que, inda no comego do ano letivo, ja nao sustinha o moral, e ja
pensava em licenca..

Entdo ai, permutavam-se idéias, trocavam-se pentos-de-vista,
emergiem sugestdes que a professéra inteligente, ou aceitava con-
fiante, ou combatia sem rebucos..

Efetivamente, sempre foi preciso agir nessas ocasioes com
cautela e paciéncia, nao s6 prestando aos mestres a necessaria aju-
da, senio estimulando-os, insuflando-lhes no espirito um vivo oti-
mismo, raios-de-sol doirados que penetrassem aquela sala, que afas-
tassem a perigosa descrenca, alentando a alma daquelas criancas
sem culpa.. que ali estavam marcadas com estigmas sombrios de
ENES EMES atrozes.. Eram atitudes mentais que precisavamos
esfarelar. Estas, sempre frisamos, sdo mas, € comprometedoras,
dado o seu alto grau de contagio.. ' ‘

Verdade é que ha, mesmo e :infelizmente, entre o professora-
do, os pessimistas, o préprio mogo, a mocidade que, no dizer do
saudoso Dr. Oscar Tompson “é a esperanga, é a vida, é a mais ra-
diosa encarnacao do ideal”!!

* 3=
*

METODOS DE ENSINO. O ENSINO ANALITICO.
CARTILHAS.

Mas, em nossas visitas, o assunto nao se resumia em testes.
Vinha sempre a baila a celebérrima questdo dos métcdos de ensino
de leitura.. Vinha o analitico, sem cartilhas (6, que horrorl..)
Vinha o analitico-sintético, com cartilhas (“éste era melhor”..)
Citava-se o sintético puro, em que as consoantes damsam, risonhas,
com as vogais, aos sons de bem afinados “conjuntos corais”.. en-
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fim, vinham outros de figurinhas saltitantes e brejeiras, cujos no-
mes comecam por simpatico “dueto”.. todos, todos constituindo
compéndios de escrupulosos editores, e fruto de longos e “longos
anos de aplicacao e experiéncia” de seus autores..

Mas é aqui que chega a vez de um orientador muito nosso
conhecido, e a passagem era contada com muita graca nos “cava-
cos” de um hotel. .

_“entretanto, & pagina 12 de um volume editado pela Me-
thoramentos, de autoria do atual Diretor do Instituto Nacional de
Estudos Pedagégicos do Rio de Janeiro, me fazia cocegas.. Dis-
farcadamente, enquanto dava uma aula de calculo pelo Sistema
Monografico de Grube, e a criancada esparramava biris na mesa..
deixei o livro aberto diante da colega justamente a pagina 12. Nao
havia fugir, estava la:

“Pode-se ensinar a ler, e a ler bem, levando a crianga a finali-
dade exata e perfeita do aprendizado, sem prejuizo algum de seu
desenvolvimento, POR MIL E UM MODOS.. A prépria soletra-
cao, principalmente nas classes fracas, pode ser empregada, como
ponto de partida, com tais artificios, que dé ésses resultados.

Nio ha uma MAQUINA DE ENSINO... gue ensine a ler, e
nem se cré que ela possa ser inventada. H4 artistas, isto sim, que
o fazem com maiores ou menores recursos. E que, segundo Simon

4“5 Jeitura nao possui um método especifico, seja de que natureza

for” (Pedagogie Experimentale, pg. 157)..

= *
%

UM POUCO DE NUMEROS

Voltando enfim, aos nossos testes, e pondo fim ao arrazoado
que ja vai longe, sentimos . nao dispor de espaco para consignar
aqui inGmeros graficos, histogramas, ogivas, ocorréncias, todos cal-
cados em exames de quase 3000 alunos, dos cinco grupos escola-
res mobilizados para a selec@o. :

Alias, tudo quanto foi desenho que ilustrou a medicao, trans-

portamos para um alentado mapa de cartolina que tivemos a honra

de remeter ao Doutor Israel Alves dos Santos, entdao Diretor do
de 1943, acompanha-

Departamento de Educacao, em 24 de abril
do de um pequeno relatério, sendo que posteriormenté; soubemos
que esta mui douta autoridade, nomeou uma “Comissao” para “es-
tudar o trabalho e emitir parecer”.

Como assinalamos, a selecao dos alunos de 1.° grau, pelos tes-

tes de Lourenco Filho, nos cinco grupos escolares citados, ocorreu
no ano de 1943. E, ndo obstante as véarias falhas naturais, falta






©O Ensino da Aritmética na Escola Primaria
Cesar VISCONTI

Depois da lingua materna, o ensino da Aritmética na escola
‘primaria constitui o seu principal objetivo, por ser o clculo o mais
racional dos conhecimentos humanos, e mais ainda porque suas
aplicacoes praticas sio de todo o momento. FPara que éste ensi-
no possa, portanto, ser eficaz, o professor nunca deve perder de
vista as duas caracteristicas do ensino da Aritmética: UM ENSI-
NO RACIONAL E PRATICO. Podemos dizer, que © ensino da
Aritmética na escola primaria € um verdadeiro curso de légica

-

popular. _
A nocdo do numero supde a percepcao de uma relacao seme-

lhante entre muitas unidades distintas, que podem ser diferentes
sob certos pontos de vista; e de uma compreensao entre uma quarn-
tidade e sua unidade.

Para adquirir a nogao geral e abstrata de um numero, a crian- :
ca tem necessidade do concurso de um dos sentidos, ou a vista ou
o tacto. O calculo ou uma combinacdo de numeros pode se re-
duzir a algumas operacoes fundamentais, das quais a definicédo e
as regras resultam da generalizacdo. O, emprégo das operacoes
que se devem efetuar, em virtude das relacoes que ertre elas exis-
tem, ou por outra a resolucao dos problemas serdo consequéncia
do RACIOCINIO. A aplicacdo de todas essas faculdades ac ob-
jeto de sua atividade, implica o concurso da atencdo e da refle-
xdo; porém, “as verdadeiras idéias de numero pertencem aos fatos
cuja concepgao devemos principalmente ao sentido €a vista. O
bom éxito do ensino elementar neste assunto, depend= da exibicao
real dos objetos”. -

Fornecendo ao aluno obijetos faceis de manusear, cOmo tor-
nos, palitos dé f4sforos, botoes, pedrinhas, etc.., O professor ensi-
nar-lhe-4 simultaneamente tobdas as operacoes que S€ podem efe-
tuar com um dado namero, fazendo-o descobrir todas as combina-
coes possiveis entre éle e os nameros menores. :

As operagoes fundamentais devem ser aprendidas na resolu-
cao de problemas. No entanto, escreve o saudoso Prof. Joao de
Toledo, “nao € possivel fugir em absoluto a esplanacdes de aspecto
tebrico e as vezes ao calculo formal. Os artificios da numeracao,
a escrita e a leitura dos nameros, a multiplicacao e a divisdo pela
unidade seguida de zeros, O jogo da virgula nas fracoes decimais,
nesses e em outros casos O calculo deve desembaracar-se de qual-
quer preocupacao, para focalizar somente as razoes do fato aritmé-
tico em estudo ou ©O principio que © regula.

O fim utilitario do ensino do calculo é colocar o aluno em con-
dicdes de poder efetuar por si mesmo, mentalmente e por escrito, ¥
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com perfeito conhecimento d€ causa, prontidao e seguranca, todas
as combinacoes numéricas xequeridas pela resolucao dos PRO-
BLEMAS.

A moderna orientagdo <do ensino aconselha ‘guiar a crianca
desde os primeiros exercicios, nc jégo das quatro operacoes funda-
mentais, Nosso programa de ensino primario recomenda, e tem
razoes para esta recomendacC@o, que o ensino do calculo no pri-
meiro ano, nao ultrapasse a casa de uma centena. E portanto
dentro désse limite, que deverao ser aprendidas as nocoes dos na-
meros e resolvidos os problemas apresentados. E necessario que
os problemas sejam formulados e resolvidos desde o primeiro exer-
cicio de calculo. A maior dificuldade encontrada nos PROBLE-
MAS é fazer com que a crianca raciocine.

Everardo Backheuser, o conhecido pedagogo e pensador bra-
sileiro, recomenda: “As licoes de Aritmética, em toédas as classes,
devem ser precedidas de exercicios de CALCULO MENTAL, con-
creto e abstrato, a fim de acordar e preparar a mente infantil para
as operacoes a efetuar”.

Nas instrucdes constantes do nosso programa de ensino pri-
mario, na parte referente a Aritmética, lemos o seguinte: “E con-
veniente dividir o tempo do horario destinado a Aritmética, em
duas partes; preenchendo-se a metade com a explicacao da licao
nova e com exercicios orais, e o restante com calculos escritos e
problemas de zplicacdao. Entre os exercicios orais merece atencao
e um estudo graduado e cuidadoso — O CALCULO MENTAL —
exercicio desprzzado por completo, nao obstante ser incontestavel
a sua utilidade, para o desenvot\.:mento intelectual e para as tran-
sacOes cotidianas da vida.

O calculo mental bem ministrado é um- ensino vivo, animado,
que desperta o interésse da classe, poe todos os pequeninos cére-
bros em atividade, constituindo, porisso, uma excelente ginastica
intelectual.

O calculo mental tem seus processos muito diversos do calculo
escrito, sua marcha metddica e progressiva, seus exercicios muito
variados, suas aplicacoes numerosas, reclamando como qualquer
outra licdo, uma preparacao efetiva”.

COMO ORGANIZAR UM PROBLEMA?

O problema deve ser elaborado de maneira a despertar o in-
terésse da crianga, possivelmente adaptado ao meio em que vive.
A linguagem usada deve ser clara e precisa, para que a crianca
tenha no mesmo uma s6 dificuldade a resolver, O RACIOCINIO
—- que deve seguir para a sua resolucao. E ainda com a nova
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-orientacdao do ensino, o problema deve ser, possivelmente, relacio-
nado com as diversas matérias do curso.

Hi grande variedade de tipos de problemas. O conhecido
educador paulista Prof. Antonio d’Avila, no seu magnifico 1ivro
PRATICAS ESCOLARES, nos apresenta os seguintes tipos de
problemas:

1) Problemas praticos ou da vida real; 2) Problemas histo-
rietas; 3) Problemas sem nGameros; 4) .Problemas sem palavras;
5) Problemas em série; 6) Problemas-contas ou mecanicos; 7)
Problemas simples ou compostos; 8) Problemas — raciocinio ou
de logicidade. ‘ '

O professor que quiser ensinar aos Seus alunos, calculo, no
verdadeiro sentido da palavra, deve jogar nas suas aulas, com to-
das as modalidades de problemas acima enunciadas, desenvolven-
do assim a inteligéncia da crianga de um modo completo. Si ado-
tarmos em nossas aulas, um ou outro.tipo de problemas, nao esta-
mos ensinando aritmética, estamos desenvolvendo apenas um lado
da intuicao inata do aluno. .

Os problemas em série, isto é, problemas ordenados, cujas di-
ficuldades crescem pouco a pouco, devem ser dzdos, depois de
termos terminado todo o programd do grau e, servirao para com-
pletar o ensino.

Somos de parecer que os problemas devem ser formulados,
pelo professor, sempre de acérdo com o desenvolvimento da classe,
que o mesmo deve conhecer, pelo seu trato diaric com 2 mesma.

Nas classes adiantadas, terceiros e quartos anos, 0 professor
pode recorrer a problemas formulados pelos proprios alunos. A
atividade do aluno por ocasido da invencdo de problemas, consti-
tui o melhor estimulo ao seu raciocinio e imaginac&o. Para aux-
liar a crianca podemos apresentar-lhe apenas os dados do proble-
ma, fdzendo com que a crianca procure os termos de linguagem
com que deve organizar ésses dados em problemas. Essa ativt
dade é muito interessante e educativa; por ela os alunos podem
ser exercitados na linguagem, no raciocinio e na imaginagao.

Somos contrarios a problemas formulados em compéndios por
que, muitas: vézes, nao estio de acordo com o meio em qué vive a
crianca, sua linguagem nem sempre é clara, nao despertando n-
terésse no educando, podendo criar sérios embaragcos a0 professor
e ao aluno, com problemas de solugdo impossivel, ©utras absurdas
e outras ridiculas. _

Durante o aprendizado devemos contentar-nos com um ﬁmf:"
problema em cada aula, baseado na parte do prograama que deseja-
mds ensinar. _ - *

O professor escrevera o problema no quadro nesgro, tendo tod?
o cuidado em escrevé-lo com boa letra, nao descuidando jaméis
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da ortografia, devendo ser exposto com palavras de conformidade
com a inteligéncia da crianca, sem descer, porém, a> uso de ter-
mos vulgares.

O Professor Mercante, diz bem quando afirma: “O RACIO-
CINIO DE UM PROBLEMA, NADA MAIS E QUE A ANALI-
SE DE UM PERIODO GRAMATICAL COMPLEXO”.

Na opiniao de Faria Vasconcelos: “A CRIANCA NAO RE-

SOLVE COM FREQUENCIA OS PROBLEMAS, PORQUE
NAO CONHECE A SIGNIFICACAO DE TERNMOS E DAS
PROPOSICOES MEDIANTE AS QUAIS E FEITA A SUA EX-
POSICAO”.
; Uma vez escrito o problema, convida-se a classe a ler o enun-
ciado mentalmente; depois o professor o lera em voz alta e em
seguida mandard um dos alunos que leia também em voz alta.
Feito isto, iniciara, sempre com participagdo direta dos alunos, a
resolucio do mesmo, mostrando-lhes o desenvolvimento do racio-
cinio. Resolvido o problema no quadro negro, o professor man-
daré resolver o mesmo problema, apenas com mudanca dos dados;
trabalho ésse que devera ser feito em caderno apropriado, exigindo
o professor boa letra, correta ertografia e disposicac cuidadosa da
solucao, das operacoes, da resposta, mandando, por exemplo, divi-
dir a pagina em duas partes, para escrever a esquerds o raciocinio
e a4 direita as operacoes.

Depois de esgotada a matéria do programa, la pelos meses
de setembro e outubro, é aconselhavel dar a classe mais de um
problema diario; dois, trés e até quatro, abrangendc todo o pro-
grama, afim de preparar os alunos para os exames finais, que
sempre se realizam em novembro; pois, se continuarmos até o fim
do ano letivo com um uUnico problema diario, chegaremos aos exa-
mes finais com alunos que levam meia hora ou mais na resolucao
de um problema, quando os problemas do exame s@o geralmente
QUATRO, e devem ser feitos com rapidez, pois em t~3s ou quatro
horas a classe devera fazer exames de quatro matérias.

Mais humano e cristido & premunir contra o mal os nossos semelfhzntes, acenfuzando-
ijhes no esoirito o facho da educacdo, que instrui, consola, melhora, e fortalece, do que
deiréd-los penar na cegueira primitiva, reservando-nos para oferscer mais tarde aos invalidos
© grsbatd #o hospital, ou impor aos rebeldes a moralizacio cruciante da peniténcia.

RUI BAREBOSA.




O RIO RMMAZOMNRAS

(Plano de aula de Geografia para o 4° Grau pﬁmﬁi’io)

Orlando Mendes de MORAIS
(Adjunto do Grupo Escolar “Cesar
Martinez”, Capital) °

O objetivo da aula sera produzir O conhecimento do rio
Amazonas. A aula terd tres fases: leitura do artigo “A foz do
Amazonas’, que servira de motivacao, estudo dosrio por um suma-
rio e, firalmente, a dramatizacao feita por um aluno, que falara
como se fosse o proprio rio.

Primeira Fase: leitura do artigo.

A FOZ DO AMAZONAS

“As pessoas que viajam para O Para, quando saem das aguas
azuis dc oceano Atlantico e passam para as aguas turvas © bar-
rentas que as sucedem, ficam certas de que penetraram pela foz
do rio Amazonas. Enganam-se, entretanto. Viajam em aguas
misturadas do Tocantins € varios outros rios que ali desembocam,
mas estdo longe da foz do rio-mar.

Nenhum transatlantico — diz Raymundo de Moraes — Tom-
pe do mar, investindo o Amazonas, sem ir a Belém. E por que ?
Porque esta perdido o canal por onde navegaram, vindas do Atlan-
" tico, as naus da conquista.

Dessa maneira, os vapores que sobem para Manaus € Iquitos,
antes de sulcar as aguas barrentas do rio Amazonas, penetram O
estuario de Tocantins, tocam na capital paraense, rumarm pelo sul
da ilhe de Marajo, sulcam o braco morto do rio Para, atravessam
o arquipélago conhecido por “Furos de Breves”, e surgem no canal
do Vieirinha, a margem direita do Amazonas.

Nenhum navio se arrisca a subir pela verdadeira foz do rio
Amazonas, .que fica entre Chaves (na ilha de Maraid), € Macapa
(em terras das Guianas ), porque se perdeu O canal que leva a foz
do Amazonas’.

Sesunda fase — estudo do seguinte sumario:

1.t — Rio Amazonas: 5

a) nascente; :
b) cordilheira dos Andes;
e} Lago Lauricocha.
¢ — Republica do Peru:
a) rios afluentes do Amazonas nessa Republica;
b) nome que éle toma nessas regioes.
32 — Brasil: 2

L
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a) ‘Tabatinga;

b) mnome que éle toma ao chegar em Tabatinga;

c) seus afluentes principais no territéio brasileiro.
4° — Manaus:

a) nome que éle toma em Manaus;

b) estados brasileiros banhados pelo Amazonas;

c¢) rio Tocantins;

d) canal de Tagipurq, etc.

Terceira fase: dramatizacdo., .

— Nao ha no globo rio maior do que eu. Venho de longe —
de muito longe, la das cordilheiras dos Andes, na Reptblica do
Peru. /

Sou um delgado filete dagua vindo do taboleiro andino do
No6-de-Pasco, de algumas lagoas que abastecem o lzgo Lauri ou
Lauricocha.

Avolumando-me — venho vindo para as terras orasileiras.

Antes de chegar ao territério do Brasil, quando banho as ter-
ras peruanas chamo-me Maranhfo. Recebo no Pert alguns
afluentes caudzlosos, entre éles o rio Napo.

De Tabatinga até a foz do Rio Negro chamo-me rio Solimées
e dai em diante recebo o nome de Amazonas.

Chamaram-me Mar Doce os primeiros espanhodis que me co-
nheceram. :

Minha bacia é igual a 5/6 da Europa.

Na minha foz ficam varias ilhas, entre elas a de Marajé que
excede em tamanho a Suica. ‘

Apresento inimeros atrativos ao viajante, ao' artista e ao tu-
rista.

Sao-me tributarios numerosos rios, quase todos caudalosos,
entre éles: o Javari, o Jurua, o Tefé, o Perts, o Madeira, o Tapajos
e o Xinga e comunico-me com o Tocantins pelo canal de Tagipu-
ra — todos na margem direita.

Recebo como afluentes na margem esquerda os rios: Ica, Ne-
gro (com seu afluente — o Branco), Iamundj, Cumina, Trombe-
tas, etc. 7

Luto contra o oceano e do embate entre minhas aguas e as
suas provém o fendémeno das pororocas.

Sempre largo e navegavel com enchentes e vazarites, asseme-
lho-me ao mar em muitas regides por onde corro.

- Sou piscoso,. vivem em minhas aguas jacarés, tartarugas e pei-
xes de varias espécies.

Na época das enchentes transbordo-me e carrego procissoes
de arvores que desfilam boiando sébre a correnteza. /

Os estados que no Brasil banho sdo: o Amazonas e o Para.

Quem quiser me conhecer terd que vir ao Brasil.
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No numero anterior, apresentamos OsS trés primeiros topicos
do sumario acima. Resta-nos, agora, finalizando o nosso trabalho,

considerar os demais.

4) PROCESSOS DE ENSINO DE SOCIOLOGIA

Falemos agora um pouco dos procedimentos que nos servem
habitualmente no ensino de Sociologia, sem que lhe sejam exclu-
sivos. Diremos alguma cousa sObre a Exposicao Oral, os Grupos
de Discussao, as Pesquisas e Excursoes.

Preliminarmente, parece que nenhum deles tomado isolada-
mente seja bom, porque, usado sistematicamente, cansa o aluno e
tira o pitoresco que sempre deve cercar 0 ensino. Devem ser com-
binados, variados, mudados, de acérdo com a disposicao psicologi-
ca dos alunos, a natureza dos assuntos € a habilidade do professor.

A Exposicdo constitui a maneira mais corrente do ensino nos

" cursos de 2.° e 3.° graus, portanto, também no de Sociologia. Va-
rias causas concorrem: extensdo da matéria dos programas, nivel
dos estudantes cuja idade ja a permite bem, gbsto nosso pela disser-
tacao, etc. Usada sem precaucoes, pode acarretar grave perigo para
o aprendizado, o de transformar-se seu ensino em discurso, para o
que muito se prestam os problemas de que se ocupa 1nossa disci-
plina. Uma ocasiao, conversando com um amigo, dizia-me éste
que, quando estudava numa Normal, gostava bastante das aulas de
Sociologia de certo professor. Perguntado por mim por que, Tes-
pondeu que pela facilidade de expressdo, do bem falar e vocabu-
lario do dito mestre. Nao gostava da Sociologia, gostava do dis-
curso.. Usada, entretanto, com cuidado, é uma excelente arma de
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ensino. Como precaucoes de que sempre nos servimos, podemos
arrolar: '

a) Dar sempre carater indutivo a exposi¢ao, come¢ando por
indicar casos concretos e fatos objetivos, para chegar ao conceito
ou lei que os resumem. Geralmente se da a teoria acabada, pron-
ta, de modo dedutivo, pois. Ora, como tirar ao aluno a oportu-
nidade de esférco (estao ai os psicdlogos a nos falar da importan-
cia do trabalho e do esfor¢co na eficiéncia do aprendizado), tira-se
ao ensino a seiva, a vida, a espontaneidade, que caracterizam a
concretizacao indutiva, com a qual se vem ao encontro do inte-
résse e gosto da psicologia do adolescente. De fato, é muito mais
interessante o vivo da exposicao indutiva que o morto da exposi-
cao dedutiva e acabada;

b) Usar sistematicamente na exposicao a mesma ordem de
desenvolvimento dos assuntos. Por ex., I) fatos; II) definicao;
IIT) classificacao e divisao; IV) causas; V) consequéncias;
VI) teorias; VII) sintese e conclusao. Além de outras van-
tagens, éste sistema oferece estas que alinhamos: I) Nazo per-
mite ao professor que se extravie em discurseiras; II) Da ao
aluno o habito da ordem légica em que devem ser tratados os
problemas sociolégicos ou outros quaisquer; III) Obriga-o a res-
peitar a ordem naturzl da formacao do pensamento conceitual, que
se constitui a partir do simples para o complexo, do concreto para
o abstrato;

c) Oferecer, com a exposi¢cdo, um esquema minucioso do as-
sunto a ser tratado. No inicio de nossos trabalhos, quando impri-
miamos ao ensino uma marcha exclusivamente indutiva, dadvamos
0 esquema “pari-passu” ao desenvolvimento dos problemas. Assim,
levando éste varias aulas, também o esquema era dado parcelada-
mente. Parece-nos, hoje, que damos todo o esquema préviamente
ao comecar um dado assunto, que éste processo é melhor, dado que
oferece preliminarmente uma visao total do tema, assegurando-se
certa homogeneidade a licoes professadas em dias e, mesmo, se-.
manas diversas; ;

d) Evitar que a exposicao resvale para o ditado.

Falemos agora de outro processo, — as Pesquisas. Nunca se-
rao elas demasiadas em Sociologia, mormente se considerarmos o
fim que a formacao do professor visa, isto é, criar um tipo pro-
fissional que atue e aja sdbre o meio social. Nenhuma mékéria se
presta mais as pesquisas que a nossa disciplina. Por isto mesmo,
nenhuma é mais Gtil ao mestre que esta, talvez mesmo mais que
Psicologia ou Biologia. Soébre as pesquisas sociologicas que ja rea- .
lizamos com nossos alunos, convém lembrar algumas observacoes:

a) Restringir a trés ou quatro, no méaximo, o numero dos
encarregados do tratamento dum problema;
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b) Exigir relatério sbbre a marcha dos trabalhos de cada
grupo, no qual se indique detalhadamente a parte que cada um
fez. REvita-se assim que um faca por todos o que cadz qual e to-
dos em conjunto deveriam realizar;

c) Pesquisar sempre problemas reduzidos, limitados € bem
concretos;

d) Quando o programa tedrico nao puder, por qualquer im-
previsto escolar, ser exposto suficientemente, que S€ sacrifique, en-
tao, sem receios, sua exposicao e desenvolvimento, substituindo-se
por pesquisas feitas sobre os problemas implicados nos pontos.
Vantagem dito: em VezZ de o aluno aprender fragmentos de So-
ciologia, que nao conheca Simmel ou Tarde, mas saibar ver € Pes-
quisar coisas sociais.

Duas palavras sobre os Grupos de Discussao, Classes-Debate.
Nio acreditamos muito na utilidade déste meio de ensino. Acha-
-mos que traz, com perda de tempo, uma certa balbardia. Nao
que sejamos partidarios do aluno imével, mudo, pregado em sua
carteira como estatua ao pedestal. Ao contrario, nosso trabalho
sempre permitiu a conversa construtiva, o interrogatorio e a liber-
dade de expressdao. Mas, por experiéncias proprias, verificamos
a insuficiéncia daquele processo. Entretanto, se substituirmos a
disputa de aluno para com aluno, pela de professor para com alu-
no, o resultado € outro, magnifico quando bem encaminhado. Se-
ria a Maiéutica de Socrates, 0 partejamento dos espiritos que, pPor
uma intervencao habil do mestre, vai revelando conhecer 0 que
parecia nao conhecer. Alias, sistematicamente, é dificil e lento ©
uso déste processo; entretanto, quando as ocasides o permitirem,
nunca se deve esqueceé-lo. Confessamos, mesmo, que O0S momen-
tos mais intensos de emocio dentro de nossa experiéncia foram
aquéles em que, por perguntas, respostas e discussoes, chegamos,
com nossas discipulas, a uma certa conclusdo sociolégica.
Pensamos que O ensino de Sociologia nao dispensa Excursoes,
que constituem uma importante maneira de ensinar. Visitas a es-
colas, instituicoes escolares especializadas, indGstrias, oficinas, lu-
gares historicos, edificios, etc., implicam num aprendizado eficien-
te de saber ver e descrever. O senso de observacao se desenvolve
muito mais numa visita que em dezenas de aulas tedricas. E se
as visitas forem feitas a instituicoes de natureza desconhecida do
estudante, entdo 0 aproveitamento & notavel, porque, dai por dian-
te, éste tomara O novo conhecimento para ponto de referéncia e
comparacoes. Ha tempos, quando alunos dum cursc de adminis-
tracao escolar, visitamos a oficina de montagem dos carros Ford,
onde tem lugar uma especializacao rigorosa e uma organizagao de
trabalho cientificamente estabelecida. Pois bem, nossa memoria
muito mais fiel é hoje a essa visita de algumas horas que a todo
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o curso de dois anos. Em Sociologia se d4& o mesmo. Por isto, ha
algum tempo, ao sermos nomeados ja nos fins de Julho para a
Escola Normal de Pirassununga, onde estavam as alunas quasi
sem aulas da cadeira desde o comégo do ano, consideramos que
um breve curso de alguns quatro meses seria muito pouco apro-
veitavel, mais lhe valendo qualquer iniciativa, como excursoes, que
as levasse ao contato real da sociedade e sua observacdo. Dai pro-
videnciarmos algumas visitas que, fora da cbrigacao de alunas, co-
mo curiosas nao o fariam, visitas que, depois de feitas, vimos quan-
to compensaram as dificuldades e aborrecimentos de sua prepa-
racdo. Como plasmaram e modelaram a formacao profissional
das futuras mestras, excursoes a lugares como a Escola de Aplica-
¢do ao Ar Livre, o Reformatério Modélo, a Escola de Aleijados do
Pavilhio Fernandinho Simonsen, Penitenciaria do Estado e seu
Instituto de Biotipologia Criminal, Instituto de Cegos Padre Chi-
co e tddas escolas, todas organizacoes da Capital, para onde a loco-
mocao de dezenas de normalistas era dificil e dispendiosa! Acre-
ditamos que mais lhes serviram para modelagem de suas persona-
lidades profissionais éstes quatro dias de excursoes pedagogicas que
os quatro meses de curso que lhes fizemos.

Rematando, queremos notar o valor que tem a Motivacao ha-
bil do trabalho sociolégico. Apelar constantemente para o inte-
résse, gosto e inclinacdes do adolescente é fincar-lhe profundamen-
te as raizes dos conhecimentos que lhe importam. Isto é tanto
mais facil em Sociologia quanto os fenomenos que esta estuda sao,
por si mesmos, “interessantes”, no sentido popular da expressad.
Por isso, costumo dizer que nossa disciplina € um verdadeiro ro-
mance quando bem professada, porque arrebata e prende a todos
estudantes. Entretanto, se ja por si os fatos politicos (guerras,
revolugdes, etc.), religiosos (magia, supersticoes, etc.), artisticos
ou educacionais se revestem de pitoresco, nao se esquecer nunca de
vivificd-la por exemplos interessantes. Nossa inducfo nunca es-
queceu o romance, os filmes, casos de jornais, fatos da vida inter-
nacional, nacional e, principalmente, local, para ilustracao de au-
las. Como isto interessa e motiva o exercicio pedagdgico! E co-
mo é doido perceber que uma licao que damos caceteia, da sono
e “amola” os alunos que bocejam e dormem ! :

Finalizando, uma vez mais lembramos que aos fins que colima
a Escola Normal devem ser adaptados também todos os processos
de ensino sociolégico. E isto € que procuramos realizar porque,
fixando como objetivos da Normal a profissionalizagdo pedagégi-
ca, esta supondo a criacao do gosto da observacao e da pesquisa dos
fatos sociais que influam sobre a educagdo (também fato social
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por exceléncia), “procedemos” sempre O mais possivel indutiva-
mente.

5) TECNICAS NO ENSINO DE SOCIOLOGILA

Diremos o menos possivel sébre éste topico, que nao va suge-
rir que as técnicas de que falarmos s@o exclusivas co ensino de So-
ciologia. Longe disto. Comentaremos O papel das Bibliotecas,
dos Cadernos de Pontos, dos Manuais, dos Museus € Laborztorios,
das Provas Orais, Sabatinas e Exames.

Quanto as Bibliotecas, antes do mais afirmamos que consti-
tuem infelizmente quase um ornamento puro nas Escolas Nor-
mais. Poucos os normalistas que as usam. E verdade que a cau-
sa reside na falta de tempo, falta real e notéria. Entretanto, se a
leitura habitual se torna, senao impossivel, dificil pelo menos, que
se contente ccm uma leitura minima, o que pode nao satisfazer aos
professores utopicos, mas que contentara aos positivos € que véem
as coisas como de fato sio. Como somos déstes altimos, sempre
nos bastamos, durante o ano letivo, com a leitura de um unico
livro, por urta, duas ou trés alunas no mMAaximo, constituidas em
grupos, por €x, de Artur Ramos, Gilberto Freyre, Gustavo Barroso,
Emilio Willems e outros, livro ésse de que sé apresentaria resumo
minucioso, indicando-se paginas, capitulos, etc. Sempre pedimos
pouco, para ser possivel, para ninguem escapar 4 obrigacao. Para
estimular a leitura usamos OS meios: a) biblioteca especielizada
de Sociologia; b) notas por frequéncia a biblioteca; c) notas
por resumos de livros sociologicos. :

As palavras ditas acerca das Bibliotecas valem também para
os Manuais de Sociologia e das outras disciplinas em geral das Es-
colas Normais. Inda bem que sao pouco usados. Se se utilisasse
um bom compéndio, va 14, mas, geralmente, procuram-se aquéles
que simplificam e apresentam apressadamente 0s problemas. Acre-
ditamos que seja dispensavel a ado¢ao de manuais em Cursos ja
avancados ¢omo sao Os de professores. Aqui mais vale 2 orien-
tacao prudente do mestre de Sociologia, cujo curso melhor ajuda-
r4 aos aluncs, que O acompanharao com seus Cadernos de Pontos.
A éste respeito convem nao esquecer O PEéssimo costume dos nor-
malistas de passarem a limpo suas notas de aulas em cadernos
caros, bonitos, com letra desenhada, com pintura na capa. Coisa
desnecessaria e péssima, porque implica numa perda inatil de tem-
po em fazer um caderno bonito que s6 valera para a ocasiao, ama-
nha de nada servindo, quando fora da escola. E, para a ocasiao,
tanto servira tal caderno como um outro, de apontamentos, de
notas sistematicas de aula. Nao dispensamos caderno, 40 contra-
rio, exigimos um, dedicado exclusivamente 2 Sociologia; porém,
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éste, que examinamos de quando em quando, e que deve estar em
dia com a matéria, embora pecamos cuidado nos ‘apontamentos;
pode ser apresentado a lapis, ou de qualquer modo. Como sem-
pre, pedir o minimo para se fazer alguma coisa. Sébre ésses Ca-
dernos de Pontos fizemos uso sempre dos seguintes cuidados -

a) evitamos, em anos sucessivos, a repeticio do curso na
mesma ordem de assuntos, ndo se tornando possivel, assim, o apro-
veitamento, por alunos novos, de cadernos ja feitos ;

b) atribuimos notas aos apontamentos ;

C) nao permitimos nunca os cadernos “bonitinhos”, s6 acei-

tando rigorosamente os que se apresentam com a feicao de apon-
tamentos.
' Quanto aos Museus Sociolégicos, reputamos uma necessidade
tanto assim que, se até agora ndo cuidamos deles em nosso ensino,
esteve, contudo, sempre em nossas cogitacoes realizal-os. Como
interessardo aos estudantes sua efetivacao, que constituiré mesmo
um Projeto permanente ! Conjuntos de retratos de personalida-
des locais e professares, fotografias da cidade nas varias fases de
evolucac, objetos de uso, de adérno e de casa, armas, mobiliarios,
etc, afora relatérios, monografias e pesquisas ja feitas pelos nor-
malistas, formariam tal Museu. Embora nao tenha feito, preten-
demos iniciar sua formacZo em anexo A nossa cadeira.

No fim, desejamos agora examinar rapidamente o problema
das técnicas de verificacao do aprendizado de Sociologia. Enquan-
to nao for possivel a aplicacao de Testes, serdo as Sabatinas e Exa-
mes (orais ou escritos) a forma de avaliacdo da escolaridade. Em
relacdo as sabatinas orais, parece-nos dificil seu uso, porque :

a) pedem muito tempo, quando éste falta habitualmente ao
desenvolvimento do programa ;

b) as mulheres, que dominam absolutamente em ntmero os
€ursos normais, abominam provas orais.

Melhores, para verificacao do estado da classe, parecem ser
as Sabatinas escritas que, pelo inconveniente de exigirem uma cor-
recd3o muito demorada (as provas de Sociologia geralmente sao
longas), nao permi‘em ao professor realizar muitas durante o ano.
Feitas com cuidado, nao precisam mesmo ser numerosas e fre-
quentes. - Voltando ao caso das Sabatinas orais, notamos que sao
praticadzs por muitos colegas, porém, nao queremos deixar de assi-
nalar o evidente desperdicio de tempo (desperdicio, sim, conside-
rando-se o nimero de estudantes a serem arguidos e o escasso tem-
PO com que se conta para o tratamento dos assuntos sociologicos,
que exigem, mais que outra qualquer disciplina, demora e minucia
em seus estudos). £3

Em relacdo aos exames orais, gostariamos que os houvesse,
Ppor lei, nas Escolas Normais. Consideramos indispensaveis como
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complemento dos exames escritos ; nao é bastante saber dizer sev
pensamenta por escrito, é preciso saber dizé-lo ambem oralmente.
Podera parecer paradoxal nossa recusa 3s Sabatinas orais em face
da inclinacdo presente pelos exames orais. Entretanto, ndo ha
tal. Fundamentalmente, ndo somos contrarios as primeiras, sO-
mente pusemos uma ressalva diante do evidente gasto de tempo
que acarretam, roubando ocasidao para maior prolongamento dos
~ursos e estudos. A funcdo das Sabatinas sera perfeita e plena-
mente preenchida pelos exames orais que, ao fim do ano letivo,
dariao margem.a que, sendo pormencrizadas € extensas, O professcr
ajuize suficientemente do aproveitamento e preparo do normalista.

Quarto aos exames escritos de Sociologia, desde que O ensino
normal visa os objetivos expostos sob n.° 2 daste trabalho, devem
sondar no aluno a personalidade profissional de educador, de ho-

“mem a que esta afeta a funcao de educar para uma determinada
sociedade. Ora, isto requer dos exames os seguintes cuidados :

a) serem constituidos de teses-problemas, com apresentacao
duma situacao social diante da qual se examinara 0 Pprocesso edu-
cativo ;

b) exigir-se dos estudantes concretizacao permanente, apé-
lando para sua experiéncia propria de fatos reais conhecidos. Sem-
pre foi rossa norma proferir uma prova em que houvesse Ul
exemplo concreto errado (oferecido pela propria aluna) a um
exemplo concreto certo (mas ouvido do professor em aula) ou a
uma outra prova muita “certinha” mas puramente tedrica. Esta
observacao servira para mostrar até que ponto vai nossa preo-
cupacao de criar no futuro professor o senso sociologico real da
educacan, em seus aspectos positivos e concretos ;

c) Drocurar sempre nos exames evitar ao aluno a simples
memorizazio e decoracao, verificando-se até que grau chega seu
pensamento reflexivo. Quando comegamos NOSSO trabalho docen-
te, tivemcs a surpresa de ter nove provas iguais no primeiro exame
que dirigimos. Dai por diante nao se deu mais isto, principalmen-
te depois do uso sistematico de teses-problemas, que asseguram a
verificacao do valor da reflexao ;

d) entretanto, convém ter-se cuidado com provas aparente-
mente bem pensadas mas, de fato, cheias de pensamentos viciados
e truncados. E preciso ver até que ponto vai o raciocinio do alu-
no sdobre a educacio e sociedade, através dum pensar justo, corre
to e destituido de sofismas. Temos em nosso poder uma colegao
de pérclas, como diria Agripino Grieco, colhidas em provas de exa-
me, das guais vamos registar algumas que ilustrarao bem o pen-
samentD VICIOSO :

“Q ser social em minha opinido é o mais importante e também
o principal efeito da educacao na formacao do ser social”.









FATOS E INICIATIVAS

POSSE DO DR. ALMEIDA JUNIOR NA SECRETARIA DA
EDUCACAO E SAUDE PUBLICA

Realizou=se dia 12 de novembro de 1945 a ceriménia da posse do Dr. An-
tonio de Almeida Jinior na pasta da Ecucacio e Satde Péblica de S. Pauls,
A cujo ato estiveram presentes Secretarios de Estado, diretores de Departamen-
tos e elementos de relévo da sociedade paulistana.

Empossando o novo titular em nome do Embaixador Macedo Soares, “a-
lou de improviso o Prof. Francisco Morato, Secretirio da Justica, que fez umwa
stimula histérica do ensino no Brasil. Fzlou a seguir o Prof. Jorge Americano,
reitor da Universidade de S. Paulo, transmitindo a pasta. Com a palavra o Dr.
Almeida Janior, ex-diretor do ensino paulista, foi proferido vibrante discurso
em que esplanou as diretrizes fundamentais que norteariam sua administracio.
- A certa altura declarou o novo titular:

“E obvio que minha administracio sera curta: dois a trés me-
ses no maximo. Acresce que, estando a nacgdo brasileira, come
felizmente esti, ma véspera de entregar a desmantelada mAquina
do Estado aos mandatarios do povo, nao considero legitimo, de
ponto de vista democratico, aproveitar-me do enséjo da efémera
posicao, para introduzir na estrutura desta secretaria, ou na de
qualquer de seus departamentos, alteragoes que reflitam os meus
pendores pessoais, ou os pendores dos meus auxiliares de adminis-
tragio. Meu tunico programa serd, pois, o de assegurar aqui a nor-
malidade dos servigos.

Como auxiliar de governo, nao farei politica, nem permitirei
que, para fazé-la, os funcionirios a mim subordinados se sirvam
dos cargos ptiblicos que exercem. Em relacio a &sses funcions-
rios, cabe-me dizer ainda que, se qualquer deles, imdiscrimina-
damente, vier a ser ameacado, ou vier a ser vitima de coagio po-
litica tera a seu lado, com absoluta certeza, como seu defensox
intransigente, o secretirio da Educacio.”

Gabinete do Sécretirio da Educacao

Foi designado chefe de Eabinete da Secretaria o Dr. Sebastido Meireles
Teixeira, que exercia o cargo de procurador fiscal da Fazenda, e para auxiliare:
os srs. A. ]J. Albuquerque Lins Neto e Roberto Ferreira de Almeida.
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DR. MILTON DA STI.VA RODRIGUES — Com a formacdo de 10OVO Se-
cretariado paul sta foi designado o Dr. Milton da Silva Rodrigues. catedratico -
de estatistica da Fzeuldade de Filosofia, Ciéncizs e Letras, da Universidade de
'S&o Paulo, para ocupar 0 Cargo de Diretor Geral do Departamento de Educa-
ciio, cuja posse ococreu @ 16 de Novembro de 1645. Ao ato que investiu 0 nNoOvo
titular na direcio do ensino bandeirante, estiveram presentes rofessores e ele-
mentos da soc:edade paulistana, tendo o Dr. Sebastido Meu‘réi - ofi
cial de gabinele Co Sr. Secretario da Educagac, proferide breve discurso, dan- .
do posse ao movo Diretor. Falou ainda o Prof. Quintiliano José Sitrangulo,
Delegado Regoral do Ensino na Capital, saudando "o Dr. Milton Rodrigues,
em nome do pmfessorado. Encerrando a solenidade usou da palav:a 0 titalar
do Departame-to_de Educacio, proferindo incisiva oracio a respeitd das novas
atribuicoes qus ‘he foramn conferidas. Formaram seu gabinete 0 Prof. Quinti-
liano José Sitracgolo, no cargo de assistente-geral e o Prof. Joaquim Silvério
dos Reis, coma oficial de gabinete.

DADOS BIOGRAFICOS

O Prof. Milton da Silva Rodrigues, nasceu nesta Capial, iniciando seus
estudos elementares no Lausane, na Suissa € completando-os na Esco'la Ame-
ricana de Sao Paulo.

Em segnida fez o curso secundério no Externato Paulino, matgculando-se

depois na Esocla Nacional de Engenharia da Universidade do Brasil, pela qual
se diplomou ecgzrheiro civil, em 1928. :

Em 1931, quando © rofessor Laurengo Filho crion o Instituto PedagHZi-
co, fez o Curso de Aperfeicoamento. Esteve nos Estados Unidos, em viagem
de estudos, temdo feito, como “visiting scholar” um curso de Estatistica na
Universdade de Coltumbia, em Nova York e como “holsista” frequentou as AL
las de Estatistica Matematica e Estatistica Aplicada, na «Graduate School”,
do Ministérin da Agricultura, em Washington. :

Foi pro-esscr de estatistica e de educacio comparada do Institato de Edu-
cagdo da Universidade de Sdo Paulo: professor de educacio comparada da Fa-
culdade de Filosofia de Sio Bento; professor de administragio Escolar da Fa-
culdade de Filosofia da Universidade de Sao Paulo e professor de Estatistica

da Escola de Servigo Social.

£ atua meute professor catedritico de Estatistica da Faculdede de Filo-
sofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo e consultor tecnico de
estatistica metcdolégica do Conselho Nacional de Estadtistica.

Foi diretor do Departamento de Educacio, do Distrito Federal.

Tem varias obras publicadas, entre as quais “Elermentos de Estatistica Ge-
ral”, “Iniciagio B Fstatistica Economica” 11942); “Da propriedaﬂe e alcance
do método estatistico “em Educacio especialmente emm Pscicologia” (1935 —
tese de concuriso); em revistas: ¢ Alguns conceitos basicos de estazistica (1938);
“Distribuicio ce idades, na Escola Secundaria” (1941Y; «ndice de pcrmanén-
cia média de alanos no sistema escolar” (1842); “Vocabulario brasleiro de es-
tatistica” (1944); «Tabuas de crescimento dos alunos de ensino secundario de
Sio Paulo?, em colaboracio e oultros.

Perterce atualmente as seguintes instituicpes: membro do Tnstituto Inter-
Americano d= Estatistica; socio da Sociedade Brasileixa de Estadstica, do Ins-
tituto de Estatistica Matematica; da Associacio Amer-icana de Estatistica e
Sociedade Americana de Matematica. '

#
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1. CONGRESSO NORMALISTA DO ENSINO RURAL

Sob os auspicios da Associacio dos Antigos Alunos da Escola Normal “Dr.
Francisco Tomaz de Carvalho”, de Casa Branca, e Associagio dos Ex-Alunos
da Escola Normal “Carlos Gomes”, de Campinas, e sob o patrocinio do De-
partamento de Educacdo, inaugurou-se, dia 22 de outubro de 1945, na cidade
natal de Campos Sales, o 1.° Congresso Normalista de Ensino Rural. Cerca
de cento e vinte educadores das diversas zonas do Estado encontraram-se a
debater um dos mais palpitantes problemas nacionais, esabelecendo-se utilissi-
ma permuta ce observagdes em térno do meio agricola.

O TEMARIO

0 temfrio do conclave relacionou sete assuntos que determinam direta-
mente 0 arcabougo do ruralismo, ligado a escola. Foram éles: 1.° — A saude
da crianga no meio rural; 2.° — Formacio do professor a zona rural; 3.°
— Povoamentc, assimilagio de imigrantes e seus descendentes; 4.° — O pro-
blema demcgrafico e a escola rural; 5.2 — O prédio escolar na zona rural; 6.° —
Carreira do professor rural; 7.2 — Teses especiais.

COMISSAO EXECUTIVA

A comissdo executiva sob cujos ombros repousou a realizagio de tio ex-
ressivo certame ficou assim determinada: Dr. Honério de Sylos, presidente
Associagio de Antigos Alunos da Escola Normal de Casa Branca; Prof. S6-
lon Borges dos Reis, Presidente da Associagio de Antigos Alunos da Escola
Ncrmal de Campinas; Prof. Thales Castanho de Andrade, Assistente Técnico
do Ensino Rural, do Departamento de Educacio; Prof. Milton de Tolosa, De-
legado Regional de Ensino, de Campinas; Prof. Carlos Correia Mascaro, Dire-
tor da Escola Normal de Campinas. Serviram como secretarios os Profs. Luiz
de Almeida, redator da Revista “EDUCACAOQ?”, Elisidrio Rodrigues de Souza,
Técnico do- Departamento de Educacio e Jodo Horta de Macedo, Diretor do
Colégio Estadual de Tieté.

DELEGACOES

Numerosas Escolas Normais, entre oficiais e livres, emprestaram ao Con-
gresso a adesdo mais espontinea, concorrendo com proveitosos trabalhos, fru-
tos de pesquisas e observacdes da zona rural de origem. Foi registrada a
presenca de delegacbes dos seguintes estabelecimentos: -

Escola Nermal Oficial de Franca, professéres Jalio Andrade Ferreira, Jair
de Andrade e professorandos Ammaldo Menezes, Maria Luisa Oliveiza Lima,
Sonia Eunice Lanza e Maria Brizabela Bruxelas. Escola Normal Oficial “Pei-
xoto Gomide”, de Itapetininga: professdres Juvenal Paiva Pereira (Sociolo-
gia). Armande Gomes da Silva, Valcir Guter, Darci Pimentel Orsi, Nioma
Pires Gavidao = Linda Abdala. Escola Normal Oficial de Mococa: professores
José Francisce de Camargo (Sociologia), Tércio Epéneto Emerique
(chefe da secdo de Educacio) e professorandos ete Elias, José
Pinheiro Anzaloni, Nilza Souza Dias e Luzia Guedes de Sene. Es-
cola Normal Oficial de Tatui: professores D. Jair Conti (Sociolo-
gia), Maria Elisa Lamanéres (assistente de Educacio) e professorandos
Paulc de Almeida Melo, Liucia de Melo Toledo. Escola Normal “Plinio
Rodrigues de Morais”, de Tieté: professores Eunice de Sousa Campos (Pra-

'tica de Ensino), Heli de Almeida Campos (Biologia) e professorandos Maria
Aparecida de Camargo, Lino Marins de Castro, Isabel Olivia de Toledo Lo-
bato e Luisa Augusta de Campos. Escola Normal “Dr. Francisco Tomaz
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de Carvalho”, de Casa Branca: ofessores Sebastido de Faria Zimbres (che-
fe da secio de Educacdo) e Luis Gonzaga Horta Lisboa (Pedagogia e His-
téria da Educacio) e professorandos Terezinha de Lima e Castro, Maria Ce-
cilia Siqueira Pinheiro, Ester Cassiolato e Aroldo Nogueira Tortoreli. Escola
Normal “Cardoso de Almeida”, de Botucatu: professores Silvio Galvado (So-
ciologia), Armando Ognibene (chefe da secao de Educacgido), com quatro pro-
fessorandos. Escola Normal “Padre Anchieta”, desta Capital: professores Eu-
doro Ramos Costa (Sociologia), Orsini Cameiro Gifoni (Biologia), com qua-
tro professorandas. Escola Normal Oficial de Sao Manuel: professéras Nice
Camargo Baroni (chefe da secdo de Educacio) e Rita de Oliveira (assis-
tente de Educacio), com quatro professorandcs. ‘

A Comissio Executiva recebeu ainda, adesdo das seguintes Delegacias
g::&innais do Ensino: Guraatingueta — Prof. José Pereira Eboli; Jundiai —

. Oscar Augusto Gueli e 3.% desta Capital — Prof. Francisco Faria Neto.
Foi também recebida adesdo da “Revista de Educacdo”, pelos seus redato-
res professores José Clozel, Luis de Almeida e Hemaudino M. Rocha. :

APOIO DO DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

Examinando o elevado objetivo que nortearia o certame, o Departamen
to de Educagio houve por bem cficializi-lo, baixando, para isso, instrugdes
que fortaleceram de muito a emulacio despertada no espirito dos alunos-mes-
tres. A propbsito, os Srs. Diretores de Escolas Normais receberam a se-
guinte circular:: 5

“QO diretor geral do Departamento de Educacio, devidamente autorizado
pelo secretario da Educagdo e Saude Publica, considerando o valor e a opor-
tunidade da iniciativa das associagoes de ex-alunos das Escolas Normais ofi-
ciais de Casa Branca e Campinas, que s€ dispuseram a promover o 1 Con-
gresso Normalista de Ensino Rural, resolve aprovar 0 regulamento abaixo e
recomendar aos diretores das Escolas Normais oficiais seu particular interesse.

I — De acordo com suas finaliddaes, procurando proporcionar aos atuais
alunos das escolas normais do Estado oportunidade de aproximacio e inter-
cimbio e, principalmente, de debater questfes de interésse educacional, fa-
miliarizando-se com elas, bem como com O propésito de focalizar im rtante
questiao nacional, colaborando com os poderes publicos a Associagao dos An-
tigos Alunos da Escola Normal de Casa Branca e a Associagio dos Ex-Alunos
da Escola Normal de Campinas, promover: O I Congresso Normalista de
Ensino Rural.

II — Sob o patrocinio do Departamento de Educacio e sob os auspi-
cios da Prefeitura Municipal de Campinas e da Escola Normal “Carlos Go-
mes”, o Congresso se realizard em Campinas, em outubro proximo .

1IT — Cada escola normal oficial do Estado comparecera com uma de-
legacio de, no maximo, quatro alunos e dois professores, do Curso de For-
macao Profissional do Protessor, a0s quais o Departamento de Educagio ofe-
rece o transporte dos congressistas, declarando de servico o tempo de viagem
e frequéncia ao certame, ficando a hospedegem a cargo da Comissio Exe-
cutiva.

IV — A direcio do Congresso cabe a Comissio Executiva, composta pe-
los presidentes das associagdes promotoras, pelo diretor da Escola Normal
«Carlos Gomes”, pelo representante do Departamento de Educagio ¢ por
um representante ci)a prefeitura municipal de Campinas.

V' — As inscricdes ao Congresso serao feitas, até 25 de setzmbro pré-
ximo, mediante oficio dos diretores das escolas normais oficiais 1 Comissio

Executiva.
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1) a organizagio de hortas e pomares escolares e domiciliares, bem co-
mo o incremento da pequena criagdo pelos alunos e sob a orientagio do pro-
fessor, tendo em vista a melhoria da alimentagao;

- m) a dissemina¢io, pelo professor, dos conhecimentos sébre alimenta-

¢o racional peculiar a cada zona rural, inclusivé nocdes de- economia do-
méstica, ndo sé aos alunos como a populacio em geral.

SEGUNDA COMISSAO ESPECIAL
A formagao do professor para a zona rural

CONSIDERANDO:

a importincia do problema da educacio na zona rural e visando contri-
ir para a sua solucdo, principalmente, na parte relativa ao professor,

0 1° CONGRESSO NORMALISTA DE ENSINO RURAL
Sugere

a) a integragio da crianca 4 comunidade rural, por meio de educacdo
ativa, ialisada, instrumental, capaz de altear o padrio da vida campezina
€ respeitando, democraticamente, o destino dos bem dotados, que deverdo
receber educagio adequada;

b) a criagio de um servio de pesquisas, sociais e pedagégicas, com a
Banicipagio efetiva do professor primdrio, considerado seu principal elemento,
estinando-se a fornecer bases para organizacio de sistemas escolares, pro-
gramas e curriculos nas diversas zonas rurais:

¢) a elaboragdo de livros didéticos para a zona rural, versando, de pre-
feréncia, assunto da vida campezina;

a criacaio de meios que déem ao professor rural os conhecimentos
fundamentais da vida do campo sob diversos aspectos;

€) a experimentagdo simultinea,de vérios tipos e sistemas educacionais
de adaptagdo, por meio da instituicio de cadeiras, grupos de cadeiras ou mes-
mo sistema novos, com o fim de definir melhor o tipo de formagio profis-
sional do professor rural;

f) a selegio vocacional dos candidatos ao magistério através de provas
adequadas;

g 0 amparo oficial aos candidatos desprovidos de recursos e que, atra-
vés selecdo vocacional, manifestem acentuada aptiddo para o magistério,
com aproveitamento no primeiro ano de curso;

O maior incentivo ao professor na zona rural, por todos os meios,
inclusivé pela melhoria dos vencimentos;

i) a elaboragio, cientifica e sistematicamente, de um corpo de ciéncias
basicas da educacio, sob orientagio técnica, para estabelecer principios ati-
nentes aos problemas de fins, ou de meios, no sentido de criar uma doutrina
ou politica educacional rural;

a revisaio do grama das Escolas Normais, tendo por base a in-
vestigacdo e o estudo 3;0 meio rural, visando a formac¢io de nova mentalidade
dos futuros professores primarios;

k) o maior desenvolvimento do estudo pratico da cadeira de Biologi
Educacional das Escolas Normais, especialmente sdbre Puericultura, Higiéne
“.e Profilaxia das moléstias evitiveis no meio rural;

1) a extensdo da pratica dos alunos-mestres, sempre que for possivel, as
escolas primérias rurais;

m) a criagio de cursos de férias destinados a professores primarios
rurais; :

ESRE IS RSN PR P R RIS | U T T A
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n) o preparo prévio dos futuros congressos mediante levantamentos de-
araficos e realizacdo de estudos sociologicos relativos as vérias zonas ru-
ic correspondentes as diversas Escolas Normais do Estado.

Fatos e Iniciativas

—_—

TERCEIRA COMISSAO

Poveamento e assimilagdo do imigrante e seus descendentes

CONSIDERANDO:

a alta significagdo que tem, para o pais e para a educacio do povo, ©
oblema dc povoamento e assimi cio do imigrante e seus descendentes,

O LS CONGRESSO NORMALISTA DE ENSINO RURAL

ugere

a) que se dé assisténcia oficiente ao elemento nacional, em geral, de

tal modo que nio fique em situacio de inferioridade perante o estrangeirg;

b) que se proporcionem maiores oportunidades de contactos sociais aos
i iros, pela utilizacdo de medidas e meios que

elementos macionais e estrange
nio tenham carater coercitivo, cOmo: organizacao de colénias de férias para
criancas descendentes de estrangeiros_em zonas de populacdio nacional e vice-

versa; colocacio de familias brasleiras em zonas de populacdo estranégfim_, fa-
~ilitando-lhes condic¢Oes favoraveis de fixacéo, pela concessio de erédito
aquisi¢io de terras € prosseguimento de cultura, a fim de criar entre

Jementos Jagos de dependéncia;

c) que se mobilizem e se coordenem os esforgos das véarias agencias
sociais-escola, "igreja, sociedades recreativas € culturais das -quais participem
elementos estrangeiros € nacionais, cooperativas legalmente organi s, ete.
__ existentes no meio rural, ou aquelas que para a se remover, 1o
sentido de que a assimilagdo se processe em condicoes mais favordveis;

d) que, antes de se preconizar qualquer politica de imigracio, comNO
recurso para a solugio do problema do povoamento, sejam levados a efeito
estudos, cuidadosos e objetivos, a respeito do processo de assimilagio de imi-
grantes e ©.e seus descendentes que se encontrem no pais.

QUARTA COMISSAO
O problema demografico ¢ a escola rural
CONSIDERANDO:

o problema demografico e a escola rural,

O 1° CONGRESSO NORMALISTA DE ENSINO RURAL

Sugere

a) que sej reestruturada a escola primaria rural de maneira gue possa
receber maior assisténcia e ter maior namero de séries, dada a maior recepti-

vidade das criancas e da propria populagio rural;
b) que se organizem Missoes Culturais, capazes de levar ao homem yural

os elemetos de que mecessitd para melhorar a sua existéncia;
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'¢) que se criem escolas em regime de internato e semi-internato, em ca-
rater experimental, nas zonas rurais de pequena densidade demografica, e, es-
pecialmente onde haja niicleos estrangeiros.

d) que o Estado estude os meios de facilitar a frequéncia escolar, es-

pecialmente nas regides de populacao rarefeita, inclusivé o transporte de alu-

nos e professores; _
€) que se possibilite seja 0 ano letivo da zona rural adatado ao ano

agricola;
f) que se estude a possibilidade de diminuir o ntmero de matricula mi-

nima obrigatéria nas escolas rurais localizadas em zonas de pequena densi-

dade demogrifica;
g) que sefam criadas escolas tipicas rurais em todas as fazendas “Mo-

delo” e nficleos Coloniais do Estado;
h) que se organizem Conselhos Estaduais e Municipais de Protecio a

Crianga Rural;
) que os Govenos Estadual e Municipal melhorem as existentes e

construam novas estradas de rodagem.

QUINTA COMISSAO
Prédie escolar para a zona rural
CONSIDERANDO:

a conveniéncia de fixacio do professor rural no meio- em que deve ser-
vir e 2 influéncia do edificio escolar no trabalho educativo,

O 1.° CONGRESSO NORMALISTA DE ENSINO RURAL

SR iy

Sugere p|
X 4

a) a construgio de prédio residencial para a’ escola rural, com ampla <_
area ao redor, incluindo hortas, jardins e pomares; sendo de conveniéncia a R
localizacio do prédio escolar em ponto central da regiio a que vai servir, |
de preferéncia g margem da estrada; 4

h) a a ]jcagﬁo, em constmg:io de prédios BSQOIRIBS rurais, de 50%, Em
média, das c?otacfies or¢amentarias municipais destinadas a educagio;

¢) a desapropriacio de terrenos para edificagio de prédios escolares
como medida de conveniéncia educacional;

d) a consulta & Assisténcia Técnica de Prédios Escolares, do Departa-
mento de Educaciio, quanto & exclusividade de material de alvenaria para
edificacio escolar, ou aproveitamento dos recursos locais;

¢) a instalacio de almoxarifados regionais nas sédes das delegacias de
ensino. para provar a necessidade de material para instalacio ou renovacao;

f) a organizacio de um servico de transporte das criancas para as es-
colas sitnadas em zonas de populacio rarefeita; :

2! o ensino da escola rural tipo granja;

Y a incrementacio dos grupos escelares rurais em zonas de maior den-
sidade demogréfica: '

"~ - 1) a instalacio de bibliotecas especiais nas escolas rurais;
o (j) o funcionamento dos quatro graus primdrios, na escola rural isolada,
em dois ciclos ou turnos;
Snaras s -participagdo das escolas normais na campanha de di‘vulgagﬁo po-
pular a respeito de assuntos educacionais.
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-tusizsmo e pela sua coragem, definir, com clareza, novos rumos e novas atitu- ﬁ
des ‘em beneficio do homem rural, assegurando-lhe estimulo e oportunidade de
wmza wida snelhor; %

b) que se faca sentir as autoridades, & imprensa do pafs, is agremiacGes
e mﬂ publica nacionzl, a amplitude do problema do ruralismo e a impos-
sibili de a Escola, sosinha, resolvé-lo;

©) que se lembre as autoridades, a convenifncia de um plano conjunto, .
de estreita cooperagio, entze as intimeras instituigdes, sociais e educacionais,
para que se realize obra total e harménica, no trabalho rural do pais.

que se encareca a necessidade da criagio de Centros de Assisténcia
Social, higiénico-saniticda e cultural nas zonas rurais, a-fim-de que se cuide
uadamente da protegiio da crianga e da elevacio do “standard” de vida

do trabalhador do campo;

e) que ésses Postos de Assisténcia, nucleados em torno da Escola, este-
jam estreitamente ligados a ela, atividade ndo sé rica de cooperagiio como acio-
nada por regime de entrosamento, para que se atinja melhor unidade e maior
eficiéncia em seus resultados;

f) que se faga, ao Ministério da Cuerra, um apélo no sentido de pleitear

ra os homens da zona rural, convocados a servico militar obrigatério, uma
assisténcia educativa especializada, a-fim-de ndo os desajustar dos locais de ori-
em, presservando neles o lastro de experiéncia e de sentimentos que os fixa
terra; e que alguns quarteis, de preferéncia, sejam localizados em proprieda-
des rurais, para que mais eficientemente possam realizar aqueles objetivos;

g) que se sugira, & Secretaria da Educacgio e a Secretaria da Agricultura,
a conveniéncia da criacdo de estacdes de radio destinadas 3 informacio e ao
esclarecimento de assuntos ruralistas, além de ocvpar-se de certos aspectos da
educacio do habitante da zona rural, conforme as necessidades peculiares as fa-
ses da vida e & diversificagio dos sexns. Que essas estaghes se localizem, de

referéncia, em cidades do interior, assim como dos centros técnicos capazes
ge forennecer melhores informaces agricolas;

h) que se reclamem dos poderes governamentais medidas seguras para
obter dos fazendeiros, ou dos responsiveis pelas propriedades agricolas, um
compromisso de auxilio — como garantia de colaboragio efetiva para o proces-
samento conveniente da educacdo da crianca rural. Que essz contribuicio, es-
tabelecida nos moldes do regime dos contribuintes do SENAI, seja estipulada
pelos érghios competentes;

i) que, reconhecendo embora a capacidade e a dedicagiio dos educadores
paulistas, se eliminem as deficiéncias carcteristicas do tipo atual da escola rural
existente em Sao Paulo, ou talvez, em todo o Brasil, as is serdo possiveis
fatores de éxodo do homem do campo. Nestas condigdes, 2 indispensavel a re-
forma pedagégica, bem profunda dos moldes em que se constroi a atual escola
do campo, fazendo-a melhor aparelhada, quer material como culturalmente,
para preencher as suas fungdes de elementos de fixacdo e de conforto das po-
pulacdes campesinas;

i» que se instrua o professor de modo a ter conhecimemto das causas da
u'iminaligade no meio rural, a-fim-de que éle possa reunir elementos para com-
bater os fatores sociais do crime, colaborando pela melhoria do clima moral
onde vive a crianga; :

ki que se indique, como medida pritica, a-fim-de despertar o interesse
e a cooperacio dos pais dos alunos, o uso de “boletins” na zona rural. Por
outro lado, que se incentive a criagio de associagdes de intercimbio entre fa-
milias e educadores, principalmente nos meios onde hi falta de proximidade
orglnica entre a es e as outras instituicGes sociais;

1) que se lembre, as Secretarias da Educagio e da Agricultura, a conve-
niéncia de ampliar-se a divulgacio da literatura prépria para o meio rural, pro-

'
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4.°) — Havera dois tipos de cursos: os cursos de aperfeicoz mento e os de
extensdo, cultural, sendo condicio indispensivel para 2 realizagio dos primei-
ros um minimo de cinquenta horas de trabalho.

5.°) — As inscrigdes serdo feitas no Departamento de Edueagio, em livro
es .

6.%) — Aos técnicos e professores do ensino primirio, secundirio e normal
inscritos nos cursos de férias, sera fornecico passe pelo Depar-amento.

7.°) — Enquanto durar o curso, ficam os matriculados sujeitos ao regime
de ponto e a_exercicios priticos que a direcio instituir, bem como is provas
finais de verificagio cdo aproveitamente, para efeito de concessic do respecti-
vo certificado.

8.%) ~— Os certificados de aproveitamento expedidos pelo Departamento de
Educacdo serdo assinados j)elo diretor geral e pelos dirigentes Za instituigfio
que realizar o curso, quando for o caso.

9.9) — A inscricio, de pessoas estranhas ao magistério ficasi na depen-
déncia das vagas existentes e das condigGes impostas pela natureza de caca
curso, a juizo do encarregado do servico.

10.°) — O Departamento de Educacic tomari imediatas providéncias no
sentido de que se iniciem, ainda em janeiro proximo, os cursos d= férias de que
trata esta portaria, designando para tal fim os professores e fuaciondrios que
se fizerem mecessarios, .

Gracas a essas providéncias foi possivel a inauguracio de —uwmerosos cur-
scs de férias, com o apdio de vérias entidades culwurais, situsmdo-se, entre
outras, as seguintes: Associacdo Paulista de Educacio, Unido Cultural Brasil-
Estados Unidos, Faculdade de Filosofia da Universidade de Sio Paulo, Escri-
torio da Coordenacdo Americana, Departamento de Cooperativismo, etc. Va-
rios Cursos inauguraram ésse novo regime de oportunidades ao a-rimoramento
da cultura pedagégica e diditica do professcrado bandeirante: Ciwso Intensivo
ce Higiene, patrocinado pelo Servico de Saide Escelar; Curso de Oceanogra-
fia, Marioharia e Piscicultura, sob orientacio do Ccmandante Armando Pina;
Frograma de Educagio Visual, pela Divisio de Educacio do Escritério de
Coordenacio Americana; Semindrio de Inglés, pela Unido Cultural Brasil-Esta-
dos Unidos, Cursos de Portugués, Histéria Natural, Latim, Esta-istica, Psicolo-
gia Educacional, Orientacio Pedagégica, Mdsica e Canto Orfeénico, Didatica
Geral e Especial e outros, patrocinados pela Associacio Paulista de Educacao
e Faculdade de Filosofia da Universidade -e Sdo Paulo; Curso de Coopera-
tivismo, patrocinado pelo Departamento de Cooperativismo de $3o Paulo.

: Serviu como coordenador desses cursos de férias 0 Prof. Sé.on Borges dos
Reis, secretariado pelo Prof. Luniz de Almeida, ambos téenices do Departa-
mento de Educacio. 2

ASSOCIACAO PAULISTA DE EDUCACAO

s Gracas a0 esforeo idealista de varios educadores ¢ apés um :nterregno de -
muitos anos, voltou a instituir-se, em nova fase, a Associacio Paulsta de Edu-
cagao. ' '

Sao finalidades da Associacio: a) — Congregar professéres e demais pes-
soas interessadas para o estudo dos problemas de educagio; b) — Divulgar es-
tudos e realizagdes que promover; ¢) — Cola-orar com o Govérro e associacoes
congéneres no estudo e solugio de problemas educacionais.

Para a realizacdo de suas finalidades contard a Associaggo Paulista de
Educag¢dao com um conjunto de departamentos e seccdes. - y

Os departamentos terdo as omina¢des de: Departamento de Ensino
Pré-Primirio e Primdrio, Departamento de Ensino Secundirio ¢ Normal, De-
partamento de Ensino Superior e Departamento de Ensino Profissional.

As seghes terdo as seguintes denominagfes: Biblioteca e Documentagio,
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tratem da Psicologia ou de campos afins com a Psicologia;

5) — publicar um boletim interno de cariter informativo e de interesse
geral vara os seus associados; '

6) — publicar em um 6rgio, de sua propriedade ou nio, trabalhos apro-
vados pela diretoria;

7) — utilizar todos os demais meios possiveis ao seu alcance para a boa
divulgacio e incentive do interésse geral pela Psicologia e suas
aplicacoes. :

Art. 3 — Os sécios se classificam em: '

1) — COOPERADORES — Sdo cooperadores as pessoas ou entidades que
contribuiram com a anuidade minima de 500 cruzeiros ou com a im-
portincia de 5.000 cruzeiros ou mais pagos de uma s6 vez;

2) — EFETIVOS — Sio sicios efetivos as pessoas que, por proposta de

“um sécio, aceita pela diretoria, contribuam com a anuidade de 120
Cruzeiros;

3) — CORRESPONDENTES — Sio correspondentes as pessoas residen-
tes fora da séde, que szjam propostas por um sécio e aceitas pela di-
retoria; estes sbcios sdo isentos de anuidade;

4) — ASPIRANTES — Sin aspirantes os alunos matriculados em cursos
de Psicologia de nivel universitério, que contribuam com anuidade
de 60 cruzeiros.

§ Primeiro — Somente os sécios efetivos sio elegiveis para os cargos de
diretoria e tém direito a voto nas assembléias. :
§ Segundo — Tém o titulo de sécios fundadores todos os que assinarem os
H;esentes estatutos até a data de instalacio da Sociedade e paguem a anuida-
de 120 cruzeiros.
Art. 4 — Poderdo ser sbcios efetivos ou correspondentes as pessoas que:
1) — trabalhem ou tenham trabalhado, como profissionais, em Psicologia,
“em suas aplicacbes ou em Psiquiatria;
2) — ensinem ou tenham e-sinado Psicologia ou ciéncias afins;
3) — se tenham diplomado =m cursos universitarios de Psicologia ou cién-
cias afins. -
Art. 5 — A Sociedade ser4 administrada por uma diretoria com mandato
de um anc ,composta de presidente, primeiro e segundo vice-presidentes, pri-
meiro e segundo secretarios, primeiro e segundo tesoureiros, eleitos por vota-
cdo secreta, em assembléia geral que se ralizard na primeira quinzena de abril,
empossando-se dentro de quinze 3.!35 a contar da eleicio.
Art. 6 — Compete a diretoria fiar as atribuicbes de seus membros, repre-
sentar, pelo presidente, a Sociedade em juizo e fora dele e publicar relatério
€ balancete anuais de suas atividades

Art. 7 — Nas faltas e impedimentos temporérios, as substituicdes dar-se-io

automaticamente e na ordem enunciada no Art. 5.

§ Unico — No caso de vacircia ou de afastamento prolongado de um dos
membros da diretoria, esta resolverid sdbre a substituigdo.

Art. 8 — A assembléia, como poder soberano, é o érgio competente para
_eleger ou demitir a diretoria, examinar orcamentos, contas e relatérios anuais,

come reformar estes estatutos. . 3

Art. 9 — A assembléia s6 podera funcionar, em primeira convocagiio, me-
diante o comparecimento de pelo menos metade dos sécios efetivos em pleno
gm de seus direitos; em segunda convocacio — feita com 24 horas de antece-

Sncia no minimo — funcionardi com qualquer nimero. ’
§ Unico — Todas as decisGes serdo tomadas por votagdo.
Art. 10 — Toda convocacio de assembléia serd feita pela diretoria, por

iziciativa prdpria ou a requerimento de cinco sécios quites e por meio da im-

Prensa, com antecedéncia minima de trés dias, declarando-se local, dia, hora
e objetivo da reunifo. - )

LU

b
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§ Onico — Se 2 diretoria ndo convocar 3 assembléia requerida dentro de
quinze dias, 0% requerentes tém ©0 Jireito de convoci-la.
Art. 11 — Os socios nao respendem individualments nem solidariamente
pelas obrigactes contraidas pela Sociedade.
Art. 12 — No caso de di lucio da Sociedade, seu patrimonio passara a
uma instituicdo congénere indicada em assembléia ge al.

interno da Scciedade.
Art. 15 — A Sociedade estimulara, pelos meios a0 seu alcance, a forma-

cio de sociedades semelhantes em outros Estados do Brasil, e a futura orga-
nizagdo de uma Sociedade Brasileira de Psicologia. .

Aprovado na Assembléia dos socios funda-
dores em 9 de Novembro de 1945.

UNIVERSIDADE POPULAR «PRESIDENTE ROOSEVELT” — Fun-
dou-se em S0 Paulo uma nova entidade cultural destinada a elevar © indice
intelectual das camadas populares. Trata-se da Universi ade Popular “Presi-
dente Roosevelt”, idealizada por i grupo de educadores liderados pelos profs.
Aquiles Archero Jr., Candido de Oliveira e Rui Marcucci. O art. 2.2 de seus
_gtatutos Cefine claramente 0 objetivos por que se bate a novel institui¢ao
bandeirante, assim expressos: “«5 — promover a yulgarizagio da cultura, orga-
nizando breves cursos, licoes avulsas, exercitacoes orais sobre assuntos cienti-
ficos, literéwios, artisticos, sociais. morais, dedicados 5 formacdo do homem &
do cidaddo; b — difundir, entre as classes populares, programas, resumos, apos-
tilas das matérias tratadas nos cursos € ligpes; ¢ — ilustrar as qulas e licoes com

jecdes, Eilmes cinematograficos, quadros, desenhos, concertos musicais, visi--
fas a museus, pinacotecas, institutos, etc.” Para alcangar tdo secomendaveis
objetivos @ Universidade Popular manteré, inteiramente tuitos, cursos popu-
lares que envolvem conhecimentes sobre literatura e filologia brasileira e por-
tuguésa, psicologia, sociologia, politica, economia, direito asual, geografia, fi-
pancgas, elc. Os cursos, que S€ renovar periodicamente, tém alcangado ©
maior intexésse por parte do povo, tendo-se Fotado em todas as reunides

sada frequéncia.

—)—

CLUBE DOS PROFESSORES — Varas Jocalidades do interior do Estado
vém assimalando a presenca de “Clubes de Professores”, verdadeiros orgaos
associativos, cujos objetivos n@o se endem apenas & seducdo recreativa, mas
atuam no meio em que surgem COmMo entidades culturais, como brgaos consul-
tivos da educacdo € do profesmrado. A arregimentag@o das forcas nascidas
de melhor espirito de cot:l;;emr;io muito beneficiara a causa educativa, razio
por que todas as cidades do interior deveriam providenciar a abertura de_ asso-
ciagbes congéneres. Al delas vao além, batendo-se pela difusdo de re-
vistas ou jornais g bgicos, devendo-se registar, com satisfag@o, © :l]ec:mal
Pedagbzico”, atualmente ?irculando em Araraquara, com um indice de eleva
compreensao das coisas educativas. Fatos dessa naturezi enaltecem o nivel
intelictua] dos educadores paulistas, capacitados agora de que a “unido
classe” mnmmmadaswndlqﬁwtﬂnméxms E’ara situar o magistério e a eédu-
cagio em S@o Paulo em seu pdsto de mer ido relévo.
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CURSO PARA DEBEIS MENTAIS — Por iniciativa da Secciio de Higiene
Mental do Servico de Satide Escolar e caracterizado por um elevado alcance
econdmico e social, realizou-se, a rua Aguiar de Barros, 160, a instalagio do
primeiro Curso para Debeis Mentais de Sio Paulo, cuja principal finalidade é
zelar pelo bom ajustamento psiquico da crianga e proporcionar assisténcia mé-
dico-pedagégica aos debeis entregues ao seu cuidado. O ensino nessas classes
obedece a uma técnica mais concreta e persistente, amoldada ao carater do
aprendizado que tem em mira. Na solenidade da instalagio usou da palavra
o Dr. Durval Marcondes, psiquiatra, e chefe da Seccio de Higiene Mental do
Servico de Satde Escolar.

NOTICIARIO DO BRASIL >
SUGESTOES PROPOSTAS PELA ACAO DEMOCRATICA

A Acdo Democritica enderegou ao ministro da Educag¢do o seguinte oficio:
“Ilmo. sr. Ministro de Estado dos Negécios de Educagio e Satde Piblica
— Animado pelo melhor espirito de colaboracio e na qualidade de presidente
da “Agdo Democratica”, cumpro a decisio tomada pelo Conselho Diretor, to-
mando a liberdade de sugerir a v. excia, a adogio de medidas referentes & pro-

paganda educacional;

1° — O Govérno Federal regulamentari a propaganda educacional.
2° — Todas as organizagbes esportivas, civis e religiosas serfio obrigadas
a macker cursos gratuitos de alfabetizacdo e de cultura civica.
- 82 — Os governos estaduais e territoriais organizardo, especialmente nas
zonas rurais, o servico ambulante de alfabetizacdo, empregando para este fim
onibus-escolas com professéres e material didatico. '
4° — As estacoes de Rédio, incluirdo obrigatoriamente, em seus progra-
mas, aulas de alfabetizacio e de cultura geral.
5.2 — Todos os cinemas serdo obrigados a exibir legendas educacionais.
6.° — Todas as concessbes para instalagio de ues de diversoes e de pai-
~neis de propaganda, serdo feitas sob a condicio dos concessiondrios reservarem
espagos para a propaganda educacional. 3
7.° — Em todas as estacGes das vias ferreas serdo colocados cartazes de
paganda educacional.
8.2 — Obrigatoriedade de todo o servigo tipogrifico e litografico, de na-
tureza comercial, de dimensdes maiores de 15 x 12, conterem legendas de

"

propaganda educacional. :
Remetendo a v. exa. a noticia referente ao inicio da campanha educacio-

nal empreendida pela Acio Democritica, solicitamos para ela a aprovacio e
o apoio dos res publicos, a?mveitando 0 ensejo para apresentar a v. exa.
os protestos nossa admiracdo”. -

MOVIMENTO EDUCACIONAL EM 1944

Ao Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos, o diretor do Servico de Es-
tatistica da Educacdo e Saude, enviou os res os do levantamento estatistico
do ensino primério, no ano de 1944, de carater ainda provisério, por ndo in-
cluirem o movimento escolar dos novos territérios de Amapé, Guaporé, Iguape,
Ponta Pord e Rio Branco. s : %

De conformidade com os dados obtidos, funcionaram nos Estados e Terri-
tério do Acre, 42.505 unidades escolares, com 87.871 professéres ¢ matricula
geral de 3.309.595 alunos. :

O ntmero de alunos aprovados foi de 1.525.515, e o de conclusio de

curso de 273.070.
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O INGRESSO DE NORMALISTAS NAS_ FACULDADES DE FILOSOFIA

Recente lei assinada pelo St Presidente da Republica autoriza os profes-
sores normalistas a ipgressarem 1as. Faculdades de Filosofia, desde que POs-
suam curso regular e seis anos de exercicio magisterial na disciplina escolhida.

BENEFICIADAS QUINHEN'I‘AS - MIL CRIANCAS

Em seu programa educacional através do pais, a Cruzada Nacional de
Educaciio nio se liita 2 fundar escolas, mas tambem a fornecer o mate i
de estudo a grande nimero de criancas brasileiras. “Que adianta construir-
mos edificios escolares se ndo possibilitamos as Bogulagﬁes infantis mais ne-
cessitadas 0s meios mais elementares de estudo?” E assim pensando, O se-
phor Gustavo Armsbrust, lider dessa campanha nacional, vem agindo _para.la-
lamente nesse setor: afim de que 2 criacio das escolas ndo constitua um pro-
cesso unilateral e jncompleto nO combate ao analfabetismo.

O trabalho da Cruzada Nacional de Educacio na distribuicdo de material
did4tico vem obedecendo 8 um ritmo de intensa rodutividade. Atendendo a
pedidos de prefeitos de munic:pios e de diretores estabelecimentos de_ensi-
no primério _criados la C , ja foram distribuidas 57.129 cartilhas; 59.155
cadernos; 57.479 mlgeuadas e 69.033 lapis.

Essas cifras indicam apemas O material remetido a todos os recantos do
pais no -imeiro semestre de 1945. Até hoje ji foram beneficiadas pela cam-

panha 500 mil crianggs.
i O VOCABULARIO COMUM DO ADULTO

O Iustituto Nacional de Estudos Pedag't’.')gicos acaba de fazer publicar, na
«Revista Brasileira de Estudos Pedaﬁggiéos “os resultados de_ampla pesquisa
que realizcu, sdbre o “vocabuldrio leitura comum do adulto”.

£sse trabalho condensa C_exame da frequéncia de cérca de meio milhdo de
palavras, em treze amostras de textos literarios, revistas e jornais.

Quatro listas de palavras s30 oferecidas: uma das palavras nucleares da
lingua; e trés outras referentes as palavras de emprégo mais comum por
quantos escrevem, em lin portuguésa, 1o Brasil.

O esudo, agora pub cado pelo 1.N.E.P., pertence a série de investiga-
cOes que Eésse brgdo Ministério da Educagio empreendeu sobre o vocaga :
lario Ingua ortuguésa, e de que ja estd publicada também a primeira -
gﬂ.rte, referente E “linguagem do pré-escolar”. A parte final sdbre o “voca-
ulério do escolar” serd publicada a seguir.

e i —

. GOIAZ
O COVERNO ASSUME A MANUTENCAO DO ENSINO PRIMARIO

QO interventor federal assinou um decreto determinando_que de agora em
diante passa a constituir em todo o territério o encargo exclusivo do Estado a
manutenzio € a orientagio do ensino primario.

Os municipios recolherdo mensalmente 2aos cofres do Estado no corrente
exercicio ¢ no de 1946, 1947, 1948, e 1049, 11%, 12%, 18%, 14%, e 15%,
respectivamente, renda proveniente de seus impostos € 2 qual se obrigaram
aplicar 1o desenvolvimento do ensino primario por forca do convénio estadual
do ensino primério, ratificado. a 31 de dezembro de 1943. O decreto esclarec

ue 0s municipios contribuirdo, a partir de 1946 com a porcentagem minima
de 15% dos seus impoStOS para manutengﬁo do ensino primfn'io.
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O segunte quadro mostra a evolucido verificada desde 1869, data do pri-
iro censo, até 1943, passandc a percentagem da populacdo urbana de 28,4
61,1: :

Populagao

total Urbana % Rural %
1896 1.736.923 492.600 28,4 1.244.323 71,6
1895 3.954.911 1.488.235 37,6 2.466.676 62,4
1914 7.885.237 4.157.370 521 3.727.867 474
1943 13.770.000 8.417.000 61,1 5.353.000 38,9

Para efeito da apuragdo acima, considera-se como populacio urbana as ci-
dades com mais de 2.000 habitantes. :

Outra conclusio interessante permitida pelo censo escolar, cuja amplitude
& fhcil de avaliar-se pelos dados colhidos, foi referente a natalidade por ha-
bitante e a fertilidade e fecundidade da mulher no campo e nas cidades.

Pelo exame das taxas de matalidade obtidas, conclui-se que a maior nata-
Ldade continua sendo a das familias rurais, onde alcanca o indice de 39,5 para
cada 1.000 habitantes, enquanto nas zonas semi-urbanas traduz-se em 35.6 e
na urbana em 27,8.

Com relacio a fecundidade a média geral obtida é de 2,4 filhos menores
de 22 anos, para cada mde, nas zonas vrbanas, passando para 3,1 nas zonas
semi-urbanas e 3,5 nas ruaris. O mesmo fendmeno observa-se quanto a ferti-
lidade, que se expressa em 121,8 nascimentos para 1.000 mdes recenseadas na
2zona urbana, 181,8 mna semi-urbana e 216,4 na rural.
~ Essas verificagdes comprovam estatisticamente que as cidades constituem
am dos fatbres de decréscimo da natalidade, por motivos que nao cabe aqui
analisar.

Em compensagao, com relacio a4 frequéncia escolar verifica-se que a Si-
tuacdo nas zonas urbanas & bem mais favorivel. Enquanto ma zona urbana
a taxa de abstengdo é de 7,4 por cento, 12 semi-urbana ¢ de 10,8 e na rural é
de 23. O mesmo sucede quanto 20 abandono da escola cujas percentagens
sio, respectivamente, de 8,1, 10,6 e 13,2. Entre as principais causas apon-
tadas como justificadoras dessa situagao avultam a pobreza e a negligéncia dos

is e a distincia das escolas.

Como decorréncia logica, o analfabetismo, na idade adulta, é maior no
campo do que nas cidades. Assim, enqguanto O analfabetismo da populagio
de 14 a 21 anos na populacéo urbana é de 8,3%, na semi-urbana é de 8,2 e
pa rural de 14,7.

ESTADOS UNIDOS
EDUCACAO SECUNDARIA (Estatistica)

Acaba de ser publicada, em portugués, a monografia “A Educacio Secun-
daria” n.° 4 da série “A Educagao nos Estados Unidos”, preparada pelo Con-
selho Americano de Educagiio com 2 cooperagdo do Escritorio de Assuntos In-
ter-Americanos. Encontram-s¢ messe trabalho interessantes informagdes sobre
ésse grau de ensino naquele pais, onde mais de seis milhdes de adolescentes
entre 1 4e 18 anos frequentam 98.000 escolas secunddrias, com as quais se dis-
pende anualmente um ilhiao de délares, ndo havendo taxa de eﬁie alguma.
O optsculo traz ainda um resumo histérico da educagio secunddria e outras
notas sdbre o assunto.
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Aos clubes locais que ndo conseguem alcancar o nivel requerido, a Asso-
:acio Nacional oferece conselhos e sugestdes a fim de melhorar as suas con-
coes. Os meninos Eleguentam qulas sobre as matérias mais diversas: traba-
manuais, consértos de sapatos, drama, musica, sociologia, gimastica, etc.
Os clubes geralmente possuem um chefe voluntirio e uma comissao

bros eleitos pelos rapazes. A Associagio nao elementos remune-
s para exercerem cargos de chefia. Os rapazes mais velhos que demons-
stos de mando frequentam CUrsos de chefia nos fins

m qualidades para
de semana e mais tarde assumem a responsabilidade de direcio dos clubes.

O CONSELHO NACIONAL DE C_LUBES PARA MENINAS

anizacio semelhante 3 Associacdo Nacional de Clubes para Meninos,

&sse Conselho Nacional funciona nos moldes da primeira.

Existem atualmente 1457 clubes filiados a0 Conselho Nacional. Cada
qual possui um chefz adulto, mas as associacoes sio treinadas para dirigir os
seus clubes de acordo com a orientacio democraitica através de comités eleitos,

Thos e Do o bietivo destes clubes & contribu dqui
O principal 0 jetivo destes clu contribuir para que as jovens a -
ram uma nogao bésica dos problemas do mundo. " '
A quase totalidade das associadas & constituida por jovens que tendo saido
" do colégio aos 14 anos, trabalham em fabricas e aproveitam as horas vagas para

frequentar esses clubes enriqueoendo, desse modo, os seus conhecimentos.

NORUEGA
EDUCAGCAO CRATUITA EM TODOS OS GRAUS

A educagiio escolar & obrigatéria para. todos 05 NOTUEFUESES. O analfabe-
tismo foi eliminado nos principios do século XIX. O sistema educacional em
vigor até 1939, estava baseado num sistema duplo de escolas populares (ele-
mentares) e escolas médias (secundérias). O novo sistema, desde 1939, é ba-
seado numa instrucio geral de sete anos para todas as criangas, incluindo dois
anos de inglés. Segue-se um sistema muito completo de educacio superior.
Nio hé quase colégios particulares, e toda educacio de Estado & gratuita, desde

a elementar até a superior, & 0S alunos estao sendo auxiliados com generosas

#ensdes” de ensino. O numero de
sidades, tem sido enorme.

matriculas em escolas inferiores e umiver-

PARAGUAI : !
OBRIGATORIO O ENSINO DE PORTUGUES

O Paraguai acaba de incluir o ensino de portugués em carater obrigatério
pos seus estabelecimentos de grau secundério. Gracas ao esfbrgo de coope-
rdadeiras embaixadas intelectuais de um e de outro,

racio, mantido por ve
is pal sentido, ultimamente, revigorados os lagos de afeicio
a formagdo colonial do continznte.

e e e e S———
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cos. - E como expressao de nossa pujanca pedagogica, remetia-se
ra a Exposicao Universal de S. Luiz circunstanciado relatério
sbre A Educacao no Estado de S. Paulo, organizado pelos Drs.
Oscar Thompson, Carlos Reis e Horacio Lane. De 58 era o nu-
mero de grupos escolares no Estado, com 39.110 alunos. Cinco
eram as escolas-modélo, seis as complementares, com 1351 matri-
culados. Possuia ainda, além de sua tradicional Escola Normal,
dois ginasios, duas escolas superiores — A Faculdade de Direito e
a Escola Politénica, Escola Livre de Farmécia, além de ensino a-
gricola, duas revistds de ensino, intmeras bibliotecas, etc.

Além dessas realizacoes materiais citadas, agitava-se © magis-
tério paulista na ansia de incontido entusismo. Ensaiavam-se no-
vos métodos, relizavam-se experiéncias docentes, escreviam-se arti-
gos de polémica e de exposicao doutrinaria, organizavam-se pa-

lestras pedagogicas.

Foi nesse tempo queé Firmino Proenca iniciou a sua carreira
de mestre € peregrinou como tantos outros pelas escolas isvladas
do Estado. Perfeito auto-didata, apaixonadc pelo saber, dotado de
sara envergadura de esudioso e observadir da natureza, buscou lo-
<0 campo mais amplo de trabalho. Por ésse tempo a oficina mais
cobicada de nossos mestres era a escola complementar, a que sb se
chegava apoés arduas lutas. Escola tipicamente enciclopédica, co-
piosa de matérias, exigia de quem nela lecionasse predicadns ex-
cepcionais de saber e de didatica. Cabia aos mestres dessas escolas
dominar larga soma de conhecimentos, que iam dos atinentes 2G
vernaculo aos especificos da histoéria, da cosmografia, economia po-
Titica, matematica, francés, historia natural e outros.

Ainda ha dias, rememorando ésses idos de nossa escola com

alguém que por ela passou e hoje honra a Igreja no Brasil, ouvi que

essa era realmente uma escola de disciplina, de interésse e de saber
fundamentado, escola em que mestres peritos eram O encanto dos
_ alunos, com a formacao adequada do caciocinio, o gosto da expres-
. gao vernécula, a orientacao segura da aprendizagem cientifica.

. Foi em Piracicaba que 0 professor Proenca lecionou uma des-

Transferido depois para Sdo Carlos, exerceu ali por
deira de metodologia e pra-

sas escolas.
mais de uma década o magistério na <a
tica do ensino.

Nzo é demais abrir aqui espaco para celebrar a velha escola
Normal Secundaria de Szo Carlos, uma das mais produtivas de
nossas escolas normais. Viveiro de grandes mestres, ali ensinaram
Joao Toledo, Carlos da Silveira, Raggio Nobrega, Juvenal Pentea-
do e outras expressoes de nossa pedagogia € cultura. Foi em 1938
que a conheci de perto, folheando-lhe os arquivos, examinando-lhe
a historia e a tradicao, a riquissima biblioteca. Nela, Proenca pre-
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parara geracoes e geracoes de mestres, que vieram depois enobre-
cer nosso ensino e nela também estruturara as linhas de sua didati-
ca simples mas persuasiva, fundamentada em soélidas bases psico-
légicas. Dirigiu, depois, a Escola Normal de Pirassununga e o fa-
moso Ginasio do Estado de Campinas, derivacao do nao menos fa-
moso “Culto a Ciéncia”.

Em 1928 transfere-se para a Capital, afim de exercer o cargo
de Inspetor Geral da Instrucio. A 22 de Julho de 27 féra nomea-
do o Dr. Amadeu Mendes para dirigir o ensino paulista, o que fez
até outubro de 1930, com larga soma de servigos ao Estado, em que
é justo salientar a criacac de escolas normais livres, o aparecimen-
to, em nova fase, da Revista de Educacao, o cuidado dispensado ao
ensino particular e profissional.

O Inspetor Geral da Instrucdo chegava a ésse cargo com dura
e provada folha de servigos. Enriqueceria ainda essa folha com a
direcdo do Instituto Pedagdgico, a direcao da escola secundaria do
Instituto de Educagao e, por altimo, & frente da Escola Normal
Modélo, criada com a reforma de 1938. Depois de bons e fecun-
dos 35 anos de magistério aposentou-se, dedicando-se ainda ao en-
sino no Ginasio “Caetano de Campos”, da Capital. Foi ésse lutador
que a morte colheu a 4 de abril Gltimo e cuja envergadura de mes-
tre procuramos fixar nestas linhas.

Um espirito voltado para a ciéncia — Nosso tao lamentado
auto-didatismo tem em Proenca contradita eloquente. Desajuda-
do de auxilios, sdzinho, entre multiplos afazeres do ensino e da ad-
ministracdo, soube apurar o seu espirito no trato das ciéncias, agu-
cando qualidades de observacao e de reflexdo. Esse me parece o
tragco predominante de seu feitio intelectual. Dai o interésse que
punha no ensino cientifico, que desejava iniciado desde cedo. Dai
também a preocupacao com que andava planejando estudos, orien-
tando aulas de ciéncias, espalhando terrarios, pelas salas de aulas,
para que as criancas vissem diretamente coisas da vida animal.
Em seus livros de leitura, tdo desejados pelas criancas, ha licGes
de coisas que revelam o enamorado da ciéncia, mostrando aos pe-
quenos as maravilhas da natureza e os encantos da observacao.

No ensino da geografia, em que tem orientacao original e mo-
derna, fixou também rumos didaticos de alto valor, absolutamente
contrarios a aprendizagem do “ouvir dizer”, da licao do livro, da in-
formacao do mestre. O que pregou e praticou com entusiasmo foi
a visao direta das coisas e dos fendmenos, o estudo pratico das
ocorréncias geogréficas, o conhecimento esclarecido do Brasil.

Um grande amigo das criancas — Estranho parece que espi-
‘rito assim voltado para a ciéncia, versado em matematica e sabe-
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dor de histéria natural tenha vencido galhardamente no campo da
literatura didatica: Esta, como & sabido, tem sepultado muitas es-
perancgas € desesperancado muitos estilos. Proenca, porém, foi au-
tor de livros para criangas dos mais lidos. Isso mesmo celebrava
delicado suelto de “O Diério de Sdo Paulo”, dois dias apés a mor-
_te do mestre, dizendo: “Onde, porém, o seu espirito mais se revelou
em plena atividade eficiente foi na feitura de livros de literatura,
de feicdo antolégica e acrescidos de explicagdes rapidas, vasadas
em linguagem simples e incisiva. Quem como pai ou como profes-
sor primario haja lutado com as dificuldades de encontrar um bom
livro didatico, afim de ministrar os primeiros conhecimentos aos
meninos, ndao podera negar que, embora relativamente, necessita-
dos de refundigao, os livros do professor Proenca sao os que mais
revelaram, entre nés, na simplicidade do mestre, a compreensao

precisa do elemento a que s€ destina a sua obra”.

Realmente. O mestre estava inteiro nos seus livros, em que
um exame atento vai descobrir exata e ingénua inteligéncia da in-
fancia com seus interésses e predilecdes. Pontilhados de graca insi-
nuante, traem a todo o momento 0 professor empenhado em abrir
o mundo das coisas ao espirito das criancas, sugerindo-lhe observa-
coes, propondo—lhe enigmas. pitorescos, espicancando-lhe o desejo
de conhecer os pequenos mistérios de seu ambiente.

Um mestre de didafica — Ja por ésse aspecto seria éle con-
tado no rol de nossos melhores didatas. Mas foi mais ainda. Aves-
so a citacoes, e a frases feitas, o que nos legou no terreno da orien-
tacao do ensino foi contribuic@o original e propria, que nasceu do

estudo e da experiéncia. Nio foi por outro mérito que Lourenco
Filho o procurou para iriciar na Biblioteca de Educacao a série de
monografias metodolégicas. “Como se ensina geografia’ é um li-
vro de segura orientacac, contendo diretrizes apreciaveis e copio-
sa soma de normas pedagogicas. Lendo-o hoje, a distancia de 17
anos de sua publicacao, surpreendeu-se O NoOssO espirito com o sa-
ber désse professor timido e modesto, de poucas palavras, alheio a
encenacgoes, mas profundo no conhecimento, que sabia pensar e sa-
bia orientar espiritos. Companheiro que lhe fui por largos anos de
trabalho, tive sempre a surprésa de vé-lo ao par de quanto se fa-
sia em didatica e de encontréa-lo sempre moderado em experiéncias
docentes, de que cortava exageros € perigos. Quando inspetor ge-
ral da instrucdo pronunciou duas modelares conferéncias pedagoé-
gicas: Nocoes comuns (concepgao da matéria, programa e méto-
dos de ensino) e Sébre a forma do ensino nas escolas normais, de4
pois reunidas em volume com @ titulo de Palestras Pedagdgicas,

aparecidas em 1930. -
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BIBLI OGRAFIA

Empenhada em servir o professorado, oriemando-lhe a leitura e pom:
do-o ao par do movimento bibliogréfico, esta Seccido noticierd, resumida-
mente, o aparecimento de livros de feitio didético, de publcacdes de ca-
réter pedagégico e outras de inferésse para c ensino. Ao lado desse
noticidrio, seré feita aqui com espirito imparcial, breve apreciacao das
publicagies e livros, de modo a orientar o professor na escolha de suas
Ieituras. p =

1 — Donald Person — Teoria e Pesquisa em Sociologia — Edlgﬁes N!&
lhoramentos — 1945 — Sio Paulo. Os estudos de sociologia, mo Brasil, tém
ultimamente servido para enriquecido campo de trabalho, onde mumerosos in-
vestigadores lancam édncoras €’ ai permanecem, retidos &la sedugdio palpi-
tante que os temas sociais exercem no espirito humanc. Depois que Gilberto
Freyre se classificou um de nossos grandes soci6logos vivos, com suas no-
taveis contribuicdes ao esclarecimento da etnologia ileira, o filao socio-
légico passou a influenciar a vida intelectual do pais — e isto vem demons-
trar, de certa férma, o grau de maturidade a que chegou a cultura brasileira.
Porisso, o livro que o sr. Donald Pierson publicon — “Teoria e Pesquisa em
Sociologia, integrando a “Biblioteca de Educagio”, da Cia. Melhoramentos,
Eode ser aceito como auspiciosa efeméride para os fastos do prelo brasileiro.
videntemente, o esclarecido pesquisador da Universidade de Fisk, no Tene"i-

see, soube angariar farta experifncia no seminirio sbbre “raga e cultura®,
_cuja diregio auxiliou, trazendo para o nosso pais uma apaixonada inclinacéo
para os debates sociais, por cuja efervescéncia tem labutado, com éxito, atra-
vés da citedra e da imprensa. A exposicio viva, a ordem da matéria, o ali-
cerce bibliogrifico, as curiosas conclusdes a que o A. chega, constituem fa-
tores justos para recomendar “Teoria e Pesquisa em Sociologia™ a reflexdo
eriteriosa dos cultores da sociologia.

2 — Napoleio Mendes de Almeida — Antologi Remissiva 1.2 e 2.2 s&-
ries — 3.a serie. O A. que é largamente conhecido nas atividades pedagogi-
cas do Brasil, tendo ja publicado Jivros de valor sdbre questdes do venaculo,
entre os quais destacamos a Gramitica Metddica da Lingua Portuguésa, pu-
blicou éste ano dois bons livros para o curso secundario. Sdo trabalhos cuida-
dosos, com notas elucidativas de grande utilidade. Deve-se assimalar o novo
pho < didatico 3‘;8 o A. imprimiu a ésses trabalhos: o de remeter o estudan- -
- te as pdginas gramatica, para o estudo mais circunstanciado dos assun-
tcs que a Antologia apresenta. Foge, assim, a superficialidade do comentario
no livro de leitura, e oferece ao aluno sugestiva oportunidade para estudo
melhor das questdes versadas. Isto é, sem duvida, bom caminko na apren-

gem.

3 — Anibal de Freitas — Fisica — O mestre que Sio Paulo todo conhece,
diretor do Ginssio do Estado de Campinas e lente da Faculdade de Filosofia,
ciéncias e Letras daquela cidade, j& publicou vérios livros s6bre & matéria. O
melhor louvor & sua obra é o fato de desaparecerem, esgotadas, tbdas as edi-
¢Ges e 0 de andarem preparatorianos de escolas superiores a cata de seus dois
compéndios de fisica para 4.a e 5.a séries, para eficiéncia de seus estudos. O
‘l]‘:gnagﬂm aparece, para 0 3.° ano de Colégio ndo é menos velioso que 0s
outros.

e e Charles Dickens — Oliver Twist — Nio foi sem razio que o copioso
Dicionario de Pedagogia_ de Matinazzoli e Credaro dedicou a Dickens g.rlas
e eloquentes paginas do 1.0 volume. Seus estudos da crianca e do adolesce_n-
te em ser “inclidos como das melhores péginas que temos de psicologia.
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Embora aparecido em 1888 Oliver Twist é um livro atual, na imortalidade
de seus tipos juvenis. A traducdo aparecida ha pouco, caprichosamente feita
por Eduardo de Lima Castro enseja a leitores brasileiros o conhecimento de
uma obra definitiva na caracterizacdo de vida de grandes cidades, que &
sombra de cpuléncia crescem menores abandonados, entregues ao vicio e &
miseria. Como estudo de “gangs” juvenis, o livio de Dickens € espléndide,
de maior interdsse agora, quando Sdo auloP anuncia ao Pais a existéncia, en-
tre nos, de §0 mil menores abandonados. :

5 — Jokm Sturt Mill — Autobiografia — A vida do grande filosofo inglés
contado por éle mesmo em linguagem simples e sugestiva, aparece como edi-
cio de Calpe Argentina na Colecdo Austral.

E o relato fiel de uma vida orientada superiormente por outro grande es-
pirito James Mill, que se desenvolveu dentro de um plano educativo auste-
o mas eficieate. Tudo quanto é edificante vem recordado nesse livro de pie-
dade filial, por um homem que honrou a Humanidade e deixou a lembran-
ca viva de amor ao saber e aos altos valores da cultura.

6 — Manuel Rodrigues Ferreira — Nos sertoes do lendério Rio das Mor-
tes. — O professor Manuel Rodrigues Ferreira deixou um dia as suas ativi-
dades do magistério e com um grupo de destemidos_companheiros visitou re-
gioes do Brasil Gentral, Désse itinerario trabalhoso e diticil trouxe um livro
de impresso=s rico de fatos e de pormenores, que deve ser lido por quantcs
desejam um Brasil mais conhecido e opulento. O volume ilustrado pelo au-
tor estsd ainda enriquecido de nitidas e belas fotografias.

7 — Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos — Instituto Nacional de Es-
tudos Pedagbgicos. RIO. — Com a pontualidade que a caracteriza, esta Re-
vista continia a apresentar matéria variada e de grande interésse para os es-
tudiosos de coisas da educagdo. Na Gltima noticia que dela fizemos ficamcs
no seu numero 6. De entdo para ci temos recebido regularmente novos ni-
meros, até o 16.0 Copiosa € a soma de artigos trazidos por éles. Destacamos,
especialmente, a publicacao 13, de julho de 45, téda ela dedicada ao proble-
ma atualisswo da Orientacio Educacional.

No prézimo ntimero desta Revista faremos um apanhado de artigos mais
valiosos da publicagao.

§ — Enciclopédia Pedagégica Progredior — Livraria Escolar Progredior—
Porto — Rua de Passos Manuel, 162 — Portugal — Tendo j4 vencido a edi-
cio de seu 1.0 volume, onde atingiu cerca de 1.600 paginas, mais de 3.000
artigos e referéncias fartamente ilustrados, a “Enciclopédia Pedagodgica Pro-
gredir”, editada em Portugal, consubstancia um patrimdnio muito interes-
sante para o estudo da Pedagogia e de suas ciéncias auxiliares: Filosofia, Psi-
cologia, Antropologia, Pedologia, Eugenia, Puericultura, Higiene Geral e Es-
colar, Medicina Infantil, etc. Este abundante. material de licdes — como

oe o prefacio da obra — é apresentado, ora como descri¢ao e definigaorde
vocabularic cientifico, artistico e tecnolégico, ora como ligio, tomando um
centro de interésse que se desenvolve, ora como um esquema, um epitome,
que tanto pede servir como ponto de partida como de remate para uma k-
cio”. Todo &ste conjunto de conhecimentos liga-se intimamente com cita-
coes biogrifico-bibliograficas sébre pedagogos e educadores do mundo intei-
ro. Autores, dos mais renomados, prestigiam 0 valor dessa obra, publicada

desde 1937, sem interrupgao. O recebimento dessa publicagdo pode ser rea-
lizado atraves de assinatura de seus fasciculos, custando cada fasciculo 5 es-

cudos, e & assinatura de 12 o pagamento de 48 escudos, achando-se a ven-
da o 1.° wohmme encardenado em carneira a0 prego de 200 escudos.

E suz depositdria no Brasil, a Livraria H. Antunes, do Rio de Janeiro,
encarregade de sua venda em moeda naciomal.
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MONUMENTO AO PROFESSOR

H4 uns meses, recebendo um gra-
pc de professres que visitava a As-
sociaggo dos Profissionais da Im-
prensa do Estado de Sao Paulo, no
periodo em que fui presidente dessa
entidade de Easse ao responder uma
saudacdo que me dirigiam, olhando,
do alto do prédio Martinelli, o colos-
so que ¢ uma metrépole, tive uma
idéia que me pareceu feliz: porque
nao se erigir o monumento ao Pro-
fessor, 0 andnimo e sacrificado cria-
dor de todo ésse progresso?

Agora que acabo de ler as pagi-
nas comoventes da “Vida simples
de um professor de aldeia”, nas
quais o amor filial e a arte de Astol-
fo Sena fixam a figura humilde e lu-
minosa do seu progenitor, o profes-
sor Sena, a idéia toma ainda mais
torpo: porque nao regastarmos tao
grande podivida, hon?enageando 0
Mestre anénimo e mostrando, como
nma imensa e terna licao moral va-
sada em bronze, em plena praca pi-

blica, a figura do Professor de pri-

meiras letras?

O que fez esse herdi obscuro esta
na massante e quase desconhecida
literatura dos relatérios das Secre-
larias de Estado. Sdo cifras estatisti-
vas assinalando seu desbravamento
eultural na espessa massa de anal-
fabetos, perdida por ésses oito mi-
lhdes de quilometros quadrados; esti
na localizagio estratégica das milha-
tes de escolas rurais, incrustadas em
pleno sertio, em locais sem confér-
to, perigosos, de dificil acesso, per-
didos no mais tedioso e martirizan-
to, perigosos, de dificil acesso, per-

Ja funcdo mal paga e nas vicissitu- -

les dessas vidas mal conhecidas.
Astolfo Sena, ao biografar seu pai
na escola de Martinha, pirograva,
tom arte magistral, a epopéia sem
ruidos da criatura que mais concor-
e o progresso de um povo. No
si]éll:mm"g del;sagmissﬁo estd sI:J.;L estri-

- déncia; na obscuridade do trabalho -

¢ que fulge seu esplendor; no de-
sinterésse missionario com que é mi-
nistrado ésse sacerdécio, & que resi-
de sua grandeza. A céitedra aureola-

~ da pela fama; o laboratério confor-

tavel, onde a licio tem a cinemato-
grafica surpresa e suntuosidade que
uma cena de magia possui, a com-
ensa-los, o conforto da gléria e da
ama. O labor do professor de pri-
meiras letras, escuro, perdido na anc-
nimia, sem brilho e sem repercus-
s30, nio tem paga senio mediocrida-
de, sacrificio, e auséncia de grati-
ddo. O vmico jubilo do velho mestre
aposentado, é a gléria reflexa, isto &,
o saber do éxito alcancado por al-
antigo aluno que — ingrato —
ﬂmmuito tempo ji o esqueceu...
Qual, porém, o resultado désse tra-
balho mudo e tedioso, diuturno e so-
lerte, realizado junto do sertdo ain-
da virgem, no campo ou nos subur-
bios, rizas cidades, domando a rebel-
dia chucra de milhdes de criancas,
algumas saidas de circulos sociais
semi-selvagens? Um Brasil que co-
mega a integrar-se na grande cultu-
ra ¢ que desperta da larga noite co-
Ionial para uma consciéncia de civi-
lizacdo alta e nobre. -y
Como esquecermos a contribuicae
herbica do Mestre-Escola na hist6-

ria do nosso progresso material e es<

piritual ? Por que nio se levar avan-
te a idéia da mais justa e da mais
util das homenagens, uma vez que a
erecio do Monumento do Professor,
além de consistir num resgate, sig-
nificari um estimulo da nossa grati-
dido a obra generosa e humana que
éle ergue dentro do siléncio e da re-
signacdo para tormar sempre mais
cuﬁ.t]a e mais livre a nossa Pétria ?
Menotti del Picchia

De “A Noite”, de 28-12-1945

RETROSPECTOS DA
EDUCACAO EM 1945:
N.R.— Na ultima reunido da A. B.
E. o seu presidente, prof

Celso Kelly féz o segul'!:ie
: - 3 1 ati-

a?mhndo
vidades ligadas a educacd
em 1945.

O ano de 1945 tem particular im-
rténcia para a educacio, menos pe-
Ef.que se realizou em .ensino, mais
pelos acontecimentos de ordem ge-
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ral que nela se refletem. O ano co-
meca encontrando o mundo em guer-
ra e o Brasil no desenvolvimento
de um govémo de fato, instaurado
havia quinze anos. No plano inter-
naciongl, prenunciava-se a vitoria das
Nacdes Unidas e, em consequéncia,
o restabelecimento da democracia.
No plano intermo, se verificava, ge-
nem.Ezado, o mesmo anseio de retor-
no aos quadros constitucionais e ao
regime representativo. Os aconteci-
mentos no mundo indicavam a ime-
diata derrocada do nazismo, confir-
mada meses depois com a rendicdo
da Alemanha e, mais tarde
capitulagio do Japdo. Antes désses
acontecimentos, porém, ja a conscién-
cia publica reclamava a liberdade de
opinido, e esta se restabelece, no
Brasil, no més de fevereiro. Esse fato
tem singular significacgio nos domi-
nios do pensamento e da cultura.

O Brasil se coloca, entdo, num
plano inclinado para a liberdade e
a democracia. Ocorrem novos
lf):t?s, inclusive a convocagio
eleigbes, a organizagio dos partidos,
a propaganda eleitoral, o pleito, a
apuracio e os resultados. E, na pro-
ganda, um dos temas mais debati-
g?)s, & a educacio nacional. Nesse
agitado processo, o pais escrevia mais
um capitulo para a histéria, entre-
ando, de novo, a0 povo a oportuni-
ade de escolher os seus dirigentes.
Essa sequéncia de episédios ndo é
apenas um capitulo na histéria; €
mais ainda, uma arregimentacao de
correntes de opinido, ¢ uma afirma-
cio de educagio civica. A opinido
se revitaliza, e isso importa numa
grande conquista para a educacao,
que desconhece todos os processos
que visam destruir a personalidade
humana, invalidar o exercicio de cri-
tica e fechar oportunidades licitas
a todo e qualquer individuo.
No renascer da opinido, um dos

incipais orgios da imprensa brasi-
Eira - 0] R:.:;ZL — institui u::;:
ina especializada em assuntos
gglgllcagio, e a Associagio Brasileira
de Educacdo, fiel aos seus postula-
dos, promove, no més de junho, o
seu Congresso de Educacio e néle

se elabora a Carta de Educacio De-
mdcratica, com o concurso das mais
altas personalidades da educacio
brasileira, nela se cristalizando a boa
doutrina, ao lado de mumeras mo-
¢oes, sugerindo iniciativas. Logo
apés, partindo do arcabouco doutri-
nario que se conseguira recompor, a
mesma instituicio traca, como objeti-
vismo exemplar o “programa das
reivindicacbes mimimas”.

' A situacdo geral, criada no mundo
e dentro do pais, ndo dava clima a
novas realizacbes que merecessem
registro.

O Instituto Nacional de Estudos
Pedagébgicos continua a sua tarefa de
laboratério de pesquisas educacio-
nais a que a sua excelente Revista
d4 agora larga expansdo. Tudo mais
transcorre na rotina administrativa,
mantidas as diretrizes anteriores, até
que expira, a madrugada de 29 de
outubro, o govémo implantado em
30. A transferéncia do Executivo ao
Presidente do Supremo Tribunal Fe-
deral d4 A Nacdo, exausta de poder
discrecionério, o caminho da legali-
dade. Como ocorre em situagdes co-
mo essa, abre-se a ocasido propicia
ao reclame de alguns problemas mais
urgentes. E assim é extinta a Orga-
nizacio da Juventude Brasileira e
deixa de existir, em sua caracteriza-
¢io primitiva, o Departamento de
Educacio Nacionalista. Cumprem-
se dois votos do Congresso da A. B.
E. Sdo chamados a participar da
administracdo varios educadores dos
mais graduados e fiéis & grande cau-
sa nacional. Sem descer & enume-
racio dos fatos, dois apenas ndio po-
dem ser omitidos: o da autonomia
dada 3 Universidade do Brasil, aspi-

" racdo das mais legitimas, ora concre-

tizada na autonomia universitaria, e
o da abolicdo de impostos e taxas es-
colares, decretada na Prefeitura do
Distrito Federal. O primeiro consa-
gra um principio da Carta de Edu-
cacio Democratica e o segundo cor-
responde aos itens ali previstos da
gratuidade dos sistemas escolares pu-
blicos e do barzteamento do ensino
particulat, para que, de fato, a edu-
cacio se torne.possivel a todos.
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Entremos, pois, 00 assuntc.

E comum na maioria de nossas
~cidades, a existénciz de estabeleci-
mentos de assisténcia social, que
mantém secgbes des:i ac abri-
go de wencres 6rfaos ou simples-

mente dzsamparadcs, havendc mes- -

mo muitos que se dedicam exclusi-
vamente ao ampa-o daqueles pe-
quenos infelizes, estando meste
caso, os asilos, as casas da crianca,
os orfanatos, etc.

De um gexal essas institui-
¢oes mexecem de todos nés o mais
reverente respeito, o mais acen-
tuado interésse e o mais decidido
apoio.

O servico que orestam a eoleti-
vidade, afastando Jdas ruas de nos-
sas cidaces &sses pequenos sé-es vO-
tados desde cedo & mendicincia, 2
miséra = possivelmente ao crime e
dando-lhe em troca abrigo, vestud-
rio, alirentos e ios, é digno
dos mais acemtuados encOémios.

Ninguém de boa fé podera dei-
xar de _hes reconnecer essas
meréncics.

Apenas — e ajui se explica a
restricio acima expressa — podem-
se ado-ar pontos de vista discor-
dantes no que toce i manutengdo
de escolas primérias exclusivamen-
te destnadas aos seus internados e
isso pelas razoes expostas a seguir.

Send- 2 escola ma institui¢ao de
cariter eminentemente social, po-
dendo-te mesmo cefini-la como sen-
do um instrumento de que a So-
ciedade se serve para preparar €
adaptar 0s elemertos que a com-
pﬁmnouqueaim‘:egmm,temosde

convir em que ela, a escola, para
ser vexdedeiramenze util e preen-
cher plemamente os seus fins, deve
ser uma ¢como que miniatura dessa
mesma Sociedade. '

Partindo-se désse pressupesto, te-
mos amda a admitir que ne escola

ue 6 um centro de convergencia

e elanentos provindos de Ciferen-
tes setores e até mesmo de cama-
das sceiais diversss, o trabalho de
homogenc¢izagio das tendéncias in-
dividuais e da ixtegracio dos indi-
viduos no grupo social ndo se pro-

1

cessa apealas sob a agdo dos mes-
tres. Muto e muitd se realiza atra-
vés da convivéncia entre as crian-
¢as, de suzs palestras, de seus brin-
quedos, = até mesmo de suas rus-

gas.

Désse trabalho de socializagEo do
individuo, desempenhado pela esco-
la comurr, de sua preparagiio para
participar grupo social, 1esulta
o tipo medio, o tipo comum, cujas
idéias, terdfncias e aspiragdes estiao
&:1]3 perft(-ir;aaénconsonﬁncia com as
idéias, te cias & ira
coletividade. st e g

Como se pode ficilmente deduzir
do exposto, as escolas instaladas nos
:-epcolhimentos, asilos e semelhantes,
ndo podem, por suz prépria mnatu-
reza, desempenhar-se cabalmene da
funcdo socializadora, em beneficio
da Sociedade, funcio essa que ¢,
por assim dizer, a principal razio
de ser da existéncia de qualquer
aparelhawrento esco.ar.

Nio se pense, porém, quz eu
queira dizer que essas escolas ndo
exercam também uma funcio socia-
lizadora. Exercem-na sem duvida
nenhuma, como a exerce qualquer
grupo social. Aperas o0s in%.i iduos
gue saem desses estabelecimentos

e ensind tém idéias, tendéncias e
aspiracoes  diversas daqueles que,
passando pelas  escolas comuns,
constituem o substratum da coleti-
vidade. :

Os anns de reclusio e convivén-
cia em circulo fechado deram-lhes
nocoes e idéias tais que, quando
restituidcs, por qualquer motivo 2
Sociedad=z, sdo individuos & par-
te, desaustados, incompreendidos
e muitas vézes revoltados, exigindo
sua inco-ooragio ao grupo social a
que se destinam, trabalho dificili-
mo de r==ducacao. :

Ninguém tire, porém, a conclusio
de que eu queira proscrever ésse
tipo de escola ou aegar os benefi-
cios por =la prestados, alias ja aci-
ma proclamados. Longe de mim
tal pensamento. O que eu viso é
reduzir a> minimo os inconvenien-
tes dela decorrentes e isso mesmo
da manera que e parece mais
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sorte, por ineficiéncia de seus mes-
tres, sz Yisse entregue A lideranca
de demagogos, de politiqueiros, de
exploradores.

Convenca-se o professor, conven-
ca-se O mestre, que sud obra néo

circunscrever a transmi a
de culturz por mais ele
tima que gla seja, nem mesmo 2
terminagio
_na escola
a conduta presente pre 0
comporiamento futuro, dentro de
uma sociedade mutavel e em si in-
teiramerite alheia & sorte de seus
membros.

Corvenga-se o professor, conven-
ca-se O mestre, que nio basta sa-
ber, nio basta técnica didatica, nao
basta poessuir “o que’ e mais “o
como ' ensinar, ha necessidade ur-
gente pera ser lider, de, entre Ou-
tras qualidades inatas: € adquiridas,
contar com inteligéncia, coragem,
visic de realidade, conhecimento
da patwreza humana, iniciativa, per-
sonalidec. e, discermimento, conhian-
¢ca €m si. Mmesmo, simpatia, energia,
sinceridacle, lealdade, espirito _de
Servag » . Sem tais qualidades,
sem ternanhos predicados, nao con-
SEELIIEII0S  SENA0 pseudos lideres,
cancaturas de educadores. -

Nas patrias novas, nas nacionali-
dades ew formagao, sobretudo nas
trabalhacas por penetragio € amal-

ama Ce sangues e de culturas dis-
parcs, €omo na maior Por¢ao
nagoes de nossa América, a respon-
sabsidede do lider é de uma deli-
cadeza e de um alcance decisivos.
Sem éle o perigo da desnacionali-
Zagao, A ameaca dos conflitos ideo-
16gicos, © tropégo dos quistos ra-
ciais, o embate das idéias e das as-
piragdes contririas podem transmu-
dar uma Dagao em um campo
batalias ameagadoras da unidade es-

pirizual e da harmonia coletiva. Em

toda narte em todos os momentos da
histaria foi a dissidéncia interior,
forarn os conflitos intemnos que tor-
nei-om as patrias  présa facil dos
conquistadores.

O Brasil, em cujo passado e em
enjas  tradicdes abundam as quali-

dades mais altas de generosidade,
de tolerincia, de simpatia humana
em cujo seio dadivoso tem medra-
do sempre a maior diversidade dos
credos e de ragas, tém confratemi-
sado os representantes dos povos
dos quatro cantos da terra, C Brasil
mais do que nenhum oulro is,
nessa Fora confusa do mundo, clama
pela assisténcia vigilante, clarividen-
te, carinhosa € sihia de seus lideres,
de seus mestres, de seus educado-

res.

Nentum dever mais premente
Eea.ra o educador, missdo alguma de

leza maior do que & lider
atento, consciente € avisado de seu
pais e de seu povo.

Que nio descure o professor bra-
sileiro de sua furicio de lider, de
guia, de exemplo, de modélo da
maleavel e genercsa mocidade do
Brasil.

_ A&. Carneire Ledo (Ecucacao.
Rio).

A EDUCAGAO PARA A
DEMOCRACIA

Leomnarde J. Sampson
A democracia Dritanica schreviveu
as dmas maiores guerras da histo-
ria. © espirito britinico & a mais
firme Fdrca diretriz da Europa de
hoje. Outros paises afogaram a li-
berdade de seus povos, ou retroce-
deraxr a uma semi-barbaria em que
reinary o crime € a miséria.
N:io resulta ésse contraste de pos-
suirery 0s anglos-saxoes qualidades

‘negacas a outias ragas. Os inglé-

ses néo foram mais cultos do que
os espanhois do século XIII, nmem
do que os italianos do século XV.
Os ir gléses eram, nos séculos XVI e
XVII iortes e audazes, 1as rudes;
dedicavam-se a bebida e 20 jogo e
suas classes baixas eram analfabe-

tas. Padecerar: a tiranid de go-

vérnos absolutos, sofreram, como
outics povos, mtolerdncia e perses

ﬁmcoas religiosas; comecaram a 1N

us-rializar-se explorando o8 o%in-
rioss milhares ds meninos pobIes,
des¥e a idade de cinco &nos, eram
transportados em grandes Carrogas,
com> carneiros, e entregues as fa-
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bricas, para trabalhar doze horas
por dia e viver na imundice e no
VICIO.

Hoje, entretanto, a Inglaterra &
¢ paraiso das criangas e dos oper4-
rios; tudo estd subordinado a seu
bem-estar ¢ a sua educacis. Essa
transformacdo se deu em eem anos.
E foi o resultado do trabalho de al-
gumas dezenas de benfeitores edu-
cadores e politicos. Que isto sirva
para dar novo &nimo aos povos que
sentem as dores do atraso, da igno-
rdncia e da crueldade: — que é&les
saibam que tudo isso se trans-
formar em trés geracdes se ds suas
minorizs dirigentes fizerem o mes-
mo que fizeram as inglésas.

Muito mais lenta e mais comple-
xa € a empresa de preparar uma
nacdo para a democracia. A In-
glaterra necessitou varios séeulos de
experiéncias e avancos, e a4 uma
época bem recente nio corsegui
democracia plena. Hji povos, iludi-
dos ou enga 5, que imaginam
que basta fazer umas eleicées e vo-
tar um:= constituicio... Nfo bas-
tal A democracia inglésa ¢ sélida
porque suas raizes ja sio profun-
das. Quando se desencadeia um
vendaval politico as demccracias
menos  fitmes vdo rodopiando ao
primeirc sbpro, enquanto que a bri-
tinica se torna mais resistente e
mais flexivel.

Mas cheguemos primeirc a um
acdrdo sobre o que é democracia e
0 que é educagic. Hi querr acre-
dite que a democracia é o safrigio
universal, e que educacio ¢ ensinar
2 ler e escrever a 16das as criancas
nas escolas. Dessa idéia falsa nio
siem democracias, mas sim i-reme-
didveis ditaduras. Ji se diss= que
uma democracia é tanto mais
quanto mais exatamente reflete a
opinido da maioria. De acérds com
sse principio se Hitler comtasse
cem o zpoio decisivo da maioria de
alemdes, o regime mazista seria um
nodélo de democracia.

Estudando o regime inglés vé-se,
pelo comtririo, que uma democra-
da é tanto mais pura quantc me-
2cs pesa sébre ela.a vontace da

1

maioria, quanto mais generosa se
mostra -para com as minorias, quan-
to, mais disposta esti a cedexr terre-

- no as minorias. kto é a democra-

cia inglésa. Paxa conseguila a
educagio impregncu de tolerincia o
espirito dos cidadéos, deixou de lado
a vontade, colocardo em sem lugar
a razio e dando mais relévo i no-
cdo de deveres qie a de direitos.
Por issc a demoecracia inglésa & o
polo oposto ao nazismo, e o nazis-
mo sera tanto m=nos democritico
quanto maior for a maioria ce que
tem o apoio. .

Educac¢io e democracia, embora
aliadas, vém. de campos  0postos.
A educacio nasce Juma miro&ia se-
leta ¢ desce até as massas. A
democracia nasce ce baixo, de uma
aspiracic ou uma rebelido do povo,
que sobe ao poder para decidir do
seu destino. Sem classes altas, ilus-
tradas, nio hd nem educacic nem
democracia. As ceo século XVIII
prepararam, sem perceber os parla-
mentos do século XIX. A cérte da
Inglaterra foi ter chefes politicos e
dirigentes esvirituais de primeira or-
dem, antes de ter democracia.
Quando o povo veic a consegui-la j
havia fcrmado ume tradicie s
honra e prudéncia ma politica, e o
povo jé estava a altura do posto de
governante, acostumado a pensar

r si priprio, a dierenciar o char-

tio do construtor e a utilizar-se
da balanza do senso comum.

As classes altas procuraram, no
século XVII, o apoio do povo para
contrabalancar o poder arbitririo da
monarquia, e quizeram educé-lo nio
para mandar, mas para obedecer.
Mas para obedecer a quem? Foi
preciso despersonalizar o er e
proclamar a lei como autori su-
prema. Mas como a lei é a pro-
tetora da liberdade do cidadéo, o
povo inglés se educoun para a liber-
dade antes de sonhax com a demo-
cracia. No século XIX as classes
dirigentes se viram diante da alter-
nativa de tornar o povo soberano -
ou converté-lo em inimigo; e deci-

i 3us- um soberano educado e
capaz de pensar &€ melhor do que
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bmim inimiigo ignerante € TANCOTOSoO.
. Por isso a educacio popular ndo
—precede de uma iniciativa do poder
central para formar cidadZos obe-
. dientes, mais sim de infinitas pre-

MARIA JOLIA POURCHET

i (Do Centro de Pesquisas
Educaciomais e da Faculda-
de de Filosofia do Instituto
[ La-Fayette).

A a-dlise de dados do presente
trabzlho refere-se a ume pesquisa
por 1ds realizada no seic de uma
populaciio escolar residente  DOS
morros do Leme e Babilénia, situa-
dos ros arredcres de Capacabana,
bairro sabidamente preferido pelos
mais favorecidcs pela fortuna.

0O contraste, pois, entre 03 mor-
tos ¢ o referico bairro é chocante.

. No morro o tipo de habita¢io é o
barracio, coberto de zinco. rara-
mente de telhas, de paredes de
baro “a sopapo”, com reduzido
nfimero de acomodagdes, 25 vézes.
uma wmica. Quem desce dos mor-
ros defronta logo conforziveis “ar-
ranha-céus”, onde os apartamentos
apresentam tcdos oS requisitos de
confdr:o modermo.

Os individuos que constituem
obieta de nossa —esquisa sio todos
alcnos repetentes da 15 série, em
sua maioria moradores em barra-
cGes ou casas de cdm .

Consta nosso trabalko de duas
partes propriamente ditas: uma, vel-
sando minucioso inquérito sobre cor-
digdes econbmico-sociais, alimentz -
cao. tipo de habitacio, ctc. e outia
eonsistindo na tomada de uma série
de dzdos antropométricos capazes de
nos permitirem uma afe-icao do de-
, séenvﬂvimonm fisico dos examinan-

0S. :

Como anxliar do Servigo de An-
tropometria do Centro de Pesqui-

Contribuicao ao Estudo Antropofisico - Pedagosico
de um Grupo de Repetentes

L]

caucdes contra os 2busos de qual-
guer poder, especialmente do poder
o povo.

De “0O Jornal”, do Rio, de 14-
12-1945. -

sas Educacionais,- onde trabalhamos
sob & orientacio dos eminentes
mestres Bastos d’Avila e Pernambu-
co Filho, foi-nos possivel observar
nossos examinardos, completando
nosso inquérito ainda com 0s Se-

intes informes: apreciacdo global

a professora sbbre o rendimento
escolar, (aprendizagem, comporta-
mento, reacio ac grupo, etc), apre-
ciacio essa graduada em txés valo-
res M, méa; R, regular; B. bea; e

_ :_unda a determinacio do quociente
intelectual -QI- pelo teste de Dear-
bon, aplicado a nosso pedido pela
Prof. Ofélia Boisson Cardoso, entio
quxilar do Servico de Ortofrenia e
Psicologia do Centro de Pesquisas
!Elducacionais, que NOS Pproporcionou
1gualmente informacoes interessantes
sobre 0 modo por que reagiram 2
p:ova, grande fadiga demonstrada,
etc.

Por uma comporagio dos dados
antropométricos chtidos, com os das
tabelas ja organizadas pelo Servigo
de Antropometria, foi-nos possivel
ter mma idéia do modo por que re-
percutiram sobre o desenvolvimento
fisico, as mas condigdes econdmico-
sociais verificadis em nossos exami-
nandos.

GRUPO EXAMINADO — O gru-

examinado se compde de 102
individuos, dos quais 61 do sexo mas-
culino e 41 do sexo oposto € que em
relacio a classificacio racial se gru-
parem do seguinte modo : 38 de cor
preta, 29 mulatos e 34 de cor bran-

ca.
CONDICAO SOCIAL — No
ﬁ:;po predominam individuos po-
s, alguns paupérrimos e um nu-
mere muitn reduzido de remedia-
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.
dcs. Em percentagem distribuiram-
se da seguinie maneira: Condicdo
remediada : 7,9%; Condicao pobre
ou muito pobre: 92,0%.

TIPO DE HABITACAO — O
tipo de habitacdo mais frequente &
o barracio ceberto de zinco, as ve-

zes de telhz ou a casa simples, -

caiada, com dois, trés ou mesmo

quatro aposem:os, Encortramos tam-

bém algumas casas de habitagdo co-
letiva. Em relagdo ao nimero de a-
posentos verxificamos que em nossa
pesquisa apareceram:

Cum um vmico aposento .. 42,1%
» dois apesentos .. .. 264%
™ trés apcsentos .. .. 14,7%
" quatro aposentos . .. 16,6%

Nosso escopo ao estudar o nuame-
ro de aposertos, baseou-se na im-
“portincia que vem assumindo para
os higienistas a casa em relacdo a
satde e ao bem-estar da crianca.
Sdo bem conhecidos os estudos de
Newman (Locdres) e Hibbs (Bos-
ton); entre nds chamou ateng¢io para
o assunto o Or. Gastdo Figueiredo,
do Departamento Nacional da Crian-
Ca- . 5

ALIMENTACAO — Em relacio
a alimentacdo nosso inguérito com-
preendeu os seguintes itens: a) ni-
mero de refeicoes; b) horario das
rgfeioﬁes;_ ¢) qualidade das refei-
¢oes; e um kem especial referente
ao consumo de leite. De um modo
gerzl, nossa impressio . stbre a ali-
mentacio é a peior sivel; fugin-
do ao estudo individual dos casos,
apemnas em relacio ao consumo de
leit= fizemos uma verificacio esta-
tistica, tendo chegado ao seguinte
resultado:

Criangas qu= nio tomam
leite negh ‘mma vez .... 99.8%
Criangas que tomam lcite

apenas uma vez ...... 33,3%

Criangas que tomam leite
duas vezes ao dia ...... 6,8%
SZo bem exoressivos é&sses dados,
se levarmos = consideracao o pa-
pel que representa o leite na ali-
mentacdo do individuo, especial-
mente da crianca.

_sentaram em estado mais agudo de

'
Levamos a efeito uma pequena
experiéncia entre os que se apre-

subrutricio, estado ésse aferido
pelo indice ACH, de Franzen e
Palmer; assim dentro das modestas
possibilidades econ®micas ce que se
dispunha, consentiu a Exma. Sra.
Diretora da Escola. em fornecer 150
grs. diarias de leite a ésse grupo de
alunos (25 casos agudos) antes do
inicio dos trabalhos escolares. In-
felizmente, s6 a 1 de outubro, oca-
siilo em que terminamos o inqué-
rito foi tomada esta medida. A 1 de
dezembro foram ésses mesmos alu-
nos submetidos & nova pesagem,
tenco sido verificado que:

13 aumentaram de péso;
7 mantiveram o péso;-
5 diminuiram de péso;

Eotre os que aumentaram houve
o caso de um aluno que lucrou 2
kg. Os resultados tomados com
um intervalo de 2 meses apenas,
gar«:em—nos bem significativos, .ten-

o ainda a acrescentar aqui que, em
algums casos, houve flagrante me-
lhovia no comportamento e na
aprendizagem, segundo depoimento

as Sras. Professoras. Além da pe-
sagim, fizemos nova aplicagio do
indice ACH, a nosso ver um méto-
do muito mais preciso do que a
simples tomada de péso e, ainde
aqu., revelou-se uma difexenca para
melor em 36% dos casos. 5

De um modo geral, no inquéri-
to a que procedemos sdbre alimen-
tacgio, podl:-se concluir que o fei-
jdo, o arroz e alguns legumes sdo
frequentemente  mencionados, en_—i
quanto a carne e mesmo a batata o
eraml muito raramente, o0 mesmo
acontecendo ao macarrao, aos ovos
e ao peixe. Das frutas s6 foram ci-
tadas a banana ¢ a laranja, assim
mesmo nao tio frequentemente
como era de esperar. '

DADOS ANTROPOMETRICOS

— Como aferi¢io do desenvolvimen-
to fisico do grupo foram tomados e

-
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COMUNICADO
BOLSA DE ESTUDOS NO CHILE

Tendo o Govérno do Chile posto a dispcsicio do Govémo Brasileiro trés
bolsas de estudos, que se destinam a professies primérios, ou secundirios, in-
teressados em especializar-se em estudos p=cagogicos, o Instituto Nacional
de Estudos Pedagégicos, incumbido de promover a selegio dog candidatos, de-
liberou reservar uma dessas bolsas para Sic Paulo.

A referida bolsa é de 2.000 (dois mil) pesos chilenos mensais e tera a
duracio de dez meses sendo as despesas de viagem custeadas pelo Govémo
Brasileiro.

Os candidatos podem ser professéres primérios, ou secundérios, do ma-

rio oficial de preferéncia entre 25 e 35 zmos, e solteiros.

O Chile mantém adiantado Instituto P=dagégico, na Universidade de
Santiago, onde poderdo ser feitos estudos ce aperfeicoamento em organiza-
¢io escolar, histéria da educagio ou psicologia aplicada. O diretor geral do
Departamento de Educaciio, autorizado pelo s, dr. Secretirio da Educacao e
Satde Publica, considera aberta a inscricio zos candidatos os quais deverio
apresentar o seu “curicula vitae”, por intermedio da Delegacia 33 Ensino ou
da direcio do ginasio, colégio ou escola norwzl oficial, conforme se trate de
professor primirio ou secundario.

Ao encaminharem os pedidos as autoridades escolares poderdo juntar in-
formacdes que julgarem convenientes a respzito dos candidatos.

A inscricio serd encerrada no dia 28 do corrente, devendo a remessa ser
feita com a méixima urgéncia, em “carta exprassa”.

Sdo Paulo, 17 de agpsto de 1545.

Atenciosas saudacoes,

Sud Meunuocl, - Di:re_tor Genl.

- - -y

- CIRCULAR N.° 70 ~

Sao Paulo, 22 de agbsto de 1945.

Senhor Delegado Regional do Ensino.

1 — Tendo em vista completar os dades relativos ao professorado muni-
cipal, leigo, deveis remeter, em dumas vias, cs seguintes informes: a) Nome
de todos os professores leigos; b) escolas que regem; c) si é efetivo ou in-

terino, comissionado, etc; d) data da primeira nomeacio; e) vencimentos que

percebem; f) grau de preparo.
O Departamento tem necessidede de ccwhecer, municipio por munici-

pic, os vencimentos que os é)rofesséres muniepais recebem. Necessita saber

tanibém o grau de preparo désse professérado, que deverd ser expresso, ma

coluna correspondente, declinandd-se o titulo ce formacio profissional ou de
~ preparo: diploma de grupo escolar, certificade de ginasio comum; diploma de
escola tal... completou L9, 2. 3.9 etc. anc d= ginasio ou da escola... Na
falta- de titulo, que caracterize o grau de preparo recebido, serdi o mesmo ex-
presso, arbitrariamente, embora, pelo que o =uxiliar de inspecdo jé conhece,
usandu-se uma das duas expressdes: acima d= 4.° ano de grupo ou abaixo de
4. ano de grupo. 4
" 2 — Os sis. Delegados da Capital, que possuem municipios do interior,
com escolas municipais, ceverdo solicitar dos xespectivos auxiliares de inspegao,

4
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comenda As autoridades estaduais do Ensino que empenhem se.s esforgos a
#im de se revestirem do maximo brilho as comemoraces a ela relativas.

Nos diversos graus priméarios deveri ser tomado como centrd de unidade
de trabalho o roteiro do “Fogo Simbélico™.
Qs professores poderdo aproveitar, de acordo com as possibilidades da
classe, as seguintes sugestoes:

O “Fogo Simbélico” — Significado.

Roteiro do Facho Sagrado. '

Ponto de Partida (Monte Castelo — Itdlia — onde o General Mascarenhas
de Morais, comandante da F. E. B. acendeu o facho simbeliec, trans n-
do-o, de avifio, até Natal. Razio da escolha désse local, que os soldados da

Forca Expedicionria Brasileira tornaram historico, lutando com bravura e

- escrevendo, para o Brasil, mais uma bela pagina da sua histOrie.

Pontos intermediérios — Diversos Estudos do Brasil.

Sua passagem por S. Paulo — 22-8-1945 — Recepgio solene — Sua perma-
néncia na Igreja da Boa Morte, cujos sinos foram os primeiros a repicar festiva-
mente anuciando 20s paulistas o acontecimento méaximo da Histdria do Bresil
— a Independéncia.

Prosseguimento da corrida de revezamento, por atletas, até ¢ ponto termi-
nal, em Porto Alegre (Rio Grande do Sul), onde ficar4d, penmnanentemente,
aceso no Altar da Pitria (Monumento a Caxias). -

Tadas as atividades da Semana da Patria deverdo focalizar fatos, persoma-
gens e episodios hstéricos que com ela se relacionem.

O encerramento deverd ser feito, com toda solenidade, com programa a
critério das autoridades escolares; de maneira a incutir em todo brasileirc cada
vez mais amor 4 Pitria e o desejo de melhor servi-la.

Atenciosas saudagdes,
Sud Mennuceci, - Diretor Geral

CIRCULAR N° 74

Sao Paulo, 30 de agbsto de 1945.
Senhor Delegadc Regional do Ensino.
. Por vosso. intermédio, na regido escolar sob vossa jurisdicdo, seria entwe-
gue a todos os professores primdrios de escolas isoladas e de grupos escolaves
situados em zona rural (sitios, fazendas, estacdes, distritos, pequenas povoa-
cBes, e¢tc.) — o interessante e importante trabalho intitulado “A Habitaglo
Rural no Estado de S. Paulo”, organizado pela Comissio de Estudo da habi-
tacio Rural, com a participagio da Diretoria da Publicidade Agricola na Secre-
taria da Agricultura, Industria e Comércio, da Cadeira de Antropologia, da
Univesidade de Sio Paulo e do Departamento de Educacio, da Secretaria da
Educacio e Satide Publica. : ot '
' Trata-se do inquérito a efetuar-se na zona rual tendo como centro de
squisa a casa do habitante da roca. Elaborado de maneira a abranger o
méximo de aspectos do assunte em foco, indubitavelmente se destina a um
aleance estraordinario, vindo a constituir indispensivel elemerto elucidativo
de intimeros problemas de cardter social e ligados & vida do trabalhador cam-

O Departamento de Educagdo, colaborando nessa obrz de finalidade
cientifica, empenha-se em favorecé-la e apoid-la com desvé-lo. Sua execugdo
é entregue ao professorado paulista, cujas excelentes qualidades serdo mais
uma vez patenteadas por essa patritica contribuicao. ' -

e ——— i
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CIRCULAR N.° 83

Sao Paulo, 14 de setembro de 1945.

Senhor Delegado Regional do Ensino.

Diretor do Servigo de Satde Escolar, '

Inspetor Geral do Servico Dentario Escolar, Diretor de Escola Normal
Ginésio do Estado, Colégio Estadmal e Escola Maternal,

Transmito-vos, para os devidos fins, cépia do oficio do Departamento do
Servigo Publico, recomendando a2 maior divulgagio e observncia das normas
expedidas para a admissio de mensalistas provisérios:

“Departamento do Servico Péblico — SZo Paulo, 21 de agosto de 1943.
— Oficio-Circular n. 030774.

Senhor Diretor Geral:

Tendo éste Departamento observado, narnerosas vézes, a ndo observancia,
por parte das reparti¢bes em tE:r.ﬁ], das nommas relativas a admiss3 de men-
salistas provisérios, deixando remeter ao D. S. P., para registo, as por-
tarias expedidas, e afim de permtir maior regularidade e brevidade no pro-
cessamento dessas admisses, venho, com 0 presente, solicitar as dignas pro-
vidéncias de Vossa Senhoria no sentido de ser, em tddas as depend éncias dgm
Secretaria, dada a méxima divulgacio ao comunicado de D. §. P., datado de
77 e publicado a 8 do corrente, sSbre certificados de sanidade € capacidade
fisica para a admissio de mensalistas provisCrios, bem como ao edital da Di-
visio Selecio e Aperfeicoamento e as mormas do Sexvico Médico, datades
de 4 e publicados a 8 deste mes, a respeito do assunto.

Tenho a honra de reiterar a Vossa Senhcria os protestos de minha distinta

. consideracio.

(a) José Reis — Diretor Geral.”
: Atenciosas saudégﬁes,

i Sud Mennucei, - Diretor Geral.

CIRCULAR N.2 84

Sao Paulc, 18 de setembro de 1945. '

Senhor Delegado Regional do Ensino, Diretor do Servigo de Saude Es-
colar, Inspetor Geral do Servico Dentério Escolar, Diretor de Escola Normal,
Gimdsio do Estado, Colégio Estadual e Escoa Maternal.

Transmito-vos, abaixo, para os devidos firs, cépia do parecer do Deper-
tamento do Servico Publico, favorvel 4 concessio de abono de faltas aos
servidores diaristas, por motivo de casamento ou de luto: :

“GOVERENO DO ESTADO DE SAO PAULO — DEPARTAMENTO DO
SERVICO PUBLICO — 02932 — Sio Paulo, 13 de agosto de 1945 — Se-
nhor Diretor Geral: ' :

Pelo oficio n.° 4.774, de 9 de julho de 1945, essa Diretoria Geral, aten-
derdo a consulta feita pelo Departamento de Profilaxia da Lepra, solicita es-
clarecimentos do D.S.P. no sentido de saber

“se os servidores diaristas possuem, ou nie. direito ao abono de faltas por
motivo de casamento ou de luta”. ;
2. Até o presente momento, a esparsa legislacio que estabelece as normas
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reguladoras do pessoal extranumerdrio — ¢ muito especialmente as dos dia-
ristas — ¢ omissa no que concerne 3 consulta formulada pelo referido Departa-
mento. E ds esperar, contudo, que a Comissio incumbida de proceder aos
estudos 1eletivos & expedigdo dos atos complementares n.° 12.273, de 28
de outubro dz 1941) e a elaboracio do projeto de decreto-lei que estabelece
o regime jamidico dos extranumerarios, focalize devidamente o assunto, escla-
recendo, entio, a matéria da consulta em foco.
3. Enqnanto os estudos da referida Comissio niao forem convertidos em ato
legislativo. pensa o DSP que as Secretarias de Estado e érgios diretamente
suﬁrdinadss 3 Imterventoria Federal poderiam solucionar a matéria em exa-
me segunlo o critério que vém adotando, sendo de observar que o assunto
¢ daqueles que estio a' reclamar solugic favoravel, visto enguadrar-se nos
os Jo Direito Social moderno e nas concessoes que a Unido e o pré-

prio Estadc vém fazendo, procurando — sempre que ossivel — equiparar os
extranumerarios aos funcionérios, no que se refere a direitos e vantagens.

Tenc a honra de reiterar a Vossa Senhoria os protestos de m.uﬁm con-
sideracic. (a) José Reis — Diretor Geral.

Ao Senbor Doutor Aluizio Lopes de Oliveira, Diretor Geral da Secretaria

da Educzcic e Saude Publica.”

Atexicsas saudagoes,

Sud Mennucci, - Diretor Geral.

'CIRCULAR N.° 86

Sio Paulc. 20 de setembro de 1945.

Senhoves Delegados Regionais do Ensino, Diretores de Escolas Normais,
Gindsios co Estado, Colégios Estaduais e Escolas Maternais.

fiste De nto fara realizar, entre 28 déste e 12 de outubro, um
CURSO DE EXTENSAO CULTURAL e, ao mesmo tempo, em combinacio
com o Escritério de Coordenacio Americana, apresentard um mostruério de
livios educatives morte-americanos, exibindo-se, também, nessa ocasido, as
provas dcs alunos das nossas escolas sobre o espirito de fraternidade das
Américas Esse curso e essas exposicdes destinam-se aos Professores de Edu-
cacio, Diretores de Escolas Normais, oficiais e livres, Inspetores do Ensino Se-
cundéaric ¢ Primario e, bem assim, Delegados Regionais do Ensino.

Para sso, tanto o Escritorio de Coordenacio Americana como éste De-

amento, convidou professires americanos e brasileiros de notéria com-
peténcia, acveditados nos meios intelectuais dos dois paises.

O¢ que desejarem assistir essa demonstracio de cultura e de aproxima-
¢ao in-erecional, terdo as suas faltas abonadas, devendo os sts. Delegados
Regionais do Ensino fornecer-lhes os respectivos passes. Note-se, entretanto,

que as diarias correrdo por conta do interessado.
Umna vez aceito o convite desta Diretoria, o irteressado obriga-se a com-

arecer 8 thdas as conferéncias e demonstracoes, considerando-se em  servico

nesta Capizal. ’
O (urso tera lugar na Biblioteca “Embaixador José Carlos de - Macedo
Soares”, imstalada no 1.° andar do mesmo prédio onde funciona o Departa-

mento e Educagio, a rua Marconi, 71 - 1.° andar.
Atrmeiosas saudagoes,

Sud Mennucei, - Diretor Geral.
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CIRCULAR Nc° 87

Si0o Paulo, 20 de setembro de 1945.

Senhor Delegado Regional do Ensino.

Diretor do Servico de Satide Escolar.

Inspetor Geral do Servico Dentério Escolar.

Liretor de Escola Normal, Ginisio do Estado.

Colégio Estadual e Escola Maternal.

Comunico-vos, para os devidos fins, que, de acérdo com o artigo 1.9 para-
Erzifo unico, do decreto-lei n. 14.021, os substitutos efetivos e interinos tam-
ém gozam da isencdo do imposto do selo em todos os papéis e documentos
referentes 4 sua vida funcional.

Azenciosas saudacoes.

Sud Mennucci, - Diretor Geral.

CIRCULAR N.° 88

Sznhor Delegado Regional do Ensino, Diretor de Escola Normal, Gini-
sio do Estado, Colégio Estadual, oficiais e livres. ’

Esta marcado para o dia 28 déste, as 17 horas, na Biblioteca “Embai-
xador Dr. José Carlos de Macedo Soares”, a inauguragio do Curso, de Ex-
tensio Cultural promovido pelo Departamento de Educagio e do Mostruirio
de livios educativos norte-americanos apresentado pelo Escritério de Assun-
tos Ir‘er-Americanos.

O Curso de Extensio Cultural ¢ destinado aos diretores e professores de
Educagao das Escolas Normais Oficiais e Livres, e Tecnicos de Educacio que
exercam cargos de inspetores e delegados de Ensino. Constari de uma série
de palestras por professéres americanos — Carleton Sprague Smith e John
Englikerk — e brasileiros — André Dreyfus e Plinio Airosa — e também de
uma serie de exibiges de filmes cinematogrificos e de filmes programados de
forma = atender aos objetivos do curso.

Todos os dias, exceto aos sibados, havera duas sessbes: uma pela manhi,
as 10,30 horas e cutra a tarde, as 17 horas. Na da manhi serio exibidos fil-
mes cinematograficos. Na da tarde, alternadamente, palestra e projegdo fixa,
por meio de “stripfilme”. )

A matricula & facultativa e o interessado tera faltas abonadas de 27 de
setembro a 12 de outubro, devendo os senhores Delegados fornecer-lhes os
Tespectivos passes, pois a sua vinda a esta Capital é considerada motivo de
servico. Todavia, é obrigatéria a presenca do interessado nas palestras, exi-
bigbes e reuniGes, o que comprovari pela assinatura em livio de ponto co-
locado na Biblioteca. Terminadas as séries de palestras o interessado receberi
um atestado de frequéncia, mediante o qual os senhores Diretores e Delegados
estardo autorizados a proceder ao abono das faltas.

Atenciosas saudacdes,
Sud Mennucci, - Diretor Geral.

CURSO DE EXTENSAO CULTURAL PARA PROFESSORES

O Departamento de Educagio, dando inicio a uma série de atividades
em prol de uma efetiva assisténcia cultural aos professéres paulistas, vai pro-
mover no periodo compreendido entre 28 do corrente e 12 de outubro pré-
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ximo O seu primeiro Ce-so de Extensdo Cultural, destinado, especialmente
qos diretores & pmfessﬁ:eﬁ de educacio das escolas mnormais, aos inspetore:’;
do emsino primario € secundério e aos delegados regionais de ensino.

O 1 Cumso de Extensao Cultural contara com a colaboragdo valiosa do
Escritorio de Assuntos Inter-Americanos, nesta Capital, que se encarregari
da exibicio de filmes educativos € « stripfilms” sdbre aspectos da vida escolar
nos Estados Unidos.

Como complemento haveri um mostruario de livros didaticos e educati-
vos norte-americanos, bem como a exposi¢ao de trabalhos realizados por alu-
nos de nossas escolas durante a Semana Pan-Americand, 1O corrente ano.

Tanto as palestras, como 2 exibicao de filmes e 0s mostruarios, serao rea-
lizados na Eiblioteca “REmbaixador José Carlos de Macedo Soares . instalada
no 19 andar do prédio do Departamento de Educacio, a4 rua Marconi, 71.

A instaiacao do Curso de Extensao Cultural, marcada para as 17 horas
do proximo dia 28, serd presidida pelo prof. Jorge ‘Americano, Reitor da
Universidade de S. Paulo e que responde pela E ucacdo. Falardo no ato

f. Sud Mennucci, diretor geral do Departamento de Educacio e prof.
Carleton Sprague Smith, da Escola Livre ce Sociologia € Politica.
O programa do Curso _prosseguiré. na seguinte ordem:

Dia 1. 9.8 feira — AS 10,30 horas — Projecdo de filmes para alunos €
lm;tessﬂrcs de Escolas Normais: 1 — De 4nibus pelos Estados Unidos (colo-

rido); 2 — Naticias do dia. — As 17 horas — Palestra pelo prof. Sud i
sObre “Eduncagao Rura! no Brasil”. bt e
Dia 2 — 32 feira — As 10,30 — Projecio para alunos de conservatorios:
1 — Brincando com misica; 2 — Orquestra sinfonica infantil da California. —
As 17 horas: Projegao fixa (stripfilm) com explicaces em portugues: le 2 —
Vista panorimica dos Estados Unidos (regioes ocidental e noroeste); 3 —
Combate 1 opilacao.

Nos dias seguintss, além das exibigoes de filmes, haverd palestras a cargo
dos seguintes professces: ;

Dia 5, as 17 horas — Prof. Carleton Sprague Smith, sobre “Breves notas
sObre a Historia da Educagido nos Estados Unidos”;

Dia 5, as 17 horas, palestra do prof. André Dreyfus, diretor da Faculdade
de Filosofiz, Ciéncias e Letras, da Universidade de Sao Paulo;

Dia 8. as 17 hcras, palestra do prof. John Engliberk, diretor da Divisdo
de Educz¢io, do Escritério de Assuntos Inter-Americanos, 10 Rio de Ja-
neiro, sbbre “A Eduacagio nos Estados Unidos”;

Dia 10, s 17 horas, palestra pelo prof. Plinio Airosa, da Faculdade
de Filosofiz, Ciéncias e Letras, da Universidade, sobre “Indios e linguas in-
digenas 4o Brasil”.

No diz 12 haveri a solenidade de encerramento, com a presenca do Em-
baixador Adolfo Berle, que fard uma palestra sdbre “Alguns aspectos da Edu-
cagido Nes Estados Uni os”.

e b - P S

CIRCULAR N.Z° 90

Senhor Delegadc Re jonal do Ensino.

Dicetor do Servico de Sande Escolar,

Tnspetor Gera. do Servigo Dentario Escolar,

Disctor de Escola Normal, Ginésio do Estado.

Colégio Estadual e Escola Maternal.

De conformidade com O ato n° 1,del? de marco de 1944, da Secreta-
ria da Educagdo © Saude Pablica, que definiu carreiras de seu quadro de

pessoal e das repartigoes subordinadas, 0 cargo de auxiliar de Delegacia e de

promogac ao de secretirio.
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Segundo a legislagio em vigor, s6 haverd substitui¢io nos cargos iso-
lados, singulares oﬁm'lde funco istintas. .
e 1];:;? séu govémo, transcteve abaixo a Resolucio n. 150, de 26 de maio
RTIGO 1.° — Enquanto ndo forem instituidas as fungGes gratificadas
a que se refere o artigo 9.° do decreto-lei 14.138, de 18|8|44, podem continuar
a ser levadas a efeito, quando imprescindiveis em face das necessidades do
servigo, substituicdes mas funcdes de direcio e chefia de que trata ésse dis-
itivo, sendo o encargo retribuido provisoriamente mediante o pagamen:o
diferenca porventura existente entre o padrio de venciment do subst-
tuido e do sug)tituto.
PARAGRAFO UNICO — Nos casos em que o substituido esteja su-
jeito ao regime de tempo integral, essa diferenca, se houver, serd calculada
tomando-se por base o padrio de vencimento, sem o acréscimo atribuido

aquele titulo, a menos que o substituto designado esteja também sujeito ao *

mesmo regime. .
ARTIGO 2.0 — As substituigdes em cargos da Tabela I, da Parte Su-
ementar do Quadro Geral, quando imprescindiveis em face das necessida-
es do servigo, poderdo continuar a ser Eevadas a efeito pela forma até aqui
adotada ou ainda mediante a admissio de mensalista provisério, nas hipéteses
greevisTaT no decreto n.° 14.611, de 17/3/45, modjficago pelo de n.° 14.719,

11/5/45.

PARAGRAFO UNICO — A providéncia a que se refere éste artigo que
ndo abrange a hipétese de substitui¢io nos os estabelecidos pela lei do
reajustamento para regularizar a situagio dos cionarios adidos, cessard 2
proporcdo que for solucionada a siutacio pessoal dos ocupantes efetivos da-

cargos, mediante a aplicacdo das medidas previstas no deereto-lei ...
14.138, de 18]844. |

Atenciosas saudacGes,
Sud Mennucci, - Diretor Geral

'CIRCULAR N.° 91

Sao Paulo, 4 de outubro de 1945,

Senhor Deles;ado Regional do Ensino.

Para efeito de concurso de remocio e omogao, deveis contar os pon-
tos da‘s; classes de onde vieram, aos professéres removidos de setembro pro-
ximo passado em diante.

Atenciosas saudacdes,

Sud Mennucei, - Diretor Geral.

COMUNICADO
17-10-45,
Instrugbes para realizacio dos exames de Quarto Ano de Escolas Particular_es_.’
1) — Nao poderio fazer parte de bancas examinadoras autoridades esco-

lares ou professores priméarios que tenham interésses em estabelecimentos par-
ticulares de ensino, localizados dentro do distrito ou da localidade.

SRS




Circulares ¢ Comunicados 205

BT e R R
) — Os diretores © professores de cursos particulares que acompanhem

mas classes poderao estar presentes, sem a Menor interferéncia nos trabalhos.

rovidenciardo 0S Delegados para que cada classe de 4.0 ano faca
dois dias. Nas localidades onde houver mais de um curso, po-
derio os respectivos alunos, a juizo das auto .dades, ser reunidos, em turmas
pio superior 2 40, para € submeterem a exames. As atas, entretanto, serdo
lavradas por escola, nOS proprios livros.

4) — No ato do exame, antes do seu inicio, sera feita rigorosa verificagio

da identidade dos alunos (além da ég:ie houver sido feita de 1.2 a 10 de no-
vembro); © resultado do exame (médi arithmética), que constara da ata, sera
da ficha de cada aluno, sendo essa transcri¢io rubri
pelo examinador. As fichas dos alunos ficardo arquivadas na escola.

) . . o dia serdo realizadas as provas de portugués e célcu-
o (dois problemas de aritmética € dois de gcometria]; que sao eliminatérias;
no segundo, eografia, histéria e nogdes comuns.

(% = prova tera, no maximo, O tempo liquido de uma hora (des-
contado o tempo perdido 1o lancamento das questoes nO quadro negro e
a respectiva copia déste a o papel do aluno). .

— O critério do ju gamento serd 0 que acompanha as proprias questdes.

8) — Seréd julgado aprovado O aluno que obtiver um minimo de trinta
(30) pontos pard cada prova (uma ou outras e média cinquenta (50) no con-

junto.
g) — O aluno inabilitado em portugués ou aritmética, N30 realizard as

outra provas. : ]
10) — A ata, inteiramente jgnal 4 do grupo escolar, serd lavrada mo li-
yro de termos de vista € Jevers ser assinada pelo professor da classe, pelo

Diretor da escola e pelo examinador.
11) — Nenhuma autoridade visard certificados, atestados ou diplomas de

conclusio de curso primério, que tenham sido expedidos sem 2 observincia das
presentes instrugoes.
CIRCULAR No 92

Senhores Delegados de Ensino.
Diretores de escolas mormais, de ginésios © demais autoridades escolares

do Estado.
a data de 23 de outubro o Dia do Aviador,

instituido por decreto do Pesidente Getulio Vargas como homenagem de to-
dos os i

Para realgar 2 comemo realiza-se todos 0S amnos uma série de feste-

jos durante a semana em que incide o “Dia do Aviador” e & denominada “Se-
»

mana da Asa’.

A 23 de outubro de 1905 Santos-Dumont conseguiu_em Paris, diante de
ama enorme multidao voar num biplano que ele mesmo desenhou € construiu,
movimentado pela forga de um motor 2 petroleo e sem outros recursos dos que
dispunha 2 bordo. ¥oi “ym minuto memoravel na Histéria da Navegacio
Aérea”.

Além de Santos-Dumont devemos cultuar na «Gemana da Asa” oulros
brasileiros qué foram 0S miliarios nesse longo trajeto para 2 conquista
do ar. Sdo eles Bartolomeu de Gusmao, Julio Cesar ¢ Castao Madeira.

imbolo do sacrificio brasileiro nessa gloriosa jornada © nOSsO culto
devera se estender 2 Augusto Severo, morto tragicamente em Paris.

Determino, pois, se tomem as necessarias providéncias que se come-

o da Asa” em todos 0S estabelecimentos de ensino P imAri

more a “Semand
D adiric e normal do Estado, pelas forma que os respectivos diretores € Pro-
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—

das nos Grupcs Escolares, Escolas Isoladas -

y — De todas as visitas realiza
deixar termos circunstanciados, com men-

e Particulares, deverao, 0s Inspetores,
cio obrigatoria das classes visitadas e dos trabalbos feitos. -

10 — Os diretores de grupos escolares enviardo, semanalmente, a0 Inspe-
tor do Distrito, duas vias da ficha de servigo.

11 — Os diretores de grupos, quando se retirarem do estabelecimento, por
motivo de for¢a maior fardo ~onstar do livio de ponto, a hora de saida e a de
provavel regresso, com mencio do nome de quem respondera pelo expediente.

12 — Todo e gualquer papel, inclusive requerimentos de licenca, deverdo

ssar pelas Delegacias, de acordo com o artigo 219, letra “b”, do decreto n.

12278, de 28-10-1941. .
s dispositivos constantes do Capitulo 1.9, com

18 — Continuam em vigor O
excegio das alineas V, X e da XVIL e XXXIIT inclusive, das Instrugdes as

Autoridades Escolares de 15-9-1939.

Atenciosas saudagoes,

Sud Menmucci, - Diretor Gersal.

COMUNICADO
24-11-1945

O Diretor Geral do Departamento de Educagdo leva ao conhecimento das
autordade de ensino que devem ser contados como dias de comparecimento ao
professor, para efeito de atestado para inscricdo mo Cconcurso de remogdo e pro-
mocio obrigatoria: 91 de abril, 1.° de maio, 7 de setembro e 15 de novembro.

Outrossim, devem seT contados como comparecimento, 0S dias em que oS
estabelecimentos deixaram de funcicnar, por 1motivo de ordem superior de 6
a 14 de fevereiro e os dias do més de novembra, por motivo de cessio dos pré-
dios para fins eleitorais, quer para professores efetivos, quer pard substitutos em

exercicio.

Os professores, removidos em setembro e outubro do corrente ano po-
derio concorrer com a promogao das unidades escolares que deixaram ou com
a das que se encontram em exercicio. :

CIRCULAR N.° 97

Sio Paulo, 4 de dezembro de 1915.

Senhores Delegados Regionais do Ensinc.
partamento,

Transmito a Vossa Senhoria as . instrugoes paixadas por éste De

a classificagio dos Tecnl

grupos escolares, para fins de remogao:
1 — Exigéncias minimas — as constantes do artigo 72, letras “a

“e” do decreto n. 12427, :
fornecidos pelas Delegacias Regionais do

9 — Elementos que devem ST

Ensino.
a) Titulos académicos, tais como: diploma do Curso de

colar, do antigo Institutc de Educacio; diploma
Faculdade de Filosofia;® certificado do Curso Abre
lar, realizado em dezembro de 1935, e outros.
Titulos cientificos, tais como, publicagao
das com a pedagogia.
b) Merecimento {Julgamento feito
dando, pelo conjunto, mci de 0 a 10).

sepicos do Ensino Primério, com funcoes de diretores

y  GUR M
g g - A

Administragao Es-
do Curso de Pedagogia; da
viado de Administragdo Esco-

de obras diretamente relaciona-

pelo Delegado Regional do Ensino.
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I) — Cultura geral.

II) — Eficiéncia na orientacdo do ensino e assisténcia técmica.

III) — Iniciativa :

I) — Conduta funcional.

¢) Antiguidade no cargo, descontando-se apenas as licengas gozadas. (Cal-
culo fornecido pelo Delegado Regional do Ensino: — “A cade ano excedente
do minimo de dois, serd atribvido um ponto, até ¢ miximo de cinco (5)”.

A soma dos pontos -correspondentes 2 letras “a”, “b” e “c”, dard o nd-
mero de pontos dgo candidato, de acérdo com a qual. uma comissio destinada
pelo Departamento, organizara a classificacdo geral.

Atenciosas saudagoes.

Sud Mennucei. - Diretor Geral

PORTARIA N.° 46

O Diretor Geral do Departamento de Educacio, com o objetivo de ofere-
cer aos técnicos e docentes do magistério oportunidades de aprimoramento e
atualizacio da cultura, resolve: :

1) — O Departamento de Educa¢io promoveri anualmente, por iniciativa
prépria ou patrocinando o tradalho de instituicGes culturais desejosas de cola-
borar no empreendimento Curso de Férias destinados especialmente ao profes-
sorado do ensino primério, secundario e normal do Estado e, ¢z um modo geral,
a todos quantos se interessem.

9) — RBsses cursos versario sobre disciplinas e temas gerais e especiais,
visando de preferéncia os assuntos que mais de perto interessar a0 educacor e
ao ensino. ' _

8) — No desenvolvimente dos Cursos de Férias o Departamento receberd
com satisfacio a contribuicio da iniciativa particular, patrocinz=do-a, desde que
se enquadre nos seguintes compromissos imprescindiveis:

a) existéncia de instituicio responsavel pela docéncia; b). admissdo de
fiscalizacio; c) aprovacio prévia do plano de trabalho pela direcio geral do
Departamento de Educacio: c) -existéneia de um sistema d= verificacdo do a-
proveitamento, de acérdo com a natureza e o tipo do curso. :

4) — Haverh dois tipos distintos de cursos; os cursos de Aperfeicoamento,

cuja realizagio é condigio essencial um minimo de quarenta horas de
trabalhos, e os cursos de Extensdo Cultural. - :

5) — As inscrigbes serdo feitas ou confirmadas no Departzmento de Edu-
cacdo em livro especial para tal fim.

6 — Aos técnicos e professbres do ensino primério, secundério e ncrmal,
residentes féra da Capital e inscritos nos Cursos de Férias sera fornecido passe
pelo Departamento.

7) — Enquanto durar o Curso, ficam os matriculados sujeitos ao regime de
gonto e a exercicios praticos que a diregdo instituir, bem como is provas finais
tlef: verificagio do aproveitamento, para efeitos de concessdo do respectivo cer-
ificado. .

8) — Os certificados de aproveitamento expedidos peloc Departamento de
Educaciio serio assinados pelo diretor geral e pelos dirigentes da instituicio
que realizar o Curso, quando fér o caso.

9) — A inscrico de pessoas estranhas ao magistério ficard na dependéncia
das vagas existentes e das condicbes impostas pela natureza de cada curso, a
juizo do encarregado do servigo.

10) — O Departamento de Educagio tomard imediatas providéncias no












LEGISLACADO ESCOLAR

CECRETO-LEI N. 14.835, DE 4 DE JULHO DE 1945

O DNTERVENTOR FEDERAL NO ESTADO DE SAO PAULO, ma

nfornidad: do dispostec 1o &re 50 do Decreto-lei federal n. 1.202, de 8

; ?jbil d: 1939, e devidamente autorizado pelo Semhor Presidente da Re-
Artig - os de aposemtadoria e disponibilidade dos fun-
- 3%tlicos civis €O Estado,  que tenham in o ou reingressado no
janeiro de 1942, computar-se-&

data de acordo com as leis em vigor
n. 12,273, de 28 de outabro de 1941. (Esta-

tos dos Funeiondrios

Paragrafo Gnico — Prevalecera, no >

S-ﬂé cutioro de 1941, quanpdo determine contagem nao
e telere @ste artigo, ou a

Tnplcs.

| Atigo 20 — As upcmentui;orias v :Iis?ombﬂ)da.des decretadas de 25 de
Alein de 1942 ate esta data, aplicar-se-a “ ox-oficic” © dj?osto no artigo
;Jlterlqéo e sen pur{-_gmfo, roricicando-se os titulos declaratérios porventura
3 Ped: S.

 Attigo 32 — (O presente decxeto-lei entrard em vigor na data de sua pu-

blicagzo, evogadas as siges em contrdrio.
o Estado de Sic Paulo, aos 4 de julbo de 1945.

Felicio do Govimo
T:'ERN-\NDO COSTA.
ebastido Negueira
 Pudlicado na Diretoria Geral da Sect
ulho de 1943,

etaria da Interventoria, aos 4 de

vitor Caruse,
Siretor Geral.

——————

14.843, DE 5 DE JULHO DE 1945

Dispoe sobre cringio de uma Escola Normal em Bauri.

q O INTERVENTOR FEDERAL NO ESTADO DE SAO PAULO, usan-
o da atrbmigio que The confere © art 6.0, n. V, do decreto-lei federal n.

11.202, de § de ebril de 1939,

Decreta: '
Artigo 10 — K criada uma Escola Normal na cidade de Baurd, obedeci-

‘das as disposigbes da legislagao federal referentes ao ensino secundério,
Quanto oo curso ginnsial, o cs disposigoes da legislagio estadual referentes a
organizacao das aecolas NOMELS oficiais. :
Artigo 2.9 — Passa a fancionar como parte integrante do estabelecimento
ora criado o Ginasio €0 Fetado, de Bavrh.
| . Artigo 8 — As despesas com @ execucio do presente decreto-lei serio aten-
didas ia dotacio orgamentfria Jdestinada ao pagemento do pessoal do Ensino
i suplementada, se neces i0 . _
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Legislagao Escolar

SN TN, _____..--'-"_'1
fessf_rres normalistas para © mais Perfeito exercicio do magistério Primé'iriﬂ
rural. _

1) dando-lhes conhecimentos suficientes para o desenvolvim <« nto do
progama de ensino das escolas primarias rurais ;

b) favorecendo-lhes a ambientacio no meio rural onde devem ~~7 dver:

¢) tornado-os fatores de progresso e radicacio da populr <=0
campns.

TITULO ‘H
Da Organizacio dos Cursos
Tz distt-

Artigo 2.° — Os trabalhos do Curso de Especializacio Agrico
buem-se por: .

a) aulas de cultura téenica;

b) estég,io de pritica de ensino.

Artigo 3.9 — Siio as seguintes disciplinas das aulas de cultura tpcxRica:

a) agricultura geral;

b) . agricultura especial;

¢) ecriagio de animais de grande e pequeno porte;

d) pequenas inddstrias rurais;

e) nogoes de escrituragao ¢ economia rural;

f) higiene rural;

E} artes industriais (sdmente para alunos de sexo masculino); )
inoj-

economia e artes domésticas (sbmente para alunos do sexo ferin
Parhgrafo dinico — O ensino de todas as disciplinas compreenlera aulas
que serd

tedricas e trabalhos praticos, desenvolvendo-se conforme programi ;
baixado, mediante proposta do Departamento de Educacio e Superintendéncl'
do Ensino Profissional, por ato do Secretirio da Educagéo.

Artigo 4.9 — As aulas.de cultura técnica serdo ministradas pelos pfOfesSd‘
res e mestres das respectivas disciplinas do quadro do pessoal cfa Lcola Pro-
fissional Agricola Industrial Mista de Pinhal, de acérdo com o artigo |5 do De-
creto-lei n. 13.992, de 23 de maio de 1944. _

Artigo 5.2 — O estigio de pritica de ensino sera realizado na ganja_esco
lar, instalada nos térmos do artrgo 99 do decreto-lei n. 13922, le 23 de

maio de 1044. %
Pardgrfo tinico — Durante o estgio, 0s alunos de Curso de Ipecializa-

cdo Agricola aplicario os conhecimentos recebidos, ao mesmo tempcque far
estudos e observagdes priticas referentes ao ensino primario rural .

Artigo 6.2 — O estigio de pritica de ensino serd organizado peh Assisten
te Pedagigico. -

Artigo 7.0 — O Curso de Especializagio Agricola teri a duraio de um
(1) ano, :§e 1.0 de fevereiro a 81 de janeiro, com férias durante o 1né de junho.

Paragrafo tmico — Afim de que melhor sejam atendidas as Finlidades do
Curso, o Inicio e o fim do ano letivo, bem como o periodo de fé&ris, eriio
ser modificados, pelo Secretdrio de Educagdo e Satde, mediante prposta con-
junta da Superintendéncia do Ensino Profissional e do Departameni de Edu-
cacio, adaptando-se assim ao ano agricola.

Artigo 82 — O Curso funcionard em regime de internatc e
to, de acordo com as possibilidadcs orcamentarias e instalagSes dis;{-niveis»

Artigin 92 — A lotagio do Curso serd fixada anualmente por o do
cretério da Educacio e Saide Pablica, mediante proposta feita cofintamente
pelo Depatamento de Educagiio e Superintendéncia do Ensino Pr-ofsional, re-

servando-se dois tercos das vagas para os professdres pertercentess us
do magistério pablico primério subordinado ao Departamento de Fheacio. O

tercgo restante seré provido por professres estranhos aos quadros «Jymagistério
ptblico primério e substitutos efetivos.

gmi-interna-~
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rural.
a) dando-lhes conhecimentos suficientes para © desenvolvimento do
programa de ensino das escolas primarias rurais ;

b) favorecendo-lhes a ambienta¢io no meio rural onde devem viver;

¢) tormado-os fatores de progresso € radicacio da  populagio dos

e TITULO 11

Da Organizagao dos Cursos

Artigo 2.° — Os trabalhos do Curso de Especializacdo Agricola distri-
buem-se por: _

a) aulas de cultura técnica;

b) estagio de pritica de ensino.

Artigo 3.0 — Sio as seguintes disciplinas das aubs de cultura técnica:

a) agricultura geral;

b) | agricultura especial;

¢) criagio de animais de grande e pequeno ports;

d) pequenas indstrias rurais;

¢) nogoes de escrituracio e economia rural;

f) higiene rural;

ﬁ) artes industriais (sdmente para alunos de sen masculino);

) economia e artes domésticas (somente para Junos do  sexo feminino).

Parhgrafo tnico — O ensino de todas as discxl'j;inas compreerderé aulas
tebricas e trabalhos praticos, desenvolvendo-se confrmeé Programi que sera
baixado, mediante proposta do Departamento de Edi:agio € Superntendéncia
do Ensino Profissional, por ato do Secretirio da Eduacao.

Artigo 4.° — As au de cultura técnica serdo ginistndas  pele professd-
res e mestres das respectivas disciplinas do quadro b pesoal da Fscola Pro-
fissional Agricola Industrial Mista de Pinhal, de acdré com © artigo 15 do De-
creto-lei n. 13.992, de 23 de maio de 1944. ;

Artigo 5.0 — O estigio de pratica de ensino seri realizado na ganja esco-
lar, instalada nos térmos do artigo go do decreto-i 1. 13.922, de 23 de
maio de 1944. ‘ 2

Parigrafo {inico — Durante 0 estagio, os alunos de Curso  de ispecializa-
¢io Agricola aplicario os conhecimentos recebidos, o mesho temp: U fardo
estudos ¢ observagbes praticas referentes a0 ensino imario ruaral .

Artigo 6.0 — O estigio de prética de ensino seri organizadlo pdv Assisten-
te Pedagbgico. - .

Artigo 7.2 — O Curso de Especializagao A§ric:|a teri @ durgi de um
(1) ano, de 1.° de fevereiro a 31 de janeiro, com &rig durnte  © mi de junho.

Parhgrafo Gnico — Afim de que melhor sejam cendidas =z s fiulidades do
Curso, o inicio e o fim do ano letivo, bem como o rods Ae féns poderdo
ser modificados, pelo Qecretario de Educagio e Sanb, mediaxnte poposta con-
junta da Superintendéncia do Ensino Profissional e ©0 Departamel de Edu-

cacio, adaptando-se assim a0 ano agricola.
Artigo 8.° — O Curso funcionari em regime & intematcy ¢ avi-interna-
to, de acordo com as possibilidades orcamentarias cinstaicb e s Aipniveis.
Artigo 9.2 — A lotagdo do Curso serd fixada sualmmte  porato do Se-
crethrio da Educagiio e Satde Pablica, mediante piposta feita cojintamente
pelo Departamento de Educacio e Superintendéncia do Ensirmc> Prdisional, re-
servando-se dois tergos das vagas para 0S professont pertenrC € mtes i0s quadros
do magistério publico primério subordinado ao . Deprtamerto de fAucagio. O
terco restante seri provido por £mfessbres estranhesa0s qUacl meos & nagistério

piblico primério e substitutos eftetivos.

BRI,
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tos constituindo cusais e aos ~diretores de grupos escolares serdo acrescidos

10 pontos. ;
Artigo 17 — Os candidatos submetidos a_concurso de titulos ou de provas

serio classificados rigorosamente em ordem decrescente do nimero de pontos
obtidos, em duas listas separadas, sendo aberta a matricula acs primeiros clas-
sificados, de acordo com a lotacio prevista em O artigo 9.2 déste Regimento.

CAPITULO II
Do Horério e da frequéncia

Artigo 18 — A direcdo da Escola organizari o horério das aulas e sua

distribuigdo pelos dias da semana, ouvido o assistente pedagézico e atendendo
as possibilidades dos docentes %ue devam servir no curso, subnetendo-o A apro-
vagio do Departamento de Educacio e da Superintendéncia do Ensino Pro-

fissional .

Artigo 19 — A frequéncia dos alunos as aulas e trabalhos do cursa é obri-
gatéria e serd apurada mediante chamada feita em cada aula.

Pardgrafo tmico — Os alunos a que se refere o artigo 3§ déste Regimento
perderio o vencimento do dia, quando ndo comparecerem s aulas, salvo o
caso Brevisto nos § § 2.9 e 3.° do artigo 110 do Estatuto dos Funciondrios Pu-
blicos Civis do Estado de Sao Paulo. :

Artigo 20 — Sera considerado inabilitado aquéles que faltarern a mais
de dez (10) por cento dos dias de estagio de pratica ou dototal de aulas de
qualquer disciplina. :

Pardgrafo dnico — Dentro do primeiro més do ano letio 2 Diretoria da
Escola fisari para conhecimento dos alunos o némero mimo calculado de
faltas que poderio ser dadas em cada disciplina e no estigiode praticas.

Artigo 21 — Ser4 imediatamente desligado dos cursos : aluno que atin-

gir o limite de faltas calculado em qualquer das. disciplinasou no  estagio de

pratica.
CAPITULO III
Da Aprovagio € da Conclusio do Curso

ina, para verificacardo aproweitamen-

Artigo 22 — Havera em cada discipl
parciais com atribyio de mnots ga-

to, arguigdes, trabalhos praticos e provas

duadas de 0 (zero) a 100 (cem). :
Artigo 28 — Durante 0 curso deverdo ser atribuidas a ca aluno em cada
matéria, pelo respectivo professor ou mestre, pelo menos dis notas de apli-
caciio relativas a arguigbes € trabalhos praticos. "
Artigo 24 — O aluno que nio comparecer a qualquer ma das porovas do

curso terd nota 0 (zero).
Parfgrafo tinico — §6 haverd segunda chamada, provalo 0 @aluano falto-
so, motivo de forca maior, aceito pelo Diretor da Escola.
Artigo 25 — Serdo considerados aprovados e com direis a0 titualo de mo-
nitores agricolas os alunos do curso cujos trabalhos, nots relatGwrios, forem

julgados satisfatorios pelos técnicos competentes do Deparmento  le Educa-
¢io e da Superintendéncia do Emsino Profissional .
CAPITULO IV
Dos Alunos

Artigo

tas com ou sem exercicio 1O ensino p
a) semi-internos;

b) intemnos. :
Artigo 27 — Serio semi-internos quando alojados medades e jntemos

iblico primirio, serd:

96 — Os alunos do Curso de Especializagio, dessore=s  normalis- .
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DECRETO-LEI N. 15.172, DE 24 DE OUTUBRO DE! 1945 |
Desdobra o Quadro do Ensino e da outras providél,.,c;;g';- ol

‘0 INTERVENTOR FEDERAL NO ESTADO DE SAO PAULCY; usando

da atribuicio que lhe confere o art. 6.2, n. V, do decreto-lei Federal * n. 1.902,”
de 8 de abril de 1939, v pinb e s

m: yiahi B e 2N
Artigo 1.9 — Os cargos a que alude o decreto-lei n. 14.495 de =26 de ja-

neiro de 1945, ficam distribuidos no Quadro de Ensino (Q.E) a que ° se refere

o decreto-lei n. 15.005, de 4 de setembro de 1945, da seguinte formzx:

a) na Tabela II da Parte Permanente: _
16.000 (dezesseis mil) de Professor Primério, padrio D (art. 2° <o decre-
todei n. 14.495, de 26 de janeiro de 1945). o2

b) na Tabela Il da Parte Permanente:
a carreira de Técnico de Ensino Primério (art. 4.2 do decreto-lei . 14495

de 26 de tl:lt!iﬂ) de 1945).

¢) na Tabela I da Parte Suplementar: : ¢ :

3,721 (trés mil, setecentos € vinte e um) de Professor Primario, padrio E:

3.553 (trés mil, quinhentos € cinquenta e trés) de Professor Prixwmério, pa-’
drio F; e

9,158 (dois mil, cento € cinquenta e oito) de Professor Primirio, drio G
(alineas “b”, “c” e “q” do art. 1.° do decreto-lei n. 14.495, de 26 -J;a jandro

de 1945).
Artigo 2° — A carreira de Técnico de Ensino Primario da Parte Pema-
pente do Quadro do Ensino fica alterada Eela forma prevista na tnbela amea.
1.9~ Ficam excluidos da carreira de Inspetor de Alunos, & Parte Per-
manente do Quadro Geral, 1 {um) cargo de inspetora, saadrﬁo H ¢ 1 (umde
drio G, lotados no Jardim Infincia, da Fola

Auxilinr de Inspetora, pa
Caetano de Campos, da Capital, e elevados os seus vencimentos a parti de
1.2 de janeiro de 1945, ao 1, da carreira de Técnico de Ensino Prind-
yio, na qual em virtude do disposto neste artigo, os referidos cargos 540
incluidos. : z

§ 2.2 — Na carreira de Técnico de Ensino Primério mantida a -estwra

que lhe foi dada pelo decreto-lei n. 14495, de 26 de janeiro de 1945, Os -
tivos cargos slo enquadrados pela forma abaixo indicada, a conter de 1.§do

jantiro de 1945: : -
5 (cinco) da classe L na classe M;

23 (vinte e trés) da classe K na classe L;

34 (trinta ¢ quatro) da classe J;

67 (sessenta e sete) da classe I na classe K; e

189 (cento e oitenta € nove) da classe I na classeJ. W

Artigo 3.9 — Consideram-se habilitados para ingresso na caneira e Téc-
nico de Ensino Primdrio, 0s professores primirios aprovados ' np’ Ecurso pra
provimento dos antigos cargos de Diretor de Grupo Escolar de Quarta Cabfo-
ciro trimestre de 1945. '

ria, realizado no prim
§1° - A habilitacio a que se refere o presente artigo valerd até g de

dezembro de 1946, 3 .
tamento de professéres na forma déste a,:iﬁ) obedxri

§ 2.2 — O aprovei
rigorosaroente a ordem de classificacao obtida no concurso refe
Artigo 4° — Fica excluido da carreira de Bibliotecario Augliar, dei prte
Suplemcntur do Quadro Geral, 1 {um) cargo de
mario da Escola Caetano de Campos e Ginisio Estadual da Cgital, e wes-
cido aos 2.158 (dois mil, cento € cinquenta e 0ito) cargos dé Prdessor ivi-
rio, io G, da Tabela 1, da Parte Suplementar do do Ensino , vfe-

ridos na letra “C” do art. 2.0 déste decreto-lei.

classe F, lotadg o CuxsPn-

4
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§ 1.° — O padrio de vencimento do cargo de que trata éste artigo, fica

elevado, a partir de 1.° de janeiro de 1945, de F para G, e a respectiva deno-
inacio alterada para Professor Primario. @

§ 2.2 — O ocupante do cargo referido no paragrafo anterior sujeitar-se-a
a0 mm&tﬂm&o pelo decreto-lei n. 14.495, de 26 de janeiro de 1945, l]l::am
o r Primério e ter o seu ttulo de nomeacdo devidamente aposti ado
pelo Secretario da Educacio e Saude Publica.

Artigo 6.° — Fica corrigida a omissio verificada no decreto n. 11.909, de
29 de marco de 1941, relativamente a 9 (dois) cargos de Professor, padrao E,
a que se refere o decreto n.° 10.307, de 13 de ju de 1989, ambos lotados
no to de Educacio Fisica, os quais em virtude de referida omissdo,
ndio figuraram nas tabelas anexas ao Jecreto-lei n. 14.138, de 18 de agdsto de

Pardgrafo umico — Os s de que trata éste artigo ficam com a deno-
minacido alte para a de Professor Primirio e oS respectivos vencimentos ele-
vados do padrﬁo£ ara o padrio F, a contar de Lo de janeiro de 1945, e
acrescidos ao 3.5 grés mil, quinhentos e cinquenta € trésg cargos de Profes-
sor Primério, padrio F, da tabela L, da Parte Suplementar, do Quadro do En-

sino, referidos art. 2.2, letra “c”, do presente decreto-lei, aplicando-se-lhes

.y

no art.
0 dxﬁn no parigrafo 2.° do arti anterior.

_ Artigo 7.2 — Ficam rec]assﬁca.ti? ; de acbrdo com o art. 48 do decreto-
lei n. 14.138, de 18 de agdsto de 1944, no cargo de Técnico de Ensino Pri-
mério, padrdo I, 14 cargos de professor (Quadro do Ensino), cujos ocupantes
jo se encontravam, na data do referido decreto-lei, exercendo fungdes de auxi-
liares das Assist. Tec. do Ensino Primério e de Miusica e Canto Coral, bem como =
dos encarregados de Biblioteca Central Pedagogica “Embaixador Macedo Soa-
res”, do Departamento de Educacao. ;

Artigo 8. — Fica fixado no padrdio X, a partir de 1.2 de janeiro de 1945,
o vencimento do cargo de inspetor do Ensino Rural, inclaido no Quadro do!
Emode 94,4das tabelas baixadas com © decreto-lei n. 14.138, de 18 de agosto

1944. :

Artigo 9.° — Fica fixado no padrdo M, a partir de 1.2 de janeiro de 1945,
o vencimento do cargo de Assistente Técnico do Ensino Rural, constante do
Quadro do Easino, das tabelas anexas ao referido Jecreto-lei n. 14.138, de 18
de a; de 1944. ; j

ivo 10 — Ficam efetivadas nos respectivos estabelecimentos em que tém

exercicip as professdras primdrias d nostérmosdo§unioo,doart.;
220, do decreto n. 5.884, de 21 de abril de 1933, para reger, em comissdo, clas-
ses de “Educaciio Infantil” ou de “Jardins de Infincia”.

Artigo 11 — As com a execugdo do presente decreto-lei correrao
por conta das verbas proprias do orcamento, suplementadas oportunamente, s¢
n

Arligt‘.) 12 — Rste decreto-lei entrard em vigor na data de sua publicacao,
revo%chs as disposigdes em _contririo. :
alécio do Govémno do Estado de Sio Paulo, aos 24 de outubro de 1945.

FERNANDO COSTA :
Jorge Americano, respondendo pelo expediente da Secreta
ria da Educagdo.

i na Diretoria Geral da Secretaria da Intervemtoria, a0S 24
outubro de 1945.

Victor Caruso,
Diretor Geral.
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Francisco Morato .

Cassio Vidigal

A. Almeida Junior

Pedro A. de Oliveira Ribeiro Sobrinho
Antonio Cintra Gordinho

Christiano Altenfelder Silva

Edgard Baptista Pereira.

Publicado na Diretoria Geral da Secretaria da Interventoria, em 4 de de-
zembro de 1945.
Cassiano Ricardo,
Diretor Geral.

DECEETO-LEI N. 15.301 DE 12 DE DEZEMBRO DE 1945
Dispoe sobre concessao de licenga-prémio.

O INTERVENTOR FEDERAL NO ESTADO DE SAO PAULO, usando
de suas atribuigbes,

Decreta:

Artigo 1.° — O funcionario publico civil ¢ o extranumeririo mensalista,
em cada periodo de 10 (dez) anos de exercicio ndo interrompido, terdo direito
ia uma licenca-prémio de 6 (seis) meses, com vencimento, remuneragdo ou sa-
ario.

§ 1.2 — Sdo excluidos do disposto neste artigo os funciondrios interinos,
bem como os que, ndo sendo funcionirios a outro titulo, sejam ocupantes de
cargos por nomeacio em substituicdo.

§ 22 — O periodo de licenca-prémio serid considerado de efetivo exercicio
para todos os efeitos legais. .

§ 3.2 — As disposicoes do presente decreto-lei sio extensivas aos membros
da Magistratura.

Artigo 2.° — Para os fins do presente decreto-lei ndo se consideram inter-
rupcao exercicio:

a) os afastamentos enumerados no art. 96 do decreto-lei n. 12.273, de
28 de outubro de 1941, excetuado o previsto no inciso XII;

b) as faltas previstas no inciso mencionado, as justificadas e os dias de
licencas para tratamento de satide, desde que o total de tddas essas auséncias
nio exceda o limite maximo de 60 (sessenta) dias, no periodo de 10 (dez) anos.

Parigrafo (mico — Sdo consideradas justificadas para o efeito déste arti-
go. as faltas dadas até a expedi¢io do presente decreto-lei, desde que nao te-
nham sido punidas nos termos do art. 232 do decreto-lei n. 12.273, de 28 de
outubro de 1941.

Artigo 3.° — O tempo de servico prestado em outro cargo publico, qual-
quer que seja a forma de provimento, ou como extranumerario de qualquf:r
espécie sera contado para efeito de licenca-prémio desde que entre a cessacao
do anterior exercicio e o inicio do subsequente nao haja interrupgdo superior
a B0 (sessenta) dias.

Paragrafo unico — O tempo de servigo prestado no mesmo cargo, median-
te outra forma de provimento, seri contado para efeito de licenga-prémio, des-
de que nido tenha Eavido interrupcdo do exercicio.

Artigo 4.9 — O servidor que deixou de gozar férias por interésse do ser-
vigo pﬁb%ico, podera solicitar que ésse‘tempo compense os dias que ultrapasse-
rem ao limite estabelecido pelo artigo anterior, desde que comprendidas no
decénio aquisitivo da licenca-prémio.

Artigo 5.° — O requerimento de licenca-prémio, ainda que no caso do
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DECRETO-LEIL N. 15.314, DE 19 DE DEZEMBRO DE 1945

Dispoe sobre a criacio de fuh Grupo Escolar de 4.a Classe em Vila Abernéssia,
na Prefeitura Sanitiria de Campos de Jorddo.

O INTERVENTOR FEDERAL NO ESTADO DE 3i0 PAULO, usando
das atribuicdes que The sdo conferidas por lei.

Decreta=

' Artigo 1.° — Fica criado o 1.9 Grupo Escolar de 4.2 classe de Vila Aber-
nessia, da Prefeitura Samitéria de Campos do Jordéio, constituido pelas Escolas
Mistas Municipais a que se refere o decreto-lei n. 13.312, de 9 de abril de 1943.

§ 1.° — O Grupo Escolar seri organizado nos moldss dos estabelecimen-
tos municipais congéneres.

§ 2.° — Sempre que o interésse do ensino reclamar outras escolis urbanas
pederdo ser convertidas em classes e anexadas a0 Grupo'Escolar .

., Artigo 2.° — Fica constituido de mais duas unidades o ensino primério mu-
nicipal com = denomina¢io de 1.2 e 2.2 escolas mistas municipais.

Parigrafo tinico — As escolas a que se refere &ste artigo serin localiza-
das pela Prefeitura de acérdo com as conveniéncias doc ensino aplicando-se
no que couber a legislacio estadual quanto i organizacZo e i fiscalizacio.

Artigo 3.° — O quzdro do pessoal do ensino priméxio fica acrescido dos
cargos de Diretor, de mais dos Professéres e de 1 Servente.

§ 1.° — O provimerto dos cargos de Diretor e de Professor obedeceri ao
disposto na legislacio estadual vigente, ao que couber. -

- §.2.° — Os titulares dos cargos de Professbres das Escolas o1z transfor-
madas continuario a servir independentemente de apostilas nos 1espectivos
titulos de ncmeacio. ’

Artigo 4.° — As despesas decorrentes da execucio do presente decreto-lei,
correrao por conta do necessario crédito que serd aberto, oportunamente, me-
diznte novo Jecreto-lei.

Artigo 5.° — Este decreto-lei entrard em vigor na data de suz publica-
¢ao, revogadas as disposicdes em contrario.

Palacio do Govérno do Estado de Sdo Paulo. aos 19 d» dezembro de 1945.

JOSE CARLOS DE MACEDO SOARZ=S
Cassio Vidigal
Antonio Cintra Godinho
Christiano Altefelder Silva
Francisco Morato
Pedro A. de Oliveira Ribeiro Sobrinho
A. Almeida Junior
: Edgard Baptsta Pereira.

Publicado na Diretoria Geral da Secretaria da Interventoria. a»s 19 de
dezembro de 1945.

Cassiano Ricardo,
Diretor Geral.

NOVA DENGMINACAO DE GRUPOS ESCOLARES
DECRETO-LEI N. 14.841, DE’ 5 DE JULHO DE 1945
— O Grupo Escolar de Ibirapuera, nesta Capital, passa a denominar-se
Grupo Escolar “Mario de Andrade”.

DECRETO-LEI N. 14.870, DE 16 DE JULHO DE 1945
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1. A populacio escolar primarice corresponderd a 12.5% da populagio
geral, tomando-se, para a apreciacio em cada ano, os dados do Instituto Bra-
Sleiro de Geografia e Estatistica.

9. A matricula do ensmo primé rio serd estimada se ndo os dados do
Gltimo levantamento apurado pelo Servico de Estatistica (ﬁl Educaciao e Sat-
de do Ministério da Educacio e Saudle.

Art. 40 — Os auxilios federais, provenientes do Fundo Nacional de En-
sino Primério, serdo aplicados nos térmos seguintes:

1. A importancia cgrrespondente a 70% de cada auxilio federal des-
tinar-se-a a construgoes escolares. Os projetos deverdo ter aprovagao prévia
do Ministério da Educacdo e Satde. As obras serdo executadas pela autori-
dade administrativa de cada unidade federativa interessada, correndo as des-
pesas, 10 todo ou em parte, por conta do auxilio federal concedido.

9. A importincia correspondente a 25% de cada auxilio federal sera
aplicada na ucacio primaria de adolescentes e adultos analfabetos, observa-
dos os térmos de um plano geral de ensino supletivo, aprovado pelo Ministério
da Educacio e Saude. 3

3. A importincia correspodente 2 5% de cada auxilio feder -
ter-se-4 em boplc;as de estudc destinadas ao aperfeicoamento técnic?) aé,o ‘;;)enrsgzl
dos servigos de in;!;ecgéo e orientacio do ensino primério a critério do Insti-

tuto Nacional de Estudos Pedagégicos.
Art. 5.9 — A concessio de auxilio federal gara o ensino primario depen-

ders, em cada caso, de acdido especial, celebrado entre o Ministro da Educa-
¢io e Saude o representante devidamente autorizado da unidade federativa in-
teressada, atendi os critérios gerais indicados nos artigos anteriores, e me-
vdiante prévia autorizacio do Presidente da Republica. :

§ 12 — Os acordos referentes a _cada exercicio financeiro serio assinados
no seu inicio, ou mesmo antes, desde que esteja decretado o crcamento federal
correspondente. :

§ 2.0 — Ao Ministério da Educacio e Saide incumbird. por intermédio
de sua competente re icio administrativa, fiscalizar, em todos os seus tér-
mos, a execucdo dos acdrdos especiais celebrados na forma do presente artgo:-

Art. 6.2 — Para que possa receber o auxilio federal destinado ao ensino
primério, cada unidade federativa deveri comprovar que satisfez, no ano an-
terior, 0S COMProOMissos assumidos com a Unido, em virtude do Convénio Na-
cional de Ensino Primério, celebrado a2 16 de novembro de 1942.

Art. 7.0 — Os acbrdos especiais para a concessio do auxiiio federal para
o ensino primério, no corrente ano, poderdio ser assinados até 31 de dezem
ficando a entrega do auxilio na dependencia de que a unidade federativa in-
teressada haja cumprido tbdas as clausulas do Convénio Nacional de Ensino
Primério, assinado a_16 de movembro de 1942.

Art. 80 — Este decreto entrari em vigor na data de sua publicagdo, fi-

cando revogadas as disposigbes em_contrario.
Rio de Janeiro, 25 de agdsto de 1945, 124.° da Indepéndeacia e 57.° da

Repiiblica.
Getulio Vargas.
Gustavo Capanema.
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ATRAVES DE REVISTAS E JORNAIS — MONUMENTO AO PROFESSOR
— Menotti Del Picchia, 170 — A ESCOLA E O ESCOLAR ASILADO,
por Anténio Tendrio da Rocha Brito, 172 — O PROFESSOR COMO
LIDER, por A. Carneiro Ledo, 174 — A EDUCACAO PARA A DEMO-
CRACIA, “O Jornal™, 175 — CONTRIBUICAO AO ESTUDO ANTRO-
POFISICO-PEDAGOGICO DE UM GRUPO DE REPETENTES, por
Maria Julia Pourchet, 177 — FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA, “Jornal

do Brasil”, 182 — ESPIRITO DE ECONOMIA, por Everardo Back-
heuser, 183.
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