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RESUMO

A presente dissertacdo, organizada a partir de dois artigos (conforme o
formato alternativo do PPGEF/UFSC), objetivou investigar amemaoria no
ambito da formacdo e da (re)construcdo da identidade docente em
articulacdo com a reflexdo biografica e autobiografica. Para tanto, foram
realizados dois trajetos tedrico-metodoldgicos, que se entrelacam, e que
consideram a memaoria como uma possibilidade de compreensdo social a
partir de especificidades de individuos singulares, sempre associadas a
representac@es coletivas. O primeiro deles se direcionou para o outro que
narra e os dados foram produzidos por meio de entrevistas
semiestruturadas, realizadas com duas professoras de Educagdo Fisica
gue se encontram em momentos distintos e distantes temporalmente de
atuacdo profissional na Educagdo Infantil. O segundo trajeto ocupou-se
da narrativa do si mesmo a partir de um conjunto diversificado e
fragmentado de fontes autobiograficas, que remexe as memorias do
passado e do presente atribuindo-lhes uma nova forma, com o propdsito
de refletir sobre a formacdo (inclusive no ambito da po6s-graduacéo) e
sobre a (re)construcdo da identidade docente. O trabalho de meméria da
formac&o e na formagao nos conduziu a elaboracdo de novos contornos a
velhos temas relativos tanto a trajetoria da Educacdo Fisica como area de
conhecimento e intervencdo quanto a construcdo subjetiva e identitaria, e
que expdem alguns de seus “despojos”.

Palavras-chave: = Meméria.  Formacdo. Identidade  docente.
Autobiografia.






ABSTRACT

The present dissertation, organized from two articles (according to the
alternative format of the PPGEF/UFSC) aims to investigate the issue of
memory in the field of training and the (re)construction of teacher identity
in articulation with the biographical and autobiographical
reflection. Were therefore performed two theoretic-methodological
routes, that are interwoven, and considering the memory as a possibility
of social understanding from specifics of unique individuals, always
associated with collective representations. The first one redirect to the
other which tells and data were produced by means of semi-structured
interviews, made with two Professors of Physical Education who are in
different times and temporarily distant of acting professional in Early
Childhood Education. The second route dealt with the narrative itself
from a diversified and fragmented autobiographical sources set, it powers
the memories of the past and the present by attributing them a new
form for the purpose of reflect on training (even in the field of the post-
graduate) and about the (re)construction of the teaching identity. The
working memory training and in training we led the development from
new contoursto old issues relating both to the history of physical
education as area knowledge and intervention,as well asto the
subjective and identity construction and that exposed some of their
"'spoils"

Key Words: Memory, Training, Teaching identity, Autobiography.
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| - APRESENTACAO E INTRODUCAO: CONSTRUINDO E
CONVIVENDO COM O OBJETO DE PESQUISA

A dissertacdo aqui apresentada em “modelo alternativo”, previsto
na Norma 02/2008 que instrui e estabelece procedimentos para
elaboracdo e defesa de dissertacdes e teses junto ao Programa de P0s-
Graduacdo em Educacdo Fisica da Universidade Federal de Santa
Catarina (PPGEF/UFSC), é atravessada pelo tema da memoria (e da
imaginagdo). Os dois artigos (aprovados/submetidos a periédicos da area
da Educacdo Fisica) que conformam o modelo alternativo assumido neste
trabalho emergem de memorias de professoras de Educacdo Fisica da
Educacao Infantil, memérias da Educacéo Fisica, memdrias da Educacéo
Fisica da Educagdo Infantil da Rede Publica Municipal de Ensino de
Floriandpolis e memorias desta que aqui se apresenta como sujeito-autora
e, a0 mesmo tempo, como objeto-fonte deste trabalho.

A producdo dos artigos e das demais topicas que integram esta
dissertacdo foi inspirada no entendimento da memdria como uma
possibilidade de compreensdo social a partir de especificidades de
individuos singulares ou de vivéncias individuais concretas (Goldenberg,
1997), sempre associadas a representacdes coletivas ou “quadros sociais
de memoria”, como escreve Santos (2003), com foco na formagao e na
docéncia e com o objetivo de investigar a memdria no ambito da
formacao e da (re)construcao da identidade docente em articulagédo
com a reflexdo biogréafica e autobiografica, da qual ndo se eximem
lembrancas e esquecimentos, individuais e coletivos, que parecem tracar
limites para a imaginac&o.

Tal objetivo foi tragado a partir de um longo processo que emergiu
de uma preocupacéo inicial com a escola e com as praticas pedagdgicas
de colegas de trabalho no que diz respeito ao tema da imaginagdo, como
a proibicdo da participagdo em determinadas propostas de Educacdo
Fisica devido ao “medo” de que as “criangas se machucassem” ao
saltarem e transporem obstaculos, por exemplo, rapidamente reputados
pelas professoras como potenciais produtores de lesGes fisicas aparentes.
Considerava que esta e outras formas de interdi¢do, de controle, de
“cuidado”, de protecgdo e de disciplinamento comprometiam a capacidade
de imaginagdo das criangas.

Nas proximas paginas procuro mais bem relatar esse processo que
me conduziu a po6s-graduacdo e me guiou na delimitacdo do tema de
pesquisa, considerando caminhos, desvios, repeticdes, deslocamentos,
descaminhos que foram se delineando ao longo desse movimento de
busca e de encontro com a formacdo docente/pesquisadora no contexto
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do Mestrado e que me permitiu complexificar a pergunta pela imaginacéao
no ambito da Educacéo, em geral, e da Educacdo Fisica, em especifico.
Faco isso, pois tal complexificagdo acabou por me levar a um desvio ou a
um deslocamento da pesquisa para tema da memoria, 0 qual também
procuro descrever abaixo.

A descri¢do contém um movimento de vai-e-vem entre passado e
presente, reunindo fragmentos de registros, memdrias, pensamentos,
guestionamentos, insegurancas, ddvidas, certezas, medos presentes na
trajetéria docente e de formacdo e que revelam um movimento de
transformacdo da identidade docente que, ndo sem dor, foi se
reinventando durante o Mestrado, especialmente a partir dos estudos em
grupo, das muitas leituras realizadas, da realizacdo do estdgio em
docéncia na disciplina de Estagio Supervisionado Il do curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica da UFSC, da participacdo em aulas e
semindrios, nos coléquios de orientandos!, nos encontros de Formagéo
Continuada de Educacédo Fisica da Educacdo Infantil da Rede Publica
Municipal de Ensino de Floriandpolis — SC, das narrativas de professores
e, sobretudo, do esforgo de trabalho nas tessituras da prépria memoria e
que nem sempre se compde em imagens venturosas.

A descricdo também aponta para as questdes teérico-
metodoldgicas que acompanharam desde a delimitacdo do tema até as
andlises das fontes produzidas e organizadas nos artigos apresentados nos
capitulos seguintes da dissertagdo. Assim, transito entre o presente e 0
passado distante e prdximo, entre 0 eu e 0 outro que narra, que escreve,
que Ié, estuda, enfim, que me atravessa e que me auxilia a “olhar por
dentro” (VAGO, 2009) os problemas da area da Educagdo Fisica, da
cultura escolar, da formacdo docente (minha, afinal), e os problemas que
recorto da propria pratica pedagogica.

Foi assim com o tema da imaginagdo, o qual passamos a “olhar por
dentro”, desnaturalizar, ou, em outros termos, analisando concepcdes
pessoais, problematizando-as, ampliando-as, como se procura contar nas
linhas abaixo.

A imaginacdo, como dito, é um tema e um termo propulsor nesta
pesquisa, na mesma medida em que se coloca como um pano de fundo

1 O Coléquio de Orientandos consiste em encontros quinzenais de estudantes da
Pés-Graduagdo em Educacdo e Educacgdo Fisica, espaco onde estes apresentam e
discutem seus projetos de pesquisa e textos afins, elaboram e socializam
propostas de ensino, dentre outras atividades relacionadas a pesquisa e a
Formacdo Continuada de professores de Educacédo Fisica da Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis.
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para investigar o tema da meméria. A preocupacdo com a tematica da
imaginacdo ja se fazia presente nos registros — fragmentos de memdria
(superficiais, talvez), poderiamos dizer —, das aulas que ministrava na
Educacdo Fisica da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental em instituicdes publicas e privadas do municipio de
Floriandpolis nos anos de 2010 até 2014. Considerava, na ocasido, que no
Ensino Fundamental as criancas apresentavam um potencial
criativo/imaginério menor do que aquelas da Educacgdo Infantil, e este
potencial vinha diminuindo gradativamente assim que elas avangavam
para o ano subsequente. Supunha que esse processo de “diminui¢do”
desta capacidade se dava por vérios fatores, iniciando na Educacdo
Infantil com praticas que reforcam a reproducédo e ndo a criacdo, com o
controle exacerbado dos corpos, o espaco fisico ndo favoravel ou pouco
atrativo para o desenvolvimento das atividades etc. Com esse quadro, que
ora reconheco pouco problematizado — mas que, por outro, também
entendo como uma espécie de senso comum pedagdgico sobre o tema —,
buscava localizar acbes da Educacdo Fisica que contribuiriam para o
“assassinato” da imaginagdo, e, a partir dai, apontar possibilidades
capazes de transformar em “vida” a “morte” deste potencial. Hoje
percebo que esta busca ndo pode ser realizada sem antes examinar essa
tentacdo praxioldgica salvacionista presente no imaginario social, pois a
educacdo ndao pode tudo, tampouco um professor pode “matar” ou
“salvar” a imaginacdo, dado que o problema ultrapassa a esfera
individual, como veremos adiante. (Por acaso faria um ou uma professor/a
um planejamento para “matar” a imagina¢do? Estaria interessado ou
interessada em “matar” a imaginagdo dos pequenos? A resposta é dbvia).

A partir daquele e de outros registros e das muitas duvidas que
emergiam de minha atuacdo profissional, optei em reduzir minha carga
horaria nas instituicdes de ensino que lecionava, e dedicar mais tempo
para essas inquietagdes. Em termos econdmicos isso significou abrir méo
de recursos que me permitiriam viajar, por exemplo, pratica muito
valorizada em minha vida pessoal e de lazer. Quanto a dedicacéo, fui
buscar um grupo de estudos voltado ao tema da inféncia e que encontrei
junto ao Ndcleo de Estudos e Pesquisa Educacdo e Sociedade
Contemporanea? (Npesc). Trata-se do Grupo de Estudos Infancia e

2 O Ncleo se organiza em torno de projetos de pesquisa que priorizam a
abordagem de questfes tedricas e empiricas relacionadas & sociedade
contemporanea, em especial a Educacdo, entendida como campo interdisciplinar.
Questdes tedricas e experiéncias culturais e historicas que se estruturam em torno
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Sociedade, que focalizava temas vinculados a relacdo entre infancia e
cultura; problematizava, a partir da Filosofia Social e da Psicologia
historico-cultural, a questdo da aprendizagem e do desenvolvimento no
registro do bioldgica, e discutia, naquele momento, desde uma
perspectiva constelar, o tema da infancia, do corpo e da educacdo na obra
de Walter Benjamin3, em interlocucdo com os trabalhos de

Lev Vigotski* e alguns textos pontuais de Theodor Adorno®.

Fui muito bem recebida e acolhida pelos participantes do grupo e
as probleméaticas debatidas vinham ao encontro de minhas motivagdes
iniciais de pesquisa, pois o0 tema da imaginacdo emergia nos textos e nas
discussdes, como € o caso dos trabalhos de Vigotski, que, contrapondo a
psicologia classica, elabora sua teoria da génese e natureza social dos
processos psicol6gicos superiores, na qual a imaginacdo encontra lugar
destacado. Para o autor, “a imaginagdo ndo ¢ um divertimento caprichoso
do cérebro, mas uma funcao vitalmente necessaria” (VIGOTSKI, 2009,
p. 16). Para ele, a atividade criadora da imaginacdo esta totalmente
relacionada a variedade de experiéncias acumuladas.

Por outro lado, as leituras dos trabalhos dos pensadores ligados a
Escola de Frankfurt e os debates realizados no referido grupo de estudos
ndo apenas colocavam a imaginacdo em uma constelagdo mais ampla, que
abrigava os temas da mimesis, da memdria, da experiéncia (Erfahrung) e
da vivéncia (Erlebnis), dos sentidos e da percepcdo, como também

do corpo, da infancia, do feminino, da monstruosidade, do conceito de natureza,
da animalidade séo investigadas em grande medida apoiadas pela Teoria Critica.
8 Walter Benjamim, é considerado um dos mais importantes pensadores
modernos. Ensaista, critico literdrio, tradutor, filésofo e soci6logo, o judeu
alemao associado a Escola de Frankfurt, em suas criagdes intelectuais, articulou
a teoria da historia, da traducdo, da violéncia, tendéncias da recep¢do da obra de
arte dentre outras questdes.

4 Lev Vigotski, psicologo bielo-Russo (1986-1934), estudou o homem e seu
desenvolvimento em uma perspectiva historico-cultural, considerando que este
se constitui na interagdo com o meio onde esta inserido. Sua teoria foi nomeada
de socioconstrutivista e sociointeracionista, e apresenta como temas centrais o
desenvolvimento humano e a aprendizagem, dois processos indissociaveis que se
constituem reciprocamente.

5 Theodor Adorno, filésofo, sociélogo, psicélogo e também musicdlogo alemdo,
foi um dos fundadores da Teoria Critica da Escola de Frankfurt. Sua teoria
buscava entender a ldgica da cultura na sociedade burguesa para defender
mudancas na estrutura social.
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indicava, mais do que a “salvagdo”, a “morte” da imagina¢do no ambito
dos processos sociais contemporaneos, como mencionado acima. Nos
escritos de Benjamin (2000a, 2000b, 2004) o tema da imaginagédo ganha
lugar, especialmente, em relacdo & memoria e ao declinio da experiéncia,
ou seja, “a experiéncia moldada por vinculos organicos entre o individuo
e a historia coletiva e, portanto, oposta a vivéncia solitaria, imediata e
entrecortada do habitante da grande cidade” (GATTI, 2011, p. 203).

Com base nessas e em outras leituras, que foram me ajudando a
complexificar minhas perguntas, passei a refletir sobre questdes que
nunca havia pensado antes em relagdo a educacdo, a docéncia, a
formagdo, & infancia (e ao corpo que aparecia com recorréncia,
atravessando essas discussdes), e que tomavam uma dimensdo ainda
maior, acendendo o desejo, mas também a urgéncia, de uma formag&o
mais aprofundada. Ao compartilhar com colegas do supracitado grupo de
estudos algumas das minhas praticas pedagogicas, sentimentos e mal-
estares gerados na atividade docente, foi sugerido, em meio a conversa,
gue realizasse um mapeamento da discussdao académica no campo da
Educacdo e da Educacdo Fisica buscando localizar o que vem sendo
destacado, rechacgado, privilegiado em torno do tema da imaginacdo,
observando o que temos produzido a esse respeito no &mbito académico
na atualidade e buscando encontrar/confrontar com aquelas minhas
hipoteses iniciais relativas a “morte da imaginagao”.

Para compor tal mapeamento pesquisei as principais bases de
dados® brasileiras, assim como documentos publicados pelo Ministério da
Educacao relativos a Educacdo Infantil e aqueles que dizem respeito a
Educacdo Infantil e & Educacdo Fisica da Educacdo Infantil do municipio
de Floriandpolis, que, desde 1982, conta com a presenga da Educacdo
Fisica em creches e pré-escolas. Esse movimento de pesquisa ndo foi
menos importante, pois a andlise do que vem sendo dito e praticado
guando se fala em imaginagdo permitiu observar algumas
potencialidades, mas também alguns dos limites que se produzem nos
discursos e praticas pedagogicas da area da Educacdo e da Educacédo
Fisica. No levantamento realizado, a problemética da imaginacio ganha
proeminéncia. Aparece relacionada aos temas da fantasia, da criatividade,
da ludicidade, do jogo, e, especialmente, em referéncia aos direitos das
criangas expressos na Lei Federal n. 8069/90, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), que tém funcionado como motor para a elaboragéo
de politicas educacionais para a Educacdo Infantil. Nas produces
relativas a Educacdo Fisica na Educagdo Infantil a imaginacdo também

® SCIELO, CAPES, LILACS.
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estd presente e aparece relacionada a manifestagdo das “multiplas
linguagens infantis™ e, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacéo Infantil — DCNEI — (BRASIL, 2009), os termos brincadeira,
imaginacdo e fantasia aparecem como caracteristicas préprias e
inseparaveis do sujeito crianca, entendida como

sujeito histérico e de Direitos que nas interagoes,
relagbes e praticas cotidianas que vivencia,
constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2009, p. 12, grifo nosso).

Na Politica Nacional de Educacéo Infantil: pelo direito das
criangas de zero a seis anos a Educacgdo (BRASIL, 2006a) ressalta-se a
importancia de atender integralmente a crianga, considerando seus
aspectos fisico, afetivo, cognitivo, linguistico, assim como “as dimensdes
ladica, artistica e imaginaria” (BRASIL, 2006c¢, p. 20). Janos Pardmetros
Basicos de Infra-estrutura para Instituicbes de Educacdo Infantil
(BRASIL, 2006b) enfatiza-se o0 tema da imaginacdo em relacdo aos
aspectos compositivos da edificacdo das instituicbes de Educacdo
Infantil, uma vez que “os elementos visuais da edificagdo, [...] podem ser
trabalhados para despertar os sentidos, a curiosidade e a capacidade de
descoberta da crianca, e que, de certa forma, excitem o imaginério
individual e coletivo.” (BRASIL, 2006b, p. 25).

O documento Parémetros Nacionais de Qualidade para a
Educacao Infantil (BRASIL, 2006d) destaca que as criangas precisam ser
apoiadas em suas iniciativas espontaneas e incentivadas a “desenvolver a
imaginagao, a curiosidade e a capacidade de expressdo” (BRASIL, 2006d,
p. 19) e na j& citada DCNEI destacam-se aspectos que devem ser
respeitados na pratica pedagogica, entre 0s quais a imaginacdo, que
aparece relacionada aos principios “da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da liberdade de expressdo nas diferentes manifestacdes
artisticas culturais.” (BRASIL, 2009, p. 16).

7 As préticas pedagogicas da Educacéo Infantil devem favorecer a imersio das
criancas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de varios
géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical.
(BRASIL, 2010 p. 25).
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Tais principios sdo reafirmados nas producBes relativas a
Educacdo Fisica na Educacéo Infantil, a exemplo do trabalho de Sayao
(2004), que sistematizou pressupostos  tedrico-metodoldgicos
direcionados ao fazer pedagdgico dos professores de Educacéo Fisica que
atuam nesta etapa da Educagdo Basica. A autora situa os mencionados
principios em relacdo a manifestacdo das multiplas linguagens infantis.
Isso significa permitir e reconhecer que a “oralidade, a escrita, o desenho,
a dramatizacdo, a musica, a mimesis, o toque, a danca, a brincadeira, o
jogo, as indmeras formas de movimentos corporais, sdo todas elas
expressdo das criangas que nao podem ficar limitadas a um segundo
plano”. (SAYAO, 2004, p. 8).

Nessa direcdo, a imaginacdo aparece como algo que deve ser
favorecido de modo que a crianga possa

brincar de diferentes formas; construir brinquedos;
brincar em diferentes espagos; utilizar objetos
culturais durantes as brincadeiras alterando-os pela
imaginacdo ou pela agdo transformadora em
brinquedos; favorecer a imaginacdo e a criagdo de
maltiplas formas de brincar (...). (SAYAO, 2004,

p. 8).

As questBes acima pontuadas situam a imaginacdo num grau
elevado de importancia no ambito da Educacdo Infantil e da Educacédo
Fisica. Todavia, observamos que ela aparece sempre “salva” e
positivamente “presente” ou devendo “ser estimulada” nas aulas,
mediante praticas pautadas na brincadeira e nas interac@es entre 0s pares,
na atuacdo livre das criangas, na oferta de espacos onde 0s pequenos se
movimentam livremente.

Entretanto, se a brincadeira se constitui como lécus da imaginacao,
ela necessita, inevitavelmente, da memdria, aspecto algo esquecido nos
debates atuais da Educagdo Infantil e da Educacéo Fisica quando se trata
da crianca (BASSANI; RICHTER, 2017), mas também, nas criticas
iniciais a “morte” da imaginagdo. A brincadeira imaginaria €, para
Vigotski (2009), “memoria em acao”.

Considerando essas concepgdes, e na medida em que os estudos no
grupo foram avancgando, fui revendo o problema inicial de pesquisa e
elaborando o projeto® com o qual concorri a vaga para ingresso junto ao

8 Nessa diregdo, considerava a importancia de rever o mapeamento elaborado e
perguntar: de que modos 0 tema da imaginacdo aparece nos principais
documentos que regem a Educagdo Infantil brasileira? Que implicacGes tais



26

PPGEF/UFSC e que, na ocasido, objetivava descrever e analisar
concepgbes de imaginacdo presentes nas politicas educacionais
contemporaneas para a Educacédo Infantil e nas abordagens pedagdgicas
da Educacéo Fisica, relacionando-as e confrontando-as com as préticas
pedagbgicas de professores que atuam nesta etapa da Educacdo Bésica.

Com o ingresso no Mestrado continuei a ampliar e aprofundar
leituras de Vigotski e Benjamin — sem eles ndo teria pensado-escrito o
gue pensei-escrevi —, a participar de projetos de extensdo e passei a
frequentar disciplinas obrigatdrias e optativas oferecidas pelos Programas
de Pds-Graduagdo em Educacdo Fisica e em Educacdo da UFSC, assim
como do estagio em docéncia, quando acompanhei o trabalho de
estagiarios/as em uma instituicdo de Educacéo Infantil e passei a produzir
relatdrios de observagdo que, posteriormente — como veremos adiante —
, Se converteram em parte das fontes desta pesquisa. A vinculagdo do
Estagio em Docéncia com a disciplina de Estagio Supervisionado foi de
importancia extremamente significativa, considerando meu interesse pela
docéncia.

Frente a esse conjunto de estudos e atividades, a meméria foi
aparecendo como tema nuclear de pesquisa, a partir da sua vinculacéo
com a imaginagdo, faculdade designadamente presente, como vimos
acima, nas contemporaneas discussdes acerca da infancia e da Educacédo
Infantil (¢ do Ensino Fundamental), seja como “caracteristica” das
criangas, seja como “propdsito”, no sentido de “favorecer” a capacidade
de imaginacdo dos pequenos, sem que se enfatize a sua relacdo com o
“favorecimento” da capacidade de memoria ou se aponte para a sua
vinculagdo com a memoria (BASSANI; RICHTER, 2017), aspecto
destacado nas discussdes filosoficas desde a Antiguidade.

Vale ressaltar que na tradicdo filosofica, o tema da imaginacao,
situada no ambito do conhecimento sensivel — da sensacdo, da percepgao,
da linguagem, da meméria —, aparece de modo ambiguo: como “criagdo
inteligente e inovadora, de um lado; exagero, invencionice, mentira, de
outro”. (CHAUI, 2000, p. 166). Ela ganha o sentido da criagdo, da
produgdo do novo, mas também da reprodu¢do, quando tomada com “um

concepgdes trazem para a Educagdo Fisica da Educacdo Infantil? De que
maneiras o tema tem sido contemplado nas abordagens da Educagdo Fisica
brasileira gestadas a partir do que se convenciona como corrente critica e
progressista? E, ainda, de que modo o tema da imaginacdo vem sendo
considerado no trabalho pedagdgico de professores de Educagéo Fisica que atuam
na Educacéo Infantil e que concepcdes tem orientado suas praticas pedagdgicas?
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residuo do objeto percebido que permanece retido em nossa consciéncia”
ou como “uma forma enfraquecida da percep¢do”, que leva ao erro, a
ilusio e a deformacdo da realidade (CHAUI, 2000, p. 166). O
“imagindrio reprodutor opera com ilusdes, enquanto a imaginagao
criadora e a imaginagdo utopica operam com a inven¢do do novo e da
mudanca, gracas ao conhecimento critico do presente” (CHAUI, 2000,
p. 171, grifo nosso).

Para Adorno (1993, p. 113), a “imagina¢do foi proscrita no
conhecimento como rudimento pueril incapaz de juizo”, impelindo a
“antecipacdo desejante” ao “esquema da repeticdo impotente do ja
conhecido”, perpetrado, entre outros, pelos mecanismos da indUstria
cultural (HORKHEIMER; ADORNO, 1985) e da semiformacéo®
(ADORNO, 2010). Dessa forma, invade-se a poténcia da imaginagdo que,
nos termos aqui por nds propostos, equivaleria a poténcia de ressignificar
acontecimentos do passado, da meméria individual e coletiva.

Em suas Minima Moralia, Adorno (1993, p. 32; grifo nosso)
aproxima a imaginagdo da “lembranca do outro como sujeito”’, tomando
como imagem o ato de presentear: “O verdadeiro presentear tinha a sua
ventura na imaginacao da felicidade do obsequiado. Significava escolher,
empregar tempo, sair do seu caminho, pensar no outro como sujeito: o
contrario do esquecimento”. Significava assim, talvez, penetrar
vagarosamente no labirinto da memoria da qual a imaginacao depende, se
considerarmos as contribuicbes de Vigotski (2009), anteriormente
referido: se o entrelagamento entre memaria e imaginagdo se materializa
na brincadeira na infancia, posteriormente, como o desenvolvimento
social do individuo, esse vinculo se concretiza na linguagem, de modo
geral, e na escrita, de modo especifico.

Nas produg¢des contemporaneas em torno da infancia e da educacgéo
infantil Vigostki é sempre ainda citado. Da mesma forma, o tema da
imaginac&o é recorrente no &mbito dos atuais debates sobre a infancia, e
aparece conexo aos livros infantis, ao teatro, e, especialmente, a
brincadeira. Seu entrelagamento com a memoria, no entanto, parece,

® «A semiformagéo se tornou a forma dominante da consciéncia contemporanea.
Para o semiformado, todas as palavras se convertem num sistema alucinatorio, na
tentativa de tomar posse pelo espirito de tudo aquilo que sua experiéncia ndo
alcanga, de dar arbitrariamente um sentido ao mundo que torna o homem sem
sentido, mas a0 mesmo tempo se transformam também na tentativa de difamar o
espirito e a experiéncia de que esta excluido, e de imputar-lhes a culpa, que, na
verdade, é da sociedade que o exclui do espirito ¢ da experiéncia” (ADORNO,
2010, p. 182).
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como dito, encontrar-se algo esquecido quando se trata da infancia e sua
educagdo ou de um contexto em que a brincadeira tem aparecido
independentemente da constru¢do de uma meméria, como se fosse uma
atividade inata a crianca e ignorando que o lidico é também uma
producdo cultural (BRACHT, 1999; RICHTER; LERINA; VAZ, 2011).

Por outro lado, quando o foco dos debates se dirige ao adulto na
condicdo de professor/a, isso parece se inverter, pois a memoria aparece
como tema proeminente. Isso é visivel, por exemplo, nas pesquisas de
Santos, Almeida e Bracht (2009), Molina Neto (2006), Arruda (2012),
Silva (2015), Motta e Barros (2015), Passeggi, Souza e Vicentini (2011),
Almeida e Fensterseifer (2007), Bueno, Catani e Sousa (2006) e César
(2008). Todavia, a memdria é também composta por esquecimentos, e
criamos imagens capazes de preencher vazios, falhas, fissuras da
linguagem narrativa. De outro modo, o foco na memdria implica em uma
busca pelo entendimento mediante “a imaginagdo” e “o conhecimento”,
constituindo-se como representagdo, como algo dito no lugar de um fato
(SARLO, 2005). E, por vezes, pode se constituir como deformacdo da
realidade.

Sem deixar de considerar essas relacdes entre memoria e
imaginagdo, e com o supracitado objetivo de pensar a memaria no &mbito
da formacédo e da docéncia em articulagdo com a reflex@o biogréfica e
autobiografica, busquei realizar dois trajetos que se entrelagcam, abaixo
descritos. A descri¢do inclui apontamentos em relacdo aos caminhos
tedrico-metodoldgicos trilhados nesta pesquisa.

O primeiro trajeto se direcionou para 0 outro que narra e foi
atravessado por discussdes realizadas em aula e nos coldquios de
orientandos®®, quando dei inicio a producdo de dados da pesquisa e
realizei entrevistas com duas professoras de Educacédo Fisica que atuam
na Educacdo Infantil da Rede Publica Municipal de Ensino de
Floriandpolis. Os dados foram produzidos e analisados a partir de
entrevistas semiestruturadas com uma professora que se encontra no
inicio da carreira profissional e com uma professora em vias de
aposentadoria e sdo apresentados e analisados adiante, no Artigo 1,

100 Coldquio de Orientandos consiste em encontros quinzenais de estudantes da
Pés-Graduagdo em Educacdo e Educacgdo Fisica, espaco onde estes apresentam e
discutem seus projetos de pesquisa e textos afins, elaboram e socializam
propostas de ensino, dentre outras atividades relacionadas a pesquisa e a
Formacdo Continuada de professores de Educacédo Fisica da Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis.
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intitulado Historia(s) da docéncia na Educacio Fisica da Educacao
Infantil da Rede Municipal de Florianépolis.**

Se inicialmente as questdes ligadas ao tema da imaginacdo nas
falas das professoras ganhavam a minha atencéo, logo as vinculadas a
cultura escolar, a histéria da Educacéo Fisica da Rede e a formagéo ao
longo das trajetérias de vida das entrevistadas foi ganhando destaque
desde suas vozes. As entrevistas ofereceram uma leitura da trajetdria da
Educacdo Fisica da Educacdo Infantil de Floriandpolis e alimentaram o
desejo de conhecer a Rede de outros modos. Isso foi propiciado mediante
um conjunto de observacGes em diario de campo — produzidas por ocasido
da realizagdo do estigio em docéncia em uma instituicdo da Rede que
atende 160 criancas de 0 a 5 anos —, e que acendeu o desejo de retornar a
escola, as atividades docentes e que, entendi, afinal, como desejo de
(re)construir minha identidade de docente a partir da formacdo como
pesquisadora. Ou, pelo menos, como hoje poderia dizer: atravessada pelo
conhecimento, pela atencdo aos habitos e pela observacdo dos habitos,
pela critica e autocritica das praticas pedagdgicas (e de meus registros),
das palavras e das acOes, das propostas e queixas que emergem do
cotidiano institucional, ou pela tentativa sempre tateante de refletir sobre
0 ja vivido, o ja dito, o ja praticado e sobre o que ali acabou ficando
esquecido, deixado de lado e que faz repetir, habituar, retirando o espago
do pensar.

Se aquelas observacdes de campo vinculadas ao estdgio em
docéncia, realizadas em um registro de inspiragdo por meio da qual se
“vive com o objeto de pesquisa”, se constituiram como “um mapa que
nos familiariza com os cenérios e situagdes sociais do nosso cotidiano”
(VELHO, 2013, p. 73), as entrevistas realizadas com as professoras de
Educacdo Fisica da Educacdo Infantil que se encontram em distintos
momentos da docéncia se ofereceram como possibilidade de observagéo
de mudancas sociais ndo limitadas ao nivel das grandes transformages
historicas, mas, como escreve Velho (2013, p. 79), “como resultado
acumulado de decisdes e interagdes cotidianas”. Esse é o caso, por
exemplo, da professora entrevistada que se encontra no final de sua
trajetoria profissional, como mais bem veremos no primeiro artigo. Essas
guestdes foram também gerando uma série de inquietacdes, considerando
que

nunca somos testemunhas objetivas observando
objetos, e sim sujeitos observando outros sujeitos.

11 Artigo submetido e aprovado para publicacdo na Revista Brasileira de
Ciéncias do Esporte (RBCE).
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[...] Aquilo que o pesquisador vive em sua relagdo
com seus interlocutores (o que reprime ou sublima,
0 que detesta ou gosta) é parte integrante da sua
pesquisa. (MEKSENAS, 2002, p. 116).

No segundo trajeto, ocupei a posi¢cdo daquela que fala/escreve,
voltando-me para a narrativa do si mesmo, que se esfor¢a em um trabalho
de memoria focalizando o processo de formacdo — entendida, com
Adorno (2010), como apropriagdo subjetiva da cultura — e a construgdo
da identidade docente a partir de um olhar do presente, ou seja, do
momento mesmo em que me insiro e vivencio um novo espaco de
formagdo, a pds-graduacdo, € no momento em que me percebo
“(de)formada”. Nessa mesma direcdo, a pergunta é desdobrada,
colocando-se em outra dimens&o, ao indagar sobre o lugar que a meméria
—incluindo a rememoragdo da propria infancia — ocupa na constituicao da
identidade docente. Isso porque as leituras realizadas e as investigac@es
em torno do tema da imaginacdo ndo apenas me conduziram ao tema da
meméria como condigdo para aquela, conforme discuti anteriormente,
como também me levaram a colocar em relagdo a formacdo, a narrativa
do outro e a reflexdo autobiografica em articulagdo com o declinio da
experiéncia (BENJAMIN, 1993), expressa na imagem, por exemplo, da
impossibilidade de formular desejos que se prolongam no tempo e que se
costumava projetar nas estrelas cadentes (BENJAMIN, 2000b). Desde
esta perspectiva, escrevemos o Artigo 2, que compde esta dissertacao,
intitulado Memadria, autobiografia e identidade: vicissitudes do processo
de formacéo de uma professora na pés-graduacéo em Educacéo Fisica,?
no qual se recorre a narrativa autobiogréfica, inspirada nas figuras
benjaminianas do colecionador e do narrador, que remexem o passado
atribuindo-lhes uma nova forma, para, a partir dela e com ela, refletir
sobre a formacdo e a docéncia, sobre a (re)construgdo da identidade
docente.

A narrativa, para Benjamin (1993, p. 205),

é ela propria uma forma artesanal de comunicagao.
Ela ndo esta interessada em transmitir o “puro em-
si” da coisa narrada como uma informag¢do ou um
relatdrio. Ela mergulha a coisa na vida do narrador
para em seguida retira-la dele. Assim se imprime
na narrativa a marca do narrador, como a mao do
oleiro na argila do vaso.

12 Artigo submetido para apreciagdo na Revista Movimento (ESEFID/UFRGS).
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Em Infancia berlinense (BENJAMIN, 2000a), Imagens de
pensamento e Rua de sentido Gnico (BENJAMIN, 2004), O narrador
(BENJAMIN, 1993), entre outros, Benjamin nos oferece a imagem do
narrador, dagquele que muito observa o lugar onde tem vivido e daquele
gue vem de longe, que muito viaja, que muito viu e ouviu e que ele expde
mediante as imagens arcaicas do marinheiro e do camponés sedentario.

Para o autor, a arte de narrar encontrou seu declinio com a
brevidade, a novidade, a facilidade, a velocidade da informac&o:

Cada manhd recebemos noticias de todo o mundo.
E, no entanto, somos pobres em historias
supreendentes. A razdo é que os fatos ja nos
chegam acompanhados de explica¢fes. Em outras
palavras: quase nada do que acontece esta a servigo
da narrativa, e quase tudo estd a servico da
informac&do. Metade da arte narrativa est4 em evitar
explicacdes. Nisso Leskov é magistral [...]. O
extraordinério e o miraculoso sdo narrados com a
maior exatiddo, mas o contexto psicologico da a¢do
ndo é imposto ao leitor. Ele é livre para interpretar
a histéria como quiser, e com isso 0 episodio
narrado atinge uma amplitude que ndo existe na
informacdo. (BENJAMIN, 1993, p. 203).

Cabe destacar que, ao ser narrado, o “contetdo da memoria —
voluntaria ou ndo — pode emergir”, segundo Vaz (2005, p. 57), “no plano
da consciéncia”. Trata-se

‘do carater imediato da lembranca que ilumina,
com a violéncia da dor da impossibilidade de trazer
de novo aquilo que uma vez foi perdido, a alegoria
coagulada do préprio declinio (Untergang) [do
narrador].” Encontramos, portanto, a tarefa
singular do narrador, tal como se Ié no famoso
ensaio consagrado a Nikolai Leskov [..]: da
impossibilidade de voltar ao que ja acabou, mas da
necessidade de reelaborar (perlaborar) a meméria
na experiéncia atualizada, mesmo que seja ela
resultado de um naufragio, de um declinio
(Untergang).

Esse € o movimento que faz Benjamin (2000a) em Infancia
berlinense, ao rememorar,
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na forma de pequenos textos, a metrdpole onde
vivera até o exilio, na qual se desenrolara a
experiéncia da infancia e da juventude. Quando
escrevia 0s pequenos textos, Benjamin estava
ciente de que essas lembrangas de maneira alguma
“resgatavam” a historia da primavera de sua vida.
Tratava-se muito mais de condensar a experiéncia
entdo vivida, segundo os intersticios da memaria e
do esquecimento, com aquela atualizada, do adulto
que conserva e perlabora (arbeitet es durch) a
textura de sua memdria. Diz Adorno (1997, v. 20-
1), no posfacio a primeira edicdo de Infancia
berlinense, que muito poucos homens e mulheres
se reconheceram de forma tdo profunda em um
territério como Benjamin o fez, em Berlim. Os
textos que comp&em esse maravilhoso livro podem
ser lidos, como sugere 0 mesmo Adorno, como um
contraponto subjetivo — de um adulto que retoma
os fios que costuram sua interioridade. (VAZ,
2005, p. 53).

Reunindo e tomando essas e outras citacbes em consideragdo e
como matéria de reflexdo, deixei de pensar no que “salva” e no que
“mata” a imaginacdo e passei a considera-la também como uma
capacidade em declinio, uma vez que ela depende da memoria, de uma
relagdo com a tradicdo que foi deixada de lado em nome da novidade e
das vivéncias de individuos isolados ou de uma “historia do si”, que vai
“pouco a pouco, preencher o papel deixado vago pela histéria comum”
(GAGNEBIN, 2004, p. 58).

Nesse quadro se insere o esforco reflexivo que procuramos
praticar — pensar € uma pratica, como indica Adorno (2000) —, e que
implica em recuar os “tragos biograficos” “para um plano de fundo”, tal
como sugere Benjamin (2004). Com isso, ele faz recuar também

as fisionomias — tanto da minha familia como as
dos companheiros de escola. Procurei, pelo
contrario, apoderar-me das imagens nas quais se
evidencia a experiéncia da grande cidade por uma
crianca da classe burguesa (BENJAMIN, 2004, p.
73).

Para compor o0 objeto e evidenciar alguns aspectos da experiéncia
de formacdo e de construcdo da identidade docente me aproximei de
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pessoas, de lugares, de artefatos, de préaticas, de registros que puderam
contribuir frente ao trabalho da lembranga: fotografias, brinquedos e
demais objetos que compuseram minha infancia, assim como falas, frases
soltas, registros escolares, espacos frequentados, livros manuseados,
musicas, imagens. Nesse movimento de producéo de dados de pesquisa
observei questdes que envolvem: a) ano e lugar de nascimento, familia,
moradia e vida doméstica; lazer ou tempo livre, conforme Adorno (2000);
b) escolarizacdo, destacando-se aspectos da educacao do corpo nas aulas
de Educacdo Fisica e fora delas, aos espacos, professores, rituais,
castigos, medos, relacdes de violéncia que se inscrevem sobre o corpo e
nele deixam marcas (ou memorias); c¢) graduagdo, perguntando pela
universidade, pelos professores, colegas, funcionarios, estagios,
disciplinas, contetdos, referenciais tedrico-metodoldgicos, trabalhos,
provas; d) trabalho, considerando relacbes com os demais atores
institucionais, planejamento, formacdo continuada, materiais utilizados,
fontes de consulta, intervalos, proibicfes e permissfes entre outros
aspectos que implicam o cotidiano institucional; €) pesquisa e
universidade, considerando a participacdo em projetos de extensdo,
estudos, disciplinas, aulas, palestras, encontros de orientacéo, coléquios,
bem como os espagos frequentados, as relacdes entre professores-
académicos e académicos-académicos, as expectativas, as relaces de
amizade e inimizade, preconceito e inclusdo, violéncia, passividade,
horéarios, sabores, arquitetura, imagens da formacdo e da docéncia
expostas em seus murais.

Nessa direcdo, busquei descrever e analisar os dados, considerando
0 processo mesmo de inser¢do e de (im)permanéncia na pos-graduacéo
em Educacéo Fisica: registros académicos, sinteses ou resumos de textos
estudados, artigos publicados em distintas bases de dado, registros de
praticas docentes, entrevistas, trabalhos de avaliacdo das disciplinas,
relatdrios de observagdo, relatdrios de estagio em docéncia, registros de
estudo, coléquio de orientandos, seminarios, e-mails de orientacdo, e
também dos encontros de formacao continuada oferecidos pela Rede, os
quais pude acompanhar e onde ministrei, juntamente com o orientador e
a co-orientadora desta pesquisa, uma oficina tedrico-pratica que objetivou
debater uma proposta de ensino dos “esportes” (entre outras praticas da
cultura corporal) com bebés e criancas bem pequenas (BASSANI;
RICHTER, 2017). Na ocasido, escrevi uma mensagem aos orientadores
que dizia: “encerrei ontem as intervengdes com os bebés na Creche [...].
Agradeco imensamente vocés por terem me possibilitado esse retorno, e
por todo suporte oferecido do inicio ao fim! Gostaria de poder expressar
minimamente o quanto eu aprendi e venho aprendendo, palavras parecem
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insuficientes para conseguir dimensionar isso... Em anexo seguem 0s
relatorios dos dias em atuacdo, também tenho muitas historias para contar,
fotos e videos que quero compartilhar com vocés”.

Todo esse conjunto de fontes, que ainda abarca relatos de filmes e
documentérios assistidos, de viagens e exposi¢des, de letras de musicas
gue acompanharam o vai-e-vem para a universidade, e que compreende 0
periodo relativo ao processo de formacdo na pds-graduacdo, emerge
mediante a produgdo de um Diario, no qual fui também registrando
praticas do cotidiano.

Junto a isso, houve uma conversa dirigida com a coorientadora
desta pesquisa, que, na falta de uma denominagdo, chamamos de
“autoentrevista”, uma vez que as questdes foram tecidas também por
mim. A motivagdo para tal emergiu da dificuldade em prover a “obra da
lembranga”, em empreender uma narrativa do Si mesmo que ndo se
limitasse a relatar fatos e datas isoladas, ao modo da informacéo, e que
considerasse “que o sentimento de nostalgia [da infincia] ndo podia, neste
caso, sobrepor-se ao espirito, tal como a vacina ndo pode tomar conta de
um corpo saudavel” (BENJAMIN, 2004, p. 73).

As transcri¢Bes da autoentrevista, assim como 0s demais registros,
foram sendo lidos em conjunto, discutidos e varias afirmacgdes que fazia,
tal como a da “morte da imaginacao”, anteriormente mencionada, foram
transformadas em perguntas, assim como as repeti¢des foram ganhando
um olhar mais aprofundado, considerando a articulacdo daquilo que se
repete com aquilo que parece natural e, portanto, carente de critica.

Em ambos os trajetos, buscamos dialogar com escritos de Lev
Vigotski, especialmente a partir da obra A imaginacéo e a arte na crianca
(VIGOTSKI, 2009) e com alguns fragmentos de obras de Walter
Benjamin, recolhidos em Infancia berlinense por volta de 1900
(BENJAMIN, 2000a), Diario de Moscou (BENJAMIN, 1989), A hora
das criangas: narrativas radiofonicas de Walter Benjamin (BENJAMIN,
2015), Imagens de pensamento (BENJAMIN, 2004) e os textos reunidos
no livro Reflexdes sobe a crianga o brinquedo e a educacéo
(BENJAMIN, 2002). Além disso, procuramos dialogar com alguns textos
de Theodor Adorno em Educacdo e emancipagdo (ADORNO, 2000),
com aforismos das Minima Moralia (ADORNO, 1993) e das Notas e
esbogos que integram a Dialética do esclarecimento (HORKHEIMER;
ADORNO, 1985), escrita em parceria com Max Horkheimer.
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Nas proximas paginas apresentamos os resultados de pesquisa
organizados em dois artigos.’* O primeiro deles apresenta, como
anunciado anteriormente, histérias de duas docentes em Educacao Fisica
gue atuam na Educacdo Infantil da Rede Municipal de Floriandpolis, que
se encontram em momentos distintos e distantes temporalmente de
atuacdo profissional na Educacdo Infantil: uma delas se encontra no
momento inicial da trajetoria profissional, e a outra se encontra nos anos
finais da carreria, ja proxima da aposentadoria. Buscou-se observar a
relagdo entre os processos de legitimacdo da Educacdo Fisica na
Educacéo Infantil em diferentes &mbitos e dimensdes: a) na Rede Publica
Municipal de Ensino de Floriandpolis; b) nas instituicbes onde as
professoras entrevistadas atuam; e c) na construcdo e reconstrucdo da
identidade docente. O texto, apresentado na forma de artigo, foi
submetido e aprovado para publicacdo na Revista Brasileira de Ciéncias
do Esporte (RBCE).

O segundo artigo trata do tema da meméria e da reflexdo
autobiografica no contexto da escrita de si e nele expomos uma breve
apresentacdo sobre o tema, seguido da descricdo das fontes e andlise
critica de questBes selecionadas que delas emergiram. As analises séo
engendradas por questdes sociais do nosso e de outros tempos que
atravessam e que atravessaram 0s processos de formagdo, no &mbito da
identidade docente e também da identidade social da Educacdo Fisica no
Brasil.

Por fim, elaboramos algumas notais finais a compor o texto da
dissertacdo, destacando alguns possiveis encontros e confrontos, entre
memoria (e esquecimento), (de)formacao e identi(ficacdo)dade docente.

13 Estes capitulos correspondem, conforme informado nesta introducdo, aos dois
artigos que permitirdo apresentar a dissertacdo no modelo alternativo.



36



37

Il - HISTORIA(S) DA DOCENCIA NA EDUCAGCAO FISICA DA
EDUCAGAO INFANTIL DA REDE MUNICIPAL DE
FLORIANOPOLIS

Daienne Gongalves
Ana Cristina Richter
Jaison José Bassani

Resumo: O presente trabalho apresenta resultados de pesquisa que
buscou compreender a relacdo entre percurso docente e processos de
legitimacdo da Educagdo Fisica na Educagdo Infantil em diferentes
ambitos e dimensdes: na Rede Publica Municipal de Ensino de
Floriandpolis (RMEF); nas vozes de professoras que atuam em
instituicbes da Rede; e ¢) na construgdo e reconstru¢do da identidade
docente. Os dados foram produzidos por meio de entrevistas
semiestruturadas, realizadas com duas professoras de Educagdo Fisica
gue se encontram em momentos distintos e distantes temporalmente de
atuacdo profissional na Educacdo Infantil. A narrativa singular de cada
docente remonta a trajetdria de luta por um espaco para a Educacéo Fisica
na RMEF, mas também no interior da institui¢do e remete a um conjunto
de esforgos pelo reconhecimento da &rea pela comunidade, especialmente
mediante estudos em grupos de formagdo continuada oferecidos pela
RMEF e grupos independentes organizados pelos préprios professores e
professoras.

Palavras-chave:

Educacéo Fisica;

Educacéo Infantil;

Narrativa de professores;

Identidade docente.

Histories of the Teaching in the Physical Education of Early
Childhood Education of the Floriandpolis Municipal Public School
Education

Abstract: This research work presents results aiming to understand the
relationship between teaching path and Physical Education legitimation
processes in Early Childhood Education considering different scopes and
dimensions: in the Floriandpolis Municipal Public School Education
Network (FMPSEN); In the voices of teachers who work in
the FMPSEN institutions; and c) in the teaching identity construction and
reconstruction. The data were produced through semi-structured
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interviews, carried out with two Physical Education teachers who are at
different moments and temporarily away from professional actuation
in Early Childhood Education. The unique narrative of each teacher trace
the trajectory of fight for a space for Physical Education in the FMPSEN,
but also within the institution and refers to a set of efforts for Physical
Education recognition by the community, especially through studies in
continuing education groups offered by the FMPSEN and independent
groups organized by teachers themselves.

Keywords:

Physical Education;

Early Childhood Education;

Teacher Narrative;

Teaching identity.

Historia(s) de la docencia en la Educacién Fisica de la Educacion
Infantil de la Red Municipal de Ensefianza de Floriandpolis

Resumen: El presente trabajo muestra resultados de la investigacion que
busco comprender la relacion entre la trayectoria docente y los procesos
de legitimacion de la Educacion Fisica en la Educacion Infantil en
diferentes &mbitos y dimensiones: en la Red Publica Municipal de
Ensefianza en Florianopolis (RMEF); en las voces de profesoras que
actlian en instituciones de la Red; y en la construccion y reconstruccion
de la identidad docente. Los datos fueron producidos por medio de
entrevistas semiestructuradas, realizadas con dos profesoras de
Educacion Fisica que se encuentran en momentos distintos y distantes
temporalmente de actuacion profesional en la Educacién Infantil. La
narrativa singular de cada docente remonta la trayectoria de lucha por un
espacio para la Educacién Fisica na RMEF, asi como también, en el
interior de la institucién y remete a un conjunto de esfuerzos por el
reconocimiento del area por la comunidad, especialmente mediante
estudios y grupos de formacion continua ofrecidos por la RMEF, ademas
de grupos independientes organizados por los propios profesores y
profesoras.

Palabras claves:

Educacion Fisica;

Educacion Infantil;

Narrativa de profesores;

Identidad docente.
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Introducéo

Durante muito tempo, investigadores da area da Educacdo e da
Educacéo Fisica consideraram as narrativas de professores, suas vozes e
suas memorias, como elementos pouco relevantes de pesquisa €
formacéo. De modo geral, a profissdo docente era reduzida a um conjunto
de competéncias e capacidades vinculadas a pratica, realcando a
dimensdo essencialmente técnica da acdo pedagodgica (Santos et al.,
2009).

Na atualidade, observa-se a presenca de discussdes assentadas na
busca por “reformular e renovar os fundamentos epistemoldgicos do
oficio de professor e educador, assim como os da formacdo para o
magistério” (Tardif, 2000, p. 8). Nesse contexto, surgem debates em torno
dos saberes docentes, da cultura escolar, da identidade e do percurso
profissional, entre outros, dando visibilidade ao micro, ao singular, as
historias de vida ou a interdependéncia entre conhecimento académico,
desenvolvimento profissional e historia de vida.

No presente trabalho, abordamos o percurso de duas professoras
gue atuam na Educacdo Fisica da Educacdo Infantil da Rede Municipal
de Ensino de Floriandpolis (RMEF), cidade com cerca de 461.000
habitantes, localizada na regido Sul do Brasil, capital do Estado de Santa
Catarina. No periodo que em a pesquisa foi realizada (ano de 2015), a
RMEF contava com 76 InstituicGes de Educacédo Infantil (creches e pré-
escolas) e 10 Nucleos de Educacdo Infantil vinculados, atendendo cerca
de 12.000 criangas entre 0 e 5 anos de idade (Floriandpolis, 2015).

Apesar do significativo nimero de trabalhos publicados nos
Gltimos anos na area de Educacdo Fisica e que empregam narrativas de
professores para discussdo de problematicas como formacao e identidade
docente (Molina e Molina Neto, 2012; Santos et al. 2009; Molina Neto,
2006; Almeida e Fensterseifer, 2007, entre outros), poucos sdo 0s que
abordam especificamente memorias de professores de Educacdo Fisica
gue atuam na primeira etapa da Educacdo Basica (Mello et al., 2014;
Richter e Vaz, 2012; Rodrigues e Figueiredo, 2011). Nesse sentido, nosso
objetivo foi compreender a relagdo entre percurso docente e processos de
legitimacdo da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil em diferentes
ambitos e dimensdes: na Rede Publica Municipal de Ensino de
Floriandpolis; nas institui¢cbes onde as professoras entrevistadas atuam; e
C) na construcéo e reconstrucdo da identidade docente.

Os dados foram produzidos por meio de entrevistas
semiestruturadas, realizadas com duas professoras de Educagdo Fisica
que se encontram em momentos distintos e distantes temporalmente de
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atuacdo profissional na Educacdo Infantil: uma delas se encontra no
momento inicial da trajetoria profissional, a quem atribuimos, respeitando
principios éticos de pesquisa, 0 nome ficticio de Patricia, e a outra
professora, aqui designada como Renata, se encontra nos anos finais da
carreira, ja proxima da aposentadoria. Elas foram selecionadas
intencionalmente, atendendo aos critérios de inclusdo que escabecemos:
participarem dos cursos de formacdo continuada da RMEF para
professores de Educacdo Fisica e estarem em momentos distintos da
carreira profissional. As entrevistas foram realizadas separadamente, em
dia, local e horéarios acordados com as professoras, as quais, por meio da
assinatura de Termo de Compromisso Livre e Esclarecido (TCLE),
aceitaram participar voluntariamente da pesquisa e autorizam a gravacao
do audio das entrevistas, o qual foi posteriormente transcrito para a
analise dos dados.

Nas proximas paginas, apresentamos as professoras procurando
dialogar com os dados produzidos a partir das entrevistas, considerando
as relagdes que estas profissionais, em diferentes momentos da trajetoria
profissional, tém estabelecido com a Educacdo Fisica da Educacdo
Infantil da Rede. Por fim, apresentamos breves notas finais, destacando
as interfaces entre o lugar ocupado como docente e a construgdo da
identidade como uma experiéncia que se estrutura e se realiza no tempo.

Patricia e Renata: duas historias de professoras de Educac¢ao Fisica
na Educacéo Infantil

Patricia

Patricia tem 27 anos. Iniciou seu trabalho como professora de
Educacdo Fisica da Educacdo Infantil da RMEF, em 2014, ano em que
concluiu a Licenciatura em Educacéo Fisica na UFSC.

O que a motivou a ingressar no curso de Educagéo Fisica foi, assim
como no caso de muitos outros estudantes e professores dessa area
(Vieira, 2007), a sua condi¢do pregressa de atleta, na ocasido, de voleibol.
Da sua formagdo inicial Patricia salienta conteddos basicamente
vinculados aos “esportes, principalmente [...] futebol, basquete, volei e
handebol” (Entrevista Patricia, junho de 2015).. Esses contetdos
permanecem, atualmente, ‘“praticamente engavetados!”, como se
guardados em algum lugar da memoria, uma vez que grande parte das
disciplinas que cursou durante a graduacdo, no seu entendimento, ndo
promoveu uma maior aproximagdo com a Educacéo Fisica na Educacdo
Infantil. Sua relagdo mais aproximada com essa etapa da Educacéo Basica
se deu em instituicdo inserida no campus da UFSC, na qual Patricia atuou
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como bolsista de estagio curricular ndo obrigatério. Embora se possa
considerar como importante a preocupagéo curricular com a formacéo de
professores para atuarem com criangas pequenas em instituigdes de
Educacdo Infantil, o fato é que Patricia demanda por conhecimentos e
referéncias que tém vinculacdo direta com seu contexto de atuagdo
profissional neste momento. Uma falta que Patricia reconhece no
presente, olhando retrospectivamente para o curriculo de sua graduacao.
Por outro lado, também hé que se considerar, ao atentarmos para a propria
expressdo da professora, quando diz que aquilo que aprendeu na formacéo
inicial estd “engavetado” — porque ndo esta “utilizando” naquele
momento — e para 0s contelldos que menciona (esportes), que Patricia
possa estar se referindo ao modo como esses contelddos sdo
tradicionalmente abordados nos cursos de Licenciatura em Educacéo
Educagdo Fisica, fortemente vinculados a cultura e ao curriculo escolares,
desconsiderando, muitas vezes, a busca tanto por uma identidade
pedagégica e funcdo social especifica para a Educacdo Infantil, como
primeira etapa da Educagdo Bésica no Brasil, e a construgdo — tedrica e
pratica — de uma especificidade para o trato com o0s conhecimentos da
Educacéo Fisica na Educacéo Infantil.

Ainda durante o curso, Patricia também teve oportunidade de atuar
como bolsista de extensdo na Formagdo Continuada de professores de
Educacdo Fisica da Educacdo Infantil da RMEF, o que, segundo ela,
impulsionou o ingresso nesta etapa da Educagdo Bésica. A formacao é
entendida por ela como “um momento [...] de trocar, né, o que acontece
em cada instituicdo, e trazer varios problemas que a gente tem em comum,
e crescer em cima disso”.*4 (Entrevista Patricia, junho de 2015).

A jovem professora, agora no segundo ano de atuagao na area, foi
contratada mediante processo seletivo para professor substituto, de
carater tempordario. Atualmente, além de frequentar da formacéo
continuada oferecida pela RMEF, participa dos encontros do Grupo
Independente de professores de Educacao Fisica que atuam na Educacéao
Infantil.*°

Embora possamos observar uma queixa em relagdo “aos
contetidos” abordados na formagdo inicial, outros fatores (ndo

14 Para uma descricdo das acoes empreendidas no processo de formagao
continuada de professores de Educagao Fisica na Educagao Infantil na RMEF,
consultar Tristdo e Vaz (2014).

5 O Grupo de Estudos Independente da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil
(GEIEFEI) é formado por professores que, desde julho de 2004, se relne
voluntariamente em torno de discussdes sobre as suas praticas pedagégicas.
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reconhecidos por ela como conteddos da formac&o inicial) favoreceram,
conforme expressa Patricia, a sua aproximagdo com a Educacdo Fisica da
Educacdo Infantil. O estdgio ndo obrigatério e a participacdo em
programa de extensdo possibilitaram, segundo afirma, uma insercdo
gradativa em instituicdes de Educacéo Infantil. Podemos considerar que
a aproximacdo com o campo durante a formag&o inicial, especialmente
guando possibilitada por mecanismos curriculares concebidos para essa
finalidade, constituiu-se como elemento importante para a construcéo de
conceitos acerca da pratica pedagégica, e para a observacdo e
estranhamento das culturas escolares.

Este “suporte”, reconhecido como momento a parte € ndo como
compositivo do curso de licenciatura, é decisivo, segundo a entrevistada,
para enfrentar os desafios que aparecem na pratica docente, e para
sustentar o desejo de permanecer na profissdo, considerando que, de
modo geral, este periodo da vida profissional € comumente atravessada
pelo aparecimento de incertezas, que envolvem, muitas vezes, o desejo de
abandono da docéncia (Farias e Nascimento, 2012).

Segundo Huberman (2000), os professores iniciantes buscam
respaldo e auxilio de pares para resolver problemas cotidianos e
preocupam-se em obter orientagdes sobre as dindmicas pedagdgicas e
burocraticas da realidade escolar. Isso pode ser localizado nas palavras de
Patricia: “Vejo que eu cresco muito assim com outras pessoas, com outras
professoras, aprendo bastante com elas, como muitas tratam as criancas,
os trabalhos pedagdgicos, os projetos”. Nessa mesma dire¢do, o papel de
conselheira sindical assumido por Patricia a “motivou bastante. [...] Me
elegeram [risos], por livre e espontinea pressdo.”® (Entrevista Patricia,
junho de 2015).

Patricia empreende esforcos para mais bem conhecer a sua
profissdo (em exercicio), legitimar o seu trabalho junto aos demais
profissionais que atuam na instituicdo, identificar suas dindmicas internas
e, assim, também reconhecer-se como profissional da Educacéo Fisica.
As suas falas expressam sentimento de entusiasmo, sendo que 0s verbos
descobrir, conhecer, crescer, aprender, aparecem com destaque em sua
narrativa.

16 Certa ironia presente no tom de Patricia provavelmente se refere ao fato de
atividades como a representacdo sindical serem consideradas, por parte dos
professores, com uma incumbéncia a mais entre as tarefas da profissdo. Como ela
era “nova” na instituicdo, estava mais ou menos implicito que esse tipo de
atribuigdo caberia aos “recém-chegados”, supostamente mais “motivados” e com
mais “gas” em relagdo aos professores que estdo no oficio a mais tempo.
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Renata

Renata, professora efetiva de Educacdo Fisica na Ensino
Municipal de Floriandpolis, tem 47 anos, possui 28 anos de profissao e
24 anos de atuacdo na Educacdo Infantil. Graduou-se em 1988, e possui
especializacdo em Educacéo Fisica Escolar, realizada em 1996. Tal como
apontado pela professora anterior, antes da formacdo inicial, Renata
mantinha proximidade com o esporte, mas também com a danca. Esses
fatores, segundo ela, motivaram o0 ingresso no curso e a atuagdo na area,
inicialmente no Ensino Fundamental. Todavia, segundo relata,

Eles [seus colegas professores de Educacéo Fisica]
tinham o mesmo tempo de trabalho que tenho hoje,
estavam quase se aposentando, s6 que a pratica
deles ndo me deixou muito animada. Aquilo ndo
me contaminou, mas me desanimou em relagdo a
nossa classe. A professora ficava na sombra, e as
criancas ficavam jogando bola no sol, ou as
meninas pulando corda e ela na sombra, e eu [...]
queria estar atuando. Ela falava assim para mim:
é porque tu estas comegando agora, daqui a pouco
tu cai na real.l” (Entrevista Renata, junho de
2015).

Ao descrever aspectos relativos ao ingresso na carreira docente,
Renata expressa 0 mesmo sentimento de entusiasmo que encontramos nas
palavras de Patricia. Além de descobrir, conhecer, crescer, aprender,
construir, ela também revela o desejo de deixar-se contaminar pela
“classe”, o que supde a busca por uma “boa referéncia”, pela
aproximacdo, pela identificacdo com a profissdo, mas sem deixar de
realizar um movimento de estranhamento da propria cultura escolar.

Ap6s quatro anos de trabalho no Ensino Fundamental, Renata
passou a atuar na Educac¢ao Infantil, onde encontrou “outro mundo”, com
profissionais que eram “carinhosos com as criangas”, que tinham “outro
olhar para elas”. Todavia, no que se refere aos contelidos de ensino,
Renata afirma ter encontrado muitas dificuldades, devido a formagéo
inicial, pautada no esporte. Isso foi minimizado, segundo relata, com a
sua insercdo do curso de Especializacdo em Educacdo Fisica Escolar.

17O fenbmeno da ndo-aula de Educagio Fisica e do “desinvestimento
pedagogico” também ¢ identificado em outros contextos no Brasil. Sobre o tema
conferir, entre outros, os trabalhos de Machado et al. (2009), Gonzalez e
Fensterseifer (2006) e Gonzélez et al. (2013).
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Renata foi orientada'® no trabalho de conclusdo do curso por uma
das pioneiras nos estudos sobre Educacdo Fisica na Educacéo Infantil no
Brasil — no contexto de elaboracdo de uma proposta curricular mais
préxima dos discursos da Pedagogia. Logo que concluiu a especializacao,
em 1996, foi aprovada em concurso publico da RMEF, e se tornou
professora efetiva.

A entrada de Renata na Educacdo Infantil acontece depois de
alguns anos atuando como professora no Ensino Fundamental e de
experiéncia profissional, na mesma medida em que um renovado
entusiasmo, advindo especialmente da sua visdo sobre as relagdes
estabelecidas entre adultos e crianga na instituicdo em que atuaria, se fez
presente. Nesse periodo, Renata relata que passou a buscar fontes de
conhecimento diferenciadas para o exercicio profissional, incluindo a
participacdo em programas de formacgdo continuada e em cursos de
atualizacdo, tendo em vista a atuacdo docente com criangas pequenas.

A atuacdo como professora de Educacdo Fisica na Educacdo
Infantil se da justamente no momento em que podemos destacar a
afirmacdo da pratica docente de Renata, na qual ja dominava as rotinas
béasicas da instituicdo, partilhava saberes com os pares da Educacdo Fisica
e demais areas, e havia conquistado respeito da comunidade escolar:

As pessoas respeitam o profissional de Educacdo
Fisica 14, entendeu? Eles tém um lugar. Quando
chega um professor novo para trabalhar comigo eu
digo: Este é o nosso lugar! E a gente tem esse lugar.
E eu ndo digo orgulhosa né, mas eu sei que eu
ajudei a construir aquele espago ali, de respeito.
(Entrevista Renata, junho de 2015).

Nessa diregdo, a professora afirma que “hoje [em 2015] eu sei que
a Educagdo Fisica tem um reconhecimento maior do que ela tinha antes
guando eu comecei a trabalhar (...)”. (Entrevista Renata, junho de 2015).
Durante a década seguinte de trabalho, Renata permaneceu
engajada com a docéncia, com as lutas em nome da categoria, e também

18 Débora Tomé Saydo, em seu trabalho de dissertacéo, investigou a insercédo da
disciplina Educacdo Fisica nos curriculos da pré-escola no municipio de
Floriandpolis, e em sua tese investigou as relag@es de género no trabalho docente
na Educacdo Infantil. Além de producdes académicas acerca da Educacéo Infantil
e da Educagdo Fisica neste ambito, participou da construgdo de documentos
importantes, tais como, as orientagdes curriculares para Educagdo Fisica na
Educacéo Infantil da Rede.
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atuou, e atua ainda, de forma ativa nos supracitados encontros de
Formacdo do Grupo Independente, além de frequentar os de formagéo
continuada da RMEF.

Durante este periodo de sua trajetoria profissional, Renata
colaborou na elaboracdo de documentos importantes, envolvendo-se em
um longo processo de elaboracéo e discussdo que culminou nas atuais
Diretrizes Curriculares para a Educacdo Fisica na Educacdo Infantil
(DCEFEI) em Floriandpolis, sistematizadas durante o ano de 2012 e
publicadas oficialmente pela Secretaria Municipal de Educagdo em 2016
(Floriandpolis, 2016).

Do momento em que se encontra atualmente, as vésperas da
aposentadoria, Renata destaca um conjunto de experiéncias profissionais
acumuladas ao longo da carreira, associadas principalmente a
consolidagdo do conhecimento técito e as consideragBes positivas da
trajetéria profissional. Segundo Farias e Nascimento (2012), nesse
periodo do percurso da carreira docente, que os autores denominam de
“clico de maturidade ou de estabilizagdo” (de 20 a 35 anos de docéncia),
0 conhecimento tacito é o que move as acgles pedagdgicas dos
professores. Entretanto, embora a docente autovalorize seu saber tacito,
ela ndo se distanciou dos grupos de estudo e da formag&o continuada, da
gual participa ativamente. Ao contrario de muitos professores que nesta
fase da carreira encontram-se amargos e se sentindo desvalorizados
(Lemos et al., 2007; Folle et al., 2009), a docente remete a fase ao
sentimento de realizag&o profissional.

E importante destacar que, no caso de Renata, as metamorfoses da
carreira incluem uma transformacdo da Educacdo Fisica da Educacdo
Infantil da RMEF, quando ocorre uma aproximagdo com o campo da
Pedagogia. Nesse interim, Renata ndo somente acompanhou e participou
das discussdes da area, como esteve envolvida, como vimos acima, na
elaboracdo das atuais Diretrizes para a Educacéo Fisica da Educacéo
Infantil da RMEF. Deste modo, talvez possamos dizer que a fase de
maturidade na carreira de Renata aparece implicada pelo
comprometimento profissional, pela participacdo efetiva nas discussoes
da &rea, pelo engajamento na construgdo de proposta que ultrapassa
preocupacdes com a sua pratica pedagodgica cotidiana, abrangendo
guestdes que se colocam para a area da Educacgdo Fisica como campo de
intervencdo, interessado e fundamentado no conhecimento cientifico.

Sua fala ainda expressa 0 mesmo entusiasmo inicial pela profisséo,
sendo que os verbos descobrir, conhecer, crescer, aprender, que
aparecem com frequéncia na entrevista com Patricia, como vimos, séo
mencionados também de modo recorrente nas palavras de Renata.
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Entretanto, 0 momento da carreira em que Renata se encontra também
permite que ela fale mais intensamente em reciclar e em compartilhar “a
nossa experiéncia também”. Essa acdo de compartilhar a experiéncia
implica em saberes ndo sistematizados em teorias ou doutrinas (Tardif,
2000), mas que emergem da sua trajetdria profissional, da sua préatica
pedagégica cotidiana, e que, no caso da Educacéo Fisica da Educagdo
Infantil da RMEF, encontra espacos ndo apenas no interior das
instituicbes, como também na Formacdo Continuada e nos encontros no
Grupo Independente, nos quais promovem-se, ainda que n&o
constantemente, discussdes orientadas pela producdo cientifica da
Educagdo Fisica na Educagdo Bésica.

Da legitimidade na Educacdo Infantil & legitimidade na pratica
pedagdgica: interfaces da Educacao Fisica na trajetoria docente

Desde 0 momento de sua inser¢do na Educacdo Infantil em
Floriandpolis, a Educacdo Fisica esteve acompanhada por uma série de
conflitos de ordem pedagdgica, politica e corporativa (Saydo, 1996;
Wendhausen, 2006), localizados, entre outros aspectos, na discussdo
sobre a presenca e legitimidade dessa area e seus profissionais nas
instituicbes de atendimento a pequena infancia. Para Saydo (1996, p.
232), os conflitos que, “aparentemente seriam em torno do tempo, do
espaco pedagdgico e das especificidades do conhecimento avangaram,
também, pela competigdo financeira, decorrente de jornadas de trabalho
e remuneragao diferenciadas”.

A professora Renata foi enfrentando esses impasses ao longo de
sua trajetdria profissional, colocando-os, inclusive, como problematica de
investigacdo do curso de especializacdo realizado na década de 1990. Nas
suas palavras:

no trabalho de conclusdo da especializagdo, fiz o
estudo dentro da propria creche, que era a visdo dos
profissionais da educacdo sobre a importancia da
educacdo fisica. [...] Entdo tinham aqueles que
viam como importante, e tinham aqueles que viam
como “tapa buraco”, que por eles ndo precisava
ter[...]. A gente tem esse impasse da presenca do
profissional desde que eu entrei na Rede, sempre
teve isso. Ah, vamos tirar! [...] E hoje a gente tem
0 grupo independente da educagéo infantil que da
esse suporte né, e tem o documento [Diretrizes da
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Educacdo Fisica] que a gente j& construiu.
(Entrevista Renata, junho de 2015).

O documento a que Renata se refere compreende as supracitadas
Diretrizes Curriculares para a Educagdo Fisica na Educacdo Infantil
(DCEFEI) em Floriandpolis, elaboradas pelos integrantes do Grupo
Independente, a partir de uma aproximacdo (ndo sem tensdes) com 0s
principios e propdsitos da Pedagogia da Infancia. Desde essa perspectiva,
busca-se romper com uma visao preparatoria, compensatoria desta etapa
da Educacdo Basica, assim como com a sua versdo escolarizada,
organizada de forma disciplinar que, consequentemente, fragmentaria os
conteudos.

Essa busca por uma ruptura com a versdao preparatoria e
compensatoria da Educacdo Infantil também ganhou relevo na area da
Educagdo Fisica, especialmente nas criticas da area em torno da
psicomotricidade, da recreacdo e da aprendizagem motora que orientaram
a Educacdo Fisica (da RMEF) até meados dos anos de 1990. Nesse
interim, a carreira profissional de Renata foi atravessada por dois
movimentos de ruptura com a tradi¢do na qual se inseria, oriundos, tanto
da Educacdo Fisica quanto da area da Educacdo, em favor do abandono
da visdo assistencialista/biologicista e compensatoria/preparatdria que
demarca a histdria da Educagéo Infantil no Brasil. Nesse quadro, ambas
as criticas tém em vista a ruptura com um modelo de infincia “etapista”,
como se “todas as criangas fossem iguais e uniformes em suas respectivas
idades — supondo, portanto, que aquelas que ndo se encaixam no modelo
seriam ‘anormais’.” (Taborda de Oliveira et al., 2008, p. 309).

Se a Educacéo Fisica encontrou um lugar — ao menos legalmente
— como disciplina escolar, tendo em vista a supressdo da sua condicao de
mera atividade (Bracht e Gonzalez, 2005), os discursos pedagdgicos para
a Educacéo Infantil vinham criticando sua presencga nos seus curriculos,
considerando, como dito, uma preocupacdo com a fragmentacdo do
conhecimento  (Wendhausen, 2006), supostamente expressa ha
organizagdo do tempo em ‘“horas/aula de” (Educag@o Fisica). Se nas
etapas posteriores da Educacdo Basica a Educacao Fisica deveria afirmar-
se como disciplina, na Educacdo Infantil essa condicdo era posta
constantemente em xeque, tanto como atividade quanto como disciplina.

Esse contexto de indefinigdo, de um lugar ou de um ndo-lugar da
Educacdo Fisica na Educacéo Infantil, cruzou a carreira profissional de
Renata, que, embora encontrando-se atualmente no dltimo ciclo de sua
trajetdria, localizou e localiza ainda nos momentos de formacéao
continuada um meio-caminho ou uma ponte entre a afirmacéo e a critica,
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para pensar as implicacdes dos processos de transformacdo da area da
Educacdo Infantil na elaboracdo e no desenvolvimento de uma pratica
pedag6gica em Educacdo Fisica. Assim, apesar de reconhecer-se
“massacrada por varios profissionais”, Renata destaca que hoje sente-se
“bem amparada” por meio do grupo de estudos e da formagao continuada,
onde se tem efetuado, conforme Wendhausen (2006, p. 112), “a
aproximacdo com os debates do campo da Educacéo Infantil; o encontro
com os debates que se consubstanciaram como uma tendéncia
progressista na area de Educacéo Fisica; legitimidade e especificidade da
Educagéo Fisica na Educagio Infantil”. Pode-se observar um movimento
de articulagdo entre a biografia e a histdria que perpassa a formacéao e
institui-se como reflexdo da experiéncia pessoal e das experiéncias
coletivas.

O sentimento de amparo, acima apontado por Renata, aparece
relacionado ao compartilhnamento de problematicas que cercam a
Educacao Fisica e a Educacdo Fisica na Educacédo Infantil, mas também
a oportunidade de aproximacao entre 0s pares que atuam em institui¢des
distintas, implicadas, inclusive, em novas formas de contato e interagdo
gue se desdobraram alcancando diretamente as criancas e a comunidade
local, a exemplo das propostas que realizam em uma Unica institui¢do,
envolvendo criancas de distintas unidades.

Patricia também reconhece a importancia da sua participacdo na
formag&o continuada — decorrente de projeto de extensdo universitaria —
mesmo antes de concluir a formac&o inicial e ingressar na carreira. A sua
insercdo na Educacdo Infantil, como vimos, foi motivada pela prévia
aproximacdo com o campo mediante essa modalidade de formacdo. Sua
atencdo, no entanto, dirige-se menos para a questdo da legitimidade da
Educacdo Fisica na Educacdo Infantil em geral, do que para com as
questbes caracteristicas da fase de entrada na carreira, ligadas ao
confronto inicial com a complexidade da situagdo profissional, a busca
por fazer parte de um grupo, a compreensdo das rotinas institucionais.

O trabalho de Folle e Nascimento (2008), de revisdo de pesquisas
gue abordam o desenvolvimento profissional docente, particularmente na
Educacdo Fisica, aponta que

0 ingresso na carreira docente é bastante
conturbado, constituindo-se num  momento
conflitante e contraditoério, de inseguranca,
instabilidade, angustia, soliddo e ansiedade, de
verdadeiro choque com o real [...]. Além disso, ha
0s medos relativos a integragdo no meio
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profissional, ao primeiro contato com os alunos e a
baixa percepcdo de competéncia resultante da
pouca experiéncia na area. [...] O ingresso na
profissdo mostrou-se menos problematico para
outros professores, que destacam a boa
reciprocidade por parte dos dirigentes escolares e
colegas mais experientes, ou seja, 0 conjunto de
apoios que facilitou a atuacdo docente. (Folle e
Nascimento, 2008, p. 612).

Nesse “conjunto de apoios” também podemos incluir os processos
institucionalizados de formacdo continuada e, no caso especifico da
RMEF, também o Grupo Independente. Para a professora Patricia, 0s
grupos, assim com a atua¢do sindical, “sdo uma forma de obter
conhecimento [...], ver nosso papel de outra maneira.” (Entrevista
Patricia, junho de 2015).

O papel de conselheira sindical eleita, embora tenha favorecido um
conhecimento “estrutural” da profissdo, foi assumido por Patricia, como
dito, por “livre e espontidnea pressdo”, aspecto que nao deve ser
desconsiderado quando pensamos sobre a socializa¢do ocupacional (Folle
e Nascimento, 2008). Nesse sentido, a relacéo entre 0s pares, mesmo no
plano institucional, ndo é isenta de expectativas contraditorias, conflitos
e hierarquizagdes, muitas delas demarcadas ndo de modo consciente pelos
individuos, como ja apontava Adorno (2000), ao se referir aos tabus que
pairam sobre a profissdo de ensinar, os quais, como forgas inconscientes
que perderam sua dimensdo material, retroagem sobre a realidade
convertendo-se em forgas reais. Exemplo disso pode ser localizado, entre
outros, no trabalho de Vaz et al. (2002, p. 27), que relatam o desconforto
de um professor de Educacéo Fisica de uma escola por eles investigada
em relacdo ao modo como as turmas eram escolhidas pelos professores
da instituicdo, “atendendo preferéncia e conveniéncia pessoais de cada
um, sendo que a antiguidade na escola outorgava privilégios.” Essa
hierarquizacdo tacita também é evidenciada por Folle e Nascimento
(2008), ao se referirem aos professores iniciantes que sdo encaminhados
a locais de trabalho mais distantes ou assumem turmas mais dificeis,
consideradas problematicas.

No caso especifico de nossa investigacdo, também observamos a
manifestacdo de processos de socializacdo profissional como os descritos
acima, por exemplo, quando focalizamos ndo apenas a entrada de Patricia
na carreira de Educacéo Fisica na Educagdo Infantil da RMEF, que, como
vimos, possui ja um percurso histdrico de construcdo de legitimidade, mas
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também a sua insercdo em uma instituicdo especifica que, apesar de fazer
parte da RMEF, partilhando pressupostos tedricos e pedagdgicos, conta
com profissionais que desconhecem ou parecem ignorar esse lugar social
conquistado pela Educacéo Fisica, segundo nos relata Patricia. Isso se alia
ao fato de Patricia ser uma iniciante também naquela instituicéo,
submetendo-se as hierarquias tacitas e explicitas que emergem daquela
cultura escolar. Nas suas palavras,

Eu poderia ter um espago maior, por que eu vejo
que eu s6 tenho um espaco para jogar 0s materiais,
ndo é um lugar que é muito importante [...]Mas,
esse lugar ndo tem muita atencdo assim, por que
elas ndo limpam. Por mais que seja falado,
ninguém limpa. [...] Tem barata morta ai! [...]JA
sala de Educacdo Fisica, pra que limpar?
(Entrevista Patricia, junho de 2015).

Apesar disso, Patricia assume uma luta diaria na instituicdo, na
busca por se fazer “visivel”, e ser reconhecida pelos pares:

Eu busco assim no meu dia a dia mostrar né, tentar
mostrar meu trabalho, mostrar porque que eu estou
aqui. Mas que ainda é um trabalho que a gente tem
que fazer bem forte, por que é necessario assim.
[..] A gente tem que estar sempre provando por
gque a gente estd aqui durante todos os dias.”
(Entrevista Patricia, junho de 2015).

A formac&o identitaria docente mostra-se vinculada ao sentimento
de pertenga a um grupo profissional, ao grau de comprometimento do
individuo com as suas atividades docentes e os valores que adota como
referéncia para a sua atuacdo profissional. Desse modo, ndo ha
consciéncia individual sendo em um grupo social (Machado, 2012). Por
isso é tdo importante o reconhecimento do outro para reconhecer a si
mesmo.

No caso de Patricia, esse desejo de se sentir pertencente da
comunidade escolar, e querer ter aprovacdo dos pares ¢ ainda mais
intenso, pois esta construindo a sua identidade docente. Para Renata, este
processo de construcdo e legitimacdo de sua pratica docente e de sua
identidade docente se deu ao longo do tempo, embora, como dito
anteriormente, ndo isento de embates e tensdes, ja que teve que enfrentar
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concomitantemente a luta pela legitimacdo da area na Educacéo Infantil,
e no interior da instituicdo. Nas suas palavras:

As pessoas respeitam o profissional de Educagéo
Fisica 14, entendeu? Eles tém um lugar. Quando
chega um professor novo para trabalhar comigo eu
digo: Este é o nosso lugar! E a gente tem esse lugar,
e eu nao digo orgulhosa né, mas eu sei que eu
ajudei a construir aquele espago ali, de respeito.
[...] Eu me sinto mais feliz! Por que hoje eu sei que
a educacdo fisica tem um reconhecimento maior do
que ela tinha antes quando eu comecei a trabalhar.
(Entrevista Patricia, junho de 2015).

Renata parece nos mostrar que o lugar da Educacdo Fisica na
instituicdo é processo, € pertenca, é saber sobre a Educacdo Fisica, é
construir aquele e naquele espaco-tempo de relagdes, é ouvir e ser ouvida,
dialogar com a Pedagogia e suas profissionais, sem deixar de lado as
especificidades da area em que atua. Seu lugar na instituicdo também foi
sendo construido ao longo da carreira profissional e isso demandou
tempo.

Consideracdes finais

A trajetéria profissional das docentes aqui apresentadas esta
atravessada pela luta da legitimidade da Educacdo Fisica na Educacdo
Infantil em diferentes &mbitos, desde as discussfes acerca de sua
insercdo/consolida¢do na RMEF, na qual Renata acompanhou de perto no
momento em que se encontrava na fase de consolidacdo da carreira, até a
luta pelo seu reconhecimento na instituicdo. Conflitos e tensGes que
ameacavam a presenca da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil,
principalmente pela resisténcia dos demais profissionais que atuavam na
area, precisaram ser mediados, encontrando suporte na formacgéo
continuada oferecida pela RMEF assim como no Grupo Independente.
Tais suportes, entendidos como basilares por ambas as professoras,
aparecem implicados pela troca e problematizacdo de experiéncias entre
professores, por discussdes tedricas, pelo didlogo com a producdo do
conhecimento da area da Educacdo Fisica e da Pedagogia.

Todavia, Patricia, em processo de construgdo de sua identidade
docente, encontra na condigdo de professora substituta um empecilho,
como entrave que a impede de construir uma histéria e se ver nesta
historia. J& Renata, como professora efetiva, teve a possibilidade de
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construir sua identidade docente ao longo do tempo, identificando-se
enquanto autora e coautora da histéria da Educacéao Fisica na RMEF e da
instituicdo em que atua. O conhecimento acumulado ao longo dos ciclos
contribuiu para a construcao de um lugar de respeito na instituicdo e, com
esse entendimento, Renata caminha para aposentadoria com um
sentimento de realizagdo, porém, ndo de estagnacdo, ja que participa
ainda ativamente dos grupos de formacéao.

Nessa direcdo, talvez possamos dizer que cabe também a Patricia,
assim como aos demais profissionais em fase de entrada na carreira,
construir esse lugar, ou, no seu caso, desconstrui-lo como “lugar de
baratas”, sem deixar de considerar a tradicdo que a area da Educacgdo
Fisica comporta no que se refere “a razdo como identificadora da
dimensdo essencial e definidora do ser humano. O corpo deve servir. O
sujeito ¢ sempre razdo, ele (o corpo) € sempre objeto” (Bracht, 1999,
p.70). Ou sem desconsiderar o “déficit cronico” de legitimidade que a
area comporta, ao se constituir como aquela que cuida das coisas do
corpo, consideradas menos importantes, ou, ainda, mais leves, ndo sérias
ou como recuperacdo das forcas para atividades mais respeitaveis.

Por outra via, na condi¢cdo de professora substituta, Patricia vive
uma espécie de recomeco perpétuo que se distingue do lugar ocupado pela
professora efetiva em uma mesma instituicdo, uma vez que esse lugar se
concretiza ao longo de uma carreira, atravessada por distintos percursos
gue se realizam no tempo. Vale lembrar, conforme escreve Benjamin
(1991, p. 129), que “o que nos leva longe no tempo € a experiéncia que o
preenche e o estrutura. Por isso o desejo realizado é o coroamento da
experiéncia. [...]; mas ndo é o tempo terreno, secular... E um tempo que
nado destroi, aperfeicoa, apenas.”

A condicdo de professora substituta, pode contribuir, ao contrario,
para que a carreira seja atravessada por um eterno recomeco, localizado
por Benjamin em uma analogia com o jogo de cartas, que

encerra em si 0 traco de que uma partida nédo
depende de qualquer outra precedente. O jogo
ignora totalmente qualquer posicdo conquistada.
Meéritos adquiridos anteriormente néo sdo levados
em consideracdo, e é nisto que o jogo se distingue
do trabalho. O jogo liquida rapidamente a
importancia do passado, sobre o qual se apoia o
trabalho. (Benjamin,1991, p. 127).

Talvez a condicdo de substituta exija que Patricia sempre recomece
do zero, distanciando-a da possibilidade de participacdo mais efetiva na



53

construcdo da identidade da Educacdo Fisica no interior da institui¢do, na
organizagdo dos seus espagos, assim como na construgdo da sua prépria
identidade profissional.

Renata vem construindo sua histéria e a histéria da Educacédo
Fisica da Educacdo Infantil da RMEF, através de um tempo nao
meramente quantitativo, cronolégico ou linear, mas como um esforgo de
construcdo de uma experiéncia qualitativa, condi¢do que lhe permite se
diluir, se aproximar, se distanciar, construir, reconstruir sua pratica
pedagbgica, aprendendo com o passado, ressignificando o presente e
perspectivando o futuro (Taborda de Oliveira et al., 2008).

Desse modo, o entrecruzamento das historias docentes e da
Educacao Fisica no ambito da Educacédo Basica, em geral, e na Educacéo
Infantil, em especifico, nos possibilita compreender o percurso de
construcao/legitimacdo dessas duas professoras no mesmo espago, e
pode-se dizer que uma historia s6 existe em funcao da outra e vice-versa.

Financiamento

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) sob a forma de bolsa para o primeiro autor.
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I11 - MEMORIA, AUTOBIOGRAFIA E IDENTIDADE:
VICISSITUDES DO PROCESSO DE FORMAGCAO DE UMA
PROFESSORA NA POS-GRADUACAO EM EDUCACAO FISICA

Daienne Gongalves
Ana Cristina Richter
Jaison José Bassani

Resumao: O presente trabalho objetiva investigar a memaria no ambito da
formagco e da (re)construcéo da identidade docente em articulagdo com
a reflexdo autobiografica, descrevemos vicissitudes do processo de
formacdo de uma professora de Educacdo Fisica a partir de fontes
produzidas mediante dois movimentos: registros de acontecimentos do
passado e registros de acontecimentos vivenciados ao longo do processo
de formacéo na pds-graduacédo junto ao Programa de Pds-graduacdo em
Educacdo Fisica da Universidade Federal de Santa Catarina
(PPGEF/UFSC), entre 2015 e 2017. As fontes produzidas por meio do
trabalho de memdria apontam para 0 momento de formagdo nao apenas
como tempo produtivo, de ganhos, de crescimento, de progresso, mas
também de perdas, de regressao, entre as quais a perda de sentido, a perda
de certezas e da seguranca, a perda da identidade assegurada.

Palavras-chave: Educacdo Fisica. Memoria e imaginacéo. ldentidade
docente. Autobiografia.

ABSTRACT

The present work has as objective to investigate about the memory in the
training field and the (re)construction of the teacher identity in joint to the
authobiographical reflection, describing experiences of the formation
process of a teacher of Physical Education from sources produced by two
movements: records of past events and records of events experienced
throughout the training process in the postgraduate attached to the Post-
graduate Programme in Education Physics of the Federal University of
Santa Catarina (PPGEF/UFSC), between 2015 and 2017. The sources
produced through the work of memory look at the training moment not
only as a productive time, profits, growth, progress, but also a time of
loss, regretion such as the loss of consciousness, loss of confidence and
security, assured identity loss.
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RESUMEN

El presente trabajo tiene como objetivo investigar la memoria en el
ambito de la formacion y de la (re)construccién de la identidad docente
en articulacion con la refleccion autobiografica, describimos vicisitudes
del proceso de formacion de una profesora de Educacion Fisica a partir
de fuentes producidas mediante dos movimentos: registros de
acontecimientos del pasado y registros de acontecimentos vivenciados a
lo largo del proceso de formacién en la post-graduacion junto al Programa
de Post-graduacion en Educacién Fisica de la Universidad Federal de
Santa Catarina (PPGEF/UFSC), entre 2015 y 2017. Las fuentes
producidas por medio del trabajo de memoria apuntan para el momento
de formacion no apenas como tiempo productivo, de ganancias, de
crescimento, de progreso, mas también de pérdidas, de regresion, entre
las cuales encuentranse la pérdida de sentido, la pérdida de confianza y
seguridad, la pérdida de la identidad asegurada.

Palabras Claves: Educacion Fisica, Memoria e imaginacion, ldentidad
docente, Autobiografia.

Introdugéo

Naquela manhd, antes de entrar no quarto, o que era
eu? Era o que 0s outros sempre me viam ser, e
assim eu me conhecia. N&o sei dizer o que eu era.
Mas, quero ao menos me lembrar: 0 que estava eu
fazendo? (Clarice Lispector. A Paixdo Segundo
G.H).

Como objeto e fonte de pesquisa de diversos trabalhos nos campos
da Educacdo e Educacdo Fisica que discutem problematicas como
formacdo e identidade docente,'® as memdrias e narrativas de professores
aparecem como possibilidade de producdo de conhecimento nessas

19 Conferir, por exemplo, Santos, Almeida e Bracht (2009), Molina Neto (2006),
Arruda (2012), Silva (2015), Motta e Barros (2015), Passeggi, Souza e Vicentini
(2011), Almeida e Fensterseifer (2007), Bueno et al. (2006), Catani et al. (2005),
César (2008) entre outros.
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areas.?’ Todavia, ainda séo raros os trabalhos, como os de Vieira, Santos
e Ferreira Neto (2012), Santos, Oliveira e Ferreira Neto (2016) e Lozano-
Sufrategui e Carless (2017), que empregam a autobiografia ou narrativa
autobiografica como estratégia metodoldgica de produgéo de dados.?

Se a narrativa autobiografica vem encontrando seu lugar, ainda que
timido, na pesquisa cientifica, escrever sobre si mesmo é uma pratica
presente desde a Antiguidade e suas finalidades variam nas diferentes
épocas. Para 0s gregos, por exemplo, destinava-se, entre outros aspectos,
a evitar o esquecimento e a dispersdo, enquanto para Agostinho, autor de
Confissdes (400d.C.), servia como meio para evolugdo ou para ascender
a Deus mediante um exame da memoria.

No espirito do Iluminismo, Rousseau também escreveu a respeito
de si mesmo em As Confissdes (1782), onde encontramos um ‘“‘eu
singular” que toma a existéncia na sociedade como objeto de
conhecimento em determinado momento histérico. Representante da
Filosofia moderna, o autor contribuiu para a constru¢cdo do género
autobiografico de escrita em um periodo marcado pelo entendimento do
sujeito do conhecimento como aquele que conhece sua capacidade de
conhecer (CHAUI, 2000). De acordo com Marques (2007, p. 1), mediante
a “peculiar combinagdo de narrativa factual e elementos ficcionais e
poéticos”, Rousseau “criou o que seria a marca caracteristica da
autobiografia romantica”.

Em projeto posteriormente abdicado, Walter Benjamin, fildsofo e
critico literério ligado a Escola de Frankfurt, intencionava comparar As
Confiss6es de Rousseau, segundo Damido (2003), com o Diario do autor
parisiense André Gide, com o propésito de demarcar o declinio do
“sujeito sincero” no ambito de suas reflexdes sobre as mudancas na
experiéncia social que alteram a percepcdo humana. Entre 0s escritos em
torno dos géneros literarios Benjamin trata, conforme Damido (2003), da

20 para uma visdo geral sobre as principais criticas e potenciais da pesquisa
narrativa no campo da Educacéo Fisica e esporte, conferir Devis-Devis (2017).
2L O trabalho de Wittizorecki et al. (2006), que relata o emprego de narrativas
autobiograficas na formacdo de um grupo de pesquisadores da pratica pedagogica
de professores de Educagdo Fisica, também evidencia a baixa frequéncia de
artigos publicados em periddicos especificos de Educagdo Fisica que adotaram
histérias de vida ou narrativas autobiograficas de professores(as) como
referencial tedrico-metodoldgico. Além disso, os autores também constataram
nesses trabalhos abordagens bastante diversas, tanto na forma de compreenséo
quanto no tratamento das histérias de vida e das narrativas autobiograficas
(WITTIZORECKI et al., 2006).



60

epopeia e do romance para descrever o declinio da experiéncia e da
narracdo. Por outra via, a narrativa de si mesmo na autobiografia e o
diario “sdao empregadas por ecle préprio de maneira negativa e
transgressora na Infancia berlinense por volta de 1900, de modo a revelar
a quase negacgio do si mesmo” (DAMIAO, 2003, p. 14). Tal negagio, no
entanto, permite um “conhecer a si mesmo”, que Benjamin localiza,
segundo a autora, por exemplo, em Goethe, como “conhecimento do seu
século e das condices historicas, sociais e econémicas que fizeram do si
0 que ele é. Com esse conhecimento, o (auto)bidgrafo torna-se historiador
e, na sua exposi¢do, seus contemporaneos podem se conhecer”
(DAMIAO, 2003, p. 78). Nesse sentido, a autora escreve que “a
experiéncia individual s6 é interessante ao unir-se ao social e ao histérico.
[...] A verdade historica passa pelo filtro narrativo, pois ela so se torna
compreensivel se os fatos da vida se tornarem ficgdo narrativa”
(DAMIAO, 2003, p.78), ganhando uma forma estética. Essas ideias, de
acordo com a autora, jogam papel importante na constitui¢do de Infancia
Berlinense por volta de 1900 (BENJAMIN, 2000, 2004)?, obra na qual
o filésofo alemédo lanca, na condicdo de adulto, olhar memorialistico
sobre a prépria infancia.

No presente trabalho nos inspiramos na escrita autobiografica
considerando a memaria como uma possibilidade de compreenséo social
a partir de especificidades de individuos singulares ou de vivéncias
individuais concretas (GOLDENBERG, 2003), sempre associadas a
representagdes coletivas ou “quadros sociais de memoria”, como escreve
Santos (2003).

Objetivando investigar a memdria no dmbito da formacéo e da
(re)construcdo da identidade docente em articulagdo com a reflexdo
autobiografica, descrevemos, nas préximas paginas, vicissitudes do
processo de formacdo de uma professora a partir de fontes produzidas
mediante dois movimentos: registros de acontecimentos do passado e
registros de acontecimentos vivenciados ao longo do processo de
formacdo na pds-graduacdo (Mestrado) junto ao PPGEF/UFSC, entre
2015 e 2017.

22 Os escritos benjaminianos sobre a infancia vivida em Berlim no inicio do
século XX também consideram uma concepgdo de sujeito que, “seguindo a
heranga de Proust e Freud, ndo o restringe a afirmacédo da consciéncia de si, mas
0 abre a dimensdes involuntarias [...], inconscientes da vida psiquica, em
particular, da vida da lembranga, da vida do esquecimento” (GAGNEBIN, 2004,
p. 74).
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O primeiro movimento é dado pela recolha de objetos, fotografias,
bilhetes, livros, produgéo de aforismos relacionados a educacgdo familiar
e escolar, a Educacdo Fisica escolar, a casa e a rua e também a
universidade e a graduacdo em Educacéo Fisica, concluida no Centro de
Desportos da Universidade Federal de Santa Catarina (CDS/UFSC) em
2012, e a docéncia entre 2010 e 2014 em creches e escolas publicas e
privadas do municipio Florianépolis. Cabe destacar que esse conjunto de
fragmentos organizados com vistas a prover a obra da lembranca foi
sendo elaborado a partir de perguntas que emergiram na/da pratica
docente e que, na medida em que foram se complexificando, foram
também ampliando a constelagéo que se forma em torno de memdria — e
que abriga e se liga aos temas da formacdo, da identidade docente, do
corpo e da infancia, mas também da imaginacao, que se constituiu como
motor e que permaneceu como pano de fundo deste trabalho e como
motivo para investigar o tema da memaria, como veremos adiante.

Assim, as fontes produzidas nesse primeiro movimento de
pesquisa formaram uma espécie de cole¢do, muitas vezes ordenada e
novamente desordenada, mexida e remexida, refletida com os olhos do
presente (em movimento de formacdo) e, assim, renovada. Esse
empreendimento de renovagdo também contou com uma proposta que
denominamos de “autoentrevista”, contendo um conjunto de questdes
elaboradas conjuntamente com os orientadores da pds-graduacao sobre a
trajetdria de vida e de profissdo como docente. A opgao por essa estratégia
passou pela dificuldade de tomar as proprias memorias como objeto de
reflexdo. A presenca de um interlocutor que ouve, pergunta, retoma ou
gue atravessa o discurso, constituiu-se como elemento fundamental para
realizacdo desse movimento de conversdo do si mesmo em objeto. Em
outras palavras, trata-se de um giro sobre a propria subjetividade, da
tentativa (nunca absoluta) de encontrar esse outro de si mesmo e de fazer-
se outro de si mesmo. Mas também se trata de uma exposi¢do radical ao
outro, como lembra Serres (1993, p. 24), “porque ndo existe
aprendizagem sem exposi¢cdo, muitas vezes perigosa, ao outro, jamais
saberei 0 que sou, onde estou, de onde venho, para onde vou, para onde
avancar. Exponho-me aos outros, as singularidades”. Como diz o autor,
nenhuma aprendizagem evita a viagem, e sob a orientacdo de um guia, a
educacdo empurra para o exterior (SERRES, 1993).

O segundo movimento, ndo desvinculado do primeiro, implicou
na producéo de um Diario redigido ao longo do processo de formacao na
pos-graduacdo vivenciado durante o Mestrado em Educagao Fisica, como
mencionado acima, por meio de “memorias do presente”. Nessa direc¢do,
nos inspiramos nos escritos de Seligmann-Silva (2010) em torno de
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Diario de Moscou redigido por Walter Benjamin no inverno de 1926-
1927, durante viagem aquele destino (e também posteriormente): “Nao se
tratava de uma escritura privada (se é que tal coisa existe: o eu leitor de si
é sempre um eu deferido), mas sim de um texto que visava a esfera
publica” (SELLIGMANN-SILVA, 2010, p. 167).

Assim, sempre compreendendo que a obra da lembranca €
atravessada pelo esquecimento, conforme lembra Gagnebin (1997),
procuramos expor duas categorias que emergiram nesse trabalho que
pergunta pela construcdo da identidade docente a partir de um olhar do
presente, ou seja, do momento mesmo em que uma professora de
Educagdo Fisica — nascida ao final dos anos de 1980 no interior de Santa
Catarina e habitante da Grande Floriandpolis desde 1995 — se insere em
um novo espago de formacéo, a pds-graduacao, evidenciando os modos
como 0 passado e 0 agora se interpenetram em articulagcdo com questfes
sociais mais amplas. Trata-se do esfor¢co em identificar e registrar o vivido
e também aquilo que se configurou como uma espécie de residuo: o que
n&o foi diretamente descrito em trabalhos, avaliages e anota¢Ges de aula,
porém tecido mediante o esforco da lembranga e na tentativa de dizer algo
a respeito da construcdo da identidade docente a partir da escrita de si
mesmo, considerando, ainda, que ela se faz impregnada pela escrita de
terceiros ou das vozes dos que nela estdo implicados (SARLO, 2007,
SERRES, 1993).

Nesse esforco estd implicada a busca por “[...] realizar aquilo que
foi aprendido; por exemplo refletir acerca das debilidades do que a gente
mesmo faz; ou as exigéncias que colocamos para nés mesmos ou a
objetivagcdo daquilo que imaginavamos [...]” (ADORNO, 2000, p. 161-
162).

A descricdo contém um movimento de vai-e-vem entre passado e
presente — mas sempre retrospectivamente —, reunindo fragmentos na
forma de descri¢bes, pensamentos, questionamentos, insegurancas,
dividas, certezas, medos presentes na trajetoria de formacdo e que
revelam um movimento de transformacéao da identidade docente que, ndo
sem dor, foi se reinventando durante o Mestrado em func¢éo das aulas e
dos seminérios, dos estudos em grupo e das muitas leituras solitarias, dos
encontros com um outro. E, especialmente, em funcdo do estadgio em
docéncia na disciplina de Estagio Supervisionado do curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica da UFSC, dos coléquios de
orientandos,?® da participacdo na Formacédo Continuada de Professores de

23 0 Coldquio de Orientandos consiste em encontros quinzenais de estudantes da
Pds-Graduagdo em Educagdo e Educacéo Fisica, espago onde estes apresentam e
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Educacdo Fisica da Educagdo Infantil da Rede Publica Municipal de
Ensino de Florianépolis, lugares onde nem sempre transitamos na
condicdo de académicos da p6s-graduacdo. Tais espagos, como creches e
escolas com as quais nos encontramos em fungdo da associagdo do estagio
supervisionado com 0 estagio em docéncia, parecem se constituir como
uma espécie de intervalo produtivo entre a condicdo de docente da
Educacdo Bésica e a de pesquisadora, no sentido de que ali ndo atuamos
diretamente com as criancas e também ndo procuramos responder
somente aquelas perguntas que compreendem nosso objeto de pesquisa.
Esse intervalo pode ser muito proficuo, assim como a tessitura da propria
memaria — que nem sempre se compde em imagens venturosas, COmo
veremos abaixo.

Nas proximas péginas apresentamos duas categorias elaboradas a
partir das fontes analisadas com aten¢do ao que aparece como fugaz, mas
gue se repete. As analises abrolham engendradas por questdes sociais do
nosso e de outros tempos que atravessam e que atravessaram 0S Processos
de formacdo, no ambito da identidade docente e também da identidade
social da Educacdo Fisica no Brasil. As categorias elaboradas neste
trabalho séo: A ambiguidade da imaginacdo e A identidade segura e a
crise da identidade.

A ambiguidade da imaginacéo

A imaginacdo foi tema e termo propulsor para 0 ingresso no
mestrado, na mesma medida em que se coloca como um pano de fundo e
como motor para investigar o tema da memaria. A preocupagao com esse
tema ja se fazia presente nos registros — fragmentos de memoria
(superficiais, talvez), poderiamos dizer —, das aulas que ministrava na
Educacdo Fisica da Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental em instituicdes publicas e privadas do municipio de
Florianépolis entre 2010 até 2014. Considerava, na ocasido, que no
Ensino Fundamental as criangas apresentavam um potencial
criativo/imaginario menor do que aquelas da Educagdo Infantil, e este
potencial vinha diminuindo gradativamente assim que avangavam para o
ano subsequente. Supunha que este processo de “diminui¢do” dessa
capacidade se dava por varios fatores, iniciando na Educacdo Infantil,

discutem seus projetos de pesquisa e textos afins, elaboram e socializam
propostas de ensino, dentre outras atividades relacionadas a pesquisa e a
Formacdo Continuada de professores de Educacédo Fisica da Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis.
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com praticas que reforcam a reproducdo e ndo a criagcdo, com o controle
exacerbado dos corpos, 0 medo de que as criangas se ferissem, 0 espago
fisico ndo favoravel ou pouco atrativo para o desenvolvimento das
atividades etc. Com esse quadro, que ora reconhecemos pouco
problematizado — mas que, por outro lado, constitui-se como um “senso
comum pedagogico” sobre o tema —, buscava localizar a¢fes da Educacéo
Fisica que contribuiriam para o “assassinato” da imaginacdo, e, a partir
dai, apontar possibilidades capazes de transformar em “vida” a “morte”
deste potencial. Hoje percebo que esta busca ndo pode ser realizada sem
antes examinar essa tentacdo praxioldgica salvacionista presente no
imaginario social, pois a educacdo néo pode tudo, tampouco um professor
pode “matar” ou “salvar” a imaginag@o, dado que o problema ultrapassa
a esfera individual, como veremos adiante.

A partir daquele e de outros registros e das muitas duvidas que
emergiam de minha atuacdo profissional, optei em reduzir minha carga
horaria nas instituicBes de ensino que lecionava e dedicar mais tempo para
essas inquietacbes. Em termos econdmicos isso significou abrir mao de
recursos que me permitiriam viajar, por exemplo, pratica muito
valorizada em minha vida pessoal e de lazer. Quanto a dedicacéo, fui
buscar um grupo de estudos voltado ao tema da infancia e que encontrei
junto ao Ndcleo de Estudos e Pesquisa Educacdo e Sociedade
Contemporanea (Npesc). Trata-se do Grupo de Estudos Infancia e
Sociedade, que, naquele momento, focalizava temas vinculados a relagéo
entre infancia e cultura; problematizava, a partir da Filosofia social e da
Psicologia historico-cultural, a questdo da aprendizagem e do
desenvolvimento no registro do bioldgico, e discutia, desde uma
perspectiva constelar, o tema da infancia, do corpo e da educacao na obra
de Walter Benjamin, em interlocu¢do com os trabalhos de Lev Vigotski
e alguns textos pontuais de Theodor Adorno (e Max Horkheimer) e
Giorgio Agamben.

Fui acolhida pelos participantes do grupo e os textos debatidos
vinham ao encontro de minhas motivacgdes iniciais de pesquisa, pois 0
tema da imaginacdo emergia nos textos e nas discussdes, como € 0 caso
do trabalho de Vigotski (2009), que, contrapondo a psicologia classica,
elabora sua teoria da génese e natureza social dos processos psicoldgicos
superiores, na qual a imaginagao encontra lugar destacado. Para o autor,
“a imaginacdo ndo ¢ um divertimento caprichoso do cérebro, mas uma
fungdo vitalmente necessaria” (VIGOTSKI, 2009, p. 16). Para ele, a
atividade criadora da imaginagdo esta totalmente relacionada a variedade
de experimentagfes acumuladas, ou seja, &8 memdria. Dai 0 nosso giro
para a meméria, considerando que a imaginacao dela depende.
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Nas producdes contemporéneas em torno da infancia e sua
educacdo Vigostki é sempre ainda lembrado. Da mesma forma, o tema da
imaginacdo é recorrente no &mbito dos atuais debates sobre a infancia, e
aparece conexo, entre outros, aos livros infantis, ao teatro, e,
especialmente, a brincadeira. Seu entrelagamento com a memoria, no
entanto, parece encontrar-se algo esquecido, especialmente nos discursos
em que a brincadeira imaginaria aparece enfatizada independentemente
da construgdo de uma memoria, como se fosse uma atividade inata a
crianca e ignorando que o ludico é também uma producdo cultural
(BRACHT, 1999; SAYAO, 2003, RICHTER; LERINA; VAZ, 2011).

Por outra via, quando o debate se dirige ao adulto na condicdo de
professor/a, isso parece se inverter, pois a memdria aparece como tema
proeminente.?* Isso é aparente em toda nossa sociedade: quando se fala
em infancia, emerge o tema da imaginacéo, e quando se fala no adulto,
Ou, em nosso caso, em docéncia, emerge 0 tema da memoria e a
imaginacao parece submergir como um resto.

Nessa direcdo passamos a perguntar: temos esquecido a relagéo
entre infancia e memoria? Temos esquecido a relagdo entre docéncia e
imaginacdo? Temos dispensado a investigacdo da imaginacdo na vida
adulta, na vida de professor/a? Seria a memdria uma questdo
especificamente vinculada ao adulto e a imaginagdo, por sua vez,
vinculada a infancia? Vigotski (2009) aponta para a intima relagéo entre
memoéria e imaginagdo, mostrando que esta decorre daquela e que a
crianca, quando joga, joga com a meméria. Isto é, ela pde a memaoria em
acdo e imagina, repetindo e criando combinacgdes renovadas com as
memorias de que dispde.

Esse jogo de combinagGes com as memdrias também esté presente
no trabalho do adulto que escreve sobre si mesmo: como criagdo de
imagens capazes de preencher os vazios, as falhas da linguagem narrativa
ou como representagdo de algo dito no lugar de um fato, como lembra
Sarlo (2007).

No contexto deste trabalho, a analise das fontes produzidas durante
0 Mestrado também aponta para uma outra face da imaginacdo,
geralmente ignorada e que localizamos em nossos registros. O foco na
meméria expds a imaginacdo como impoténcia diante da realidade. Trata-
se de uma face da imaginacdo pouco prestigiada. Ndo daquela face
criadora da imaginagéo, mas daquela modalidade da consciéncia, de um
modo de conhecer relacionado ao engano, a ilusdo, a sua forca tambhém

24 1350 € visivel, por exemplo, nas pesquisas citadas anteriormente, vide nota 1.
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irrealizadora (dai sua ambiguidade) na producéo de um mundo irreal e no
confronto com ele.

Exemplo disso encontra-se na imagem que fazia da pés-graduacao
em geral e que se repetiu como expectativa para 0 Mestrado. Tal imagem
entrelaga ao objeto de pesquisa, 0 desejo de liberdade, de amizade e de
sociabilidade, de diversdo e de trabalho em grupo, assim como de
distanciamento dos espacos sociais comumente frequentados, morando
em uma republica universitaria, proxima a universidade também para
evitar os problemas de transito da cidade. Imaginava mergulhar no
universo da pés-graduacdo e da universidade, na qual ja havia estudado
durante a graduacdo em Educacdo Fisica e cujo espaco fisico me
deslumbrara, para responder (ou “preencher” uma lacuna) a um problema
da pratica docente, o que envolvia também o desejo de um ambiente
silencioso, seguro, e a construcdo da imagem da formacg&o (e da vida em
geral) como progresso continuo e livre de ddvida, dor e sofrimento.

Esse cenario — que prometia felicidade e gratificacdo — se dissolveu
durante o Mestrado, como se pode observar no registro abaixo:

Apesar de todas as frustragdes, ainda seguia uma
disciplina de trabalho, ia para Biblioteca estudar
todos os dias, e me alimentava no Restaurante
Universitario. Porém, ambos entraram em greve.
Comecei a gastar muito com alimentagéo, e estudar
em casa ficou dificil, pois agora meus vizinhos de
quarto se concentravam na cozinha para preparar
alimento, havia excessivo barulho! (Diério,
dezembro de 2015).

Essas e outras situagdes fizeram cumprir a forca irrealizadora da
imaginacgdo, na forma de frustracdo. Em outros termos, a imaginagéo
ressurge no adulto como elemento ignorado, mas que interage no
processo de formacédo, também na forma de frustracdo e capaz de produzir
“uma crise”, representada no fragmento abaixo:

No terceiro trimestre do ingresso no programa de
pos-graduacdo abdiquei de todas as atividades na
Universidade, abandonei o projeto de pesquisa e
retornei a casa dos meus pais. Absolutamente nada
mais fazia sentido, o que incluia a minha propria
identidade. (Diéario, dezembro de 2015).
O trabalho de memoria sobre essa imaginacéo frustrada nos leva a
observar o distanciamento desta com o entendimento. Talvez possamos
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dizer que a frustra¢do nos aponte para o0 descompasso entre imaginacao e
entendimento, considerando, com Freitas (2003, p. 255), que “a
imaginacdo é a faculdade responsavel na produgéo de imagens, ou seja,
de totalidades formais intuitivas, e o entendimento, a faculdade de
producdo de conceitos, ¢ nossa faculdade intelectual”. Isso porque, na
analise das imagens produzidas em torno do Mestrado, sob critérios de
diversdo e de aplicabilidade ou de utilidade, de gratificacdo imediata,
talvez se possa observar (e ndo sem sofrimento) que também os
professores ndo estdo livres dos processos de subjetivagdo nos esquemas
da inddstria cultural (HORKHEIMER; ADORNO, 1985) e da
semiformacéo® (ADORNO, 2010), como imagem mitica, ou como

producdo de um ambito imagético que tem forca
mitica, através da manipulacdo técnica de um
conjunto de imagens, de signos, que ganham
autonomia a partir do proprio meio em que sdo
produzidos, e que sdo avaliados, medidos, ndo por
sua referéncia ao real histdrico, conflituoso, mas
pela tecnicidade de sua estruturacdo, acabando por
"substituir" este Gltimo. Nao se trata "apenas" de
uma interpretacdo "tendenciosa" do que seria 0
contetido auténtico da realidade historicamente
vivida, mas da produgdo de uma nova realidade
(FREITAS, 2005, p. 338).

No contexto da formacdo e da identidade docente, parece
importante considerar que é um problema

julgar-se esclarecido sem sé-lo, sem dar-se conta da
falsidade de sua propria condi¢do. Assim como o
desenvolvimento  cientifico ndo  conduz
necessariamente a emancipagdo, por encontrar-se
vinculado a uma determinada formacgdo social,
também acontece com o desenvolvimento no plano
educacional. (MAAR, 2000, p. 14).

2% «A semiformacAo se tornou a forma dominante da consciéncia contemporanea.
Para o semiformado todas as palavras se convertem num sistema [...], na tentativa
de tomar posse pelo espirito de tudo aquilo que sua experiéncia ndo alcanca, de
dar arbitrariamente um sentido ao mundo que torna 0 homem sem sentido, mas
ao mesmo tempo se transformam também na tentativa de difamar o espirito e a
experiéncia de que esta excluido, e de imputar-lhes a culpa, que, na verdade, é da
sociedade que o exclui do espirito e da experiéncia”. (ADORNO, 2010, p. 182).
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Nessa direcéo, a experiéncia formativa seria

um movimento pelo qual a figura realizada seria
confrontada com sua proépria limitagdo. Por isto,
justamente, este método da formagdo critica é
"negativo": 0 que é torna-se efetivamente o que é
pela relagcdo com o que ndo é. O dinamismo do
processo é de recusa do existente, pela via da
contradicdo e da resisténcia. Ele pressupde uma
ldgica da ndo-identidade, uma inadequagdo — no
curso da experiéncia pela qual a realidade efetiva
se forma — entre realidade e conceito, entre a
existéncia e sua forma social. O conteldo da
experiéncia formativa ndo se esgota na relagdo
formal do conhecimento — das ciéncias naturais,
por exemplo — mas implica uma transformacéo do
sujeito no curso do seu contato transformador com
0 objeto na realidade. Para isto se exige tempo de
mediacdo e continuidade, em oposicdo ao
imediatismo e fragmentacdo da racionalidade
formal coisificada, da identidade nos termos da
industria cultural. (MAAR, 2000, p. 25).

Para Adorno (1993, p. 113), a “imaginag¢do foi proscrita no
conhecimento como rudimento pueril incapaz de juizo”, impelindo a
“antecipac¢do desejante” ao “esquema da repeticdo impotente do ja
conhecido”. Dessa forma, invade-se a poténcia da imaginagdo, que, nos
termos aqui por nés propostos, equivaleria a poténcia de ressignificar
acontecimentos do passado, da memoria individual e coletiva (ainda que
em fragmentos).

A identidade segura e a crise da identidade

Junto a imagem que fazia da pds-graduacéo, estava a certeza de
gue este seria um espago onde as dividas que surgiam com a docéncia
seriam sanadas, e que este momento de formac&o traria maior seguranca
para a atuacdo profissional. Essa visdo foi estilhagada com a participagédo
no Estigio em docéncia, realizado no segundo semestre de 2015 na
disciplina de Estagio Supervisionado em Educacéo Fisica Il do Curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica da UFSC, ministrada pelo orientador e
desenvolvida mediante
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acompanhamento de atividades de ensino, analise
da realidade escolar e do curriculo, elaboracéo e
desenvolvimento de projeto de ensino em turmas
de Educacdo Fisica na Educacdo Baésica, e
encontros semanais contendo encaminhamentos e
discussbes sobre todos os elementos que
contemplaram as praticas pedagbgicas em
Educacdo Fisica nas escolas/campo. (Plano de
Ensino Disciplina Estagio Supervisionado I/
Licenciatura em Educag8o Fisica/CDS/UFSC).

A orientacdo teérica para o planejamento da dupla de estagiarias
gue acompanhei, como parte de minha contribuicdo na disciplina, ndo
advinha dos modelos da recreagdo ou do desenvolvimento motor, por
exemplo, mas dialogava com pressupostos criticos da Educacdo Fisica e
com algumas produg¢des contemporaneas em torno da Educacéo Fisica na
Educagéo Infantil (SAYAO, 2000, 2002, 2003; RICHTER; VAZ, 2005,
2012; RICHTER; GONCALVES; VAZ, 2011; BASSANI; RICHTER,
2017, entre outros). Nos encontros semanais da disciplina, entre outros
aspectos, desafiavam-se estagiarios(as) a ndo repetirem meramente suas
préprias vivéncias escolares, e a abandonar a estrutura de aula tripartida
em aquecimento, desenvolvimento, volta-a-calma pautada no modelo da
aptiddo fisica, uma vez que as aulas na escola e institui¢des de Educacéo
Infantil objetivam uma relagcdo com o conhecimento, em suas multiplas
dimens6es, da cultura corporal de movimento. Privilegiava-se a ideia de
ensino — mesmo considerando o rechaco do termo em grande parte do
discurso pedagégico contemporaneo no Brasil (RICHTER, 2013) —, no
sentido de que o professor(a) de Educacdo Fisica é responsavel pela
apresentacdo do acervo da cultura corporal de movimento, uma vez que,
fora dos ambientes formais de educagdo, o contato com as praticas
corporais como objeto de conhecimento é, muitas vezes, impossibilitado,
limitado ou mesmo inacessivel.

A partir dessas consideracgdes, realizei registros de observacdo em
acompanhamento de uma dupla de estagiarias em uma creche da REMEF
e o fato de retornar para uma instituicdo de Educacgdo Infantil, conversar
com professores, observar aulas, analisar planos de aula etc. foi
extremamente significativo para a minha formacéo na pds-graduacao.

Poderiamos dizer que aqui se coloca uma questdo importante para
a formacdo de professores na pés-graduagdo: o fato de retornarmos a
escola e a pré-escola ndo somente em funcédo do préprio problema de
pesquisa, mas de uma forma menos “recortada”, que ndo tem em vista,
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diretamente, o objetivo da investigacdo, ou seja, focalizada nas questdes
que a propria disciplina de Estagio supervisionado coloca no ambito da
formagc&o docente e que, por vezes, se encontram naturalizadas no ambito
da atuacdo profissional. Isso faz lembrar as palavras de Bracht et al.
(2011), em analise da producéo do conhecimento sobre a Educagdo Fisica
escolar publicada nos periddicos brasileiros da area entre 1980-2010. Os
autores observam que muitas pesquisas da area tém adotado, como ponto
de partida das problematizacdes que se faz a respeito da investigacdo
pedagogica, dos professores e daquilo que acontece no cotidiano da
escola, compreendendo-se que,

além de instrumentaliza-los [aos professores de
EF] com questBes técnicas, é preciso estimular a
pesquisa e o trabalho coletivo nas escolas. Nessa
direcdo a producéo do conhecimento aparece tanto
como conhecimento a ser transmitido nas
diferentes disciplinas, para o que o conhecimento
cientifico passe pelo processo de escolarizagao,
como conhecimento que fundamenta a intervengdo
pedagogica, sendo que tais esferas podem ser
integradas. (BRACHT et al., 2011, p. 30).

Se o retorno para a creche foi extremamente produtivo, no sentido
de favorecer o encontro com outros modos de praticar e pensar a
Educacéo Fisica, o confronto — produzido pelo trabalho de memoria —
com esses modos foi doloroso, pois o planejamento e as aulas ministradas
pelas graduandas — que tematizava dancas da cultura nordestina em suas
dimens0es técnica e estética, conceitual e ética, e se propunha a ensinar
esse contelido da cultura corporal®® — fazia aparecer um abismo quando
comparado com minhas memorias de vivéncias na condicdo de docente:

Durante o acompanhamento da dupla de estagiarias
fui me confrontando com a minha identidade
docente [o prdprio termo aqui, na fonte, sugere um
movimento de apreensdo conceitual do mal-estar
vivido], e sentindo um grande mal-estar em relacéo
a mim mesma: minhas praticas enquanto docente

% A proposta de ensino teve como tema “A danga como manifestagio cultural”,
com énfase no “baile de forr6”, constituido pelos ritmos baido, xote e xaxado. O
objetivo de ensino pautava-se em “compreender e experienciar a danga como
contetido pedagogico das aulas de Educacéo Fisica a partir da contextualizagdo
do corpo como uma construgao social e historica”. (Didrio, novembro de 2015).
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na Educacédo Infantil se distanciavam bastante do
trabalho que acompanhava ser desenvolvido
durante o estagio em docéncia. Questionava a mim
mesma com frequéncia: o que eu estou fazendo
aqui? O que eu sei em termos de docéncia? O que
eu fui até agora? Fui atingida em cheio por uma
depressdo, ndo conseguia mais produzir relatérios,
ndo conseguia ir para 0s encontros, frequentar as
disciplinas, realizar leituras, ndo conseguia fazer
nada, estava paralisada, em estado de choque. Me
via como uma pseudo-professora... Pensei em
desistir do mestrado, em alguns momentos até de
desistir da docéncia. Me sentia incapaz, ndo
competente o suficiente para estar naquele lugar
que eu tanto almejei. E agora, como falar isso para
meus orientadores? (Diério, novembro de 2015).2

Por outro lado, neste trabalho de memaria — desvio encontrado para
seguir na pos-graduacdo — também confrontava os registros de
observacdo e o desenvolvimento das aulas com aquelas vivenciadas na
condicdo de aluna de Educacéo Fisica no Ensino Fundamental, marcada
pela repeticdo de brincadeiras advindas de manuais ou pela pratica do
denominado “quarteto fantéastico” (futebol, volei, basquete e handebol),
pautada na competicdo, no rendimento e, sobremaneira, na dimensdo
técnica daqueles conhecimentos.

Assim, quando a pergunta “o que eu fui até agora?” foi colocada,
apareceu também o desejo de retornar as atividades de professora na
escola e na creche, e talvez ali estivesse também o desejo de ser “outra de
mim mesma”, pois era dificil suportar o que via e ouvia nas aulas das
estagiarias com as criangas e confrontar com o que vivi na condi¢do de
aluna e de professora e sem poder fazer algo outro, devido ao afastamento
para a pés-graduacdo e com todas as frustracdes de uma vida universitaria
idealizada, de uma imaginagéo deformada, ou, noutros termos, da reunido
de fragmentos de memoria pouco examinados — se considerarmos, como

21 Meus orientadores, que sdo coautores deste trabalho, percebendo a condigio
em que me encontrava naquele momento, e depois de algumas conversas e
orientagdes, propuseram uma mudanca de direcdo em relagdo a pesquisa que até
entdo vinha realizando (sobre a imaginacao nas aulas de Educagéo Fisica, como
mencionado anteriormente), para tomar o proprio “mal-estar docente” que vivia
como objeto de reflexdo. Tratava-se, como eles se referiram, de uma inflexdo em
direcdo ao sujeito.
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dito, que a memoria se pbde em acdo quando imaginamos (VIGOTSKI,
2009).

O confronto com a pratica das estagidrias, as discussdes na
disciplina de Estagio Supervisionado, as leituras e demais atividades de
formacéo ajudavam a produzir um abismo, como dito, decorrente da
confrontagdo da condicdo de pesquisadora (em formagdo) com a de
professora de Educacdo Fisica (que agora se via deformada). Trata-se do
abandono de certezas de um modo de ser, de pensar, de agir, de conduzir
ndo apenas a pratica pedag6gica, mas também a vida em geral. Esse
abandono é doloroso e reinstitui a formacéo também como perda: perda
da identidade segura, perda de referéncias, perda de sentido, perda de
sentido do passado. Ou, noutros termos, perda da identidade docente, pois
ela depende da memdria: das lembrangas de uma trajetoria docente que
agora considerava como erro, da qual gostaria de me libertar e do desejo
de esquecé-la. A identidade assegurada pelas memorias da formacao,
pelas memorias da Licenciatura (onde se acresce ao saber sobre o corpo
0 conhecimento especializado sobre ele e sobre as praticas corporais) e
pelas vivéncias como docente havia sido “perdida”.

Essa perda também foi constatada por ocasido da observacdo de
uma fotografia, datada de 2010, que captura um fragmento de aula de
Educacédo Fisica com criancas de uma escola publica de Florianopolis,
quando “brincavamos de rouba-cauda”, uma dessas brincadeiras
presentes em manuais e que basta reproduzir e que acreditava ser
adequada a finalidade da Educacdo Fisica, pois tudo o que queria é que
as criangas “estivessem felizes e se divertissem” (Autoentrevista, maio de
2016). Essa finalidade que, sem rigor, admitia como objetivo foi
impulsionada pela recepcao dos discursos pedag6gicos contemporaneos,
em especial da Educacdo Infantil, pode ser localizada também nas
politicas educacionais de nossa época, como por exemplo, o objetivo de
produzir, como finalidade da Educa¢do Infantil, criancas “felizes e
saudaveis” (BRASIL, 1998), tomando a brincadeira e a interacdo entre
pares como fundamento do trabalho pedagdgico (BRASIL, 2009) e
salientando que os cuidados com os pequenos nao devem impedir “a
crianga de brincar e se divertir” (BRASIL, 2009). Evidentemente, escreve
Richter (2016, p. 48), que

a critica aqui ndo se dirige ao desejo de que as
criangas — e 0s adultos também — possam ser
felizes, mas a uma dindmica social que faz da
educacdo um instrumento de mera diversdo e
promocdo da salde, e que s6 pode fazé-lo a causa
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de um profundo esquecimento das proprias
contradicOes desta sociedade.

Uma perda ou uma “crise” de identidade também se deu no interior
da propria area entre as décadas de 1980 e 1990 (imagem também
idealizadora que fazemos de nds mesmos, como area?), periodo em que
nasci. O tensionamento em prol de uma renovagéo dos modos “de pensar”
e “de fazer” Educacdo Fisica nos ambitos escolares ocasionaram essa
chamada “crise de identidade da area”. A partir dessa configuragdo, novas
abordagens para a disciplina foram desenvolvidas, e com suporte de
outras areas do conhecimento, principalmente das Ciéncias Humanas e
Sociais, a Educacdo Fisica passou a contar com outro aporte teérico.?® O
gue Se passou a criticar, como a recreacgdo, o desenvolvimento motor e o
esporte de rendimento como abordagem pedagdgica, e a observar como
contetido dominante das aulas e como forma-aula daquele periodo ainda
encontra resquicios nos dias atuais, também predominantes em minha
trajetdria de formacdo, inclusive no curso de graduacéo.

O contato mais sistematico e aprofundado com abordagens tedrico-
metodologicas criticas de Educacdo Fisica somente se deu na pos-
graduacédo, em 2015, quando realizei 0 estagio de docéncia na disciplina
Educacdo Fisica na Infancia, anteriormente referido, bem como na
participacdo nos encontros de formacdo continuada de professores da
REMEF em 2016, quando foram discutidas, problematizadas e praticadas
as diretrizes politico-curriculares de Educacéo Fisica
(FLORIANOPOLIS, 20163, 2016b).

Havia estudado aquelas concepgdes durante a graduacdo, mas hoje
percebo que faltava aquele “como” ao qual se referem Caparroz e Bracht
(2007) ao falarem de certa desvalorizacdo da didatica no processo de
sociologizacdo da Educacdo e da Educacdo Fisica. Como poderia
imaginar e praticar — ja que planejar pressupde uma dimensdo imaginativa
— “outra” Educag@o Fisica se minhas experiéncias sdcio-corporais e
referéncias ao longo de minha histdria de formagdo, na Educagdo Bésica
e no Ensino Superior, priorizaram ora a recreacdo, ora a esportivizacdo?
Novamente aqui se recoloca a relacdo entre imaginacdo e memodria,
inscrita inclusive sobre o corpo e 0 modo de educa-lo.

As andlises das fontes produzidas por meio do trabalho de memoria
também apontam para 0 momento de formacao ndo apenas como tempo
de ganhos, de crescimento, de progresso, mas também de perdas, de

28 Como, por exemplo, as abordagens critico-superadora (SOARES et al. 1992) e
critico-emancipatdria (KUNZ, 1994).
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regressdo, entre as quais a perda de sentido, a perda de certezas e da
seguranga (inclusive financeira), a perda “da identidade assegurada, do
ego adulto, determinado, simultaneamente racional e rigido”
(GAGNEBIN, 2006, p. 30).

Notas Finais

Para encerrar este trabalho foi recolocada uma pergunta que
emergiu com forca no Diério ao longo do Mestrado, e que indagava por
uma origem: “onde inicia a formag¢do de uma professora de Educacgdo
Fisica?” A pergunta se constituiu como um motivo para registrar e
paralisar imagens da memoria (das coisas) e escava-las, ao traduzi-las em
palavras renovadas ou livra-las do esquecimento (seja como promessa ou
como repeticdo). Esse trabalho de paralisacéo se deu em meio & memérias
entrecortadas, registradas, reagrupadas, que vdo expondo uma trajetoria
de formacao que se institui mediante a relacdo entre individuo e histéria
coletiva (ainda que em fragmentos), no transito e entre a casa e as
instituicOes, a vida de estudante e a de docente, o privado e o publico, a
pratica pedagogica e o conhecimento cientifico, entre o universal e o
local, entre a educagdo formal e os meios de informacdo e comunicagéo,
entre 0 eu e 0 ndo-eu. Ou, de outro modo, memorias que vao expondo
“que os ‘dados’ de nossa vida s3o fortemente influenciados por forgas
histéricas e sociais” (GIDDENS, 2008, p. 24). A formagdo, como um
“dado” de nossa vida ¢ como um eixo de construcdo de identidades
docentes, ndo é alheia as forcas externas aos individuos, na mesma
medida em que os individuos podem agir criativamente sobre o0 mundo
exterior (GIDDENS, 2008). Dai a necessidade e a possibilidade de pensar
imaginativamente, como uma consequéncia da prdpria formacdo, como
se refere o socidlogo Wright Mills (1975): de pensar “fora das rotinas
familiares de nossas vidas cotidianas, a fim de que as observemos de
modo renovado” (GIDDENS, 2008, p. 25). Esse pensar imaginativo, que
talvez “renova o velho”, como diria Benjamin (2000), seria uma forma de
atravessamento, um cindir sem aniquilar (BENJAMIN, 2002). Isso sem
desconsiderar que os processos de elaboragdo do passado ndo sdo
plenamente conscientes e neles, subterraneamente — parafraseando
Horkheimer e Adorno (1985) ao se referirem ao lugar do corpo na histéria
oficial —, permanecem restos, depositam-se escombros, como frustracdes,
medos, rendncias, sacrificios, decepcdes, raiva, desejo ndo reconhecivel,
que retornam na (ambiguidade da) imaginacdo, como demanda, e na
(armadilha da) memdria, como esquecimento néo livre (recalque), como
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glorificacdo, como saudosismo (e nostalgia da infancia) ou como
repeticdo, que localizamos nas fontes analisadas.

N&o apenas a aprendizagem de gestos técnicos, mas tudo aquilo
gue se diz, se V€, se toca, se ouve nas aulas de Educacdo Fisica também
forma. Nessa diregdo, o trabalho de memédria da formacéo e na formagéo,
por assim dizer, nos conduziu a elaboracdo de novos contornos a velhos
temas relativos a construcdo subjetiva e identitaria e que expdem alguns
de seus “despojos”.
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IV — CONSIDERACOES FINAIS

Nenhuma aprendizagem evita a viagem, e sob a
orientacdo de um guia, a educagdo empurra para o
exterior (Serres, 1993, p. 24). E assim foi, com
ajuda dos guias (orientadores) ndo apenas parti, me
lancei para o desconhecido, sem saber que aquele
movimento seria o inicio de um novo, e doloroso
nascimento. (Diario de campo, 30\10\2016).

Esclarecimento é o processo de transformacéo do
bicho homem em humano. Emancipar é descobrir
os olhos para a realidade. N&o ha possibilidade de
esclarecimento sem o uso da razdo. A liberdade é
inseparavel do pensamento esclarecido (...) (Da
disciplina no PPGE em Diario de campo,
17/05/2016).

Antes de ingressar na pds-graduacdo, considerava a identidade,
grosso modo, como algo individual, caracteristicas que poderiam definir
um sujeito, como algo proprio, pronto e acabado. Contudo, apds o
Mestrado, percebo o quanto fomos construidos e vimos sendo
construidos, ja que a identidade néo trata de algo fixo: nossos corpos,
gostos, gestos, valores e maneiras de pensar sdao formados ou
(de)formados culturalmente.

Aquilo que ouvimos, por exemplo, exerce forte influéncia sobre o
gue dizemos ser. Nesse sentido, a identidade aparece relacionada com a
linguagem e com os sentidos: com aquilo que dizem sobre mim, para mim
e com aquilo que dizem para professores e criangas, e sobre professores,
criancas, Educagéo Fisica etc.; com o0s espagos nos quais atuo (e deixo de
atuar); com as coisas que experimento (e que as que nao disponho de
condicdes de experimentar), com os cheiros (e com o que nao cheiro),
com aquilo que digo (e que deixo de dizer), como aquilo que toco (e ndo
posso tocar), com as possibilidade de movimento (a as impossibilidades
de me movimentar), com aquilo que leio (e deixo de ler). Mas a identidade
também aparece relacionada a paralisagdo do tempo na escrita, que
admite a apresentagdo do passado de forma renovada, remexendo nos
lugares, nos objetos, nas palavras ditas e ouvidas para contar uma outra
histéria e(m) outros fragmentos de memoria — apesar, felizmente?°, da
impossibilidade de pular definitivamente para fora dela.

2% Sem memoria ndo ha imaginagéo e tampouco identidade.
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Um exemplo dessa renovacdo talvez possa ser localizado por
ocasido da analise das fontes que apontavam para uma atitude de
identificagdo com cenas de filmes que assisti ao longo do Mestrado, assim
como com trechos de livros lidos, com falas das professoras entrevistadas
e com relatos de professores e professoras da REMEF por ocasido da
participacdo nos encontros de Formacao Continuada de Educagéo Fisica,
coordenada pelo orientador deste trabalho:

Me chamou muita a atengdo no filme a vontade de
aprender do aluno idoso, e da professora em
ensinar, apesar de todas as condi¢des desfavoraveis
e praticamente improvaveis. Me identifiquei com o
personagem Marugue, pois, mesmo danificada
pelo processo de formagdo, também possuo o
desejo de aprender. (Registro de Filme, Diério, 20
de agosto de 2016).30

No momento que os professores falavam, via muito
de mim na fala deles, aquela angustia também era
minha, e todo aquele discurso também era meu...
(Relatdrio da Formag&o Continuada, 20 de julho de
2016).31

[...] Quando Marianinho [personagem do livro de
Mia Couto] retorna a Luar do Chéo, apds anos de
vida na cidade, ele ndo se reconhece mais naquele
lugar, se vé perdido nas referéncias que tinha. [...]
O mesmo acontece comigo: 0 retorno a
Universidade ap6s dois anos de afastamento
provoca o mesmo desconforto (Registro de leitura,
10 de abril de 2016).

Para ndo ser alvo de violéncia, preferia, na maioria
das vezes, me calar ou me esconder, ja que no meu

% Trata-se do Filme “The First Grader/O aluno”, que conta a histéria do idoso
chamado Marugue, que aos 84 anos se dirige a escola para aprender a ler e a
escrever. Com o fim do dominio inglés no Quénia, comecgou-se a discutir qual
seria o futuro do pais. Uma das primeiras medidas tomadas foi a de garantir
“educag¢do para todos”. Ao ouvir a informagdo, o senhor se dirige a uma das
escolas primarias que abre as portas na regido. Mas isso ndo foi encarado de modo
simples, a presenca de um idoso em sala de aula gera uma comocéao nacional:
alguns o acusam de roubar espaco de outras criancgas, outros de que ndo passa de
um golpe de midia, dentre outras acusagdes. Dire¢do Justin Chadwick, 2010.

31 Relatério do encontro de Formagéo Continuada de professores de Educacéo
Fisica da Educacéo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis.
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rosto existia uma marca de “deformidade”, o nariz,
bastante “indelicado” para uma menina, como
ouvia de familiares e me via. (Diario, outubro de
2016).

Demorando-nos um pouco mais nas palavras e expressdes desses
e de outros registros, localizamos o problema da identificacdo, que,
segundo Gagnebin (2006, p. 84), pde em cena a relacdo entre mito (ficcdo
de uma verdade), mimesis®? (de uma verdade a ser imitada) e identidade®
(assegurada pela imitacdo de uma verdade ficcional), quando ocorre a
assimilacdo mimética e corremos o risco do desaparecimento, ao
confundir-se com o outro. Esse comportamento Adorno (2010) expde em
seus escritos sobre musica, com a imagem do ouvinte sensual (sinnliche
Horer), que,
de modo culinario, saboreia o estimulo sonoro
isolado. Algumas vezes, gostariam de utilizar a
musica como um receptaculo no qual pudessem
derramar as proprias emog8es amedrontadas, ou,
conforme a teoria psicanalitica, as emocdes
"livremente flutuantes"; noutras ocasifes, por meio
da identificagdo com a musica, desejariam atrair
para essa Ultima as emogdes que sentem falta em si
préprios. (ADORNO, 2010, p. 67).

%2 «Q pensamento esclarecido, a civilizagdo iluminista, tém horror a mimeses néo
sO porgue esta lembra a magia e peca pela ineficicia; mas porque faz ressurgir
essa ameaga imemorial do prazer ligado a dissolucédo dos limites claros e fixos do
ego. Ou ainda: a Aufklarung tem horror @ mimeses (as semelhangas, as
afinidades, as metaforas) porque suspeita nela, ndo sem razdo, essa polimorfia tdo
perversa como prazerosa que solapa as bases de sustentacdo de uma identidade
clara, bem definida, funcional, uma identidade que aprendeu a se dobrar as
imposi¢Oes do trabalho e da eficiéncia da produgio capitalista”

% “Interessa-me, no entanto, ressaltar a relagdo intrinseca que articula mito,
mimesis e identidade: ‘O mito € uma fic¢do no sentido forte do termo, no sentido
ativo de dar uma feicdo, ou, como diz Platdo, de 'plastica’. ele é, entdo, um
ficcionar, cujo papel consiste em propor, se ndo em impor, modelos ou tipos [...]
tipos que, ao imita-los, um individuo — ou uma cidade, um povo inteiro — pode
usar para apreender e identificar a si mesmo. Dito de outra maneira, a questdo
colocada pelo mito é a do mimetismo, na medida em que somente 0 mimetismo
¢ capaz de assegurar uma identidade.’ [E nossos autores observam, por fim, algo
que ndo deixa de lembrar a problematica de Adorno e Horkheimer.] ‘Por ai se
indica, alids, que o problema do mito sempre é indissociavel do da arte, menos
porque o mito seria uma criagdo ou uma obra de arte coletiva, mas porque o mito,
como a obra de arte que o explora, € um instrumento de identificacdo. Ele é
mesmo o instrumento mimético por exceléncia.””’(GAGNEBIN, 2006, p. 60).
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Para o autor, tal forma de identificacdo soterra a autonomia e o
juizo independente, imprescindiveis para uma sociedade livre
(ADORNO, 2010). Nesse sentido, o trabalho de memoria, para além de
uma luta contra o esquecimento, poderia ser também uma luta contra a
identificacdo imediata com o outro e com 0 si mesmo. E, na mesma
medida, uma luta contra as forcas apaziguadoras que, ao modo da
industria cultural (a exemplo da imagem que fazia da pds-graduacéo e,
talvez, também dos discursos contemporaneos em torno da infancia e sua
educacdo), nos oferece imagens, palavras, cores, sabores ou um l6tus mais
doce que o mel e facilmente digerivel, ao custo da permanéncia em um
mesmo lugar, de um mesmo agir (repeticéo), de um mesmo pensar, ou
melhor, ao preco do esquecimento do pensar e do narrar (palavra-
pensamento).

Talvez possamos dizer que esta pesquisa exprime um percurso que
buscava pelo I6tus mais doce que o mel, no sentido de apaziguar
contradicdes encontradas na pratica docente e na vida em geral, a exemplo
das situacdes de planejamento em que estabelecia como finalidade a mera
diversdo ou o entretenimento para criancas e do proprio motivo para o
ingresso na pos-graduacdo: salvar a faculdade imaginativa das criangas
nas aulas de Educacdo Fisica.

O esforco do trabalho de memoria experimentado nesta dissertacdo
ndo ofereceu receitas ou propostas pedagogicas para esse Ultimo
proposito, o de salvar a imaginagao das criangas. Antes, esse transito pelas
tessituras da memaria expds uma preocupacdo universal: ndo esquecer de
lembrar daquilo que “jogamos fora” no ambito da histéria pessoal e da
historia da Educagdo Fisica — lembrando que o espago a ela associado é
também “um lugar de baratas”, como expressou a professora Patricia em
entrevista—, pois seus restos se fazem ainda sentidos no presente, atuando
na formacdo da identidade docente e na identidade da prdpria area. Fez
perceber a necessidade de “escavagdes” mais profundas nos discursos
sobre a memdria (e sobre a imaginacdo), nas nossas proprias memorias,
especialmente nas que produzimos na qualidade de registro pedagdgico
(escrito, fotogréfico, filmico) com a finalidade de avaliar o trabalho com
as criangas, para ndo aprisionar a vivéncia imediata como limite da
inteligibilidade e para ndo tomar a formacdo simplesmente desde uma
perspectiva de progresso, de desenvolvimento continuo e linear, mas que
evidencie também as ruinas e os despojos, 0s componentes regressivos e
destrutivos presentes neste processo e que também compdem identidades
(docentes).
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