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Nada é impossivel de mudar

Bertold Brecht

Desconfiai do mais trivial,

na aparéncia singelo.

E examinai, sobretudo, o que parece habitual.

Suplicamos expressamente:

ndo aceiteis o que ¢ de habito como coisa natural.

Pois em tempo de desordem sangrenta,

de confusdo organizada,

de arbitrariedade consciente,

de humanidade desumanizada,

nada deve parecer natural.

Nada deve parecer impossivel de mudar.



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo propor uma reflexdo sobre o projeto de politica
publica educacional nomeado enquanto “Escola Sem Partido” (ESP) caracterizado
enquanto um movimento ideoldgico educacional posicionado e que tem gerado
mobilizacdes pelo pais, tanto a favor quanto contra, demonstrando seus argumentos e
proposi¢des para as escolas brasileiras, em especial as publicas e seus professores, na
tentativa de levantar questionamentos e contradigdes sobre este movimento que se
transformou em projeto de lei do senado, além de trazer contribui¢cdes sobre uma
experiéncia real de ensino na area da Educacdo Fisica escolar com o surfe e as
consequentes reducdes das possibilidades de debates e reflexdes transversais ao
conhecimento com a aprovagao das medidas que propoe o “Escola Sem Partido”. Desta
forma, buscando apresentar de forma aprofundada os significados de um
movimento/projeto que criminaliza professores com o argumento de “reproducdo de
doutrinacdes ideoldgicas”, questionando sua neutralidade e apontando para as
consequéncias no cotidiano escolar. Para o desenvolvimento deste, foram realizadas
analises de registros e artigos construidos em experiéncias de ensino na escola, além de
outros documentos como o Projeto Politico e Pedagdgica da mesma, documentos
educacionais nacionais, exploracao de bibliografias diversas (envolvendo livros, artigos
cientificos, textos online etc.) que debatem de forma favoravel e contrariamente a
tematica, além da utilizagdo como referencia de uma roda de conversa realizada pela
escola sobre a tematica do ESP envolvendo pais, maes, estudantes e professores. Os
resultados alcangados e a conclusdo a que chegamos, foi a de considerarmos este um
programa que reduz os componentes curriculares, como a Educacdo Fisica e seus
conhecimentos especificos, o papel do docente, criminaliza professores e naturaliza nao
so0 a sociedade em que vivemos como as formas de opressao historicas que a cercam,
portanto, um movimento que representa um ataque a juventude trabalhadora e a escola

publica e que precisa ser combatido, inclusive cientificamente.

PALAVRAS CHAVE: Escola Sem Partido; Educagao; Educagao Fisica
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INTRODUCAO

Pesquisar e dissertar sobre a organizagdo do PLS “Escola sem partido” ¢
materializar que em nossa conjuntura politica e em varios outros ambitos de nossas
vidas, e em especial na organizagdao da sociedade civil, se propaga a argumentacao da
neutralidade politica, sendo ignoradas todas as variaveis historicas, sociais, culturais e
politicas que influenciam nosso cotidiano, como materializa e defende o ESP em seus

materiais online:

“Sabemos que o conhecimento é vulneravel a contaminagdo
ideoldgica e que o ideal da perfeita neutralidade e objetividade
¢ inatingivel. Mas sabemos também que, como todo ideal, ele
pode ser perseguido. Por isso, sustentamos que todo professor
tem o dever ético e profissional de se esforcar para alcancar
esse ideal.” (ESCOLA SEM PARTIDO, S.D.)

Desta forma, a escolha deste tema se vincula a perspectiva de que este projeto
de lei enquanto politica publica educacional, precisa ser analisado de forma séria e
detalhada, pois seu discurso reproduz e se transveste a partir da liberdade e da
neutralidade, para garantir que nas escolas sejam trabalhados conteudos na légica de
manuten¢ao das relagdes sociais, representando assim, a censura ao pensamento critico
e a qualquer possibilidade de questionamento sobre a necessidade de transformagao das
condi¢gdes de vidas de futuros e futuras trabalhadoras. Sendo assim, neste sentido se
compreende a necessidade de desmistificar a abordagem da neutralidade, que se
expressa de forma equivocada considerando a conjuntura de classes sociais antagdnicas,
e neste contexto, a escola sendo um dos principais espacos de construgdo e formagao
dos sujeitos, tende a causar impactos sociais de acordo com as politicas que sdo
pensadas e introduzidas a ela.

Além disso, as experiéncias escolares que serdo explicitadas ao longo do
trabalho, a partir do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
durante trés anos, demonstrarao, através de abstragdes reais, a necessidade de tratarmos
os conteudos da Educacdo Fisica com sensibilidade frente a realidade em que os
estudantes sdo inseridos em seus diferentes contextos, materializando ainda a tarefa que
nds temos enquanto professores de contribuirmos para a reflexdo critica, ou seja, a

reflexdo que contribua para que as pessoas nao s6 aprendam de forma técnica um
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conhecimento especifico, mas que elas entendam o porqué de aprender, como aprender,
como ser protagonista do seu aprendizado, como intervir e entender a sua realidade a
partir daquele conhecimento, como se compreender também enquanto sujeito historico
que constitui sua escola e a sociedade, e como, enquanto sujeito, podera transforma-las.

Academicamente ainda se justifica estudar este tema, pois, ha que se considerar
a necessidade de mais referéncias que desmistifiquem o turvo papel da Educagao Fisica
escolar e as variaveis influentes de um regime em que toda e qualquer forma de
expressao era censurada e a tortura e o assassinato eram garantidas pelo proprio estado
aos muitos que tentaram se opor ao formato de governo do periodo, e que agora, com
este movimento e projeto de lei, este debate comeca a ser retomado de forma mais sutil
nas argumentacoes pela escola “sem partido”. Para além de desmistificar, se torna
fundamental esta tematica, quando consideramos que no campo da Educacao Fisica,
prevalecem ainda os estudos com foco na saude, a partir de uma perspectiva
descontextualizada de problemas sociais brasileiros, que sdo fundamentais para o
desenvolvimento saudavel dos individuos, extremamente biologicista, eurocéntrica ou
estadunidense e que transforma seres humanos e seus movimentos reais, em
instrumentos mortos de estudo, ou seja, fragmentados e dissociados de seus contextos
sociais.

“[...]se o corpo proprio é a imagem do outro, como a escola
vem trabalhando a identidade corporal nos jovens negros, num
contexto social em que hd uma imagem estereotipada desse
corpo negro?[...] a midia cria os padrdes de beleza a serem
cultuados e admirados, porém, o que percebemos ¢ a forte
implicacdo desta cultura de imagens de corpos brancos, esguios
e de cabelos lisos que o elege como referéncia para uma
determinada sociedade. [...] Os estere6tipos sdo recursos
utilizados ha décadas pelas elites dominantes. Teorias foram
utilizadas para assegurar a veracidade dos estereétipos, como
por exemplo, a classificacdo hierarquica entre as racas branca e
negra - sendo a primeira sempre concebida como superior e a
segunda como inferior.” (MATTOS, 2006, p.4).

Pensando ainda que “A Educagdo visa o desenvolvimento das multiplas
potencialidades humanas, em sua riqueza e diversidade, para o acesso as condicoes de
producao do conhecimento e da cultura” (NEIRA, 2006, p. 6), ¢ necessario que
ascendam pesquisas em nossa area, que compactuem com este tipo de afirmacao,

compreendendo que tais politicas publicas, como esta pesquisada neste trabalho, estdo
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em desacordo com o que traz esta reflexdo, e inclusive suas determinagdes
constitucionais, que no decorrer do texto, serdo exploradas.

A educagdo ofertada pela escola se constitui enquanto um instrumento, ou uma
ferramenta de construgdes ou, inclusive, sustentacdes ideoldgicas organizadas pelo
estado e, desta forma, se considerarmos a afirmagao de que “O estado ¢ uma secretaria
para gerir os negocios comuns de toda a classe burguesa” (MARX, Karl e ENGELS,
Friedrich, 1848), materializamos a afirmacgdo anterior sobre compreender a institui¢ao
educacional enquanto espago de produgdes ideoldgicas e disputas. Porém, apesar de ser
uma entidade de certa forma reprodutora da estrutura social, como afirma Maria Alice

Nogueira, ao analisar o socidlogo Pierre Bourdieu,

“Onde se via igualdade de oportunidades, meritocracia, justiga
social, Bourdieu passa a ver reproducdo e legitimagdo das
desigualdades sociais. A educacdo, na teoria de Bourdieu, perde
o papel que lhe fora atribuido de instancia transformadora e
democratizadora das sociedades e passa a ser vista como uma
das principais instituicdes por meio da qual se mantém e se
legitimam os privilégios sociais.” (NOGUEIRA, 2002. p. 17)

J4

Neste sentido, cabe afirmarmos ainda que ¢ ainda composta, constituida e
cotidianamente ocupada por “[...]sujeitos ativos na construcao de sua historia que se
constitui em seus dias.”, (MARTINS; PAIVA, 2016, p.3) e que sdo protagonistas do
seu funcionamento, sendo assim, desde trabalhadores da limpeza e conservagdo, grupo
gestor, professores até estudantes, sendo assim, pessoas, que carregam consigo,
historias, valores, culturas, anseios, demandas, interesses, etc., diferenciados, desta
forma, pensar em uma educag¢do homogénea, ou seja, que compreenda e trate todas estas
pluralidades ou singularidades humanas como algo igual ou que necessite dos mesmos

tratos pedagogicos, € no minimo, contraditorio,

“Portanto, ndo se pode entender que a sociedade capitalista seja
aquela onde os individuos buscam objetivos comuns, nem
tampouco que a conquista desses objetivos depende do esforco
e do mérito de cada individuo isolado. Esse entendimento, que
pode ser considerado um discurso da ideologia dominante,
mascara a realidade social e o conflito entre as classes sociais
no movimento de afirmagdo dos seus interesses.” (Coletivo de
Autores, 1992, p. 24).
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Na sociedade e em nossa conjuntura, ndo s6 a escola sdo instancias ou
institui¢des que educam, instruem ou orientam os sujeitos, hd outros meios de inclusive
se receber e dar informacdes, sejam ela veridicas ou ndo, mas que diariamente
influenciam, ou até, ndo como regra geral, determinam crencas, convicgoes e reflexdes a
partir do senso comum. Ou seja, temos o exemplo das midias hegemonicas (TV, radio,
jornais, etc.), que também sdo reguladas pelo estado; das igrejas, que também
constituem o estado de forma contraditoria, j& que constitucionalmente este se
determina laico, € outros meios que perspectivam educar os sujeitos de acordo, sempre,
com certa intencionalidade.

A escola, porém, ¢ um espago, ou deveria ser, diferenciado, que compreendesse
fendmenos de nossa cultura e ofertasse a sua pesquisa, reconhecimento e exploracao a
partir de suas mais amplas possibilidades. Como por exemplo, o ensino do futebol, que
nas midias se expressa enquanto espetaculo, com regras bem definidas, envolvendo
disputas, inclusive financeira, € que as pessoas o acompanham apenas enquanto
espectadoras. Ja na escola, o futebol deve ser tratado pedagogicamente enquanto
conteudo que, deve ser compreendido e desmistificado desde sua origem, suas
transformagdes ao longo da historia, a constituicdo de suas regras e técnicas, suas
disputas ideoldgicas, expressoes culturais, suas diferengas na pratica do alto rendimento,
das ruas e das brincadeiras, as questdes econdmicas, de género, e diversas outras que o
cercam, € que o tornam um conhecimento a ser explorado e colocado enquanto objeto
de estudo em que os estudantes sejam também protagonistas de sua pratica, reproducao,
construgdo e desconstrugdo e que assim como outras praticas corporais “[...] podem ser
identificadas como formas de representacdo simbolica de realidades vividas pelo
homem, historicamente criadas e culturalmente desenvolvidas.” (Coletivo de Autores,

1992, p.26).

“[...]é possivel compreender o conhecimento, incluindo aquele
de que trata a Educagdo Fisica na escola, como fruto das
capacidades humanas de empreender transformagdes na
natureza — por meio do trabalho —, de socializa-las através de
distintas formas de linguagem e vincula-las a uma tradi¢ao
cultural em decorréncia da interagdo entre os seres humanos.
Sob esse ponto de vista, o conjunto de movimentos basicos do
atletismo, por exemplo, como caminhar, correr, saltar e langar
objetos a distancia, ¢ que em um primeiro momento dentro do
desenvolvimento filogenético teve a funcdo de garantir a
sobrevivéncia dos seres humanos, passa contemporaneamente a
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ser expressdo simbolica, representado pelas competigdes desse
esporte. Uma vez dispensados da tarefa de garantir a
sobrevivéncia sobre a terra, esses movimentos — ndo apenas no
atletismo e no esporte em geral, mas também em outras praticas
corporais passam a expressar, a comunicar um conjunto de
imagens, praticas, ideias e concepgdes sobre o corpo. (VAZ,
1999, p. 19-20).” (FLORIANOPOLIS, 2016, p. 2)

Nao podemos limitar o potencial que a escola oferece diariamente na construgao
do conhecimento e da consciéncia dos sujeitos. O regime militar no Brasil, j4 nos
deixou graves consequéncias relacionadas ao pensamento alienado, ou seja, aquele que

so recebe, que ndo transforma, ndo significa, apenas reproduz de forma mecanizada.

“[...] apesar de hoje vivermos em um Estado de Direito dito
democratico, os efeitos da ditadura militar, que controlou o pais
por cerca de duas décadas, ainda permanecem sobre a educacao
brasileira e consequentemente também sobre o trabalho
docente, que continua marcado por um processo de
proletarizagdo, alienagdo e aligeiramento de sua qualificagdo
profissional.” (BORGES, S.D., p.1)

E se considerarmos que vivemos em uma sociedade historicamente dividida em
classes sociais em que 1% da populacdo mundial det¢ém da mesma riqueza que 99%
(REUBEN, 2016) e que “a expansao capitalista ¢ também a expansao da complexidade
da vida social” (FONTES, 2016, p.2), necessariamente, precisamos considerar que a
escola ¢ também um espago de reflexao sobre as realidades sociais e suas consequentes
desigualdades, e que toda a producdo humana, inclusive educacional, em meio a este
contexto, carrega interesses que sao reflexos destes desniveis sociais nao so
economicamente, quanto culturalmente.

Sendo assim, este trabalho se propde a pensar a escola enquanto espaco de
formagdo dos sujeitos e expor, como o projeto de lei do senado (PLS) n° 193 de 2016,
intitulado como “projeto Escola Sem Partido™, caracterizado enquanto uma politica
publica educacional e que representa interesses de um projeto para a educacao, impacta
as aulas nao s6 da Educacdo Fisica escolar, como de toda a organizagdo e
movimentacio' dos docentes enquanto sujeitos ativos do cotidiano escolar, ¢ como este

pode, em sua esséncia, retroceder nossa condi¢do enquanto seres humanos pensantes e

1 Movimentagdo aqui ndo se relaciona ao sentido do conceito de movimento, e sim dos processos
organizativos, discussdes, deliberacdes e de modo geral, dos elementos que constituem o cotidiano
escolar.
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com capacidades de intervir na realidade. “[...] Todos sdo fildsofos, ainda que em seu
modo inconscientemente, (porque, inclusive na mais simples manifestagdo de uma
atividade intelectual qualquer, na “linguagem”, estd contida uma determinada
concepgao de mundo) [...]” (GRAMSCI, 1955, p.11).

Além disso, trara exemplos reais de experiéncias formativas vinculadas ao
PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia), desde os grupos de
estudos, que envolviam complexos debates fundamentados e respaldados por
determinadas literaturas, que também serdo expostas, a pratica pedagdgica com
conteudos trabalhados a partir de suas varias esferas e representagdes criticas sociais e
culturais, em uma escola publica municipal da rede publica de Florianopolis e que,
dadas as condigdes objetivas das orientagdes deste projeto de lei, o quao reduzidos e
superficiais teriam sido abordados estes conteudos e conhecimentos fundamentais para
o desenvolvimento humano na sua compreensao integral daquilo que o constitui.

Sendo assim, o objetivo geral com a produgdo deste trabalho foi o de
desenvolver o exercicio da pesquisa na tentativa de compreender quais sao os impactos
ou mudancas em uma escola publica da rede municipal de Florianopolis, no trato
pedagdgico e na atuacao do professor com os conhecimentos da Educac¢do Fisica escolar
a partir do que orienta o Projeto de Lei do Senado (PLS) n° 193/2016, intitulado como
“Escola Sem Partido”, caracterizado enquanto possivel politica publica educacional e o
que esta representa social e ideologicamente.

Portanto, no primeiro capitulo sera exposta uma analise de conjuntura, ou seja,
um didlogo que trabalha a partir de elementos que fundam a realidade em que vivemos
no mundo e nacionalmente, buscando compreender as desigualdades sociais a partir do
conceito de luta de classes e os desdobramentos destas nas politicas publicas
organizadas pelo estado e outros organismos que influenciam nestas decisdes e
producdes, bem como, compreender ainda como esta conjuntura, ou seja, esta situagao
politica, social, cultural e econdmica que perpassamos possibilita ou ndo a ascensao de
projetos e movimentos como o Escola Sem Partido.

Ja o segundo capitulo tem como objetivo possibilitar uma reflexdo aprofundada
sobre 0 movimento e PLS “Escola Sem Partido”, buscando trazer a exposi¢dao de seus
discursos e proposicdes, € assim consequentemente analisar suas contradi¢cdes. Para
melhor organizagdo, em especial do leitor, o capitulo se encontra dividido em trés

eixos, o primeiro sobre a origem e a andlise do Movimento Escola Sem Partido; o
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segundo sobre o reconhecimento do criador e atual coordenador do movimento e ainda
as figuras publicas e partidos politicos que dao suporte a ascensao de tal e o terceiro
sobre o movimento transformado em politica publica caracterizada enquanto projeto de
lei do senado, além das regides, nos ambitos municipais e estaduais onde o projeto ja foi
aprovado.

No terceiro capitulo ainda, buscamos desenvolver uma analise sobre o que o
Plano Nacional de Educacao reflete em torno dos diferentes projetos de educagdo que se
desdobram no pais e no congresso nacional, com o objetivo de conseguirmos apontar o
ESP como projeto que constitui este cendrio de intencionalidades através de disputas
necessariamente ideologicas.

Por fim, no ultimo capitulo que antecede o0 momento de consideragdes finais, sdo
levantados os questionamentos referentes as mudancas nos processos de ensino-
aprendizagem e outras organizagdes que de se desenvolvem no ambiente escolar, tendo
como objetivo a apresentacdo de uma reflexdo sobre os impactos do projeto de lei
“escola sem partido” na escola enquanto um projeto de educagdo e politica publica,
aliado a uma reflexao critica em torno do papel social que cumpre a Educagdo Fisica
escolar e possiveis retrocessos € experenciando ainda, reflexdes a partir de experiéncias
reais de ensino com a Educacdo Fisica escolar, e mais especificamente, com o
conhecimento “surfe”. Assim como o capitulo dois, este capitulo se divide entre uma
analise de conjuntura da escola referéncia para este trabalho, buscando apresenté-la
desde seu cotidiano at¢ o seu Projeto Politico e Pedagdgico e na sequencia o
questionamento sobre as possibilidades de mudancas em tal escola e mais
especificamente na disciplina de Educacdo Fisica fundamentada pelo conceito de
cultura corporal e trabalhando com o conhecimento do surfe.

Sendo assim, este se caracteriza como um estudo do tipo exploratorio de carater
sociologico. Exploratorio fundamentalmente porque busca o aprofundamento da relagao
entre Educacdo, Educagdo Fisica e o Projeto Escola Sem Partido e explora
necessariamente as suas fontes, envolvendo livros, produgdes académicas, dados da
escola (sobretudo publica) e esta determinada politica publica recente que estabelece
confronto com diferentes projetos de educacdo. Portanto ¢ ainda uma pesquisa de
natureza qualitativa e quantitativa, porque ndo s6 busca nos dados da realidade a

materializa¢do para o quer explicar, como tende a construir reflexdes sobre tais dados,
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se afastando do pressuposto de “causa e efeito”, mas buscando construir uma relagao
dialética entre as variaveis questionadas nas discussoes.

Para este trabalho, ainda fora utilizado como parte da metodologia da pesquisa, a
participagdo em uma roda de conversa sobre o “Escola Sem Partido” na propria escola
aqui analisada, convocada pelo grupo gestor da escola de forma independente da
producao desta monografia, no dia 13 de setembro de 2017 e que envolveu estudantes,
pais, maes, professores (as), a diretora, a coordenadora pedagdgica, uma representante
do Conselho Municipal de Educagdo e um professor da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) que ministrou o espago de formagdo fazendo uma explanacao inicial e
na sequencia abrindo falas para o debate da roda, sendo assim, participei ndo s6 como
ouvinte, mas como sujeito ativo, me posicionando e expondo andlises a partir da

construgao deste material.

1. ONDE NOS INSERIMOS? EM QUAL CONJUNTURA SE DESENVOLVE O
PROJETO DE LEI ESCOLA SEM PARTIDO?

Antes de darmos inicio aos proximos capitulos, se faz necessario analisarmos a
sociedade em que vivemos, ou seja, a conjuntura que vivenciamos cotidianamente a
qual se inserem o projeto de lei e 0 movimento aqui estudado e as institui¢des de ensino
que estes t€ém como objetivo de orientar, ja que, sem entender a totalidade da situagdo
politica que possibilita a ascensdo e inclusive aprova¢do em algumas regides do
programa Escola Sem Partido (ESP), se torna impossivel compreendé-lo a fundo e suas
perspectivas para a educagdo, sendo assim, uma analise da conjuntura se materializa
fundamentalmente para compreendermos este movimento enquanto um projeto de
educacao e de sociedade.

Vivemos historicamente em uma sociedade que se divide em classes sociais, ou

seja, setores que se encaixam na producao econdmica de formas antagdnicas.

“A historia de todas as sociedades que existiram até nossos dias
tem sido a historia da luta de classes. Homem livre e escravo,
patricio e plebeu, bardo e servo, mestre de corporagdo e
companheiro, em suma, opressores ¢ oprimidos, estiveram em
constante o0posi¢do uns aos outros, travaram uma luta
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ininterrupta, ora oculta, ora aberta [...]” (MARX, ENGELS,
Friedrich, 1848, p. 1).

Analisando dados que materializam esta luta de classes, para além do que
vivenciamos cotidianamente, atualmente no Brasil, “os 50% mais pobres detém apenas
de 2% da riqueza produzida; ja os 0,20% dos milionarios brasileiros detém mais de 40%
de nossa riqueza” (DANTAS, 2017, p. 22), ou seja, as desigualdades sociais, como
consequéncia de uma luta de classes, estdo extremamente acentuadas nesta sociedade.

A luta de classes, portanto, se configura nos dias de hoje entre burgueses e
proletarios em que neste sistema econdmico de cardter capitalista, tudo ¢ produzido
pelos trabalhadores, porém as decisdes sobre as condi¢des para estas produgdes, a oferta
destas e o lucro sob estas, sdo definidos e destinados aos burgueses, ou seja, aos
proprietarios dos meios de produgdo, sendo assim, aqueles que de fato produzem a
riqueza, e que, porém, detém apenas de sua for¢a de trabalho, ndo se apropriam e nao
desfrutam dela.

Como ja mencionado antes, as desigualdades sociais se materializam em
numeros, como por exemplo, compreendermos que “Os seis homens mais ricos do
Brasil detém uma fortuna equivalente ao patriménio de metade da populagcdo mais pobre
do pais, cerca de 100 milhdes de pessoas.” (CONGRESSO EM FOCO, 2017), ou que
“Aproximadamente 60% da populagdo brasileira ganha um salario minimo.”

(NOTfCIAS R7,2015), ou seja, R$937,00, e ainda, pensando a nivel mundial,

“925 milhdes de pessoas sdo “sem teto” ou residem em
moradias precarias (ONU Habitat 2003); 1,6 bilhdes de pessoas
ndo tem acesso a energia elétrica (ONU Habitat, Urban
Energy); 18 milhdes de mortes por ano devido a pobreza, a
maioria de criangas menores do que cinco anos de idade
(OMS); 1,02 bilhdo de pessoas sdo desnutridos cronicos
(FAO,2009); “ (BORON, 2010, p.1).

Assim, a classe trabalhadora com seu esfor¢o e exploracdo didria mantém as
vidas da burguesia através do lucro do seu trabalho, principio que em conjunto com o

acumulo de capital se caracteriza como fundamental para a estruturagdo desta

sociedade.

“Pode se dizer, grosso modo, que os interesses imediatos da
classe trabalhadora, na qual se incluem as camadas populares,
correspondem a sua necessidade de sobrevivéncia, a luta no
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cotidiano pelo direito ao emprego, ao salario, a alimentacdo, ao
transporte, a habitacdo, a satde, a educagdo, enfim, as
condigdes dignas de existéncia. Os interesses imediatos da
classe proprietaria correspondem as suas necessidades de
acumular riquezas, gerar mais renda, ampliar o consumo, o
patrimdnio, etc. Ainda com relagdo a essa classe, seus interesses
histdricos correspondem a sua necessidade de garantir o poder
para manter a posicdo privilegiada que ocupa a sociedade e a
qualidade de vida construida e conquistada a partir desse
privilégio.” (Coletivo de Autores, 1992, p. 24).

Sendo assim entendemos que todo o movimento ou acdo em meio a esta
sociedade fragmentada, ¢ necessariamente politico e tende a atender os interesses de
uma ou outra classe, o que nos leva a pensar sobre o papel que o estado ocupa frente a
esta divisao.

Portanto, se o estado ¢ essencialmente burgués, ndo ¢ ele que poderia acabar
com a luta de classes, sendo assim, o que resta ¢ geri-la, e se considerarmos esta
afirmacdo, conseguimos entdo identificar que as condi¢cdes de vida precarias que
enfrentamos todos os dias enquanto trabalhadores tem necessariamente relagdo com um
estado burgués “orquestrando” as politicas publicas, inclusive a do projeto Escola Sem
Partido.

Analisando a histéria do pais, temos acompanhado a destruicao e a precarizagao
de nossas condigdes de estudo, trabalho, lazer, satide etc., em especial nos setores
publicos.

“Tivemos assim um desenvolvimento pautado na limitacdo de
direitos sociais basicos, como - educagdo, saude, moradia, lazer,
transporte -, que com a inser¢do do pais na economia
globalizada, a partir dos ajustes fiscais e do ideario neoliberal,
passam a ser ainda mais atacados, seja na forma de privatizagdo
ou de precariza¢do.” (BALLARDIN, 2015, p.8).

Nos ultimos periodos, muito se tem falado em crise no pais € no mundo e a saida
apontada pelos governos, ¢ neste trabalho, analisaremos o brasileiro, tem sido a de
propor “ajustes” de carater fiscal nas relacdes trabalhistas (envolvendo em especial as
condi¢des do trabalhador que se tornam cada vez mais flexibilizadas pelas leis) e nos
setores publicos ja citados anteriormente que ja se encontram em situagao precaria.

S6 no ultimo ano, entre 2016 e 2017, sdo inimeras as politicas publicas que vem
sendo aprovadas ou estdo tramitando, como forma de supostamente solucionar

problemas relacionados a esta crise, € por mais que, acompanhassemos que perpassando
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os governos Collor, FHC, Lula e Dilma as politicas de precarizacdo da vida dos
trabalhadores se mantivesse, talvez com estratégias diferentes, o cendrio pos
impeachment da presidente Dilma, escancara para o pais a luta de classes através de tais
politicas publicas.

“O governo Lula escolheu o caminho do ajuste fiscal, das altas
taxas de juros e optou por firmar, ele proprio, um acordo com o
FMI em novembro de 2003, a fim de manter a conquistada
“credibilidade” junto a comunidade financeira nacional (LULA
E SURPRESA, 2005, p. 8) e internacional (BRASIL SO
OBTEM ELOGIOS, 2004, p. 6; G7 ELOGIA BRASIL, 2005,
p. 7), ndo obstante a critica historica do partido aos acordos
entre o governo brasileiro ¢ o FMI, por representar uma
renincia a soberania nacional na conduc¢do da politica
macroecondmica e na penalizagdo dos de baixo” (NOVELLI,

2010, p.229).

Entre estes anos citados (2016/2017) existem ainda alguns exemplos que devem
ser ressaltados, como a PEC 55, que congelard os investimentos nos setores publicos
basicos, como saude, educagdo e assisténcia social por vinte anos o que nos demonstra
que se a situacdo esta precaria, a tendéncia € se tornar ainda mais; a reforma do ensino
médio que torna a educacdo nas escolas ainda mais alienantes e técnicas, retirando a
obrigatoriedade de conclusdo do ensino médio em detrimento a conclusdo de cursos
técnicos e a retirada de disciplinas de carater mais critico, ou em outras palavras, que
discutem a condicdo humana, como geografia, histdria, sociologia e filosofia; reforma
trabalhista e terceirizagdo em massa, que flexibiliza e precariza as condi¢des de trabalho
e relacdo com o empregador; reforma da previdéncia, que aumenta o tempo de
contribuicao e a idade minima de aposentaria; privatizacdes em grande escala e venda
de patrimonios naturais brasileiros, como exemplo de parte da Amazonia.

Portanto, ¢ nesta conjuntura de retirada de direitos, sucateamento dos setores
publicos e intensificacdo da exploragdao do trabalhador que temos vivido. As condi¢des
de vida dos trabalhadores se tornam cada vez mais complexas em detrimento ao recorde
de lucro de grandes empresarios como banco Itat, como demonstra inclusive o jornal da
grande midia, o globo, “O banco Itau Unibanco, maior banco privado do pais, registrou
lucro liquido recorrente (que desconsidera efeitos extraordinarios) de R$ 6,176 bilhdes
no primeiro trimestre deste ano.” (Portal G1, 2017).

Nas cidades e grandes centros urbanos, como por exemplo, em Floriandpolis,

\

acompanhamos ainda uma massa de trabalhadores sendo colocados a mercé de



24

transportes publicos precarios, indigenas dividindo as calgadas com moradores de rua e

uma série de situacdes que escancaram este cenario de desigualdades sociais.

“A cidade ¢ a expressao das relagdes sociais de produgao
capitalista, sua materializagdo politica e espacial que esta
na base da produgdo e reproducdo do capital” (IASI, 2013,

p. 73).

E desta forma temos vivido e produzido a vida, em meio a uma descrenga nas
instituigdes e seus representantes e precarizagao de saude, educacgdo, trabalho, moradia,
estudos etc. E desta forma também surgem supostas saidas para estas condi¢des que de
fundo ndo objetivam uma mudanga estrutural destas relacdes, muito pelo contrario,
buscam através de propostas superficiais € sem nenhum tipo de debates com a
populagdo, mudar as formas para garantir a manuten¢ao do mesmo.

Para um dos pais que constituiram a roda de conversa® utilizada como uma das
referéncias para este trabalho, neste momento de crise que perpassamos em que a
sociedade vive sob o medo e a inseguranca, alguém que mostre uma ‘“saida” rapida
acaba se tornando referencia para resolu¢des de problemas sociais, portanto, saidas
violentas como o retorno da ditadura militar sdo propicios para um momento de
desmobilizacdo e crise social, o que contribui para que pensamentos conservadores
ganhem maiores proporgdes.

E importante ainda, que neste momento de analisarmos a conjuntura, nos
facamos o exercicio de retomarmos marcos historicos que, em muitas situagdes, trazem
semelhangas a situagdo politica/social/econdmica que estamos inseridos na atualidade.

Analisando a trajetéria politica do Brasil, houve um fato que marcou sua
histéria, “O golpe de Estado que derrubou em 1964 o presidente Jodo Goulart|...]”
(BANDEIRA, 2014) e que entdo organizou o pais a partir dos estabelecimentos
impostos pelo exército e as forgas armadas, ou seja, se caracterizando como regime
militar. Neste momento de instauracao da ditadura civil e militar, muitos movimentos e
institutos que haviam sido criados na década de 60 entraram em ascensdo e apoiaram o
regime, como o IBAD (Instituto Biblico das Assembleias de Deus), o Instituto

Brasileiro de Acdo Democratica, a TFP (Tradi¢do, Familia e Propriedade), a marcha

2 Como descrito na metodologia deste trabalho, houve como referéncia também para a construcao deste
0 acompanhamento de uma roda de conversa sobre o programa “Escola Sem Partido” com pais,
maes, professores e funcionarios de uma escola da rede municipal de Floriandpolis.
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pela familia e o Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais, todos estes considerados
posicionados enquanto ultraconservadores. (DANTAS, 13/09/2017)

Se olharmos para o periodo atual conseguimos identificar algumas semelhancas,
ou seja, “[...] apos golpe midiatico-juridico-parlamentar sem precedentes.” (DANTAS,
13/09/2017, p. 127) que derrubou a presidente Dilma Roussef acompanhamos
movimentos conservadores em ascensdo no pais, como o Movimento Brasil Livre
(MBL), ou, politicas publicas de criminalizagdo das lutas sociais, como por exemplo a
“lei antiterrorismo” (n° 13.260/2016), a criminalizagdo ao pensamento critico através da
lei de assédio ideoldgico (1411/2015), a justica brasileira concedendo liminar que
proibe tratamento para reversao LGBTT, ou seja, patologizando questdes de género e
orientagdo sexual, a segunda edi¢do da marcha da familia com Deus e pela liberdade
ocorrendo em 2017, além de muitas outras politicas de retiradas de direitos e
movimentos que nos remetem aos periodos de golpe militar no pais e ascensdo das
ideologias conservadoras (DANTAS, 13/09/2017).

Indo um pouco mais a fundo na historia, ¢ importante que fagamos ainda uma
analise de ascensdo de ideologias como as de Adolf Hitler, lider nazista Alemao e
Benito Mussolini, lider fascista Italiano no cenario de pos-primeira guerra mundial. Ao
final do século XX podemos identificar semelhangas ao processo politico e social que o
Brasil perpassa na atualidade, “As crises — sociais, politicas e econdmicas — estavam
presentes em uma Europa j4 em descrédito, que aos poucos via o nimero de conflitos
sociais crescerem.” (RODRIGUES, S.D.), desta forma, assim como no Brasil,
movimentos de perspectiva mais conservadora comecaram a se fortalecer indicando a
resolucdo para esta crise e suas problemadticas através da truculéncia e do nacionalismo
exacerbado.

“Desta forma a euforia ¢ o otimismo tdo presentes no século
XIX abriram espago para o pessimismo ¢ para o descrédito
espalhados por toda a Europa. Isso comegou a fazer parte das
propostas e ideias para a saida da crise, ¢ um nacionalismo
agressivo surgido como solu¢do foi uma dessas propostas que
acabou ganhando forga, especialmente na Alemanha e na Italia.
Violéncia e ditadura passaram a significar solugdo. A
justificativa do uso da forca e da instauragdo de governos
ditatoriais foi usada diversas vezes na historia como argumento
para conter momentos de crise e desordem.” (RODRIGUES,
S.D.).
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Desta forma podemos agora situar os movimentos que vem acontecendo no
Brasil e que perspectivam a abolicio do pensamento ou da educacdo critica

acompanhado da criminalizagdo de quem os faga/pratique, ou seja,

“Preocupa-nos, por exemplo, que a famigerada ditadura civil-
militar instaurada em nosso pais na década de 60 tenha sido
resgatada a partir de uma mistica ilibada nas ultimas
manifestacdes Brasil afora, o que revela o pouco senso critico e
desconhecimento historico” (DANTAS, 2017 p. 29).

Portanto, ¢ extremamente necessario que fagamos esta retomada da historia e de
nossa atual situagdo politica para compreendermos que ¢ exatamente neste cendrio de
redugdo dos direitos e crise que o conservadorismo tem ganhado visibilidade em nosso
pais, o que materializa que mesmo que o movimento Escola Sem Partido tenha sido
criado em 2004, ndo ¢ coincidéncia que ele entre em ascensdo a partir de 2016 (pos-
golpe de estado), portanto, ¢ a partir desta analise de onde o ESP se insere na atual

conjuntura, que iremos fazer a sua analise enquanto movimento e projeto de lei.

2. A ORIGEM DO PROJETO DE LEIL QUEM E O QUE E O MOVIMENTO
PELA ESCOLA SEM PARTIDO.

2.1 Origem do movimento Escola Sem Partido (ESP)

E importante destacarmos aqui antes de darmos inicio a este capitulo que as
principais fontes de pesquisa e descricdo dos argumentos e propostas, advém,
principalmente, do proprio material construido pelo movimento, que seriam a pagina
online do movimento escola sem partido e a pagina online do projeto de lei, ambos
construidos pelos mesmos coordenadores do movimento.

De acordo com estas referéncias, o projeto de lei “Escola sem Partido”,
denominado a nivel Federal como PLS 193/2016, ¢ organizado em ambito Federal,
estadual e municipal e se propde a inclusdo entre as diretrizes e bases da educagdo
nacional, de que trata a lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, porém, antes de

aprofundarmos a descricdo de suas proposicoes enquanto PLS ¢ importante

caracterizarmos a origem de sua formulagao.
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O projeto de lei, assim como tudo que se manifesta na cultura, tem a sua
histéria. Este ndo se inicia ja com uma indicacdao institucional, mas sim como um
movimento, que surge segundo, seu criador, Miguel Nagib, em 2004 como “reagdo ao
fendmeno da instrumentalizacdo do ensino para fins politico-ideoldgicos, partidarios e
eleitorais”. Para além desta orientagdo geral, ha também a historia de que

“A indigna¢do do advogado Miguel Nagib foi ao limite quando
numa tarde de setembro de 2003 sua filha chegou da escola
dizendo que o professor de historia havia comparado Che
Guevara, um dos lideres da Revolugdo Cubana, a Sdo Francisco
de Assis, um dos santos mais populares da Igreja Catolica. O
docente fazia uma analogia entre pessoas que abriram mao de
tudo por uma ideologia. O primeiro, em nome de uma ideologia
politica. O segundo, de uma religiosa.” (El Pais, 2016).

Ainda a partir desta andlise de origem, os relatos desta mesma fonte, que
entrevista o coordenador e criador do movimento, expde que ao se indignar com o fato,
este citado, escreveu uma carta aberta ao professor, imprimiu 300 cdpias e entregou na
saida da escola aos pais e maes dos estudantes. Segundo ele, a iniciativa ndo obteve
sucesso nem com a dire¢do da escola, nem com os sujeitos que recebiam o material,

como descreve Miguel Nagib,

"Foi um bafafd e a direcdo me chamou, falou que nao era nada
daquilo que tinha acontecido. Recebi mensagens de estudantes
me xingando. Fizeram passeata em apoio ao professor e
nenhum pai me ligou" (El Pais, 2016).

Diante deste cenario, o atual coordenador, criou, por si s6, uma pagina online,
desconsiderando que os e as estudantes da escola e o grupo gestor ndo aderiram a sua
perspectiva educacional, com o objetivo de transformar sua acdo isolada, em uma
associacdo em que pais, maes e estudantes, pudessem relatar supostos “abusos
ideoldgicos” em suas escolas e assim passou a denominar sua atitude enquanto
movimento. Porém, destaca-se aqui a necessidade de compreensdo em torno do que ¢
um movimento social, ja que, a acao do atual coordenador diz respeito a uma mudanga
vinculada a educacao e, portanto, necessariamente vinculada ao meio social em que esta
se desenvolve.

“Uma das premissas basicas a respeito dos movimentos sociais
¢: sdo fontes de inovagdo e matrizes geradoras de saberes.
Entretanto, ndo se trata de um processo isolado, mas de carater
politico-social. Por isso, para analisar esses saberes, deve-se
buscar as redes de articulagdes que os movimentos estabelecem
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na pratica cotidiana e indagar sobre a conjuntura politica,
econdmica e sociocultural do pais quando as articulagdes
acontecem. Essas redes sdo essenciais para compreender os
fatores que geram as aprendizagens e os valores da cultura
politica que vdo sendo construidos no processo interativo.”
(GOHN, 2011, p. 333)

Além disso, um movimento social, necessariamente se refere a uma organizagao

coletiva, de um grupo de pessoas que perspectivam algum tipo de mudancga:

“Movimento social é uma "expressdao técnica" que designa a
acdo coletiva de setores da sociedade ou organizagdes sociais
para defesa ou promocao, no dmbito das relagdes de classes, de
certos objetivos ou interesses” (WIKIPEDIA, S.D.).

Sendo assim, um movimento organizado por apenas uma pessoa ja se contrapde
a propria logica de movimento, ou seja, ele se origina enquanto um movimento que nao
se consolida na realidade, porém, cabe refletirmos sobre suas apreensdes em torno do
aprender a se movimentar apesar da contradi¢do, além disso, necessariamente quando se
constréi um embate politico frente ao que j& € existente no meio social, se constroi
também uma ideologia politica, sendo assim, se coloca também em contradicdo a
disseminagdo através deste movimento, de uma suposta neutralidade politica frente ao
ensino ou a educacao de modo geral, o que logo mais sera abordado.

Ganhando visibilidade social, a pagina do movimento “Escola sem partido” foi
sendo consolidada e aprimorada através de seus discursos, € atualmente possui espagos
de noticias, apresentacdo do movimento, seus objetivos, suas regras e analises divididas
entre depoimentos, doutrinagdo, educagdo moral, o papel do estado e do governo, livros
didaticos, midia, analises sobre movimento estudantil, representacdes ao ministério
publico, universidade, vestibular etc., ou seja, 0 movimento propde suas orientagdes em
diferentes perspectivas que envolvem e constituem o cenario da educacao e da escola.

Na apresentagdo do movimento a descricdo expde a necessidade de uma
transformagdo na educacdo brasileira, transformagdo esta pautada na neutralidade
politica e no equilibrio no trato com as diferencas, aparentemente sociais, que envolvem

a escola.

“Numa sociedade livre, as escolas deveriam funcionar como
centros de produgdo e difusdo do conhecimento, abertos as mais
diversas perspectivas de investigagdo e capazes, por isso, de
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refletir, com neutralidade e equilibrio, os infinitos matizes da
realidade. No Brasil, entretanto, a despeito da mais ampla
liberdade, boa parte das escolas, tanto publicas, como
particulares, lamentavelmente ja ndo cumpre esse papel.
Vitimas do assédio de grupos e correntes politicas e ideologicas
com pretensdes claramente hegemonicas, essas escolas se
transformaram em meras caixas de ressonancia das doutrinas e
das agendas desses grupos e dessas correntes.”

(ESCOLA SEM PARTIDO, S.D.).

Ainda na apresentacdo, se caracteriza, segundo a propria referéncia, que a
educagdo hegemonica nas escolas do Brasil sao confundidas com doutrinacdes politicas,
e nesse sentido, o0 movimento se apresenta como um espaco para denuncias de pais,
maes, estudantes e ex-estudantes sobre professores que supostamente assumam tais
posturas.

O movimento acredita que existem professores que por lutarem por suas
condig¢des de trabalho e se posicionarem politicamente frente as mazelas da sociedade,
ou seja, que por serem ‘“‘professores militantes”, como caracteriza 0 movimento, nao
podem expressar em sala de aula suas concepgdes ideologicas vinculadas aos
conhecimentos que as areas curriculares abordam. Sendo assim, o movimento aponta
que este cendrio se configura como uma instrumentalizacdo ideoldgica, politica e
partidaria das escolas e, portanto, coloca como objetivo o cerceamento, ou limites,
classificados e determinados pelo proprio criador do movimento, que inclusive nao
desenvolve carreira docente e ndo possui formagdo na area educacional, que devem ser
respeitados e acatados pelos professores, com penas criminais, caso contrario.

Sendo assim, o que o movimento explicita inicialmente em sua criagdo, pois
atualmente apds 13 anos de sua origem muitas pautas foram adicionadas (as quais
iremos abordar no decorrer do trabalho), que reivindicagdes principais perpassam
centralmente “Pela descontaminacdo e desmonopolizagdao politica e ideologica das
escolas [...]7; “Pelo respeito a integridade intelectual e moral dos estudantes|...]”; “Pelo
respeito ao direito dos pais de dar aos seus filhos a educagao moral que esteja de acordo
com suas proprias convicgoes [...]”. (ESCOLA SEM PARTIDO, S.D.).

Acompanhando ainda a proposta do movimento, a ideia de doutrinacdo, ¢ a de
que os supostos professores militantes se aproveitam de sua condicdo para
disseminarem suas convicgdes, ideologias e crengas, segundo o movimento, “Por tras da

acdo aparentemente espontanea dos “despertadores de consciéncia critica”, existe uma
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bem elaborada e difundida doutrina da doutrinagdo” (Movimento Escola Sem Partido,
S.D.), o que objetivamente reduz as potencialidades dos estudantes e os tira de sujeitos
também construtores do conhecimento na escola, para meros reprodutores sem
capacidades de ressignificagao daquilo que estudam e debatem com seus professores,
caracterizacdo esta que retrocede uma proposta de educagdo horizontal, onde nao s6 o
professor € responsavel pela organizacao e desenvolvimento de uma aula. A doutrinacdo
ainda no viés do ESP, expde que, um professor que nao doutrine € que seja neutro

politicamente € aquele que apresenta, segundo o proprio site, “os dois lados da moeda”.

“Seria impossivel ensinar Historia ou Geografia, por exemplo,
sem falar de politica. Ao falar de politica, porém, o professor
deve ter o cuidado de apresentar aos alunos o “outro lado” da
moeda, sem omitir, exagerar ou distorcer informagdes, com o
objetivo de obter a adesdo dos alunos a determinada corrente
ideologica, politica ou partidaria, como prevé o item 4 do
Cartaz com os Deveres do Professor” (Cartilha Escola Sem
Partido, 2016)

Hé4 que se considerar que os seres humanos por serem envoltos com suas
historias de vida e estarem inseridos em um contexto social, se desenvolvem e se
posicionam a partir destes, portanto, na atividade docente o ser humano se desvincula
das singularidades e universalidades que o envolvem. Desta mesma forma, se

posicionam contraditoriamente, os organizadores do ESP.

“Um sujeito é: um ser humano, aberto a um mundo que nao se
reduz ao aqui e agora, portador de desejos movido por esses
desejos, em relagdo com outros seres humanos, eles também
sujeitos; um ser social, que nasce e cresce em uma familia (ou
em um substituto da familia), que ocupa uma posicdo em um
espaco social, que estd inscrito em relagdes sociais; um ser
singular, exemplar unico da espécie humana, que tem uma
histodria, interpreta o mundo, da sentido a esse mundo, a posi¢ao
que ocupa nele, as suas relagdes com os outros, & sua propria
histéria, a sua singularidade.” (CHARLOT, 2000, p. 34)

Para materializarmos esta afirmacdo, facamos a observagdo da coluna sobre
movimento estudantil na pagina do movimento ESP, que caracteriza o ME da seguinte
forma:

“O movimento estudantil ¢ aliado histérico dos promotores da
doutrinagdo politica e ideoldgica nas escolas. Sua "rebeldia
juvenil" estd a servico dos partidos de esquerda, que dos
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bastidores o controlam ha décadas, como o operador do
brinquedinho ao lado. Nesta secdo vocé vai conhecer a
verdadeira natureza dessa impostura chamada "movimento
estudantil". (ESCOLA SEM PARTIDO, 2015).

Ainda na mesma pagina, os organizadores expdem um artigo sobre um ato
politico na Universidade Federal do Parand, se posicionando politicamente e acusando
os envolvidos de criminosos. Portanto, cabe nos perguntarmos se a caracterizacao do
movimento estudantil representa de fato “os dois lados da moeda” como o ESP propde
ou se também, e se ndo, se nao estariam também desenvolvendo a pratica da
doutrinacao. Portanto, este argumento de neutralidade ideoldgica e contra a doutrinagao
também se configura enquanto um componente ideoldgico. Objetivamente, nenhuma de
suas publicagdes, perspectivas e organizagdes do proprio movimento, sdo dadas de
forma neutra, elas possuem caracterizagdes, crencas, determinagdes € convicgdes
politicas e ideoldgicas.

O movimento ESP ainda cria uma perspectiva em torno da “educagdo moral”.
Analisando as proprias fontes do ESP, as reflexdes e producdes em torno da educacdo
moral dizem respeito principalmente a contraposi¢do dos trabalhos desenvolvidos nas
escolas sobre género, sexualidade e orientagdo sexual. Neste fragmento da pagina online
do movimento ¢ indicado um pequeno artigo que expde as consideracoes do ESP em
torno destas tematicas.

Segundo o movimento a escola nao tem direito de debater questdes consideradas
por eles, de cunho moral, ja que esta acdo desrespeita, supostamente, a criagao,
educagdo e crengas dadas pelos pais em casa. O movimento acredita que a escola ndo
deve se contrapor, ou melhor, propdr contribuigdes com analises e estudos que possam

contrariar de alguma forma a crenca dos e das criadoras dos escolares.

“O artigo 12 da CADH reconhece expressamente o direito dos
pais a que seus filhos “recebam a educacdo religiosa e moral
que esteja de acordo com suas proprias convicgdes”. E fato
notdrio, todavia, que esse direito ndo tem sido respeitado em
nosso pais” (NAGIB, SILVA, 2011).

O movimento alega que os professores se utilizam seu tempo em sala de aula
para influenciar os estudantes sobre temas como sexualidade, LGBTTs, género,

modelos familiares, contracep¢ao etc. Desta forma, segundo eles, expondo
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consideragdes cientificas ou sociais que podem ndo condizer com aquilo que os
responsaveis consideram enquanto “boa moral”.

No entanto, compreendemos que vivemos em uma sociedade que historicamente
desenvolveu variadas formas de padronizar as relagdes sociais € os corpos em torno de

ideologias religiosas e politicas.

“Vivemos em uma sociedade onde a opressio e a exploragdo de
trabalhadoras e trabalhadores andam lado a lado para a
manutencdo da ordem imposta por uma classe dominante. O
sistema capitalista de produg@o foi até hoje o que mais lucrou
com a opressdo de mulheres, negros, indios, deficientes, gays,
diferentes nacionalidades como ciganos e judeus, se utilizando
de diferengas historicas, culturais e Dbioldgicas para
descriminagdo e marginalizacdo social. Compreendemos
opressdo enquanto um conjunto de atitudes que envolvem
também categorias psicoloégicas, emocionais, culturais e
ideoldgicas, criada pelas sociedades de classes para manter a
forma de producgdo baseada na propriedade privada dos meios
de producao e a exploracdo do homem pelo homem.” (LEITE, e
MORALIS, 2013, p. 31).

Sendo assim, a perspectiva de uma suposta moralidade, também ¢ influenciada
por ideologias, crengas e convicgdes. A moralidade exposta pelo movimento ESP ¢, sem
davidas, coberta de intencionalidades, ou seja, sem neutralidade.

A orientacdo sexual, por exemplo, conceituada pelo movimento ESP enquanto
“homossexualismo” ndo ¢ demarcada de forma ingénua, ¢ carrega de significados, ja
que o sufixo “ismo” orienta doenca bioldgica e ja ndo ¢ utilizado para demarcar esta
orientagao sexual desde 1995.

“A medicina e a psicanalise durante muito tempo, consideraram
a homossexualidade como doenga, tanto que era tratada por
“homossexualismo” em que o sufixo “ismo” conferia a ideia de
doenga, sendo, dessa forma, tratado como tal. Em 1975, foi
inserido na Classificagdo Internacional das Doengas — CID,
como sendo um transtorno sexual. Em 1985, a Organizacao
Mundial de Saude — OMS, publicou Circular, informando que o
“homossexualismo” deixava de ser uma doenca, passando a ser
considerado um desajustamento comportamental. Mas foi em
1995, que o “homossexualismo” deixou de ser considerado um
distirbio psicossocial e consequentemente deixou de constar no
CID, sendo substituido o sufixo “ismo” pelo sufixo “dade”, que
passou a significar “modo de ser”.” (MOREIRA FILHO,
MADRID, 2009, p.3).

Portanto, os desenvolvedores e “alimentadores” do movimento, sendo pessoas

que estdo em constante contato com estes debates, mesmo que na proposi¢do negativa,
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ndo se ausentam de posicdo quando escrevem sobre esta tematica, porém, em alguns
momentos, de forma sutil, ou camuflada, como na conceituagao de “homossexualismo”,
mas que apontam para uma perspectiva que se consolidou ao longo da historia e que
cabe sim a escola a refletir e desmistificar a partir do momento em que esta se vincula
aos conhecimentos produzidos pelas disciplinas e que se desdobram em preconceitos,
determinagdes de comportamentos homogéneos e ataques a estudantes que ndo se
adéquam a estas supostas normativas, ainda, ja que a educacao em torno destes debates,
de forma posicionada, ja se faz presente no cotidiano dos escolares através da relagao
diaria com o mundo, consequentemente com uma sociedade posicionada, que informa,
forma ¢ comunica diariamente. Assim, cabe a nos refletirmos se a naturalizacdo da
violéncia, por consequéncia de uma sociedade diretamente ligada aos valores “morais”

que envolvem as diferentes formas de produzir conhecimento na escola ndo devem ser

abordadas mesmo fazendo parte da realidade brasileira.

“Em 2011 a Secretaria de Direitos Humanos divulgou o
primeiro Relatoério Sobre Violéncia Homofobica no Brasil. O
documento diz que entre janeiro ¢ dezembro de 2011, foram
denunciadas 6.809 violagdes aos direitos humanos contra a
populagdo LGBTT. Desses 34,5% de casos envolvendo
mulheres. O 'estrupo corretivo' ¢ uma das formas mais
explicitas da dupla opressdo, a articulacdo do machismo com
homofobia. Esses dados ainda expressam pouco as formas de
violéncias que mulheres Iésbicas sofrem justamente por toda
descriminagdo que muitas vezes fazem com que os Igbtt's ndo
se assumam, esse recorte entdo nao aparece nas estatisticas,
contribuindo para a invisibilidade desses sujeitos.” (LEITE,
MORAIS, 2013, p.37).

Segundo o movimento ESP, este tipo de afirmacgdo apontada a cima ndo deve ser
trabalhada na escola, j& que a sua saida apontada para a contrariedade da educacao
moral dos “pais” ¢ simplesmente ndo debater, refletir, produzir e ressignificar em torno
destas tematicas (género, sexualidade, orientagdo sexual etc.) mesmo que estando elas
vinculadas necessariamente a Educacdo Fisica, a Geografia, as artes, a sociologia, a
lingua portuguesa etc., “Impde-se, portanto, que as questdes morais sejam varridas dos
programas das disciplinas obrigatorias” (NAGIB, SILVA, 2011).

Na mesma fonte do artigo que resume a posi¢do do ESP, encontramos artigos
que criminalizam e especulam agdes de professores que em suas disciplinas tentam

trabalhar a questao do respeito a diversidade como resposta e tentativa de diminui¢do de
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violéncias praticadas a populagdo LGBTT por justamente constituirmos uma sociedade
que nao considera como pessoas que merecem respeito aquelas que nao se adéquam a
esta suposta moralidade que ndo deve ser debatida na escola perante o ESP. Um
exemplo de postura, ou pratica pedagogica que segundo o movimento deve ser “varrida
da escola” foi exposta pelo site do movimento ESP com titulo: “No DF, professores
usam festa junina para atacar moralidade crista, e transmitir aos filhos dos outros seus
proprios valores”, neste artigo o ESP expde uma festa Junina organizada em uma escola
no Distrito Federal em que os professores e estudantes tentaram reproduzir a tradicional
quadrilha junina porém ressignificando sua historia de acordo com as demandas da
realidade atual, ou seja, ao final da quadrilha o noivo que hegemonicamente casa com a
noiva, acaba casando com um outro homem. Segundo o professor responsavel pela
quadrilha na escola este ato teve o objetivo de desenvolver o respeito, o didlogo entre as
diferencas e pluralidades entre as pessoas € nao invisibilizar ninguém que constitua a
comunidade escolar.

“Para os mestres, o desafio ¢ prezar pelo curriculo escolar e, ao
mesmo tempo, trazer adaptagdes aos conteudos e atividades
desenvolvidas, com a integracdo da comunidade escolar.
“Nossa intengdo é mostrar as diferentes formas de ser e amar.
Temos que dar representatividade a todas as pessoas dentro de
uma escola. Isso passa por questionamentos. O que ¢ normal?
Qual o padrao?”, explica o professor de filosofia Vinicius Silva
de Souza, 35 anos.” (ESCOLA SEM PARTIDO, 2016).

O debate em torno da Hegemonia tem origem no autor Antonio Gramsci e
demonstra preponderancia, dominag¢ao ou predominancia de alguma coisa (ideoldgica)
sob outra. Nos trabalhos do autor geralmente ¢ tratada na perspectiva de dominacao de
uma classe social sob outra, aqui demonstra a ideologia dominante ou normativa em
torno da orientagao sexual.

Desta forma, segundo o movimento, a pratica educativa de apresentacao “dos
dois lados da moeda” onde existem casais heterossexuais, homossexuais, 1ésbicos etc., €
que todos devem ser respeitados da mesma forma deve também ser “varrida da escola”
J& que ataca supostamente a moralidade crista.

O movimento Escola Sem Partido ainda através de seus meios de comunicacgao,

expressa a importancia que o estado desempenha ao ofertar a educagdo tanto na questao

or¢amentdria, quanto nas elaboragdes se suas diretrizes, leis e orientagdes. Analisando o
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primeiro paragrafo do segmento da pagina podemos ler uma perspectiva geral de sobre
esta afirmacgao:

“Os governos municipais, estaduais e federal desempenham um
papel preponderante na educacdo brasileira, gracas ao
expressivo volume de recursos destinados ao ensino pela
Constituicdo. Cabe a esses entes, portanto, a maior parte da
responsabilidade pelo estado de ideologizacdo, politizacdo e
partidariza¢do do ensino no pais. De fato, a partir da década de
1980, os governos estaduais e federal, principalmente, ndo sé
ndo identificaram e ndo combateram o problema, como
contribuiram decisivamente para a sua disseminagdo, ao
promoverem uma perspectiva pedagogica altamente politizada.”
(ESCOLA SEM PARTIDO, S.D.)

De fato, os governos tém fungdes fundamentais para o funcionamento da
educagdo publica, ndo ha como negar que a escola ¢ uma instituicdo organizada pelo
estado e que compoe a sociedade civil, porém o questionamento perante a analise do
ESP se organiza em torno de pensarmos qual perspectiva pedagodgica se apresenta
atualmente e se apresentou ao longo da histéria que ndo fosse ou que nao seja altamente
politizada? Os projetos de escola que estdo em disputa hoje, o que iremos abordar nos
proximos capitulos deste trabalho, atendem necessariamente aos interesses dos grupos
que os pensam, sejam estes individuais ou sociais. Inclusive se analisarmos mais
profundamente o que o movimento afirma que ¢ a partir da década de 80 que o estado
ndo intervém e ainda promove uma pedagogia politizada e envolta de ideologias
identificamos uma contradicao bastante problematica.

A década de 80 se caracteriza no Brasil como um periodo marcante para o
processo de redemocratizacdo do pais. Apos o enfraquecimento e a queda do regime
militar, teorias, movimentos culturais, intelectuais, partidarios, etc., voltaram a ocupar
as ruas, as escolas e as universidades do pais, inclusive questionando as condigdes de
vida censurada a qual a populagao foi colocada durante tal regime, como afirma KECK,
“Durante os anos 80, a queda dos regimes militares na América Latina estimulou a
producao de varios estudos tedricos € empiricos sobre a transicdo dos regimes
autoritarios” (KECK, 2010, p.2), e inclusive elei¢cdes diretas apds 29 anos de processos
sem participacao popular (1985). Portanto, o que o movimento ESP afirma ao expressar
que ¢ a partir da década de 80 que as escolas se tornam altamente politizadas,
necessariamente demonstra referencia nos modelos de ensino organizados pelo regime

militar (anterior a década de 80) e a consequentemente a censura aos pensamentos
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criticos em torno das mazelas da sociedade. Porém, ao pensarmos em um sistema
educacional regido de forma militarizada, temos a perspectiva de que este também nao
se d4 em contexto de neutralizagdo do ensino, muito pelo contrario, ¢ altamente
politizante, mas a partir de apenas um projeto de educacao e ideologia pedagdgica, o

unico inclusive autorizado pelo regime militar como demonstra Saviani.

“Configurou-se, a partir dai, a orientagdo que estou chamando
de concepgdo produtivista de educacdo. Essa concepcio
adquiriu forca impositiva ao ser incorporada a legislagdo do
ensino no periodo militar, na forma dos principios da
racionalidade, eficiéncia e produtividade, com os corolarios do
“maximo resultado com o minimo dispéndio” e “ndo duplicacio
de meios para fins idénticos™” (SAVIANI, Dermeval, 2008, p.
3).

Desta forma, se demonstrando como altamente politica a acdo de formar para
manuten¢do da ordem social (que ¢ orientada a partir de ideologias politicas) e para o
fomento das iniciativas privadas, diferente da atuacdo de muitos professores
“militantes”, assim caracterizados pelo ESP, que apontam para uma educacao para além

da funcao mercadologica e que fortaleca a escola publica.

“Em consequéncia da exclusdo do principio da vinculacio
orgamentaria, o governo federal foi reduzindo progressivamente
os recursos aplicados na educacdo: “desceu de 7,60% (em
1970), para 4,31% (em 1975), recuperando-se um pouco em
1978, com 5, 20%” (Vieira, 1983, p. 215). Assim, liberado da
imposi¢ao constitucional, o investimento em educagdo por parte
do MEC chegou a aproximadamente um ter¢o do minimo
fixado pela Constitui¢do de 1946 e confirmado pela LDB de
1961. Paralelamente a essa eliminagdo da vinculacdo financeira,
a Constitui¢do de 1967 sinalizou claramente na dire¢do do
apoio a iniciativa privada, ao estipular, no §2° do artigo 168:
“Respeitadas as disposi- ¢oes legais, o ensino € livre a iniciativa
particular, a qual merecera o amparo técnico e financeiro dos
Poderes Publicos, inclusive bolsas de estudo”, dispositivo que
foi mantido na Emenda de 1969 (§2° do artigo 176).”
(SAVIANI, 2008, p.3)

r

Portanto, a perspectiva do ESP de superagdo de uma educagdo politizada ¢
orientada a partir da logica de substituicdo de outro projeto de educagdo que também ¢
extremamente politizado e que abandona o preceito de ser neutro e abstido de ideologia

politica perante a sociedade.
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Cabe ainda ressaltar que o movimento que d4 origem ao projeto de lei pela
Escola Sem Partido, se baseia na defesa de seus argumentos, principalmente nas
orientagdes da CADH (Convengdo Americana de Direitos Humanos). A CADH foi uma
conferéncia realizada em 1969 na cidade de San José, na Costa Rica e tem como
objetivo, segundo a convengdo, de estimular a consciéncia em torno dos direitos
humanos nos povos da América e de modo geral, formular recomendacdes aos governos
dos Estados.

No Brasil a adesao as orientacoes da CADH, se dé4 a partir do decreto nimero
678, de 6 de novembro de 1992 assinado pelo atual presidente deste periodo, Itamar

Franco e se organiza da seguinte forma:

“Art. 1° A Convengdo Americana sobre Direitos Humanos
(Pacto de Sao José da Costa Rica), celebrada em Sao José da
Costa Rica, em 22 de novembro de 1969, apensa por copia ao
presente decreto, devera ser cumprida tdo inteiramente como
nela se contém. Art. 2° Ao depositar a carta de adesdo a esse ato
internacional, em 25 de setembro de 1992, o Governo brasileiro
fez a seguinte declarag¢do interpretativa: "O Governo do Brasil
entende que os arts. 43 e 48, alinea d , ndo incluem o direito
automatico de visitas e inspegdes in loco da Comissdo
Interamericana de Direitos Humanos, as quais dependerdo da
anuéncia expressa do Estado". Art. 3° O presente decreto entra
em vigor na data de sua publicagdo.” (Governo Federal, 1992,

p-D.

Portanto, cabe ainda refletir neste capitulo deste trabalho, a contradi¢do explicita
imposta sob uma perspectiva de referendar a educacao (antes da década de 80) em um
periodo em que no pais os direitos humanos eram violentamente desrespeitados por um

regime ditatorial militar.

“Nesta época, houve por um lado, a manifestagdo formal do
regime militar nos Direitos Humanos, e por outro lado,
inameras praticas foram adotadas com violéncia e tortura contra
as pessoas que se mostravam detentoras de uma conduta
negativa em relacdo ao regime. Em nome da “seguranca
nacional” e do combate a “subversdo comunista”, milhares de
pessoas foram torturadas e mortas. Muitas delas desapareceram
sem deixar rastros e noticias. Os militares utilizaram muitos
meios para que esta repressdo militar atingisse o seu objetivo.”
(BORGES, NORDER, S.D.).



38

Ainda segundo a CADH, serdo expostos como exemplos trés paragrafos para
pensarmos minimamente na complexidade da interven¢do pedagogica relacionada com
o0 que orienta o movimento Escola Sem Partido.

O primeiro paragrafo e segundo paragrafo citados aqui, dizem respeito ao Artigo
1 e 12 CADH, um sobre a obrigacao de respeitar os direitos € o outro sobre a liberdade

de consciéncia e de religido.

“Artigo 1° paragrafo 1. Os Estados Partes nesta Convencao
comprometem-se a respeitar os direitos e liberdades nela
reconhecidos e a garantir seu livre e pleno exercicio a toda pessoa
que esteja sujeita a sua jurisdi¢ao, sem discriminacdo alguma por
motivo de raga, cor, sexo, idioma, religido, opinides politicas ou
de qualquer outra natureza, origem nacional ou social, posi¢ao
econdmica, nascimento ou qualquer outra condi¢do social. Artigo
12° paragrafo 1.Toda pessoa tem direito a liberdade de
consciéncia e de religido. Esse direito implica a liberdade de
conservar sua religido ou suas crengas, ou de mudar de religido ou
de crengas, bem como a liberdade de professar e divulgar sua
religido ou suas crengas, individual ou coletivamente, tanto em
publico como em privado.” (Governo Federal, 1992, p.6)

Neste sentido, se o proprio ESP se orienta pela CADH, como, contraditoriamente,
retira os direitos do professor enquanto pessoa/sujeito que possui posicao social e liberdade
para garantir o seu posicionamento ou se professar politicamente em sala de aula? A ideia
ndo € perspectivar que um professor tenha o direito de posicionar-se partidariamente (no
sentido eleitoral) em sala de aula, defendendo candidatos e partidos a serem escolhidos,
mas sim de compreender que todo o ser humano em suas acdes ¢ fundamentalmente
politico e necessariamente social, € que assim se posiciona, mesmo no exercicio da
docéncia. Ou seja, ¢ razoavel que um professor que atua, principalmente em escolas
publicas, onde a maioria da populagdo atendida advém de camadas populares, se posicione

frente a realidade social contraditéria e desigual.

“Pode-se dizer, grosso modo, que os interesses imediatos da
classe trabalhadora, na qual se incluem as camadas populares,
correspondem a sua necessidade de sobrevivéncia, a luta no
cotidiano pelo direito ao emprego, ao salario, a alimentacgdo, ao
transporte, a habitacdo, a satde, a educagdo, enfim, as
condicdes dignas de existéncia.” (Coletivo de Autores, 1992, p.
24).
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O segundo paragrafo (primeiro do artigo) diz respeito ao artigo 5° da CADH
sobre direito a integridade: 1. Toda pessoa tem o direito de que se respeite sua integridade
fisica, psiquica e moral.

Acompanhando esta afirmagdo, retornamos a ideia do ESP de que as tematicas
de género e orientacdo sexual ndo devem ser abordados na escola por supostamente
desrespeitarem os valores morais advindos das familias de cada estudante.

No Brasil, acompanhamos diariamente como este pardgrafo da CADH ¢

constantemente desrespeitado, principalmente quando se trata do género feminino e da

populagdo LGBTT, j4 que em nimeros

“A cada 11 minutos uma mulher ¢ estuprada neste pais. Sdo 130
mulheres estupradas todos os dias. E isso [sdo] dados
subnotificados, porque as pesquisas mostram que apenas 10 %
das mulheres violentadas e estupradas tém coragem de
denunciar. E apenas 35% das mulheres que apanham dos seus
companheiros tém coragem de denunciar. E os ntimeros nao
param por ai: 70% dessas vitimas de estupro sdo criangas e
adolescentes, mais de 80% do sexo feminino.” (Senado
Noticias, 2016).

E, segue, “a cada 25 horas um LGBT foi assassinado, o que faz do Brasil o
campedo mundial de crimes contra as minorias sexuais.” (GAUTHIER, 2017), portanto,
se a CADH ¢ referencia para o ESP e esta orienta a defesa dos direitos humanos, a
escola, enquanto instituicdo de formagdo dos sujeitos deve trabalhar na perspectiva de
promover a reflexdo e despertar o respeito a integridade fisica, psiquica e moral dos
seus estudantes que necessariamente sao e serdo agentes sociais.

Assim, neste capitulo tentamos esclarecer as fundamentagdes, origem e
consequentemente contradi¢des do movimento Escola Sem Partido, para em seguida
refletir sobre sua transformag¢dao de movimento em projeto de lei do senado 193/2016,
seus impactos na atuacdo do professor € no cotidiano da escola e os debates que

envolvem os projetos de educacao na sociedade brasileira.

2.2 O criador e atual coordenador do movimento

Segundo a pagina do ESP, o criador e atual coordenador do movimento ¢ Miguel

Francisco Urbano Nagib. Em busca na internet, sdo poucas as fontes que descrevem
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quem ¢ este protagonista da criagdo do movimento, apenas que Miguel é advogado, ja
foi procurador do estado de Sao Paulo e ex-assessor do Supremo Tribunal Federal
(STF) de 1994 a 2002.

“Ele aparece em muitos lugares, incluindo, com destaque, os
sites de organizagdes como o Instituto Millenium (num artigo
de que seu nome foi depois apagado ele pregou "uma educacio
que promova os valores do Instituto Millenium") ou a velha
TFP. Mas ¢ sempre citado como "advogado", "procurador do
Estado de Sdo Paulo" ou "ex-assessor no STF". Ndo ha nunca
maior informacao sobre sua trajetoria.” (MIGUEL, 2016).

Em outras buscas, ¢ possivel encontrar vinculagao direta de Miguel Nagib com o
Instituto Millenium, como demonstra a imagem a baixo. Porém, com o discurso de que
a educacdo precisa ser neutra com relagdo a propagacdao de valores, discursos de
moralidade e posicionamentos politicos através da atuacdo do professor, como indica o
movimento ESP criado por ele mesmo, seus arquivos e textos foram apagados da pagina
online da Millenium, ja que objetivamente naquele espaco, Miguel indicava um projeto
de educagdo posicionado politicamente, ou melhor, que promovesse os valores da
Millenium, mesmo que estes pudessem estar em contrariedade da criagdo das familias

dos estudantes.

Imagem 1. Perfil de Miguel Nagib como especialista do Intituto Millenium apontando para uma escola

posicionada de acordo com os valores liberais. Seu perfil foi excluido, porém seus textos se mantém e

suas autorias foram modificadas.
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Fonte: Liberdade Para Ensinar. Texto de Renata Aquino, 2016.

Este instituto citado ¢ formado centralmente por grandes empresarios’ que
vinculam a educag¢do necessariamente ao mercado de trabalho. O instituto ainda vem
sendo uma OSCIP referéncia na defesa do estado minimo e das privatizagdes no pais,

como demonstra apenas um dos seus textos publicados:

“Na tentativa de equilibrar as contas publicas, o governo
anunciou um pacote com 57 novas privatiza¢des que fardo parte
do Programa de Parceria de Investimentos (PPI). Na lista de
ativos que serdo desestatizados, estdo blocos de linhas de
transmissdo de energia elétrica, aeroportos, terminais
portuérios, além de empresas publicas e rodovias. O destaque
sdo para Congonhas, segundo maior terminal brasileiro, e a
Casa da Moeda, responsavel pela confec¢do de notas de real e
passaporte, além da venda da participagdo da Infracro em
alguns empreendimentos ja concedidos ao setor privado, como
Confins e Galedo. Para o economista e cientista politico Marcos
Troyjo, especialista do Instituto Millenium, a privatizacdo traz
um aumento geral no nivel de eficiéncia e produtividade da
economia, ja que o setor privado ¢ reconhecidamente mais
eficiente do que o estatal.” (Instituo Millenium, 2017).

No proprio site do Instituo Millenium, encontramos mais sobre seus valores e
principios, € damos destaque aqui para uma de suas exposi¢des que afirmam que “Os
valores e principios sdo: direito de propriedade, liberdades individuais, livre iniciativa,
afirmacdo do individualismo, meritocracia, transparéncia, eficiéncia, democracia
representativa e igualdade perante a lei [...]” (Instituto Millenium, S.D.).

Neste sentido, e este trabalho ndo se trata de abordar o que ¢ o Instituto
Millenium, conseguimos ter, de modo geral, uma no¢do quanto aos valores que
fundamentam tal organiza¢do, e que materialmente atendem de forma posicionada
ideologicamente aos interesses neoliberais. Portanto, quando Miguel Nagib escreve um

texto sobre a necessidade de uma escola que dissemine os valores do instituto

> O Instituto Millenium, também conhecido pelo acrénimo Imil (ou IMIL), ¢ um advocacy think

tank brasileiro, com sede no Rio de Janeiro. Foi criado em 2005 pela economista Patricia Carlos de
Andrade e pelo professor de filosofia Denis Rosenfield, para difundir uma visdo de mundo liberal,
situando-se portanto a direita do espectro politico. Conta com o apoio de importantes grupos empresariais
e dos meios de comunica¢do de massa, buscando influenciar a sociedade brasileira através da divulgagdo
das ideias de seus representantes, especialistas e colunistas. (WIKIPEDIA, 2017).
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Millenium, e na sequencia, cria o movimento Escola Sem Partido, claramente
observamos que a neutralidade de tal movimento se esvai, ja que em sua esséncia esta a
defesa de valores neoliberais diretamente vinculados a meritocracia e o individualismo,
o que representa a defesa de um projeto educacional com alto teor politico em sua
formulagao.

“Os exemplos acima sdo apenas alguns. No entanto, se ainda
assim ndo se poderia afirmar que o Escola Sem Partido em si,
seus organizadores e afins, t€m vinculos ideoldgicos com este
cenario liberal brasileiro que pintei brevemente, isto cai por
terra quando lemos um texto escrito pelo proprio Miguel Nagib,
criador e coordenador do movimento, cujo titulo ¢ muito claro e
obvio: Por uma escola que promova os valores do Millenium.”
(AQUINO, 2016.)

Muitos sdo os pequenos artigos online que este escreve ndo s6 com relacao a
educagdo, como também a problemas e supostas solucdes que envolvem sua area de
formagao académica, como os poderes judiciarios do pais.

Fazendo pesquisas mais detalhadas na internet encontramos ainda que Miguel
Nagib ¢ dono de duas empresas, as duas vinculadas ao Movimento Escola Sem Partido,
uma chama “Escola Sem Partido Treinamento e Aperfeicoamento Eireli — ME” e na
descricdo se caracteriza enquanto uma empresa que tem como atividade econdémica o
treinamento em desenvolvimento profissional e gerencial. A outra empresa vinculada a
seu nome enquanto proprietario ¢ chamada de “Associacdo Escola Sem Partido” que
apresenta sua atividade economica em torno da defesa de direitos sociais. Neste
contexto, podemos observar que a perspectiva do ESP perpassa o Movimento ¢ o PL,
mas se organiza inclusive com ldgica empresarial desenvolvida por Miguel Nagib.

Apesar de muito esforco, ndo foi possivel através de pesquisas online, encontrar
qualquer tipo de curriculo que demonstre a formacdo académica do referido
coordenador do ESP. Porém, pelo que foi encontrado, em especial pela quantidade de
processos vinculados a seu nome, sua formacdo passa centralmente pelo setor judiciario
e nenhuma aproximacdo tem com o setor educacional, portanto, todas as reflexdes,
debates, discussdes e projetos organizados por Miguel Nagib partem de pressupostos de
alguém que esta distante da escola, da atuagdo em sala de aula e de debates académicos
e formagdes pedagogicas, isso se demonstra materialmente quando um dos argumentos
de Miguel sobre a criacdo do ESP ¢ de que este foi inspirado no cddigo de defesa do

consumidor (Folha da Regido, 2017), que nenhuma relagcdo tem com o cotidiano escolar
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e com a relacdo com sujeitos reais que semelhanga alguma podem ter com o consumo
de mercadorias.

Porém, se analisarmos um pouco mais a fundo a perspectiva do ESP e Miguel
Nagib de impor semelhangas ao que deve ser o ensino € ao que deve ser o consumo
deste, além de todo o discurso de ndo posicionamento do professor em questdes latentes
como a LGBTTfobia ou a violéncia de género, podemos identificar um trago muito

claro vinculado com os ideais liberais econOmicos.

“O liberalismo econdémico tem em Adam Smith sua principal
figura. Para ele, ao contrdrio dos mercantilistas, ndo havia
necessidade de o Estado intervir na economia, pois ela era
. “mio invisivel”. isto &. velas lei .
guiada por uma “mao invisivel”, isto €, pelas leis naturais do
mercado. Essas leis eram a livre concorréncia ¢ a competicao
entre os produtores as quais determinavam o prego das
mercadorias e eliminavam os fracos e os ineficientes.” (CURSO

SOBRE MARXISMO, 2013, p. 8).

Ou seja, a proposicado do ESP de neutralidade do trabalho pedagodgico com
questdes como as de género, por exemplo, frente ao cotidiano escolar, significa a
naturalizacdo de tais problemas vinculados a esta tematica, € a ndo intervencao,
considerando que a escola ¢ também espaco de reproducdes de valores sociais, significa
como na logica de mercado, a manutengdo das opressdes ¢ a eliminagdo dos
considerados fora da padronizacdo imposta, ou seja, aqueles que ndo se encaixam na
heteronormatividade e as mulheres devendo se manter na posicdo de “sexo fragil” e

“cuidadora”.

2.3 O Projeto de Lei “Escola Sem Partido”

O projeto de lei “Escola Sem Partido” tramita atualmente, como ja citado
anteriormente, a niveis municipal, estadual e federal e se caracteriza como a sintese em
formato de lei, que prevé a inclusdo nas Leis de Diretrizes e Bases, a partir de toda a
movimentagdo construida em torno desta pauta que carrega nao s6 ideologias, mas um

projeto educacional que hoje além de ser debatido nos marcos de movimento, estd
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sendo representado nas instancias governamentais do pais € que ja atingem numeros

consideravelmente expressivos no Brasil.

“Nos 27 estados, 15 tém projetos tramitando em Assembleias

LR T3

Legislativas que propdem “escola sem partido”, “escola livre”
ou ainda, no caso de Pernambuco, a proibicdo de “qualquer
tematica relacionada a ideologia de género”. Os projetos em
ambito municipal somam 66, em cidades em 22 estados. Em
todas as esferas, apenas nove ja foram de fato aprovados.”

(ROCHA, 2017).

Segundo o proprio site do projeto de lei, as cidades que ja aprovaram, pelo
menos em primeira instancia, o “Escola Sem Partido” sdo: Sao Jos¢ do Rio Preto (SP),
Lorena (SP), Santa Cruz de Monte Castelo (PR), Jundiai (SP), Campo grande (MS),
Picui (PA), Joinville (SC), Foz do Iguacu (PR), Palmas (TO), além de Alagoas, em que
o projeto foi aprovado e na sequencia o ministro do Supremo Tribunal Federal anulou a
liminar julgando ser inconstitucional, como debateremos ainda no decorrer do trabalho.
Porém, se analisarmos que apenas 66 de 5.570 municipios estdo debatendo o projeto de
lei, temos uma sinalizagdo de que a propria ascensdo alarmada pelo movimento em suas
paginas, se configura como algo maior do que realmente €, ou seja, perpassamos um
momento em que este tem ganhado visibilidade, mas que ndo se materializa da forma
como os criadores tentam o expor, ganhando mais espacos do que de fato tém.

E importante ressaltar aqui, que o projeto apesar de ter a mesma redagdo em
todos os niveis de debate, possui justificativas diferenciadas em cada estado ou
municipio, inclusive atendendo a supostas demandas de cada regido, portanto, nosso
elemento central de andlise para construirmos uma sintese em torno do que propde o
projeto de lei, serd referenciado no projeto a nivel federal, que se configura enquanto
PLS ntimero 193/2016.

Apesar de o projeto ja ser caracterizado enquanto PLS e PL nos municipios e
estados, sua redacdo ainda se expressa enquanto anteprojeto, ou seja, algo que esta em
construgdo ou situagdo preparatoria.

O projeto de lei do senado, se institui com base no artigo 1, artigo 23, inciso I e

no artigo 24, inciso IX da constituicdo federal, desta forma, propondo o programa
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Escola Sem Partido como politica educacional aplicada aos sistemas de ensino pela
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

Os artigos citados a cima, que em seus discursos fundamentam inicialmente o
PLS, dizem respeito a:
Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoltvel dos Estados e
Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado Democratico de Direito e tem como
fundamentos:
I- a soberania;
II- a cidadania;
III- a dignidade da pessoa humana;
IV- os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;
V- o pluralismo politico.
Paragrafo unico. Todo o poder emana do povo, que o exerce por meio de representantes eleitos
ou diretamente, nos termos desta Constitui¢ao
Art.23.E competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito Federal ¢ dos Municipios:
I - zelar pela guarda da Constituicdo, das leis e das instituigdes democraticas e conservar o
patrimdnio publico
Art. 24.Compete a Unido, aos Estados e ao Distrito Federal legislar concorrentemente sobre:
IX- educacdo, cultura, ensino, desporto, ciéncia, tecnologia, pesquisa, desenvolvimento e

inovacgao

E o texto base do anteprojeto se apresenta da seguinte forma:

PL Federal

ANTEPROJETO DE LEI FEDERAL

Ementa: Institui o “Programa Escola sem Partido”.

Art.1°. Esta Lei institui, com fundamento nos artigos 23, inciso I, e 24, inciso IX, e § 1°, da
Constituicdo Federal, o “Programa Escola sem Partido”, aplicavel aos sistemas de ensino da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

Art. 2°. A educacdo nacional atendera aos seguintes principios:

I — dignidade da pessoa humana;

II — neutralidade politica, ideologica e religiosa do Estado;

III — pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;

IV — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

V — liberdade de consciéncia e de crencga;

VI — protegdo integral da crianca e do adolescente;
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VII — direito do estudante de ser informado sobre os proprios direitos, visando ao exercicio da
cidadania;

VIII — direito dos pais sobre a educacdo religiosa ¢ moral dos seus filhos, assegurado pela
Convencdo Americana sobre Direitos Humanos.

Art. 3°. O Poder Publico ndo se imiscuira no processo de amadurecimento sexual dos alunos
nem permitird qualquer forma de dogmatismo ou proselitismo na abordagem das questdes de
género.

Art. 4°. E vedado o uso de técnicas de manipulagio psicoldgica destinadas a obter a adesdo dos
alunos a determinada causa.

Art. 5° No exercicio de suas fungdes, o professor:

I — ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos para promover os seus proprios interesses,
opinides, concepgdes ou preferéncias ideologicas, religiosas, morais, politicas e partidarias;

Il — ndo favorecerd nem prejudicara ou constrangerd os alunos em razdo de suas convicg¢des
politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da falta delas;

IIl — ndo fard propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitarda seus alunos a
participar de manifestagdes, atos publicos e passeatas;

IV — ao tratar de questdes politicas, socioculturais e econdmicas, apresentara aos alunos, de
forma justa, as principais versdes, teorias, opinides € perspectivas concorrentes a respeito da
matéria;

V — respeitara o direito dos pais dos alunos a que seus filhos recebam a educacdo religiosa e
moral que esteja de acordo com as suas proprias convicgoes;

VI — ndo permitird que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam violados pela acdo de
estudantes ou terceiros, dentro da sala de aula.

Art. 6°. As instituicdes de educacdo basica afixardo nas salas de aula e nas salas dos professores
cartazes com o conteudo previsto no anexo desta Lei, com, no minimo, 90 centimetros de altura
por 70 centimetros de largura, e fonte com tamanho compativel com as dimensdes adotadas.
Paragrafo tunico. Nas instituicdes de educacgdo infantil, os cartazes referidos no paragrafo
antecedente serdo afixados somente nas salas dos professores.

Art. 7°. As escolas particulares que atendem a orientagdo confessional e ideologia especificas
poderdo veicular e promover os contetidos de cunho religioso, moral e ideoldgico autorizados
contratualmente pelos pais ou responsaveis pelos estudantes.

Paragrafo unico. Para os fins do disposto no caput deste artigo, as escolas deverdo apresentar e
entregar aos pais ou responsaveis pelos estudantes material informativo que possibilite o pleno
conhecimento dos temas ministrados e dos enfoques adotados.

Art. 8°. Os alunos matriculados no ensino fundamental e no ensino médio serdo informados e

educados sobre o conteudo desta Lei.
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Art. 9°. O ministério e as secretarias de educagdo contardo com um canal de comunicagao
destinado ao recebimento de reclamagdes relacionadas ao descumprimento desta Lei,
assegurado o anonimato.

Paragrafo unico. As reclamagdes referidas no caput deste artigo deverdo ser encaminhadas ao
orgao do Ministério Publico incumbido da defesa dos interesses da crianga e do adolescente, sob
pena de responsabilidade.

Art. 10. O disposto nesta Lei aplica-se, no que couber:

I — as politicas e planos educacionais;

II — aos conteudos curriculares;

III — aos projetos pedagogicos das escolas;

IV — aos materiais didaticos e paradidaticos;

V — as avaliagdes para o ingresso no ensino superior;

VI — as provas de concurso para ingresso na carreira docente;

VII — as instituicdes de ensino superior, respeitado o disposto no art. 207 da Constitui¢do
Federal.

Art. 11. Configura ato de improbidade administrativa que atenta contra os principios da
administragdo publica o descumprimento do disposto no artigo 6° desta Lei, bem como a
remogao indevida ou a destrui¢do total ou parcial dos cartazes ali referidos.

Art. 12. Esta Lei entra em vigor apds decorridos 2 (dois) anos da data de sua publicagao oficial.

Portanto, o projeto de lei, que ndo se d4 de forma isolada, como ja explicito nos
subcapitulos anteriores, e desta forma, possui implicitamente em seu texto, carater
extremamente conservador e que censura o direito do exercicio docente de diferentes
formas, proibindo, por exemplo, os debates em torno de género e sexualidade, mesmo
que de forma transversais aos seus conhecimentos especificos e os proibe de lecionar a
partir de suas concepgoes estudadas e acumuladas cientificamente durante seus periodos
de graduacdo e pods-graduacdo e apesar de ndo estar explicito no projeto de lei, o
movimento que sintetiza e referencia sua criacao, aponta que estas proibidas sdo as de
carater marxista, ou seja, aquelas que questionam a ordem social em que vivemos que
colocam a escola como campo de disputa e consideram o estudante enquanto ser
pensante de atuagdo no mundo. Estes sdo apenas exemplos de cerceamento do direito de
ensinar de forma critica e articula com a realidade social e, além disso, o programa
propde que o professor que trabalhe com estas perspectivas as quais acredita e se
debruca a estudar, sera criminalizado estando passivel a receber uma responsabilidade

penal que significa que
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“Responsabilidade penal ¢ o dever juridico de responder pela
acdo delituosa que recai sobre o agente imputavel" Ao cometer
um delito, um individuo considerado responsavel sera
submetido a uma pena.” (Wikipedia, S.D.).

Além disso, reafirmando, o projeto de lei e 0 movimento, demonstram em seus
textos banalizarem a posicdo do estudante diante de uma situagdo educacional, os
considerando como seres totalmente passiveis, como expressa o artigo 5° “O professor
ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos, para promover o0s seus proprios
interesses, opinides, concepgdes ou preferéncias ideoldgicas, religiosas, morais,
politicas e partidarias”, negando os saberes que os estudantes possuem, seus
conhecimentos prévios, vivéncias e experiéncias em seus meios culturais e sociais,
demonstrando mais uma vez seu cardter conservador relacionado a concepgdao de
educacao.

Ainda em relagdo ao projeto de lei, este propde a fixacao de cartazes nas salas de
aula que, na sua perspectiva, dao ao estudante ao estudante o direito de saber o que o
professor pode ou ndo falar ou expressar em sala de aula e assim o fiscalizar, ou seja,

“estreitando” ainda mais as possibilidades de criminalizacao do docente.

As orientagoes de texto dos cartazes se expressam da seguinte forma:

DEVERES DO PROFESSOR

1 — O Professor ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos para promover os seus
proprios interesses, opinides, concepcdes ou preferéncias ideologicas, religiosas, morais,

politicas e partidarias.

2 — O Professor ndo favorecera nem prejudicard ou constrangera os alunos em razdo de suas

convicgdes politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da falta delas.

3 — O Professor ndo fara propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitara seus alunos

a participar de manifestac¢des, atos publicos e passeatas.

4 — Ao tratar de questdes politicas, socioculturais e econdmicas, o professor apresentara aos
alunos, de forma justa — isto €, com a mesma profundidade e seriedade —, as principais versoes,

teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito da matéria.
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5 — O Professor respeitara o direito dos pais dos alunos a que seus filhos recebam a educagéo

religiosa e moral que esteja de acordo com suas proprias convicgoes.

6 — O Professor ndo permitird que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam violados

pela agdo de estudantes ou terceiros, dentro da sala de aula.

Desta forma, analisando em que conjuntura este movimento se insere € como se
organiza seu projeto de lei, podemos afirmar seu carater extremamente posicionado na
disputa por uma escola sem autonomia e com poucas possibilidades de trato com
conhecimentos na perspectiva critica, ou seja, que potencializem a perspectiva de
emancipagdo dos sujeitos, do livre pensamento frente as condi¢gdes ndo s6 da escola,
mas de sua realidade, contribuindo para o aprender a refletir e se posicionar frente as

mazelas e desigualdades sociais.

[...] trata-se de retomar vigorosamente a luta contra a
seletividade, a discriminacdo e o rebaixamento do ensino das
camadas populares. Lutar contra a marginalidade por meio da
escola significa engajar-se no esfor¢o para garantir aos
trabalhadores um ensino de melhor qualidade possivel nas
condic¢des atuais. O papel de uma teoria critica da educagdo ¢
dar substancia concreta a essa bandeira de luta de modo a evitar
que ela seja apropriada e articulada com os interesses

dominantes (SAVIANI, 2005, p. 31).

Inclusive, esta afirmagdo pode ser constatada quando analisamos os partidos
politicos e os senadores e deputados que defendem o projeto, sendo alguns estes
expostos pela propria pagina online do projeto ESP. Alguns exemplos sdo partidos
como PSDB, PP, PMDB, PSC, PSD, PTN etc., ou seja, partidos que ao longo da
histéria e inclusive na atualidade vem votando, criando politicas publicas e agindo na
contra mao dos interesses dos trabalhadores, materializando a afirmagao, partidos (todos
os citados), votaram a favor da reforma trabalhista, estdo em posicdo favoravel a
reforma da previdéncia, votaram a favor da reforma do ensino médio, da PEC 241, que
congela o investimento em setores publicos que ja estdo extremamente precarizados,

como as proprias escolas publicas, enfim, estes sdo apenas exemplos que demonstram
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que a partir do historico de votos destes partidos, a intengdo com mais este projeto de lei
intitulado como “Escola sem partido”, também nao tem relagdo com as demandas da
escola, em especial publica e com as demandas dos trabalhadores e futuros
trabalhadores brasileiros.

Algumas figuras publicas, inclusive, se destacam como representantes na
ascensao e na defesa do programa ESP, como Flavio Bolsonaro (PSC), que aliado ao
seu pai Jair Bolsonaro (PSDB) e outros familiares, aparecem nacionalmente de forma
polémica, disseminando discursos de 6dio e preconceitos em detrimento a seus valores
morais, que coincidentemente e pela defesa de tal, se reconhecem nos valores pautados
pelo ESP. Ou seja, quando Jair Bolsonaro ataca em especial os homens homossexuais e
as mulheres negras, necessariamente contribui para a perpetuacdo e fortalecimento das
violéncias de género, orientacdo sexual e raciais, eixos principais de debates do ESP e
naturalizadas pelo projeto quando este propde a exclusdo do trabalho com estas
tematicas no cotidiano escolar. Flavio Bolsonaro, inclusive, € o autor do projeto ESP na
assembleia legislativa do estado do Rio de Janeiro, demonstrando materialmente seu
carater conservador e de tendencialmente aponta para a regressao quanto aos direitos
humanos.

E cabe ainda, ao final deste capitulo, levantarmos a proposicao de que, mesmo
que o projeto de lei ndo tenha sido aprovado a nivel federal, isso ndo impede que suas
proposi¢des e ideologias ja estejam sendo efetivadas, em especial em argumentos e

acoes que envolvem nao so6 as escolas, como outras esferas da sociedade civil.

3 EDUCACAO E OS PROJETOS DE ESCOLA EM DEBATE A PARTIR DO
PNE

Apo6s analisarmos a realidade, ou seja, a conjuntura em que vivemos € como 0
ESP se desenvolve em meio a ela, cabe neste capitulo nos questionarmos sobre quais 0s
projetos de escola e educacdo brasileira 0 movimento e projeto de lei ESP, enquanto
também representacao de um projeto ideoldgico para a educacao, vem confrontando ou
se identificando.

Atualmente no pais, alguns sdo os projetos de educacao que disputam o ensino, a

organizag¢do e os rumos das escolas e universidades brasileiras.
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“O embate entre projetos antagonicos de educagdo e de
universidade atravessa a historia brasileira: de um lado, os
setores privatistas defendendo a “liberdade de ensino” e, por
outro, educadores, movimentos sociais, sindicais e estudantis
em defesa da educagdo publica e gratuita.” (LIMA, 2015, p.
32).

Iremos nos ater aqui, no que diz respeito as escolas, em especial publicas,

“[...]pois quando falamos em educacao publica precisamos ter clareza de que falamos da

formacdo dos filhos da classe trabalhadora.”(HAHN; MENEGHEL; NEVES, 2013, p.

41).

“A escola publica ¢ o local de formacdo formal da classe
trabalhadora e n3o por acaso tem passado por processos
intensos de precarizagdo, pois ainda que a escola se constitua
como um espago de formacdo para o capital, ¢ um espaco
contraditério ¢ que tem potencialidades de formar sujeitos
criticos que intervenham na realidade” (HAHN; MENEGHEL;
NEVES, 2013, p. 42)

De modo geral, conseguimos identificar entdo, um momento em que as

condigdes destas instituicdes se tornam cada vez mais precérias, € como citado

anteriormente, muitos sdo os movimentos que, se oportunizam do momento (talvez

intencionalmente, debateremos no decorrer do trabalho) para criar estratégias que

atendam ndo as demandas reais da escola, e sim de setores econdmicos que constituem

0 pais, como debatemos no capitulo sobre analise da conjuntura e como afirma Irene

Figueiredo a seguir:

“No contexto da crise da divida externa, a educagéo ¢ concebida
como parte do conjunto das reformas econdmicas. Desse modo,
os projetos financiados para o ensino fundamental, pelo Banco
Mundial, fazem parte do conjunto dos empréstimos de ajustes
estruturais e  setoriais. Esses empréstimos possuem
caracteristicas comuns entre elas a de dar suporte as reformas

institucionais ¢ econdOmicas e racionalizar os programas de



52

investimento do setor publico. Na década de 1990, os projetos
financiados para o ensino fundamental apoiaram e orientaram
as politicas para enfrentar o fracasso escolar (evasdo e
repeténcia), as quais contemplaram o processo de avaliagdo e de
concorréncia e os critérios de qualidade, de racionalidade

econdmica e de produtividade.” (FIGUEIREDO, 2009, p. 1).

Sendo assim, neste primeiro momento para conseguirmos avancar neste debate,
se faz necessario analisarmos o papel educacional e social que cumprem o PNE (Plano
Nacional de Educacgdo) em vigéncia e a LDB (Leis de Diretrizes e Bases), que nos da
algumas “‘sinalizagdes” sobre tais projetos aqui debatidos.

O atual Plano Nacional de Educacdo (PNE), constituido através da lei
13.005/2014, foi aprovado no dia 25 de junho de 2014 no Congresso Nacional, para o
estado brasileiro, este documento se configura como uma forma de planejar e organizar

as politicas publicas no setor educacional, como indica o proprio texto

“O Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n° 13.005/2014, ¢
um instrumento de planejamento do nosso Estado democratico
de direito que orienta a execucdo € o aprimoramento de
politicas publicas do setor” (PNE, 2014, p.7).

Além disso, o PNE traz diretrizes e metas para serem cumpridas no periodo de
10 anos, neste caso, de 2014 a 2024 e abrange todos os niveis de ensino, sendo estes o
infantil, o basico e o superior. Portanto, o PNE, assim como qualquer outro tipo de
perspectiva sistematizada ou planejada para a educacdo basica, como o ESP, se
configura como um programa politico. “Ademais, o planejamento ¢ um processo
politico, pois envolve decisdes e negociagdes acerca de escolhas de objetivos e
caminhos para concretiza-los.” (PNE, 2014, p. 10).

O PNE, ao longo da historia vem se transformando. Seus objetivos e interesses
tém perpassado por debates e questionamentos sobre sua funcao social e a deturpacao
de sua ldgica inicial tém sido uma das caracteristicas destas reflexdes travadas em

especial pelos professores e professoras do pais € movimentos sociais que defendem a

educacao 100% pubica.
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A disputa pelo PNE materializa os confrontos entre projetos diferenciados de
educagdo que se desenvolvem no pais. Em sua proposta inicial, o Plano Nacional de
Educagao caracterizado como PNE da sociedade brasileira, contava com a perspectiva
de construcdo a partir de amplos e aprofundados espacos democraticos e coletivos de
debates, partindo do pressuposto das necessidades do povo brasileiro. Estes espacgos
eram organizados e constituidos centralmente por entidades de representacao estudantil,
e sindical, movimentos populares e sujeitos que reivindicavam uma educagdao de
qualidade para o pais, construida pelos trabalhadores e para os trabalhadores, laica e que
garantisse a universalizacao do ensino publico e gratuito, e ainda que acompanhasse o
movimento de redemocratiza¢ao do pais na década de 80. Estes setores citados, ainda se
configuravam como agentes do Forum Nacional em Defesa da Educagdo Publica,
constituido em 1987 e que foi o principal articulador destes debates frente as

proposi¢des para constru¢cao de um plano educacional da sociedade brasileira.

“Um dos principais sujeitos politicos coletivos que atuou nesta
disputa foi o Férum Nacional em Defesa da Escola Publica
constituido em 1987 por entidades cientificas, académicas,
sindicais, estudantis ¢ movimentos populares de &ambito
nacional, reivindicando a universalizacdo da educagdo publica,
gratuita, laica, com qualidade social, em todos os niveis. O
Foérum, antecipando-se ao Governo Federal, apresentou, em
1998, ao Congresso Nacional (Camara dos Deputados) o PL
4155/98: Plano Nacional de Educag@o - Proposta da Sociedade
Brasileira, contendo as propostas organizadas pelas entidades
acima mencionadas”. (LIMA, 2015, p. 34)

Porém, o congresso nacional mobilizado pelo presidente do periodo, Fernando
Henrique Cardoso, membro do Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB), se
utilizou da proposta, modificando em especial sua perspectiva de ampliagao do
financiamento para a educagdo publica. Desta forma, agindo sob a proposta popular de
forma arbitraria e negligenciando as demandas que surgiam daqueles que de fato
estavam envolvidos com a situagao das escolas e universidades brasileiras. Assim, a
proposta readaptada a uma perspectiva liberal da educagdo, foi aprovada em 2001 com
metas até o ano de 2010.

“O Plano Nacional de Educagdo 2001-2010 (BRASIL, 2001)
foi aprovado com varios vetos presidenciais, anulando os
subitens do Plano que promoviam alteragdes ou ampliavam
recursos financeiros para a educacdo, especialmente aquele que
tratava da alocagdo de 7% do PIB para a Educagdo (LIMA,
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2007). Esses vetos estdo inscritos no contexto de ampliagdo do
numero de IES privadas e de privatizagdo interna das IES
publicas.” (LIMA, 2015, p. 34)

O quadro abaixo demonstra a partir de andlise de ambas as propostas, as

principais diferenciagdes e divergéncias entre tais:

Quadro 1 - Principais divergéncias entre

o PNE - Proposta da Sociedade Brasileira e o PNE - Lei 10172/01

Concepgao de educagéo escolar:

A educagao escolar € um instrumento fundamental para o Reduzida a transmiss@o e reprodugdo de conhecimentos,
desenvolvimento econdmico, social, cultural e politico de um a educagdo escolar é considerada um capital conquistado por
pafs, de seu povo, e para a garantia dos direitos bésicos de cada individuo, conforme suas competéncias e habilidades.
cidadania e da liberdade pessoal. Nesse sentido, concebe a “A Constituigdo Federal preceitua que o dever do Estado
escolarizagdo como um patrimdnio da sociedade; sua adminis- com a educagdo efetiva-se mediante a garantia de, entre ou-
tragdo, planejamento e execugdo devem ocorrer da forma mais tros, acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa
ampla e democrética possivel, abrindo espago para todas as e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um”.
concepgdes, culturas, etnias, principios e orientagdes, res-
peitado o conteddo expresso na Constituigao Federal de 1988.

Concepgéo de qualidade:

A qualidade social implica providenciar educagdo escolar A qualidade da educag@o esté associada a concepgao de
com padrdes de exceléncia e adequacdo aos interesses da = uma formagdo profissional submetida aos reordenamentos no
maioria da populagdo. - mundo do capital.
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Concepcao de curriculo:

0 curriculo é resultante da construggo coletiva e esta fun-
damentado na anélise critica da realidade social, através de
mecanismos de constante atualizagéo, da incorporagdo dos
avangos da ciéncia e da tecnologia aos programas e praticas
escolares.

Os curriculos devem estar adequados as transformagdes
da “economia globalizada” e da “sociedade da informagéo”.
Para tal, o Governo Federal devera estabelecer, em nivel na-
cional, diretrizes curriculares que assegurem a necessaria
flexibilidade e diversidade nos programas de estudos ofe-
recidos pelas diferentes instituices de Educagdo Superior,
de forma a melhor atender as necessidades diferenciais de
suas clientelas e as peculiaridades das regides nas guais se
inserem.

Concepgio de Sistema Nacional de Educacao:

A educagdo é um direito fundamental universal, inaliené-
vel e constitui dever do Estado. Todos devem ter oportuni-
dades iguais de acesso a educagdo. Esse direito serd asse-
gurado pela instituigdo de um Sistema Nacional de Educagdo
que garanta a oferta da escola piblica e gratuita em todos os
niveis, mantida pelo Estado.

0 Sistema Nacional de Educagdo garantird acesso pri-
oritério ao Ensino Fundamental e, posteriormente, ao Ensino
Médio, conforme as politicas elaboradas e difundidas pelos
organismos internacionais. O financiamento e a execugdo da
politica educacional deverdo ser compartilhados pelo Estado
e pela sociedade.

Concepcao sobre o papel do CNE:

Orgdo normativo e de coordenagao superior do Sistema,
o Conselho Nacional de Educagdo (CNE), também composto
com ampla representagdo social, dispde de autonomia admi-
nistrativa e financeira e se articula com o poder legislativo e o
executivo, com a comunidade educacional e a sociedade civil
organizada. O CNE coordena a politica nacional de educagao,
articulando-a com as politicas piblicas de outras areas. Cabe
ao Conselho garantir a execugdo das diretrizes, prioridades e
metas do Plano Nacional de Educagéo, elaborado pelo Férum
Nacional de Educagdo, e sua expressao anual na Lei de Dir-
etrizes Orgamentdrias - LDO, acompanhando e avaliando a sua
implementagao.

Fonte: LIMA, 2005, p. 350.

0 CNE assume uma fungdo meramente consultiva, de as-
sessoramento do Ministério da Educagdo. Esta nova fungdo
amplia e centraliza, substancialmente, o poder de agdo do
Ministério.

Portanto, cabe aqui afirmarmos a transformacdo dos significados que vem

adotando o PNE, principalmente no que diz respeito a sua mudanca objetiva para
atender as demandas da populagdo trabalhadora que utiliza das escolas publicas para a
perspectiva de atendimento financeiro dos setores privados do pais. Além disso, cabe
tecermos uma critica sobre a forma como este processo vem se dando, ou seja, de forma
antidemocratica, desconsiderando as necessidades apontadas pelos especialistas em
educagdo e pela populacao brasileira, ndo contribuindo para a democratizagdo do ensino
superior, nem pelo fortalecimento e melhoria das condi¢des das instituicdes publicas,

mas flexibilizando a oferta do ensino e contribuindo para o aumento das taxas de lucro
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de grandes empresarios que se utilizam da educagdo como mais um instrumento de

transformagao dos direitos sociais em mercadorias.

“A Kroton, dona do colégio Pitagoras e da faculdade
Anhanguera, entre outras instituigdes de ensino, registrou um
lucro liquido de R$ 870,8 milhdes no quarto trimestre do ano
passado, o que representa uma alta de quase trés vezes (194%)
em relacdo ao mesmo periodo de 2015. No acumulado de 2016,
o lucro foi de R$ 1,86 bilhdo, crescimento de 33,5% ante o ano
anterior.” (MACHADO, 2016).

Mesmo ap6s o governo FHC, ja perpassando o governo Lula (PT), o PNE foi
novamente alterado, e se configurando para os anos de 2011 a 2020. Porém, por mais
que tivéssemos um governo que se elegeu em 2002 a partir do discurso apoiado nos
movimentos sociais ¢ de trabalhadores, as politicas de fundo apontadas por suas
estratégias, nos atendo aqui ao PNE e politicas educacionais, representavam o
aprofundamento daquilo que ja vinha sendo construido pelo governo PSDB, inclusive
nao revogando os aquilo que fora vetado, em especial sobre ampliagdao de financiamento
pelo governo FHC.

“Os vetos do governo Fernando Henrique Cardoso (1995-2002)
ao Plano Nacional de Educacdo 2001-2010 (BRASIL, 2001)
nao foram revogados pelo governo Luiz Inacio Lula da Silva
(2003-2010). [...] Ainda que apresentasse alteragdes em relacdo
ao numero de IES publicas, permaneceu a execugdo da politica
de diversificagdo das IES, dos cursos e das suas fontes de
financiamento.” (LIMA, 2015, p. 36).

Isto se materializa ainda no fortalecimento do programa de Financiamento
Estudantil (FIES) de FHC, criagdo do PROUNI (Programa Universidade para Todos) e
consolidagdo do REUNI (Programa de Reforma e Reestruturagdo Universitaria) que
representam a prioridade de investimentos no setor privado e o aprofundamento na
perspectiva de diversificagdo da oferta do ensino, além disso, disseminando a falsa
argumentacao de democratizagdo do acesso. E ainda sobre o REUNI, ampliando de
forma irresponsavel as instituigdes de ensino publica, aumentando o nimero de vagas
sem acompanhamento de contratagdo de funciondrios, ampliagao de politicas de acesso
e permanéncia estudantil e muito menos de estrutura fisica, o que jogou nossas
universidades publicas em um profundo processo de sucateamento, possibilitando ainda

mais a intervengao do setor privado nestes locais precarizados.
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“[...]Ja juventude tem acesso ao ensino superior pelo ensino
privado. Em contraposi¢do, este dinheiro tem sido canalizado
apenas para o FIES e ndo para o PNAES (Plano Nacional de
Assisténcia Estudantil), assim como uma vaga do PROUNI, que
isenta a instituicdo privada sob o imposto refente ao estudante,
tem o mesmo custo de 3 vagas em uma universidade publica,
garantindo as politicas de permanéncia estudantil. Neste
contexto, nos colocamos o questionamento sobre esses
programas e seus objetivos, que claramente em suas estruturas,
demonstram nao a prioridade em ampliar o acesso ao
conhecimento, e sim fortalecer as iniciativas e redes privadas,
diminuindo o papel do estado para com o direito & educagdo.”
(NEVES, e SANTOS, 2015, p. 14).

Acompanhando ainda o PNE ja organizado pelo governo Dilma (PT), que
atualmente ¢ o plano que nos organiza e que fora apresentado no inicio deste capitulo,
valido de 2014 a 2024, também segue “o baile” de manuten¢do de seu carater liberal,
aprofundando ainda a perspectiva de negagdo das demandas populares, ja que invalida a
principal reivindicacdo do momento, que seriam os 10% do PIB para a educacao ptblica
e estatal, e que de varias formas neste periodo, foram confirmadas por especialistas a
sua possibilidade de aplicacdo, mas que, foi indicado para ser parcelado até o ano de
2024, obviamente quando este montante j4 ndo sera mais suficiente para suprir as

necessidades educacionais.

“[...] é possivel concluir que recursos para compor os 10% do
PIB exclusivamente em gastos publicos existem. Apenas
somando o total das rentncias fiscais e sonegacdo de tributos
das corporagdes, podemos alcancar um montante que

ultrapassaria com folga os 10% do PIB.” (COLEMARX, 2014,
p. 16).

Portanto, os pontos centrais dos debates travados inicialmente pelo Forum
Nacional Em defesa da Educacdo (FNDE) tém sido perdidos pelas contrapartidas
aprovadas pelos governos. O estimulo a privatizagao da educagdo publica, o carater
mercadologico do ensino ofertado como um servico, o trabalho se caracterizando como
prestador deste servico com metas obrigatorias a serem alcangadas, o investimento
insuficiente ¢ a redugcdo nao s6 do papel do estado Brasileiro, mas como as das
institui¢des de ensino, sdo caracteristicas que envolvem a disputa e as mudangas (ou

retrocessos) a qual o PNE se insere. “A andlise da Lei 13.005/14 (BRASIL, 2014)
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indica que foi aprovada mais uma expressao da fundamentagao politica e juridica para
aprofundamento da privatizagdo da educacao brasileira.” (LIMA, 2015, p. 40).

Portanto, ¢ neste cenario educacional e necessariamente politico que nos
inserimos, com politicas de precarizagdo e privatizagao que ja estdo em curso desde os
anos 90, mas que agora nos ultimos periodos tem se apresentado como politicas de
estado, ou seja, o que garante, mesmo que de forma datada, a consolidagdo e
permanéncia de tais, independente do governo que esteja no poder. Sendo assim, o que
o PNE nos materializa, como forma de demonstrar as disputas educacionais, ¢ que
enfrentamos um declinio nas propostas de educagdo popular, ou vinculadas as
demandas da classe trabalhadora e ¢ neste contexto que projetos educacionais como
ESP ganham forga e se apresentam como uma saida que por via de argumentos liberais
(e perpetuagdo do que ja esta dado), como a propria “liberdade de ensinar e aprender”,
defendida contraditoriamente, ou enfatizando e criando problemas ilusorios para a
educagdo publica e que nao confrontam os problemas reais apresentados ja neste
trabalho, demonstrando

“[...]Jpor a + b, a mentira do argumento recorrente de que o
Escola Sem Partido se trata somente de defender criancgas e
jovens de “exploragdo”, “doutrinacdo” e afins. O problema com
a educac@o atual é que ela “calunia o mundo real para vender a
jovens imaturos, inexperientes e presungosos a ideia de que
“outro mundo é possivel’”. Ou seja, o erro que nods,
educadores, cometemos, aparentemente, ¢ criticarmos a
realidade e ousarmos imaginar um mundo melhor e mais justo.
Nosso erro, segundo o Escola Sem Partido, ¢ ousar tentar
desenvolver uma educacio que empodere, transforme e liberte.”
(AQUINO, 2016).

\ .

Por fim, este capitulo, teve como objetivo, de forma a ainda precisar ser
aprofundada, demonstrar que todo o projeto que impacta socialmente a educacdo ¢
fundamentalmente politico e estd em constante disputa, assim como ESP e suas

orientagoes.

“Toda escola esta condicionada por leis de um sistema escolar
impactado pelas recentes reformas educativas que tentam alterar
(em varios paises) uma cultura organizacional que condiciona
procedimentos e atitudes de alunos e professores, regendo seus
tempos e espagos, suas concepgdes e praticas. Alteragdes que,
muitas vezes, ou perpetuam concepgdes equivocadas oriundas
de uma heranga autoritaria, hierarquizada e legalista, ou
comprometem possibilidades de verdadeira educagdo escolar.”
(SILVA, 2008, p. 430).
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4 MUDANCAS NA INTERVENCAO PEDAGOGICA DO E DA PROFESSORA
SEGUNDO AS ORIENTACOES DO PROJETO DE LEI A PARTIR DE
EXPERIENCIAS REAIS DE ENSINO.

4.1 A Escola Basica Municipal Beatriz de Souza Brito

Ao darmos inicio a este capitulo, ¢ preciso ser compreendido em que escola
foram desenvolvidas estas experiéncias de ensino-aprendizagem e a partir dos debates
de projetos educacionais travados anteriormente, refletirmos sobre qual, ou quais, as
perspectivas educacionais que orientam o cotidiano desta instituigdo. A partir disso,
podemos construir uma analise sobre estas experiéncias reais de ensino € como estas se
modificariam em caso de aprovagdo deste projeto em Florianopolis, assim como ja
aprovado em outros municipios.

Este capitulo foi desenvolvido centralmente a partir de experiéncias de ensino
especificas escolhidas envolvendo os trés anos e meio de permanéncia na escola através
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e os dois estagios
obrigatorios curriculares realizados nesta mesma instituicdo, além da rotina da escola
que serdo apresentadas as formacdes do grupo de Educagao Fisica.

A escola utilizada como base para este trabalho esta situada no bairro Pantanal,
na cidade de Florianopolis, no estado de Santa Catarina. Para além de estar situada, esta
escola constitui a historia e o desenvolvimento do bairro, que se origina no final do
século XIX e costumava acolher hegemonicamente a populacdo mais pobre da ilha,
inclusive por se caracterizar naquele periodo como um espago sertanejo e de casas

simples.

“O bairro Pantanal, formado no final do século XIX, era
constituido na sua maioria por familias pobres, descendentes de
acorianos e negros. Varzea, em 1990, descreveu dessa forma o
bairro: O Pantanal ¢ um arraial muito inferior em populagio e
construgdes ao arraial do Saco, [...] tendo em frente, pelo norte,
o vale formado entre os altos da Carvoeira e os daquele monte.

Os sitios que contém sdo em geral terras de cultura, com
simples mas risonhas casinhas rusticas e engenhos primitivos,
uns feitos de alvenaria, muitos s6 de pau-a-pique barreado,
cobertos de telha ou palha, em meios aos lengois verde-escuro
da rama da mandioca, as espanadas verde claro dos canaviais
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que ondulam ao vento como uma floresta de alfanges[...]. O
nome Pantanal vem-lhe talvez desse vale onde serpenteia o
riacho dos limdes que desagua a praia do Saco, vale em cujo
terreno sdo frequentes os banhados [...].” (Varzea, apud
CABRAL, 1998, p. 9 ¢ 10)”

A perspectiva de que a historia desta escola, acompanha também a do bairro se
fundamenta através do que os documentos da instituicdo nos contam, que explicam que
com o crescimento da populacdo do bairro, mais especificamente com a criacdo da
ELETROSUL*! ¢ da UFSC, que geraram muitos empregos e trouxeram novos
moradores para a regido, necessariamente se constatou a necessidade de transformar os
pequenos espagos escolares que existiam no local em um grande grupo central, que hoje

se materializa como a escola que estamos trabalhando.

“A transforma¢do do Bairro implicou mudangas também no
servico educacional oferecido pelo Municipio. No ano de 1963,
durante o mandato do prefeito Osvaldo Machado, foram unidas
as quatro casas-escola do bairro Pantanal, sendo criado em um
Unico lugar o Grupo Escolar Beatriz de Souza Brito.” (BRITO
E.B.M, 2015, p. 6).

Portanto, desde a sua origem, a escola possui determinada relacdo com a
comunidade situada em seu entorno, o que reflete de alguma forma em seu
funcionamento e organizagao, como debateremos mais a frente neste capitulo.

Com relacdo a estrutura fisica e a comunidade escolar a escola possui de modo
geral espagos que foram reformados entre 2014 e 2016, mas ainda espagos precarios.’

Especificamente, de acordo com o PPP, a escola possui:

“10 salas de aula, 1 sala informatizada, 1 biblioteca, 04 espagos
socraticos, 1 sala multiuso, 1 ginasio de esportes, 1 secretaria, 1
sala de direcdo, 1 sala de auxiliares de ensino, 1 sala de
professores, 1 sala de coordenacdo pedagdgica, 1 sala de
planejamento, 1 sala de apoio pedagogico, 1 cozinha e deposito,
1 refeitorio, 1 almoxarifado, 6 banheiros, 1 banheiro adaptado e

4 ELETROSUL ¢é uma central elétrica que trabalha na gerago e transmiss@o de energia e esta
localizada no centro do bairro Pantanal.

5 A escola apresenta boas condigdes para os padrdes escolares publicos, inclusive pela luta de seus
gestores e professores(as), se apresentando como uma entre as melhores instituicdes, em quesito de
insfraestrutura, do pais. Porém a diferenca com os padrdes das escolares particulares ainda ¢ grande.
(SANTOS, 2015)
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1 depésito de material de limpeza.” (BRITO, E.B.M., 2015, p.
8).

Porém, apesar de apresentar condi¢des estruturais que se adéquam as
necessidades do cotidiano, temos ainda espagos que estdo em condi¢des inutilizaveis e
que foram, de certa forma, esquecidos pela prefeitura de Floriandpolis, como o Ginasio
esportivo que esta interditado por ndo possuir iluminagdo, ndo possuir a estrutura
minima de ventilacdo, telhados quebrados dando consequéncia a chuvas internas e
grandes pogas que se formam pela quadra do ginasio, banheiros depredados, cestas de
basquete parafusadas em paredes aleatorias, sem especificagdes do jogo, paredes
descascadas e com uma acustica que desgasta consideravelmente os e as professoras,

além de dificultar o didlogo com os estudantes.

“A infraestrutura escolar é ainda insuficiente e necessita de
manutencdo, principalmente nas instalagdes que servem de
espaco pedagodgico para as aulas de educagdo fisica. A quadra
descoberta localizada no ponto mais alto da escola e o ginasio
poliesportivo estdo em condi¢cdes precarias de utilizacdo,
dificultando o trabalho e apresentando riscos para professores e
alunos que ali realizam suas aulas. O piso de ambos precisa ser
corrigido e pintado, chove no ginasio, as tabelas cairam e outros
equipamentos, como traves e postes que seguram a rede de
voleibol, estdo sem condi¢des de uso devido ao desgaste. A
acustica do gindsio ¢ péssima e quase ndo permite a
comunicacdo entre professores e alunos quando o volume de
carros que passam na rua ao lado € grande. Os banheiros e
demais instalagdes necessitam de reparos ¢ limpeza. Falta uma
atengdo da Secretaria de Educacdo no sentido de transformar
estes locais, em comum acordo com a dire¢do da escola, em
espacos pedagogicos, limpos, bonitos e adequados para a
educagdo escolar de qualidade.” (PINTO, COLOMBI, 2013, p.
10).

Alguns destes locais citados por estes autores ja foram reformados, como por
exemplo, a quadra poliesportiva externa, que apresenta boas condi¢des e tem servido
como principal espago das aulas de Educacao Fisica, porém, possui a limitacdo de ser
um espaco aberto e imprevisivel para utilizagdo frente as condicdes climaticas
inconstantes da cidade.

Estas condigdes estdo necessariamente vinculadas a conjuntura geral apresentada
no inicio deste trabalho, ou seja, a escola aqui apresentada se encontra no “bojo” de

politicas publicas precarizantes a escola publica e gratuita, que também se caracterizam
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como formas de retirar direitos sociais. Porém apesar de se inserir neste contexto
afetado por um corte de verbas pra educacao no ano de 2015 que ultrapassou 12 bilhdes
de reais, ou pelo congelamento de investimentos com a PEC 556, entre outras PPs, ela é
uma escola que resiste e que se diferencia de outras da rede municipal, inclusive isso se
materializa em sua média no IDEB, que “Em 2011, alcangou o IDEB — indice de
Desenvolvimento da Educacao Bésica — de 5,0 (cinco ponto zero), o que a coloca entre
as melhores do municipio e do estado de Santa Catarina” (PINTO, COLOMBI, 2013, p.
9).

Com relacdo aos trabalhadores e estudantes da escola, ou seja, os recursos
humanos que compdem a comunidade escolar, estdo distribuidos entre 12 professores
ACTs, 16 professores efetivos, sete trabalhadores terceirizados e atende em média 500
estudantes divididos em turnos matutino e vespertino. A escola ainda aponta para uma
perspectiva de gestdo democratica, como expressa o projeto politico e pedagdgico da
nstituigao:

“O Projeto de Gestdo Democratica, caracteriza-se
fundamentalmente como uma possibilidade de continuidade e
um esforgo no sentido de qualificar o Projeto Politico
Pedagdgico que vem sendo implementado na Escola. O Projeto

também pode significar ruptura com relagcdes autoritarias e
clientelistas.” (BRITO, E.B.M., 2015, p. 51).

Além desta perspectiva, para fazer com que se materialize uma gestdo
democratica, a escola desenvolve a pratica das elei¢cdes diretas ao invés da simples
indicacdo pela secretaria municipal de Floriandpolis, ou seja, acredita que as eleigcoes
diretas sejam fundamentais para uma administragdo sem vinculagcdes necessariamente
politico-partidarias, ou que facam parte de algum processo de trocas de favor,
entendendo ainda que elei¢des diretas envolvem os sujeitos que cotidianamente ocupam

a escola e conhecem suas demandas.

“A eleicdo direta quebra a logica do clientelismo politico,
caracteristico do processo de indicacdo do diretor por livre
escolha do prefeito, do vereador ou mesmo do intendente da
regido. Uma pratica que transforma direitos em privilégios, ou

6 O Projeto de Emenda Constitucional nimero 55 perspectiva o congelamento de investimentos em
politicas publicas basicas sociais, como saude, educagdo e assisténcia social, por um periodo de 20
anos. A medida apresentada pelo atual presidente da repiblica em exercicio tem como objetivo
ajustar a economia do estado.
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concessdes, ¢ que, dissemina a cultura do privado que se
apropria do publico. Nela, o espaco publico da escola acaba
sendo subsumido pela “politica dos favores™.” (BRITO, E.B.M.,
2015, p. 51).

Desta forma, acdes coletivas se fazem presentes nas decisdes e organizagao
diaria da escola, inclusive do setor administrativo em conjunto ao pedagogico,
envolvendo o Grupo Gestor, Conselho Escolar, a Associagao de Pais e Professores, o
Grémio Livre, as Assembleias Gerais, o Colegiado de Classe, ou seja, a criacdo de

instrumentos que garantam ampla discussao e analise.

“A elei¢do de diretores, embora fundamental para o processo de
democratizacao da gestdo escolar, ndo ¢ suficiente. Como parte
constitutiva desse processo faz-se necessario o Grupo Gestor,
Conselho Escolar, a Associacdo de Pais e Professores, o Grémio
Livre, as Assembleias Gerais, o Colegiado de Classe, ou seja, a
criacdo de instrumentos capazes de organizar e viabilizar a
participacdo dos diferentes segmentos da Escola, nos seus
diversos espagos de discussdo e decisdo.” (BRITO, E.B.M.,
2015, p. 51).

A participacdo das familias na formacdo dos e das estudantes também faz parte
dos instrumentos de organizagdo da escola, por isso recebe diariamente maes, pais,
responsaveis ¢ membros da comunidade, e quando necessario, encaminha em conjunto
com as familias atendimento médico e psicologico nos centros de satde e centros
sociais urbanos do entorno. E ainda, a escola mantém uma relagdo proxima e de muito
respeito com os e as trabalhadoras terceirizadas que desenvolvem seus trabalhos em

torno da limpeza, conservagao e alimentacao da instituicao.

Em relacdo ao referencial tedrico com que se baseia e a partir disto se
movimenta a escola aqui estudada, sua perspectiva critica em torno da educagdo ¢
material, tanto nas analises que trazem o PPP, quanto em seu cotidiano; a propria
organizagdo descrita anteriormente, também materializa esta afirmacdo. Nesta
perspectiva ainda, a escola tenta concretizar como eixo o “ler e escrever como
compromisso de todas as areas do conhecimento”, isso porque acredita que as pessoas
se comunicam com o mundo, produzem cultura e acessam informagdo através da
linguagem que “[..] como atividade discursiva e cognitiva, € condicdo de maior
participacgao social. Pela linguagem os individuos se comunicam, acessam a informacgao,

defendem e partilham visdes de mundo, produzem cultura.” (BRITO, E.B.M., 2015, p.
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12). Sendo assim, a ideia de trazer o ler e escrever como eixo que também contribui
para a interdisciplinaridade, que minimamente questiona a logica da fragmentagdo do
conhecimento, se d4 em uma perspectiva ampliada em torno da linguagem que se
desenvolve através do ler e do escrever, ou seja, compreendendo que em uma leitura de
faz necessario explorar, pesquisar e mobilizar a curiosidade a partir de experiéncias ja

vivenciadas que constituem o processo de compreensao de um texto ou imagem.

“[...] uma leitura implica mobilizar conhecimentos prévios,
retroceder para avangar, reconhecer codigos e imagens, criar
hipdteses, refutar ou confirmar antecipagdes, levantar dados,
associar informagdes presentes em diferentes pontos do texto,
estabelecer relagdes, contextualizar, produzir deducdes e
inferéncias, desvelar aquilo que esta implicito, posicionar-se,
reelaborar e/ou reordenar o que foi lido” (BRITO, E.B.M,,
2015, p. 14).

r

Portanto ¢ a partir deste eixo que a escola pretende contribuir para o
estabelecimento de uma relacdo de conhecimento com o mundo € com a compreensao
deste em sua totalidade, contribuindo ainda para o desenvolvimento da autonomia dos
sujeitos que frequentam cotidianamente a escola, no sentido de através da apreensdo
critica sob o ler e escrever, ter autonomia para produzir € expectar as diferentes formas
de linguagens com que se relaciona, como por exemplo, nas aulas de Educagdo Fisica,
segundo o PPP, este eixo se materializa na leitura do que o corpo produz, assim como
nas artes o desenvolvimento da leitura de imagens que nao necessariamente tenham

palavras e assim por diante com as outras areas do conhecimento.

Outra caracteristica importante a ser destacada neste momento de

reconhecimento desta instituicdo que ¢ tomada como espaco de experiéncia, € que

“Sua proximidade com a UFSC permite uma articulacao
no sentido da formacao de professores, inicial e
continuada, consequentemente na  producdo de
conhecimentos ligados ao trabalho e pratica docente.
Neste campo estdo em andamento convénios, estagios,
pesquisas, assessorias, entre outras atividades conjuntas
que buscam qualificar a educacdo basica e avancar nos
processos de formacdo no ensino superior, articulando a
produgdo e a transmissdo dos conhecimentos no campo
educacional. Entretanto, a relagdo entre escola e
universidade ¢ uma construcdo complexa que exige
avangos. (PINTO, COLOMBI, 2013, p. 10).
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Portanto, esta proximidade, aliada com a perspectiva de uma escola critica e de
gestao democratica, possibilita que projetos que venham a qualificar a formagao docente
e estudantil, em uma relacao dialética, ou seja, de quem ja ¢ da escola como também de

quem chega na escola, sejam admitidos e desenvolvidos em seu interior e cotidiano.

Alguns destes projetos recebidos pela escola, como ja& minimamente citados
anteriormente, sdo os estdgios obrigatorios curriculares tanto da UFSC como UDESC,
o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) nas areas de
Matematica, Letras e Educagdo Fisica, construindo uma relacdo necessaria entre a
academia e a escola. Porém, nesta escola estudada, a relacdo com estes projetos de
formagdo docente sdo concebidos a partir de uma perspectiva de mudanga do que
tradicionalmente costumam representar os estagios e PIBIDs em sua relacdo com a
escola, ou seja,

“[..]professores supervisores de Instituigdes de Ensino Superior
chegavam a Unidade Escolar com uma proposta criada por eles
para ser executada. A realidade em que a Escola estava inserida
era pouco ou nada levada em consideragdo. Mesmo assim,
aceitava-se o estagio curricular muito mais por pena dos alunos-
estagiarios do que por necessidade da instituicdo escolar. O
processo de estagio curricular sempre trouxe em seu bojo muito
mais o interesse do estudante estagiario e das Instituicdes de

Ensino Superior — IES - do que o das escolas onde buscavam
ser realizados.” (BRITO, E.B.M., 2015, p. 45).

Sendo assim, a ldgica que tem se buscado perante esta critica, ¢ de fato articular
os projetos de formagdao docente com as necessidades reais da escola e criando espagos
de debates constantes com o grupo gestor, compreendendo que ndo s6 a comunidade
possui demandas, como também quem esté ali para se formar e precisa necessariamente
da escola e sua organizagdo para este processo, ou seja, as contribuigdes sao

fundamentalmente dialéticas.

Além de projetos de fortalecimento da escola, da docéncia e das licenciaturas,
esta instituicao de ensino ainda possui o projeto “Para além dos muros da escola”, que
se constitui em proporcionar as turmas através de temadticas transversais nas areas de
conhecimento, saidas de estudos que permitam acessar espagos para além do escolar
que reproduzem e possuem expressoes diferenciadas dos contetidos trabalhados, como
por exemplo, no proximo capitulo sera apresentada uma experiéncia com o surf, em que

ao final desta nos vinculamos a este projeto para conseguirmos levar a turma para a



66

praia, ou seja, possibilitando uma forma diferenciada de se aproximar e se apropriar do
conhecimento do surf que e 0 que ndo seria possivel em ambiente escolar. Sendo assim,
propondo através deste projeto, formas de se relacionar com o mundo e ressignificar
espacos ja frequentados a partir de conhecimentos cientificos especificos.
“O planejamento de ‘saidas de estudo’ ou ‘estudo do meio’, ndo
tem por Unico objetivo constatar conceitos ja elaborados. Além
de aprofundar esses conceitos, procedimentos e informagdes
discutidas em sala de aula, ensinam ao aluno a conviver no
espaco publico, a ser pesquisador, a fazer a leitura do mundo
em que vive. A aula-passeio torna a aprendizagem mais
eficiente na medida em que a crianga consegue vivenciar o
proprio ser e estar no ambiente, de forma critica, como ator
social situado historica e socialmente (MELLO, 2002). Além de
ser importante do ponto de vista didatico especifico, fornecendo
uma bagagem imensa de conhecimento, também transforma o
aluno a partir da vivéncia, do trabalho em equipe, da busca pelo
conhecimento, do contato com outras culturas e realidades,

enfim, € importante para formacdo de um ser humano critico e
consciente.” (BRITO, E.B.M., 2015, p. 54).

De modo geral, ainda, a forma como a escola se organiza em seu cotidiano e seu
ensino sdo também orientados a partir de principios também determinados na
construg¢do de seu PPP e se sua exposicao se faz fundamental, porque necessariamente

se contrapde as orientagdes que trazem o projeto de lei e movimento ESP.

Desta forma, de acordo com o capitulo trés deste documento citado a cima, os
principios de ensino se dao pela:
I. Igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na escola;
II. Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento,
a arte e o saber;
III. Aceitagdo ao pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;
IV. Respeito a liberdade e apreco a tolerancia;
V. Valorizacao do profissional da educagdo escolar;
V1. Gestao democratica, na forma da legislagdo vigente;
VII. Garantia de padrao de qualidade;
VIII. Gratuidade do ensino oferecido;

IX. Valorizagdo da experiéncia extra escolar;



67

X. Vinculag¢do entre a educagdo escolar, o trabalho, as praticas sociais e ecossistémicas.

(BRITO, E.B.M., 2015, p. 61/62)

Em sintese, estes principios nao vao “ao encontro” ao que propde o ESP, ja que
objetivamente acreditam na liberdade de ensinar e aprender, bem como garantem a
autonomia dos professores para trabalharem com suas concepgdes pedagogicas, ou seja,
garantindo ainda a valorizagdo destes profissionais € confiando em sua intervengao
docente. Segundo o professor Jeferson Dantas em roda de conversa sobre o ESP
realizada na escola aqui analisada (explicada na introducao deste trabalho), este ¢ um
aspecto importante a ser destacado em torno do ESP, ou seja, o ataque que este
movimento e projeto propde a liberdade de ensinar, deixando professores reféns dos
valores das familias; sendo assim, se a familia entender que ndao se deve debater
determinado tema, a escola tem que respeitar, ferindo assim sua autonomia politico e
pedagdgica, inclusive como aponta a LDB (DANTAS, 13/09/2017).

Além disso, o principio de valorizagcdo das experiéncia extra escolares ainda se
vincula diretamente em entender que o estudante ndo € uma “pagina em branco”, ou
seja, possui historia, conhecimentos prévios, possibilidade de agir e questionar, sem
papel social secundarizado ou menosprezado, diferente do que propde o ESP quando
coloca o estudante apenas no papel de “recebedor de conhecimentos” e ndo de alguém
que possui participagdo concreta na construcao deste em conjunto com o professor € a
comunidade escolar.

Assim, em contraposicdo aos principios da escola e dos profissionais da
educacao desta, o ESP

“[...] parte de um ponto de vista de uma logica profissional: ela
v€ o professor como detentor do saber profissional, capacitado
para realizar qualquer intervencdo pedagogica que julgar
necessaria. [...] parte de uma desqualificacdo do professor:
“nenhum pai é obrigado a confiar no professor, ele fecha a porta
da sala de aula e ele faz o que ele bem entender”. Essa ¢ a
logica que eu estou querendo construir com vocés: de uma
desqualificagdo do professor. E aqui € interessante que, quando
noés estamos falando sobre essa logica de desqualificagdo do
professor, ela se aproxima muito de uma légica que poderiamos
chamar de uma logica de mercado, que consiste em pensar a
educagcdo como uma relagdo entre alguém que esta prestando
um servico e um consumidor. Isso é explicito. Miguel Nagib
afirma com todas as palavras que a inspira¢do do projeto Escola
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sem Partido foi o codigo de defesa do consumidor.”
(FRIGOTTO, 2017, p. 39).

Desta forma, concluimos a analise sobre a escola a compreendendo como uma
instituigdo que em sua organizacdo ¢ PPP necessariamente se contrapde ao ESP,
inclusive porque utiliza como um de seus autores referencia para construgdo do PPP,
Antonio Gramsci, que considera o importante papel social que a escola pode cumprir
para a superacao da sociedade de classes, sendo um terreno de luta contra-hegemonica
através do campo especifico de atuagdo dos professores e que os criadores do ESP citam
como alguém que ndo deve fazer parte das reflexdes escolares. Para além de se
contrapor, ¢ exemplo de realizagdao de um outro projeto de educagdo diferente do que
propde o ESP e que indica uma formacdo humana também diferenciada, pautada na
construgdo de um outro modelo de sociedade, mais articulado com o do PNE da
sociedade brasileira.

Portanto, frente a atual conjuntura a escola possibilita a criagdo de ferramentas e
instrumentos que potencializam o aprendizado no sentido da democratizagdo dos
conhecimentos historicamente produzidos e acumulados pela sociedade, a criatividade e
a compreensao critica das relagdes sociais, tentando, obviamente com limitagdes,
diariamente trazer reflexdes e praticas diferenciadas para seu interior, € para além disso,
possui ainda um grupo de professores(as) e gestores que se envolvem nas lutas da
categoria e confrontos diretos com a prefeitura municipal de Floriandpolis, hoje
governada pelo Prefeito Gean Loureiro (PMDB) e que vem propondo medidas que
retiram direito dos e das trabalhadoras do municipio, sendo assim, participam de
mobilizacdes, paralisagdes e estiveram presentes, inclusive, em uma das greves
histéricas dos municiparios de Florianopolis, que teve duracao de 38 dias e ocorreu no
inicio deste ano (2017), e ¢ partir desta caracterizacdo que se pode ser construida a

experiéncia de ensino analisada neste proximo sub capitulo.

4.2 Relatos de experiéncia e analises das intervencées. Mudancas pedagégicas na
escola a partir das orientacées do projeto de lei “Escola Sem Partido”.
Neste sub capitulo, a intencdo ¢ conseguirmos desenvolver um exercicio

reflexivo a partir de uma sintese sobre processos pedagogicos planejados e realizados na
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escola analisada, buscando levantar questdes relacionadas a possiveis mudangas com
relagdo ao cotidiano escolar e as possibilidades de reflexdo em torno de determinado
conhecimento da area da Educacao Fisica escolar que se fizeram possiveis em fungao
do projeto educacional adotado pela unidade, por sua efetiva concordancia e apoio na
construgdo do mesmo, e que se contrapde aquele preconizado pela ESP.

Apesar de termos experiéncias concretas de municipios que ja aderiram ao ESP,
cabe aqui muito mais o levantamento de questdes, que serdo estudadas posteriormente,
j& que materialmente esta ¢ uma pesquisa exploratoria, que ndo pretende ocultar o
engajamento politico e militante das suas escolhas tedrico-metodologicas, e que se
caracteriza como um exercicio a ser aprofundado para além do TCC, inclusive sobre os
referenciais tedricos que norteiam o movimento ESP, do que confirmar abstragdes.

Sendo assim, este ¢ um sub capitulo que busca relacionar e refletir a pesquisa e
exploracdo teodrica e conceitual sobre o ESP com a efetivacdo de praticas docentes e
escolares no ambito da formagao inicial de professores.

Neste primeiro momento, ¢ importante considerarmos a andlise de conjuntura
feita sobre a escola Beatriz, ou seja, uma escola extremamente aberta a projetos e
propostas que inovem seu cotidiano, que se desenvolve a partir de uma perspectiva
critica em torno da Educagdo, inclusive como mostram seus referencias teoricos, € que
se coloca em luta na defesa do setor publico. Portanto, ndo seria possivel estarmos tao
“enraizados” na escola enquanto subprojeto PIBID Educagdo Fisica/UFSC, sem que
convergissemos minimamente com estes horizontes. Sendo assim, se faz necessario
compreendermos a forma como se organiza este subprojeto PIBID na escola Beatriz e a
permanéncia da autora desde o segundo semestre do ano de 2013 até o atual momento, o
que possibilitou o arranjo de materiais, registros € recursos que serviram como base
para a construcao deste sub capitulo.

O subprojeto PIBID Educagado Fisica na escola se organiza enquanto um grupo,
constituido por dez bolsistas de iniciagdo a docéncia (I.D.), dois professores
supervisores da propria escola, um coordenador pedagdgico de area e, ainda, sem que
1sso seja considerado regra, mas parte de uma dinadmica propria deste subprojeto, os
estudantes das disciplinas de estagio curricular obrigatorio do curso de Educagao Fisica
da UFSC. Sendo assim, nos consolidamos como uma equipe com nimero expressivo e
consideravel dentro da escola. Estes estagiarios e bolsistas se dividem geralmente em

duplas ou trios, escolhem uma turma, um conhecimento de nossa area, uma metodologia
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de ensino e desenvolvem todo o seu planejamento e intervengdes a partir disso. Porém,
para consolidarmos tais ‘“etapas”, temos um processo formativo e de organizagdo
coletiva, e o principal deste sdo os pontos de encontro semanais, ou seja, temos reunioes
em todas as semanas para conseguirmos socializar nossas experiéncias € impressoes,
além de sempre estarmos em contato com alguma leitura, nos formando teoricamente ao
decorrer das intervencdes praticas, ou seja, construindo uma relagdo dialética entre
teoria e pratica em que ambas se fundamentam no processo de iniciacdo a docéncia. E
ainda, nestes pontos de encontro, constantemente debatemos a conjuntura nacional, os
problemas econdmicos e politicos do pais, projetos de sociedade e a interferéncia destes
aspectos de caracteristica “mais macro” em nosso trabalho docente, cotidiano estudantil
e problematicas escolares como consequéncia de tais andlises.

Para dar fundamento a estas discussdes e constru¢des da formacdao docente,
temos trabalhado nestes ultimos anos com algumas leituras especificas. Em uma
perspectiva mais ampla, para tentarmos compreender o papel da educagdo e das formas
de organizagdo da sociedade, e vice versa, temos feito andlises de diversos referenciais
tedricos tais como Karl Marx, Friedrich Engels, Pierre Bourdieu e Bernard Charlot,
ambos pensantes, de formas diferenciadas e inclusive divergentes em algumas
perspectivas, que constroem em sintese reflexdes que nos auxiliam a pensar a escola e
as relacdes com o conhecimento como constituicdo de uma sociedade determinada,
tecendo criticas aos modelos educacionais e contribuindo para que consigamos construir
novas sinteses inclusive sobre a Educagao Fisica escolar.

Ja organizando a formacao a partir de leituras de nossa area de conhecimento, o
que centralmente temos trabalhado ao longo destes anos vem sendo a concepcao Critico
Superadora da Educagdo Fisica, que carrega como referencial tedérico o Marxismo, a
qual sera abordada mais profundamente a frente deste trabalho, pois se caracterizou
como a metodologia de ensino central que embasou as experiéncias escolares; ainda a
concepeao Critico emancipatéria, que apesar de ter diferenca no referencial central, pois
esta se encontra no ambito da Fenomenologia Husserliana, ainda se coloca no campo
critico e progressista da Educag¢do Fisica, e alguns outros autores que estudam as teorias
e praticas pedagogicas a partir das especificidades da Educacao Fisica escolar, como
Marcos Taborda e Alexandre Vaz.

Se analisarmos as metodologias centrais que utilizamos como referencia para as

intervengdes de ensino-aprendizagem, em ambas, temos a caracteristica de serem
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concepgoes consolidadas a partir da década de 80, ou seja, nos periodos pos-ditadura
civil e militar, e, portanto, de redemocratizacdo do pais, ascensdo e reorganizacao do

pensamento critico e dos movimentos sociais.

“O Brasil no final dos anos 70 e anos 80 passou por um
conturbado contexto social e politico que agugou a busca por
teorias pedagogicas que se contrapusessem a ordem vigente, € ¢
nesse contexto que se encaixa as pedagogias contra
hegemonicas. Essas pedagogias de forma sistematica colocam a
educacdo a servico dos interesses da classe dominada, que luta
para transformar e instaurar uma nova forma de sociedade.”
(HERMIDA, et al, 2010, p. 3).

Desta forma, se pensarmos sob esta analise em datas e referencias teoricos, ja
nos deparamos com uma possivel mudanga, censura, ou proibicao de utilizacao destes a
partir do que expde e orienta o ESP, ou seja, como refletimos inicialmente no capitulo
sobre o movimento ESP, estes apontam que a problematica de doutrinagdo ideologica e
o carater “altamente politizante” se inicia a partir deste mesmo periodo das
metodologias trabalhadas, ou seja, a partir da década de 80, e que estas teriam que
necessariamente ser combatidas para que ndo fossem disseminadas estas supostas

doutrinacdes ideologicas, segundo o Escola Sem Partido.

“De fato, a partir da década de 1980, os governos estaduais e
federal, principalmente, ndo s6 ndo identificaram e ndo
combateram o problema, como contribuiram decisivamente
para a sua disseminagdo, ao promoverem uma perspectiva
pedagogica altamente politizada.” (MOVIMENTO ESCOLA
SEM PARTIDO, S.D.)

Para além da data, que caracteriza uma transformacdo politica no pais que
aparentemente ndo converge com os principios do ESP, cabe neste momento, iniciarmos
também uma reflexdo sobre o referencial tedrico e os objetivos centrais da principal
metodologia de ensino trabalhada a partir do conhecimento especifico da area da
Educagao Fisica escolar, que sera exposto no decorrer deste texto, desta forma, abrindo
questionamento sobre possiveis mudangas, ja que estas divergem daquilo que orienta o
ESP, em especial sob o papel do docente.

A concep¢ao de Educagdo Fisica escolar aqui trabalhada e desenvolvida pela
autora, que obviamente por ser datada, possui suas limitagdes na praxis docente e que

necessariamente utiliza de outras fontes como subsidio para tal, ¢ intitulada como a
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concepgdo Critico-superadora da Educacdo Fisica escolar e que contribui com uma
metodologia de ensino para tal. E importante destacarmos que o uso que ¢ feito das
metodologias aqui, em funcdo do carater formativo do trabalho realizado no &mbito do
pibid ou do estagio supervisionado, ¢ essencialmente de estudo das teorias /
metodologias. De experimentagdo tedrico pratica afim de compreender como estas
propostas se originam, se fundamentam e que tipo de projeto aderem em virtude das
possibilidades didatico-pedagdgicas que elas apresentam. Tanto IDs como estagiarios
ndo sao de nenhuma forma coagidos a escolher uma tunica ou mesmo, especifica,
abordagem tedrica. A sua obrigagdo ¢ escolher, estudar, experimentar e refletir tedrica e
metodologicamente os processos de ensino que colocou em pratica.

Esta concepcao ¢ referenciada centralmente nas perspectivas historicas e sociais
Marxianas ¢ Marxistas, ou seja, necessariamente esta concepcao trabalha a partir da
ideia de que a escola € espaco também de disputa de consciéncia e de classes sociais. “O
presente texto trata de uma pedagogia emergente, que busca responder a determinados
interesses de classe, denominada aqui de critico-superadora.” (Coletivo de Autores,
1992, p. 25). Portanto, nesta metodologia de ensino se configura a necessidade de o
professor na escola assumir uma postura de que vivendo em uma sociedade de classes, a
sua a¢do deve atender aos interesses de uma ou outra, ou seja, nesta, ele aponta que um
professor ao querer contribuir para as demandas da classe trabalhadora, deve organizar

sua pratica docente com horizonte a superacao desta sociedade.

“Todo o educador deve ter definido o seu projeto politico-
pedagogico. Essa defini¢do orienta as sua pratica no nivel da
sala de aula: a relagdo que estabelece com os seus alunos, o
contetido que seleciona para ensinar e como trata cientifica e
metodologicamente, bem como os valores e a légica que
desenvolve nos alunos. E preciso que cada educador tenha bem
claro: qual o projeto de sociedade e de homem que persegue?
Quais os interesses de classe que se defende? Quais os valores,
a ética e a moral que elege para consolidar através de sua
pratica? Como articula suas aulas com um projeto maior de
homem e se sociedade?” (Coletivo de Autores, 1992, p. 26).

Para isso a perspectiva pedagogica se utiliza de trés conceitos chaves que devem
embasar a pratica pedagogica e que a estrutura de forma: Diagnostica, judicativa e

teleologica.
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Diagnostica porque busca entender a situagdo real, ou seja, diagnosticar os dados
da realidade, observando e constatando que a partir destes se materializa as
necessidades emergentes da luta de classes que se expressam no ambito escolar e que
carecem de um juizo de valor da classe dominada. Portanto, por isso que para além de
necessidade do diagnostico, se coloca a necessidade de ser judicativa e teleologica,
porque julga a partir dos interesses de classe e a partir destes interesses se coloca com os
conhecimentos a serem trabalhados um alvo, ou seja, direcdo em que se quer chegar,
sendo assim teleoldgica.

“Diagnostica porque remete a constatagado e leitura dos dados da
realidade. Esses dados carecem de interpretagdo, ou seja, de um
julgamento sobre eles. Para interpreta-los, o sujeito pensante
emite juizo de valor que depende da perspectiva de classe de
quem julga, porque os valores, nos contornos de uma sociedade
capitalista sdo de classe. Dessas consideracdes resulta que a
reflexdo pedagogica ¢ judicativa, porque julga a partir de uma
época, que representa os interesses de determinada classe
social. E também teleolégica, porque determina um alvo onde
se quer chegar, busca uma dire¢do, dependendo da perspectiva
de classe de quem reflete, podera ser conversadora ou
transformadora dos dados da realidade diagnosticados e
julgados.” (Coletivo de Autores, 1992, p. 25).

Neste sentido, j& podemos observar mais uma diferenca discrepante de analise
sobre o papel do professor na perspectiva do ESP e da metodologia trabalhada aqui, ou
seja, uma indica a neutralidade perante a realidade, naturalizando as condigdes em que
vivemos ¢ a retirada da autonomia pedagogica em detrimento daquilo que € interesse
das familias, suas crengas, religides etc., ja a outra, aponta que o professor deve ser um
sujeito posicionado, com pratica pedagdgica posicionada, que contribua para a
superagao desta sociedade e o que ela carrega em seus valores, garantindo a autonomia
do professor para expor transversalmente no trato com os conhecimentos, aquilo que ele
acredita, vive e acumulou em sua histéria. Sendo assim, caso aprovado o ESP em
Florianopolis, cabe pensarmos se esta escolha metodologica, inclusive por representar
referencial Marxista, necessariamente obteria censuras, ja que se coloca em
contraposi¢ado as indicagdes do ESP e que a estratégia de tal para confrontar este tipo de
metodologia exposta aqui se expressa em seus materiais pela utilizagdo da repressao, ou
seja, quando se indica uma penalidade criminal ao professor que trabalhar em
divergéncia com aquilo que o ESP orienta, necessariamente se envolve o uso das

policias para conter o trabalho docente.
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“Imagine que um professor siga as ideias de Karl Marx e use a
sala de aula para tentar convencer os alunos de que a religido ¢
o opio do povo, como dizia o pensador. Um aluno evangélico,
por exemplo, pode ter sua fé abalada.” (NAGIB, 2016).

Ja o conhecimento a ser estudado na Educacao Fisica escolar nesta metodologia,
ou melhor, a especificidade de nossa area ¢ baseada no conceito de “cultura corporal”,
em que se compreende a linguagem do corpo através de praticas corporais construidas e
modificadas ao longo e perpassar da histéria e das variadas formas de expressoes
culturais e sociais, constituindo conteudos como os esportes, as dancas, as atividades
circenses, as lutas, a capoeira, os jogos, brincadeiras e brinquedos da cultura popular,
por exemplo, € mais uma ampla teia de atividades pedagogicas e conhecimentos da area
da Educacao Fisica (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

O trabalho com estes conhecimentos, considerando necessariamente que somos
seres historicos e que se constroem a partir de suas culturas, parte do pressuposto de que
a consideragdo pelo contexto em que se insere todo o conjunto escolar ¢ fundamental,
1sso inclui a exploracao sobre a condicao de cada sujeito que constroi o cenario escolar,
para a partir deste movimento possibilitar a experimentacao e a consciéncia do corpo no
espaco ¢ no tempo, individualmente e socialmente, trocando experiéncias teorico-
praticas e vivenciando de forma ludica este leque de praticas corporais, buscando o
desvendar do corpo, a desconstrucao deste para uma nova constru¢do, desprendendo-se
assim de caracterizagdes minimizadas sobre o corpo e a educagdo deste.

Para além desta mediagdo que busca a compreensdo do corpo em uma
determinada sociedade e que possibilita a reflexao sobre as nossas proprias condi¢des de
vida e consequentemente sobre a nossa realidade, € necessario entendermos enquanto
professores, que os corpos nao sdo somente constituidos de “musculos € 0ssos”, mas
que também carregam historias, sentimentos, traumas, género, etnia ¢ de modo geral
especificidades e diferengas que acabam se encontrando em uma forma de organizagao
social que padroniza, impde normativas corporais ¢ que de todas as formas, busca a
homogeneizacao dos seres humanos, os colocando, de forma falaciosa em patamares,
condigdes e possibilidades iguais de construgdo de suas vidas, fortalecendo a
perspectiva da meritocracia, que desconsidera lamentavelmente nossas individualidades

e o contexto cultural, social e economico onde fomos constituidos.
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E ¢ exatamente a partir da contrariedade a este tipo de analise que se fortalecem
os discursos do ESP, ou seja, a mascarada neutralidade do movimento na verdade
aponta, inclusive, a medida que encontramos textos de seu proprio criador, valores
meritocraticos e individualistas para a educacdo, como a indicagdo de uma escola que
atenda aos interesses do instituto Millenium. Para, além disso, quando nao
consideramos que os seres humanos se constituem apenas a partir do viés biologico
(como consideram boa parte dos pesquisadores da area da Educagdo Fisica),
necessariamente temos que tratar questdes transversais que acompanham os
conhecimentos da Educagdo Fisica escolar. Por exemplo, nesta perspectiva aqui
apresentada, um trabalho com o Futebol necessariamente envolveria o debate de género,
pois a invisibilidade feminina e LGBTT no esporte sdo elementos materiais e
expressivos, e deve entdo, constituir um modulo de ensino sobre tal pratica corporal. J&
o ESP, como citado anteriormente neste trabalho, aponta que questdes sobre género
devem ser “varridas” (exatamente nestas palavras) dos debates travados em sala de aula,
porque ¢ s desta forma, ou seja, ndo tratando do tema, que os valores morais das
familias de cada estudante ndo seriam confrontados. Cabe aqui entdo, nos
questionarmos se a redugdo dos debates sociais e culturais em torno dos conhecimentos
especificos ndo reduziriam também o significado das praticas corporais e suas
representacdes sociais.

Portanto, nesta concep¢ao metodologica, mediar o acesso as praticas corporais
de forma posicionada frente a conjuntura social e ainda com a perspectiva da préxis,
compreendendo que a atividade pratica valida a teoria e a teoria “rega” esta atividade
pratica, rompendo com a légica da fragmentacdo do conhecimento e inclusive do ser
humano, ¢ mediar e possibilitar o acesso ao proprio corpo, ¢ a reflexdo sobre diferentes
aspectos da cultura corporal, que da grande maioria da populagdo Brasileira sao
invisibilizadas pela cultura dominante, envolvendo sua histdria e consequentemente
suas possibilidades enquanto sujeito que pode transformar sua realidade, afinal ¢ com o
corpo e suas experiéncias que nos comunicamos com a sociedade.

“Tratar desse sentido/significado abrange a compreensdo das
relagdes de interdependéncia que o jogo, esporte, ginastica e
danga, ou outros temas que venham a compor um programa de
Educagdo Fisica, tém os grandes problemas sdcio-politicos
atuais como: ecologia, papéis sexuais, saude publica, relagdes
sociais do trabalho, preconceitos sociais, raciais, da deficiéncia,
da velhice, distribuigdo do solo urbano, distribui¢do da renda,
divida externa e outros. A reflexdo sobre esses problemas ¢
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necessaria se existe a pretensdo de possibilitar ao aluno da
escola publica entender a realidade social interpretando-a e
explicando-a a partir dos seus interesses de classe social. Isso
quer dizer/cabe a escola promover a apreensdo da pratica social.
Portanto, os contetidos devem ser buscados dentro dela. Tratar
dos grandes problemas sécio-politicos atuais ndo significa um
ato de doutrinamento. N@o € isso que estamos propondo.
Defendemos para a escola uma proposta clara de conteudos do
ponto de vista da classe trabalhadora, conteudo este que
viabilize a leitura da realidade estabelecendo lagos concretos
com projetos politicos de mudancas sociais.” (Coletivo de
Autores, 1992, p. 62).

Desta forma, partindo centralmente desta perspectiva metodoldgica e tedrica,
além, obviamente, de todos os outros estudos que consolidamos durante estes trés anos
de permanéncia no programa, ¢ que serd apresentado neste trabalho ainda, uma
experiéncia pedagdgica com o surfe na escola enquanto conhecimento pertencente a
area da Educagdo Fisica escolar e mais especificamente dentro do campo de esportes

radicais e de aventura.

4.3 Perspectiva critica do ensino do Surfe

Esta experiéncia de ensino-aprendizagem se consolidou durante um semestre
inteiro, sendo dividido entre formacdes, grupos de estudos, debates, planejamentos,
observagoes/registros de aulas e intervalos e as intervengdes a partir do conhecimento
escolhido que se desdobrou em entorno de trés meses.

O surfe ¢ uma pratica corporal centenaria, portanto, constitui parte das
linguagens corporais que nosso corpo desenvolveu ao longo da historia e das diferentes
culturas, inclusive partindo da necessidade de sobrevivéncia e do trabalho. Ha registros
que apontam que o surfe ndo tem origem exata, porém o0s povos que centralmente o
desenvolveram e deram inicio a sua ascensdo se caracterizam enquanto 0S POVOS
peruanos ¢ polinésios, inclusive por estes se localizarem geograficamente em espagos
que eram propicios a utilizacdo de meios maritimos para locomogdo e para a pesca
artesanal.

“Inicialmente os primeiros povos a praticar o surfe com maior
intensidade foram sociedades tribais localizadas no Pacifico
Sul, conhecidas pelos europeus como polinésias, que apesar da
nao possuir escrita, passavam a esséncia de sua cultura de
geragdo em geracdo através da estoria oral. [...] O litoral
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peruano e africano (ou de qualquer outra grande civilizagdo
maritima antiga, como a Fenicia e a Celta), sdo essencialmente
continentais enquanto a Polinésia é a regido com maior
quantidade de ilhas do planeta.” (RIBEIRO, 2003, p. 21).

O surfe ainda pode ser considerado como um esporte radical de alto rendimento,
a0 mesmo tempo em que para outros praticantes representa o lazer ou a qualidade de
vida e para os surfistas mais antigos representa inclusive rituais de carater mais mistico
ou espirituoso e de cuidados com o meio ambiente, portanto, sua linguagem se

desenvolve de diferentes formas a partir de diferentes culturas.

“Expandindo-se, entdo, pelas pequenas ilhas do Pacifico Sul
varios agrupamentos humanos desenvolveram uma cultura
baseada no relacionamento intimo com a natureza e
principalmente com o oceano. Para Finney esse fato torna-se
evidente quando nos primeiros séculos da era crista os taitianos
e, posteriormente, os havaianos incorporam a funcionalidade de
sua estrutura social e religiosa, cultos e atividades sociais
baseadas nas forgas maritimas da natureza. Nesse momento a
origem do surfe assumiria uma conotagdo mitoloégica, uma vez
que, como veremos, as ondas representavam as “mudancas de
humor” de deuses. Segundo a mitologia havaiana originalmente
os deuses habitavam o Havai na forma dos elementos da
natureza. As divindades representadas pelo fogo (lava), a terra,
a agua (ondas) e o vento teriam moldado as ilhas antes do ser
humano existir.” (RIBEIRO, 2003, p. 21 ¢ 22).

Além destas caracteristicas, o surfe no Brasil vem se popularizando desde a
década de quarenta, e em especial em Florianopolis “Na década de 70, algo de novo
estava surgindo nas praias|...] Eram surfistas aficionados com o fato de deslizarem nas
ondas.” (Guia Floripa, S.D), inclusive por se inserir em um contexto de ilha, ou seja,
com muitas praias que a cercam e que possibilitam e potencializam a pratica do esporte.
Porém, mesmo com este cenario propicio ao acesso, quando questionamos ao inicio das
intervengdes em sala de aula qual era a aproximacao dos estudantes com esta
determinada préatica corporal, a maioria ou apenas conhecia alguém, ou algum parente ja
havia praticado, ou seja, o acesso a esta modalidade ndo parecia ser popularizado na
turma de sétimo ano do ensino fundamental, o que nos gerou inquietacdo sobre tal
constatacao.

Portanto a escolha por este conhecimento ainda teve como influencia a
consideracdo de sua expressiva presenca na cultura Florianopolitana, que influencia

inclusive a economia ¢ o turismo local a0 mesmo tempo em que nao ¢ acessivel a
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maioria dos escolares, se apresentando entdo como um elemento inovador nas aulas de
Educacdo Fisica escolar e que pretendia democratizar o acesso a esta pratica corporal
produzida enquanto linguagem humana. Neste contexto, cabe agora, a partir dos planos
de aula e registros de observagdes nos questionarmos as reflexdes feitas e metodologias
utilizadas para tal e as possiveis influencias e mudangas destas a partir do que orienta o
movimento e projeto de lei “Escola Sem Partido”.

Esta experiéncia de iniciacdo a docéncia foi dividida em alguns médulos, sendo
estes o reconhecimento da Educacao Fisica escolar; a contextualiza¢ao historica e
cultural do surfe; apreensido de técnicas basicas e suas nomenclaturas; a
mercadorizacio e espetacularizacdo do surfe/esporte; adaptacdo ao meio aquatico e
processos de seguranca; saidas de estudo; o surfe na cultura Florianopolitana;
diferentes modalidades do surfe; esporte, género e a invisibilidade das mulheres.

Em um primeiro momento, cabe destacarmos que estes moddulos foram
desenvolvidos com o objetivo de tratarmos este conhecimento da forma mais ampla
possivel, ou seja, em geografia, por exemplo, quando se trata de globalizagao os livros
didaticos ndo apenas apresentam o que ¢ a globalizagdo, mas sim a sua origem, como se
manifesta, o0 que muda na cultura, como impacta a economia, a escola, os estudantes,
etc., portanto, a Educacdo Fisica se constituindo enquanto componente curricular
obrigatorio deve ndo apenas apresentar os seus conhecimentos, objetivos e suas formas
de “fazer”, mas sim explorar a0 maximo as variaveis e transversalidades que seus

conhecimentos carregam enquanto linguagens corporais. Desta forma

“Para o programa de esporte se apresenta a exigéncia de
"desmitifica-lo" através da oferta, na escola, do conhecimento
que permita aos alunos critica-lo dentro de um determinado
contexto socio-econdmico-politico/cultural. Esse conhecimento
deve promover, também, a compreensdo de que a pratica
esportiva deve ter o significado de valores e normas que
assegurem o direito a pratica do esporte.” (Coletivo de Autores,
1992, p. 71).

No primeiro médulo, em que propusemos a reflexdo em torno da Educagdo
Fisica escolar, em uma das aulas construimos uma analise em conjunto com a turma, ou
seja, perguntavamos o que representava a Educagdo Fisica escolar e escreviamos no
quadro as respostas. Ao final, lemos tudo o que fora dito e comecamos a debater a partir

da concepc¢ao de Educacdo Fisica apresentada aqui, envolvendo diferentes praticas
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corporais que os estudantes nao reconheciam enquanto parte da area bem como o trato
pedagdgico com estas e seus temas transversais. J4 neste momento, € possivel
identificarmos uma diferenciacdo ao que propde o ESP, j& que em suas andlises o
professor € o Unico responsavel pela administragdo do conhecimento, ou seja, se um
professor € capaz de “doutrinar” um estudante, isto necessariamente coloca uma ordem
hierarquica na produgdo do conhecimento, em que um sujeito nao ¢ capaz de questionar
o outro. As analises dos relatorios de aula com o sétimo ano, inclusive neste modulo,
nos demonstram que os estudantes nao s6 ouvem e reproduzem, mas questionam, se
colocam em duvidas e contribuem com suas experiéncias acumuladas a partir de seus
contextos historicos. Inclusive em um momento destes relatos, ¢ relembrado que a cada
pratica corporal descrita no quadro como parte da area de conhecimentos da Educagao
Fisica as maos que se levantavam para falar sobre o tema eram muitas e a excitacdo era
expressiva. Materializando assim, que em sala de aula a produgdo desta perpassa
necessariamente por um debate horizontal, em que nem sé o professor € o responsavel
pelas reflexdes e sistematizacdes, sem desconsiderar obviamente sua formagao
académica que possibilita a compreensao das especificidades de sua area a partir dos
conhecimentos cientificos.

Nos outros modulos, que seguiam uma sequencia logica de progressdo de
complexidade dos debates e conteudos envolvidos nos conhecimentos, para além das
técnicas trabalhadas como o equilibrio corporal adaptados na escola com o auxilio do
slack line, da falsa baiana, do skate e do surfe base, a técnica da subida na prancha com
colchonetes e pranchinhas desenhadas pelo chdo da escola e ginasio, a remada simulada
no skate, o tempo e o ritmo de subida utilizando bolinhas de ténis e as bases dos pés
(goofy e regular).

Uma destas tematicas que se desenvolveu durante todo o processo de ensino-
aprendizagem, foi a de necessidade de horizontalidade na constru¢do de uma aula como
jé& descrito anteriormente. A pratica docente materializa que nao ha possibilidades de no
meio escolar, ofertar uma aula na perspectiva de seminario, ou seja, em que um fala e
outros escutam. Na escola e na sala de aula, os debates sdo constantes, portanto, um
planejamento por mais que, se apresente de uma forma, ele apenas serve como base para
a intervencao pedagogica, mas o desdobrar dela, os interesses, reflexdes e sinteses, sao
construidos de forma coletiva de acordo com as intencionalidades de cada sujeito ativo

neste espago, ndo sendo este somente o professor. Desta forma, ndo existe a
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possibilidade de considerar o estudante como um sujeito passivo deste processo, ou
seja, a0 mesmo tempo em que o professor tem autonomia para escolher sua metodologia
de ensino, o estudante também tem autonomia para questiona-la. Além dos registros que
fizemos durante este tempo de permanéncia na escola, a historia nos demonstra o quanto
os estudantes se movimentaram contra seus professores quando sua perspectiva ndo iria
de encontro com o interesse coletivo, a criagdo dos grémios escolares nos materializa
esta afirmacao.

Outro elemento importante para analise que partem da experiéncia real de ensino
e que se contrapde ao que indica o ESP foi a necessidade que encontramos em
refletirmos o papel social que desempenha a mulher na forma de organizag¢do social em
vigéncia, ja que o surfe enquanto linguagem corporal produzida ao longo da historia e
na materialidade reflete valores sociais e ndo estd dissociado desta “ordem vigente”,
sendo assim, um debate deliberado e sem “maquiagens” sobre género, ja que no cenario
dos esportes, em especial no surfe aqui trabalhado, as mulheres sdo sujeitos
secundarizados ou inclusive invisibilizados, ou quando ndo sdao, sempre sao comparadas
a algum esportista homem e suas capacidades, ou caracterizadas ndo por suas valéncias
fisicas, mas sim por suas belezas adequadas a padronizacao dos corpos, ou ainda, como
atrativos visuais para o aumento da adesdo masculina tanto no expectar quando no
consumir. Esta afirmagdo se materializa, por exemplo, quando se pesquisa no Google
“titulos mundiais do surf brasileiro” e o resultado da pesquisa, hegemonicamente se
refere a categoria masculina do esporte, inclusive quando se pesquisa adicionando a
palavra “feminina”.

Este cenario tem relacao direta com o machismo enraizado nos esportes (por ser
enraizado na sociedade) e consequentemente com o papel social de fragil cuidadora
determinado para as mulheres. A surfista Brasileira, Silvana Lima, tem aparecido em
alguns sites expressando sua dificuldade na profissdo por ser mulher e ainda Cearense,
j& que, o problema ndo se encontra s6 na falta de confian¢a no esporte feminino, mas
também na criacdo de esteredtipos de quem devem ser as mulheres surfistas, ou seja,
padronizadamente as brancas, magras, louras, de cabelos lisos e olhos claros (como

retratadas em muitos filmes norte americanos, por exemplo, como a Onda dos Sonhos).

“As marcas de surfwear feminino, elas querem modelos e
surfistas ao mesmo tempo. Entdo, quem ndo € modelinho, acaba
nao tendo patrocinio, como € o meu caso — acaba ficando de
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fora, ¢ descartavel. [...] Os homens ndo tém esse problema”.
(SILVANA, Sunsetsurfstreet, 2016)

Imagem 2: Hang Loose Pro Contest, campeonato sem a modalidade feminina em que as mulheres aparecem apenas
como apetrechos de biquini para consagrar os homens surfistas vencedores.

P 4

, CampedoiD) }jm,;;., Pro Contest, 1986mA/cs

Fonte: WSL — South America

Portanto, necessariamente as discussdes sobre género se fazem presente como
parte indissociavel do conhecimento “surfe”, e foi neste sentido que propusemos o
debate sobre a tematica e¢ para, além disso, uma pesquisa online e a constru¢do de
cartazes que na sequencia foram colados na escola também fizeram parte da
metodologia. Inclusive, em um dos relatorios de aula analisados, em um momento de
avaliagdo final, uma aluna, algumas aulas apos o contetido ser abordado, se expressa da
seguinte forma: “o surf é igual a sociedade que a gente vive, machista. As mulheres
conquistaram muitos direitos, mas ainda acontecem muitas coisas ruins com elas”,
demonstrando ndo sé ter absorvido muitos dos debates travados em sala de aula, como
significado a partir de seu cotidiano, que também tendo como base as analises reais na
escola, demonstram exclusdo das meninas na pratica de outras modalidades, e a auto
exclusdo por j4 ndo se sentirem parte deste cenario esportivo que as foi retirado,

inclusive pelas midias.
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“[...] hoje apenas 10% dos jornalistas esportivos sdo mulheres.
A auséncia ndo ¢ apenas da mulher que narra, mas também da
mulher que € noticia. Poucas tém sido as situagdes em que a
mulher atua como protagonista nas matérias esportivas. Esta
caracteristica ndo ¢ uma exclusividade do jornalismo esportivo.
Pesquisa realizada pelo Monitoramento Global de Midia5
aponta que as mulheres sdo escolhidas como fontes em no
maximo 25% das noticias, sendo em geral fontes secundarias,
dificilmente escolhidas como fontes oficias ou especialistas.”
(JOHN, et al, 2013, p. 6).

Neste contexto de trabalho necessario com uma questdo latente social e
consequentemente escolar, e que ¢ responsavel por gerar frustragdes e violéncias
(simbolicas e fisicas) contra as mulheres neste ambiente, ¢ que também nos colocamos
em confronto com o ESP, ja que segundo o movimento, questdes como estas sdo devem
fazer parte dos debates com as disciplinas escolares para nao interferir nas crengas,
valores morais e organizacionais da familias das criangas.

Cabe entdo neste momento, levantarmos mais um questionamento sobre a
necessidade de exclusao deste tipo de didlogo na escola caso o ESP seja inserido como
orientagdo nas diretrizes curriculares nacionais e ainda afirmarmos que, a indicagdo em
“varrer” os debates de género da escola ndo parte de um pressuposto neutro, mas sim,
de naturalizar o que esta em curso, ou seja, se eu nao questiono ¢ nao debate, eu nao
ressignifico, ndo modifico, ndo o transformo. Sendo assim, orientar 4 uma logica ja em
curso, ndo ¢ uma perspectiva livre de ideologias, e sim de uma unica ideologia de
manutengao social.

Para além dos debates de gé€nero, outro ponto importante € que nao se
caracteriza s6 como parte da metodologia de ensino utilizada para trabalho com este
conhecimento, mas sim do projeto politico e pedagogico da escola, como apresentado
no capitulo de analise da conjuntura escolar, sdo as saidas de estudo, que segundo o

proprio PPP, tem como objetivo:

“[...] demonstrar aos alunos a estreita relagdo existente entre
aquilo que se aprende na escola ¢ o que ocorre dentro e fora
dela, em diferentes lugares e com diferentes pessoas. [...] E uma
oportunidade privilegiada para envolvé-lo em levantamentos de
problemas e hipoteses, no desenvolvimento da observagdo, na
organizacdo dos dados colhidos e na busca de novas
informagdes  para  solucionar  questionamentos  que
provavelmente surgirdo.” (BRITO, E.B.M., 2015, p. 54/55)
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Portanto, quando levamos a turma, apds debate cientifico e cultural prévio, para
uma saida de estudos, estamos propondo que eles observem para além daquilo que ¢
trabalhado em sala de aula, ou até mesmo, constatem aquilo que trabalharam na escola
porém a partir da realidade. Sendo assim, se enquanto professora eu tiver a autonomia
para escolher a metodologia de ensino que indica que a sociedade ¢ dividida em classes
sociais e ¢ extremamente desigual, neste contexto de saida de estudos, ¢ evidente que ao
sair na rua e se confrontar com problemas de moradia, pobreza e mobilidade urbana, por
exemplo, os estudantes poderdo ter autonomia para construir sinteses a partir das
reflexdes trazidas pelo professor em sua metodologia de ensino. Assim, conseguimos
analisar que, o objetivo que a escola e a pedagogia aqui escolhida adere as saidas de
estudos, parecem também confrontar o que traz o projeto ESP, ja4 que propde a
identificacdo de si na cultura e a andlise real dos problemas sociais e a partir destas
saidas, busca criar hipoteses de resolugdes debatendo em sala de aula, nesta perspectiva,
longe de se caracterizar enquanto neutro.

Ainda no contexto de identificarmos elementos reais de ensino que confrontam o
ESP, tivemos na experiéncia docente ainda debates em torno da industrializacdo e
comercializacdao do surfe, ou seja, travamos com os estudantes a reflexdo sobre como a
sociedade capitalista e o empresariado se apropriam inclusive dos esportes para
aumentar as taxas de lucro, o que consequentemente acarreta na elitizacdo do surfe,
auxiliado pelas midias e politicas econdmicas turisticas, ou seja, os valores de pranchas
e roupas adequadas para a sua pratica, o tornam quase inacessivel para as camadas mais

empobrecidas da sociedade.

“Visto com produto, o esporte ganha uma nova dimensao diante
de seus analistas e gestores. Nao ¢ apenas uma atividade fisica,
um servi¢o de entretenimento ou um exercicio de envolvimento
com elevado teor emocional. Torna-se parte de uma complexa
estrutura de mercado com suas caracteristicas e peculiaridades.
Visto com produto, o esporte tem um mercado, dele exige-se
uma estratégia de promogdo, comercializagdo ¢ comunicagao.
Seus praticantes ¢ torcedores devem ser analisados em seus
aspectos demograficos, psicograficos e suas preferéncias e
desejos de compra além dos seus elos emocionais que os ligam
a determinados entes esportivos e os fazem escolher
determinadas modalidades esportivas. Como produto, o esporte
tem o seu valor. Nao apenas o seu valor de comercializagdo,
mas, sobretudo o seu valor simbdlico e o seu valor de
apropriagdo de estilos de vida. O esporte tem um custo de
oportunidade, pois a sua pratica e assisténcia induz o praticante



84

e torcedor a abrir mdo de alternativas de entretenimento.”
(LIMA, NETO, 2013, p. 1).

A partir deste cenario, € como indica a concepgao escolhida, pudemos refletir a
luta de classe, as apropriagdes culturais e as retiradas de direito a uma linguagem
corporal que deveria ser de acesso universal, ainda mais para quem habita a Ilha de
Santa Catarina. Ainda nesta perspectiva, surge a possibilidade, porém ndo sendo
explorada nesta experiéncia de iniciacdo a docéncia, de questionar as condigdes de
trabalhos as quais os sujeitos sdo inseridos atualmente, com carga horario extensa e
exaustiva, o que também influencia no pouco tempo para acesso ao lazer, em detrimento
ao lucro da classe dominante. Sendo assim, pela ordem capitalista, “O tempo passou a
ter uma conotacao dualista: o tempo para produzir € o tempo para recuperar as forcas
para retornar a produgdo, deixando de lado o tempo livre e o lazer.” (FERREIRA, 2010,
p. 15). Compete aqui novamente nos questionarmos a inexisténcia e criminaliza¢do

deste tipo de reflexdo frente as orientagcdes do ESP.

Durante a intervencdo ainda propusemos, no modulo sobre o surfe na cultura
Florianopolitana, a exibicdo do documentario “Pegadas Salgadas™, que conta a histéria
do surfe na ilha de Santa Catarina. Ao longo do documentario, muitos sao os elementos
que os e as surfistas trazem para a analise, e dois destes parecem “infringir” as
concepgoes do projeto ESP. Sendo estas, a primeira sobre o debate em torno das drogas
que cerca o surfe, ou seja, a desconstrucao do senso comum de que “todo o surfista ¢
maconheiro” e o que i1sso impacta em sua pratica. E a segunda € a exposi¢cdo sobre as

polémicas entre a pesca da Tainha e o surfe em Floriandpolis.

Ora, se considerarmos que segundo o ESP, nenhum tipo de temadtica que se
contraponha as convicgdes morais das familias deve ser trabalhado na escola, entdo
supostamente, as familias que tem a pesca como atividade financeira ndo compactuam
com as andlises feitas pelos surfistas no documentéario, a0 mesmo tempo em que,
familias que possuem surfistas ndo compactuam com as andlises apresentadas pelos
pescadores. Esta afirmagdo materializa o quanto tirar a autonomia da escola e suas
escolhas frente ao que ¢ interesse familiar ¢ generalista sem fundamentacdo real frente
as mediagoes que devem ser elaboradas no ambiente escolar a partir dos conhecimentos

das areas especificas. (DANTAS, 13/09/2017).
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Para finalizar este capitulo que buscou ndo dar respostas abstratas ao que
mudaria ou ndo com o ESP, mas sim problematizar e levantar questionamentos sobre
suas caracterizagoes frente ao que acontece no movimento real da escola e da sala de
aula podemos identificar retomando os moddulos de ensino, como as orientacdes do
movimento e projeto de lei ESP reduzem os conhecimentos da Educacdo Fisica escolar

a simples apreensao técnica, como caracterizada nos periodos de regime militar no pais.

“A partir do golpe militar de 1964, a Educacdo Fisica Escolar
passou a ser uma ferramenta de propaganda do governo, o qual
enfatizou a formagdo de turmas de treinamento para variadas
modalidades esportivas, a preparacdo fisica e as competi¢des.”
(BATISTA, e JUNIOR, S.D., p. 1).

E ainda, retrocedendo o papel que nossa area vem assumindo e conquistando
socialmente se de apresentar enquanto disciplina que exige reflexdo, sistematizagao,
escrita, etc., e, além disso, principalmente, retiraria a autonomia e o direito da autora,
por exemplo, para realizar o trabalho, que em sintese se desdobrou de forma muito
positiva durante o processo, de escolher esta metodologia de ensino aqui abordada. E se

considerarmos que

"A moral a religido, a metafisica e o resto da ideologia, bem
como as formas correspondentes da consciéncia, nao
conservam, por consequéncia, por mais tempo a aparéncia da
independéncia. Elas ndo tem histéria, ndo t€ém desenvolvimento,
mas os homens que desenvolvem a sua produgdo material e seu
comércio material modificam, ao mesmo tempo que esta
realidade que ¢ a sua, igualmente a sua maneira de pensar. Nao
¢ a consciéncia que determina a vida, ¢ a vida que determina a
consciéncia". (MARX, ENGELS, 1846, p.9)

Podemos afirmar entdo que se um ser social e sua consciéncia sao determinados
por suas condi¢des de vida, e que estas em nenhuma hipdtese dependem apenas do seu
professor, ndo hé possibilidades de doutrinar um sujeito ativo que vive em determinado
contexto, numa dada sociedade em uma dada cultura, apenas de potencializar a
possibilidade de identificagdo destas suas condigdes de vida ja existentes, e a partir
disso, construir em conjunto na escola ou fora dela, sinteses sobre possiveis

transformagaoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao 1niciarmos este momento de conclusdo deste trabalho, cabe construimos
juntos a reflexdo de que este possui diversas limitagdes, inclusive no aprofundamento
sobre diferentes projetos de educacao aqui apresentados e o que representa o0 movimento
ESP em sua perspectiva tedrica. Sendo assim, este se caracteriza enquanto um estudo
exploratorio, preliminar, que necessita continuidade de constru¢do e abre caminho para
um programa de estudo.

Retomando os objetivos expostos na introdugdo, foi possivel identificarmos que
um projeto de lei do senado, que circula ainda pelos estados e municipios do pais, que
ainda se sustenta por um movimento criado anteriormente ao projeto de lei e que na
atualidade ganha for¢a e entra em ascensdo, necessariamente este impacta ndao so os
componentes curriculares, mas as escolas e a docéncia como um todo. E se € na escola
que os sujeitos passam pelo menos quatro horas de seus dias, e considerando que sdao
estes sujeitos que compdem também a sociedade e futuramente o mundo do trabalho,
fundamentalmente compreendemos que estas proposigdes debatidas no decorrer do
texto, impactam para além da escola, mas as relacdes sociais que estabelecemos na
atualidade e posteriormente, mudando inclusive, incisivamente, a concepcao de
conhecimento na perspectiva popular que vem entrando em declinio desde a nao
consolida¢ao de um Plano Nacional de Educag¢ao da sociedade brasileira em detrimento
de um PNE “[...] marcado pela preocupagdo com o aspecto econdmico-corporativo”
(SAVIANI, 2011, p. 404) e longe de refletir sobre as mazelas e desigualdades sociais.

Portanto, dizer que o ESP muda a composi¢do da organizacao escolar e docente,
¢ necessariamente ainda confrontarmos sua argumentagdo de neutralidade ideologica,
por mais que, a limitagdo deste trabalho, inclusive em prazos, nos impega de

aprofundarmos o conceito de ideologia, inclusive por considerarmos que

“l...] falar em “ideologia” significa envolver-se em um quase

interminavel emaranhado categorial e enroscar-se nas multiplas
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e polissémicas interpretagdes que os diversos autores e

tradi¢des tém conferido ao termo.” (PEREIRA, 2016, p. 296).

Porém, ¢ importante refletirmos ainda que um conjunto de ideias construidos por
figuras que se encaixam em uma determina forma de producdo social, ou seja, em uma
classe social, e que estas ideias interferem diretamente no cendrio politico escolar,
compreendemos que este entdo se configura enquanto um projeto educacional e que nao

ha possibilidades de se descolar de intencionalidades que sdo ideologicas.

“A ideologia, além disso, tem a caracteristica de ndo envolver
qualquer tipo de ideia ou representacdo, mas somente aquelas
que s3o socialmente significativas e que, portanto, dizem
respeito as relagdes entre os homens e entre as classes sociais.
Esse fato liga diretamente o fenomeno da ideologia com as
relagdes de poder existentes na sociedade [...] a ligacdo
irremediavel entre toda representagdo intelectual e interesses
sociais ligados as classes, o que leva diretamente a questdo de
que ndo pode haver um conhecimento social “puro”, “neutro”

ou livre de pressupostos.” (PEREIRA, 2016, p. 297/305).

Sendo assim, um movimento, transformado em projeto de lei do senado que
interfere necessariamente em relagdes sociais merece ser analisado sob a perspectiva de
para qué ou quem este se dispde a atender. Se considerarmos que Marx e Gramsci,
autores que apontam para a necessidade de superacdo da sociedade de classes, sdao
biografias rechacadas pelo ESP, temos uma sinalizagdo objetiva do que este representa,
que ndo seria a escola sem partidos, mas sim, a escola de um partido so, aquela que
orienta a defesa da “parte” que ndo quer uma escola que possibilite a compreensao da
realidade, a “parte” que ndo quer uma escola que forme sujeitos capazes de intervir
politicamente em suas comunidades e cidades, a “parte” que silencia quem tenta expor
outras possibilidades sociais, a “parte” que quer formar mao de obra barata e
trabalhadores alienados sob sua condigdo no mundo do trabalho, sendo assim, a parte
que vem aumentando suas taxas de lucro em detrimento do empobrecimento de quem
trabalha e através do poder e da dominagdo. Ou seja, a classe burguesa, a real minoria

do pais, representada por um conjunto de grandes industrias e grandes empresarios
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aliados aos partidos politicos € movimentos sociais do campo conservador e liberal, que
aponta para uma escola que nao ressignifique as relagdes sociais e sim as mantenha.
Cabe aqui também, expormos a necessidade de na continuidade deste estudo,
procurarmos irmos mais a fundo na demarcacdo do que ou quem seriam estes, na
atualidade, no Brasil, representantes atuais de um projeto de dominagao e que por limite
de tempo e da propria demarcacao do objeto foram apresentados apenas parcialmente no
decorrer do texto.
“A escola, como o primeiro espaco formal de educagdo, sera
“uma ancora tanto para preparar trabalhadores como para
arregimentar uma populacdo que se quer controlada,
normalizada e informada tecnicamente: docil e despolitizada”.
(SCHEINVAR e LEMOS)” (MENEGHEL, HAHN, NEVES,
2014, p. 42, Apud SCHEINVAR e LEMOS).

Por exemplo, quando a partir de nossas analises, o ESP censura professores por
trabalharem com “ideologia de género”, como identificam, ndo esta propondo que nao
se trate do assunto, mas sim que se mantenha a ideologia de género ja existente, aquela
que oprime as mulheres, aquela que criminaliza mulheres que abortarem em casos de
estupro e que reduzem suas possibilidades intelectuais e sociais, aquela que violenta e
desrespeita mulheres e homens trans, a que invisibiliza todo o ser humano que ndo se
adéque a ideologia de género ja vigente, a que determina papeis sociais, desejos e
orientagdes sexuais ja como prerrogativa no nascimento, retirando a autonomia dos
sujeitos sob o reconhecimento sobre seus proprios corpos. Desta forma, “Ao camufla-
las, a representagdo ideologica contribui para refor¢ar o estado de coisas, servindo,
assim, aos interesses das classes dominantes.” (PEREIRA, 2016, p. 301).

O mesmo se materializa com relagdo a pratica docente, em que nao se tem a
perspectiva de um professor “neutro” (inclusive considerando esta impossibilidade
perante a reflexdo que ja travamos anteriormente), mas sim de um professor que nao
questione e nem potencialize o pensamento critico dos e das estudantes, desta forma,
um professor que também posicionado contribua para a formacdo alienada, a formacao
que restringe temas transversais aos conhecimentos € que os identifica como parte de
uma mecanizacao de decorar numeros, aprender reproduzir o portugués e saber que

quem descobriu o Brasil foi “Pedro Alvares Cabral”. E mais especificamente na
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Educagdo Fisica, que ndo se questione porque o povo negro teve que desenvolver a
capoeira, mas sim aprenda a técnica dos seus chutes, ou que no surfe, ndo interesse
questdes relacionadas as dificuldades de sua pratica pela apropriagdo comercial, ou que
ndo interessa que mulheres, em especial as negras, sejam secundarizadas no esporte,
mas sim, compreender qual a técnica da subida, remada e posi¢ao das pernas/pés. O que
quero refletir neste trecho, ¢ sobre a necessidade de compreender que o ESP objetiva
reduzir o papel do docente e as amplas possibilidades de debates e temas transversais
que constituem o campo de um determinado conhecimento, se caracterizando
objetivamente enquanto uma forma de censurar o trabalhador e a escola e ferindo suas
autonomias pedagodgicas. Isto se torna material, quando o ESP aponta que antes da
década de 80, ou seja, nos periodos de ditadura civil-militar, ndo havia ideologia
politica nas escolas, coincidentemente neste periodo os professores eram vigiados e
aqueles que questionassem minimamente ao regime dentro da escola e os
silenciamentos como consequéncia deste, eram diretamente atacados e presos pelas
forgas armadas.

Portanto, assim como afirma o Juiz de Direito em Sao Paulo, Marcelo Semer:

“o Escola Sem Partido é a pedagogia do opressor. Pouco
importa se ndo € possivel sonegar revolucdes da historia, tirar
Marx da Economia ou da Sociologia, expungir a censura ¢ a
violéncia dos anos de chumbo ou esconder o genocidio urbano
de jovens negros e pobres com que convivemos. A ideologia
que sai dessa nova lousa ¢, sobretudo, um photoshop da

realidade. Um estandar.” (SEMER, 2016).

Sendo assim, a partir do que exploramos, inclusive nas préprias fontes do
movimento, cabe afirmarmos que o ESP se desenvolve a partir do principio da
naturalizacdo do estado atual das relagdes sociais e da naturalizagdo ainda do capital,
demonstrando que compreende que as estruturas sociais existentes sdo efetivamente
imutaveis, portanto, ndo cabendo a escola, refletir sobre as possiveis transformagdes ou
inclusive, a inversao de valores enraizados nesta sociedade. O ESP ganha espago e forca
com seus argumentos a partir de um cenario de crise politica nacional, apontando para
“saidas” rapidas e que ndo questionam e apontam de fato para as resolugdes de

problemas da realidade, como os das escolas publicas, ou seja, pouco importa se o
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professor ¢ extremamente desvalorizado, pouco importa se a porcentagem do Produto
Interno Bruto destinado a educacao seja insuficiente para as demandas escolares, nem se
as turmas estdo superlotadas sobrecarregando os docentes e reduzindo a qualidade da
educagdo para os e as estudantes, o problema central apontado pelo ESP para a
educagdo, seria a suposta “doutrinagdo ideoldgica”. Inclusive porque, ndo seria bandeira
do ESP apontar para a qualificagdo da escola publica, j4 que necessariamente isto
também aumentaria as possibilidades de disputas dos processos de consciéncia,
inclusive por considerarmos “[...] que a educagdo, embora determinada, em suas
relagdes com a sociedade reage ativamente sobre o elemento determinante,
estabelecendo uma relacao dialética”. (SAVIANI, 2003, p. 139).

A partir desta reflexdo, podemos nos utilizar para a conclusao deste trabalho, os
dez motivos para ser contrario ao ESP que os movimentos e frentes de luta contra o
programa, constituidos por professores, estudantes, pais, maes € movimentos sociais
construiu € vem socializando pelo pais, movimentos estes que tem ascendido a medida
que o ESP avanca, e que tem travado profundos debates e mobilizagcdes pelo pais,
ocupando escolas e ruas para se contrapor a esta perspectiva ideoldgica e o processo de
retirada de direitos historicamente conquistados por nos. Inclusive em Floriandpolis,
consolidamos em 2016 a Coordenacao Estadual em Defesa da Educagdao Publica e
gratuita, que tem reunido docentes, técnicos administrativos em educagdo e estudantes
de diferentes localidades, fazendo passagens nas escolas e universidades, e construindo
também a campanha pelos dez motivos. Sendo assim, neste momento de conclusdo é
muito importante destacarmos que os ataques aos trabalhadores e aos direitos sociais
existem, mas também, em contrapartida, os focos de resisténcia tem sido criados e
consolidados de norte a sul e demonstrado ndo s6 a insatisfacdo com a conjuntura
politica e o proprio ESP, mas como a perspectiva de confianca em derrubadas de tais
projetos através da coletividade e de espacos de luta.

O primeiro motivo ¢ o de que o ESP proibe a liberdade didatico e pedagogica
nao s6 do docente, como da propria escola, neste contexto a comunidade escolar, em
especial, o professor, fica “refém” dos valores familiares, ou seja, se os responsaveis
pelo estudante dizem que determinado tema ndo pode ser debatido, entdo a escola deve
respeitar, dando consequéncia a mais trés motivos exposto pelas campanhas, o de
censurar o exercicio docente, incentivando assim, a criminalizacio e o assédio aos

professores, a desvalorizacio do papel do professor na sociedade e ainda
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desrespeita a fragil gestio escolar, propondo o retrocesso do que vem sendo
construido, na escola aqui analisada, por exemplo, processualmente e com amplo debate
ndo s6 com a categoria docente, mas com estudantes e comunidades que cercam as
escolas, quebrando com a logica da dependéncia de prefeitos ou vereadores para
indicacdo de diretores, o que se perdera com o ESP, inclusive quando os
“fiscalizadores” do ensino entenderem que este nao se encaixa na logica da falsa
neutralidade.

Além disso, um quarto motivo, seria o que ja viemos debatendo no decorrer do
trabalho, que seria a banalizacdo dos problemas da educaciio, reduzindo as
limitagdes, os ataques didrios, os cortes de verbas € a precarizacao intensificada que as
escolas publicas vem sofrendo, para a forma como os professores (que ja possuem
profissdao extremamente desvalorizada) se portam e lidam com o conhecimento em sala
de aula. Desta forma, tirando o foco dos problemas reais, como piso salarial do
professor, falta de estrutura fisica necessaria, a ndo abertura e maior contratagdao de
profissionais etc., € construindo um problema abstrato € que nao se materializa na no
dia a dia da realidade escolar.

Ainda acompanhando os motivos, um quinto se configuraria como o
impedimento de uma formacao cidada, ou seja, propor o trabalho pedagogico com os
conhecimentos dos componentes curriculares de forma reduzida e sem relagdo com os
elementos da realidade do pais, impedindo que o estudante se forme na perspectiva de
intervir sob suas condi¢des de vida e ainda nesta perspectiva, negando os saberes dos
estudantes, considerando que este sujeito em sua posicao apenas recebe o que vem
externamente, ou melhor, apenas escuta e reproduz aquilo que seu professor diz, desta
forma atribuindo ao estudante o papel de sujeito passivo e negligenciando suas
experiéncias e acumulos, e ainda impedindo-os de questionar e debater com o professor,
o que demonstra mais uma vez o desconhecimento da realidade escolar pelo ESP, onde
os estudantes questionam, se organizam € se posicionam frente a seus professores.

O pentultimo motivo, seria ainda, aquele que pretende reduzir a importancia das
teorias, aquele que cerca o conhecimento e os reduz de acordo com as crencas
familiares, que seria a inibi¢do do conhecimento cientifico. Ora se a l6gica ¢ a de ndo
desrespeitar os valores familiares, nem a teoria evolucionista da humanidade poderia ser
abordada na escola, j& que as religides possuem suas proprias interpretacdes e

convicgdes sobre a criagdo do ser humano, por exemplo.
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Por ultimo, o motivo que demonstra ser o mais impactante e perverso, aquele
que naturaliza o fato de que vivemos em um pais que estupra uma mulher a cada 11
minutos (Carta Capital, 2016), que naturaliza o fato de que mais de 500 mulheres sao
vitimas de agressao no Brasil a cada uma hora (G1, 2017), ou que a cada 25 horas uma
pessoa LGBTT ¢ barbaramente assassinada(Correio Braziliense, 2017) e ainda que em
2017 tivemos o recorde de LGBTT mortos no pais (Pesquisa UOL, 2017) ou que a cada
23 minutos um jovem negro € assassinado no Brasil (BBC, 2016), que seria a
institucionalizacao de preconceitos e a potencializacdo de violéncias, quando em
suas proposigdes o movimento € PLS indicam a proibicdo e a criminaliza¢do de
professores que trouxerem reflexdes com estas tematicas para o ambiente e escolar,

demonstrando ainda mais a necessidade de contrariedade a este projeto

“Como enquadrar no ambito das escolas publicas,
especialmente, os professores que defendem determinadas
posturas politicas e ideoldgicas e, assim, condena-los como
criminosos? Afinal, se as ou todos os territorios educativos de
maneira geral ndo sdo espagos de embates entre diferentes
concepcdes de mundo e de sociedade? Cercear a liberdade de
pensamento ndo ¢ uma forma grotesca e retrograda de limitar os
processos formativos na Educagdo basica, desvirtuando a franca
expressio num mundo diverso e pontuado por disputas

hegemonicas?” (DANTAS, 2017, p. 19)
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Imagem 3. Cartaz da campanha pela “Escola Sem Mordaga”.
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E ainda, as experiéncias de ensino realizadas no ambiente escolar, como o Surfe
trabalhado em uma perspectiva critica, serviram como base para confirmarmos que na

escola ndo existe espacgo para este tipo de ideologia que pretende naturalizar violéncias,
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retroceder nossas capacidades de compreensdo sobre a realidade e principalmente
reduzir as possibilidades que envolvem os conhecimentos das areas de ensino, como as
varias citadas na analise sobre as tematicas que envolvem o surfe, e que, além disso, no
ambito do projeto ESP estaria limitada ou até impedida de ser realizada em uma escola
como esta aqui estudada. Sendo assim, este momento para o desenvolvimento ndo so
deste trabalho, mas em meu reconhecimento enquanto docente foi fundamental para
analisarmos aquilo que o ESP ndo analisa, os problemas reais da escola publica e suas
possibilidades reais de resolucdes destes, que, pela pratica pedagdgica, demonstram que
nenhuma relacdo tem com a compreensdao de estarem vinculados a atuacdo
“doutrinadora” do professor como centralidade. Neste contexto, quando se reconhece a
realidade onde a escola se insere e quando nos aproximamos de fato dos estudantes,
como sujeitos reais € ativos que constituem o cenario escolar, materializamos que se faz
necessaria a luta por uma educacdo de fato publica, gratuita e de qualidade, que
instrumentalize os filhos da classe trabalhadora para intervir politicamente na direcao da
construgdo de outro projeto de sociedade, diferente desta que ndo representa os anseios
da maioria. E ainda, outra reflexdo para travarmos nesta conclusao ¢ de que hoje os e as
professoras sdo a segunda maior categoria do pais, e se de fato, o maior problema da
educagdo na atualidade, segundo do ESP, sdo os professores “militantes”, porque entao
nao conseguimos paralisar o Brasil? Inclusive considerando que apesar de ser a segunda
maior categoria, ainda a nivel da educagdo basica, ¢ uma das mais desvalorizadas,
exploradas e sobrecarregadas, sendo assim, mais uma vez se distanciando do que ¢
material no cendrio escolar.

Além disso, cabe ainda com a conclusdo deste trabalho, apontarmos para a
necessidade de reconstrugdes de nossos curriculos de formacao inicial de professores,
que possui grandes lacunas quanto a aproximagdo com pratica pedagogica e que ainda,
hegemonicamente, desvincula a Educacdo Fisica da realidade social em que se insere,
inclusive para este trabalho, dando quase nada de contribuicdes a cerca desta tematica
tdo atual e tdo influente sob a pratica docente, assim, busquei referencias na propria
escola, nos pontos de encontro do PIBID e nos espacos do movimento estudantil.

Enfim, nesta etapa formativa, consigo concluir € compreender que precisamos
afirmar que ndo existe a possibilidade de trabalhar com o pluralismo de ideias sem
necessariamente garantirmos a liberdade de expressdo, e ainda, afirmarmos que na

escola, os componentes curriculares obrigatérios, como a Educagao Fisica, por exemplo,
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precisam ter a autonomia para abordarem seus conhecimentos especificos sob a
perspectiva de se voltar para a realidade que os cercam, formando estudantes que
consigam compreender a possibilidade e o potencial que estes tem de intervir nesta
mesma realidade e transformé-la e para isso, as mordagas ao ato de ensinar sdo e estdo

dispensadas.
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