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A PROPOSTA EDUCACIONAL METODISTA
E A IDEOLOGIA DO PROJETO PERIFERIA
DA UNIMEP

Reinaldo Matias Fleuri
Ex-professor da UNIMEP
arualmente Professor
na Universidade Federal de Uberlindia

Na pesquisa sobre Educagéo Popular e Universidade %%, analisei algu-
mas dimensoes da relacio entre os projetos comunitirios da UNIMEP e o mo-
vimento popular loeal. Todavia diversos aspectos ficaram ainda por ser apro-
fundados. Um deles é a questio da proposta educacional metodista e de suas
implicagtes para a pratica extensionista da UNIMEP.

O presente artigo retoma esta questéo e pretende contribuir para sis-
tematizar algumas informacgoes de cardter mais geral. Tal discussao terd conti-
nuidade num texto a ser publicado no proximo namero desta revista, focalizan-
do-se mais especificamente os pressupostos ideoldgicos e estruturais da cono-
tacdo assistencialista incorporada pelos primeiros projetos comunitarios da
UNIMEP.

A Igreja Metodista

As origens da Igreja Metodista encontram-se na Inglaterra, ha dois
séculos e meio. Liderado por John Wesley (1703-1791), o0 movimento metodista
da origem. a partir de 1739, as Sociedades Unidas que se difundem na Gria-Bre-
tanha e, por volta de 1760, na América do Norte. De 14, o metodismo chega a0
Brasil através de trés missionarios entre 1835 e 1840, criando raizes a partir de
1865, através de imigrantes provenientes do sul dos Estados Unidos, inconfor-
mados com a derrota na Guerra da Secessao.

A primeira Igreja Metodista no Brasil instala-se em Santa Barbara
d'Oeste (SP), 1871. Expande-se sob a influéncia norte-americana, que persiste
mesmo ap6s a independéncia, em 1930, e s6 vemn a ser questionada a partir dos
anos 60 (OLIVEIRA, 1983: 17-25).

Hoje, a Igreja Metodista do Brasil conta com cerca de setenta mil
membros. E administrada por um Concilio Geral, que se retune de quatro em
guatro anos e elege o Conselho Geral. Organiza-se em sete regides, com seus
respectivos Concilios, Conselhos Regionais e Bispos.

Embora o metodismo tenha relativamente poucos adeptos no pais,
sua atividade no campo da educacdo escolar obtém bastante éxito, através de
instituigoes prestigiadas. Nas ultimas décadas do Segundo Império e nos pri-
meiros trinta anos da Republica, a proposta educacional dos colégios metodis-
tas, caracterizada por uma linha eminentemente liberal, representa uma alter-
nativa em relacdo a proposta governamental, influenciada pelos jesuitas e pelo
positivismo europeu. Entretanto, seu cariter elitista vem sendo ultimamente
contestado por grupos dentro da propria Igreja (BOAVENTURA, 1978).

#%Educacao Popular e Universidade; Contradicoes ¢ perspectivas emergenties nas experiénias
de extensao universitiria em educacao popular da Universidade Metodista de Piracicaba
(1978-1987). Tese de doutorado. Campinas, UNICAMP, 1988, 386 p.
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A crise da Igreja Metodista no Brasil: reformulacéio de sua proposta educacional

Em meados dos anos sessenta, a Igreja Metodista entra em profunda
crise de identidade, iniciando um proeesso de revisio de seu papel na socieda-
de brasileira e de reelaboracéo de sua proposta educacional,

Uma ampla avaliacio sobre as escolas metodistas é promovida, a
partir de 1969, pelo Conselho de Instituicoes Metodistas de Ensino (COGEIME,
1971). O debate realizado com base nesta avaliacdo, no Décimo Concilio Geral
da Igreja Metodista (fevereiro de 1971), resulta na aprovacio do Credo Social,
que manifesta 0 compromisso da Igreja com a realidade social brasileira. A
mesma linha ¢ aprofundada nos Concilios de 1974 e de 1978, a partir dos quais
580 elaborados Planos Quadrienais, marcando uma caminhada gue culmina no
Concilio de 1982, com a aprovacgio do Plano para a Vida e Missio da Igreja.

A partir de 1979, a Igreja Metodista formaliza o processo de discussao
para definir os objetivos de sua acdo educativa. Tomando-se como base pes-
quisas em igrejas e instituicbes metodistas no Brasil, realiza-se um semindrio
no Rio de Janeiro em julho de 1980, quando se elabora o documento Fundamen-
tos, Diretrizes, Politicas e Objetivos para o Sistema Educacional Metodista, apro-
vado pelo Conselho Geral. Este documento é amplamente discutido pelos me-
todistas e, em janeiro de 1982, o “Seminério sobre Diretrizes para um Plano Na-
cional de Educagdo”, com ampla representacdo, realiza um debate a partir do
qual sdo elaboradas as Diretrizes para a Educacao da lgreja Metodista, aprova-
das pelo Conselho Geral e sancionadas pelo XTIT Concilio Geral da Igreja Me-
todista, em 18-28 de julho de 1982.

Conforme as Diretrizes para a Educacéo da Igreja Metodista, a educa-
¢a0 tem sido um instrumento sempre presente na acao da Igreja e se realiza
através da familia, das atividades eclesiais (comissoes, escola dominical, pilpi-
to, grupos societarios), das instituicdes do ensino secular, teolégico, de acfo
comunitéaria e de comunicacéo.

Entendendo a educacio como “instrumento de transformacgao social”,
as Diretrizes consideram que, por um lado, a acéo da Igreja “trouxe muitas con-
tribuigbes positivas. Por meio especialmente da igreja local, muitas pessoas foram
convertidas e transformadas, modificando suas vidas e seu modo de agir. Por in-
termédio das instituicdes, a Igreja buscou a democratizacao e a liberalizacido da
educacio brasileira. Suas propostas educacionais eram inovadoras e humanizan-
tes pois ofereciam um tipo de educagio alternativa aos rigidos sistemas jesuita e
govemnamental” (IGREJA METODISTA, 1982: 34-5),

Por outro lado, caracterizou-se pela énfase na acdo individual e na
formacao da elite, ndo se identificando com a culturs brasileira nem assumindo
0s problemas dos pobres, gque sfio a maioria da populacgio. “No caso especifico
de nossas escolas, & medida que a sociedade brasileira foi se desenvolvendo,
elas perderam suas caracteristicas inovadoras e passaram a ser reprodutoras da
educacao oficial” (IGREJA METODISTA, 1982: 34-5),

Tomando como base uma releitura da Biblia, os metodistas questio-
nam a influéncia que sua acao educativa recebeu da filosofia liberal, caracteri-
zadapela“pmocupagaohﬂvidulsumamsodd;mdoeﬁ-
rito de competicao; aceitagdo do utilitarismo como norma de vida e colocagao do
lucro como base das relagfes sociais” (IGREJA METODISTA, 1982:38).

Com tal critica, o documento Vida e Missdo considera a educacao
como “o processo que visa a oferecer a pessoa e a comunidade, uma com-
preensao da vida e da sociedade, comprometida com uma prética libertadora™
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(IGREJA METODISTA, 1982:22) e propoe que a pratica educativa seja reali-
zada “de tal modo que os individuos e os grupos: desenvolvam consciéncia critica
da realidade; compreendam que o interesse social é mais importante que o indivi-
dual; exercitem o senso e a pratica da justica e solidariedade; alcancem a sua rea-
lizacao como fruto do esforgo comum; tomem consciéncia de que todos tém direito
de participar de modo justo dos frutos do trabalho; reconhegam que, dentro de
uma perspectiva crista, util & aquilo que tem valor social” (IGREJA METODIS-
TA, 1982:38-9).
A perspectiva erista, na qual se baseia a proposta metodista de edu-
Cacao, expressa-se particularmente na idéia de missio. “Missao é a construcdo
do Reino de Deus, sob o poder do Espirito Santo, através da agao da comunidade
crista e de pessoas, visando ao surgimento da nova vida trazida por Jesus Cristo
para renovacao do ser humano e das estruturas sociais, marcados pelos sinais de
morte™ (IGREJA METODISTA, 1982:18). -
Nesta linha os metodistas pretendem se identificar mais com a cultu-
ra brasileira e atender as principais necessidades do povo. Isto implica a busca
de novos caminhos e a superacao do modelo educacional vigente. “Néo se pode
mais aceitar uma educacao elitista, que discrimina e reproduz a situacao atual do
povo brasileiro, impedindo transformacoes substanciais em nossa sociedade.
Também nao podemos nos conformar com a tendéncia que favorece a imposigdo
da cultura dos poderosos, impedindo a maior participacdo das pessoas e aumen-
tando cada wez mais seu nivel de dependéncia” (IGREJA METODISTA, 1982:39).
A partir destas constatagées, o documento Diretrizes registra os se-
guintes objetives para a acao educativa metodista:
1 - Dar continuidade, sob a acao do Espirito Santo, ao processo educativo realiza-
do por Deus em Cristo, gue promove a transformacgao da pessoa em nova criatura
e do mundo em mundo novo, na perspectiva do Reino de Deus;
*2 - motivar educadores e educandos a se tornarem agentes positivos de liberta-
¢ao, através de uma pratica educativa de acordo com o Evangelho;
“3 - confrontar permanentemente as filosofias vigentes com o Evangelho;
“4 - denunciar fodo e qualquer tipo de discrimina¢ao ou dominag¢ao que margina-
lize 2 pessoa humana, e anunciar a libertagdo em Jesus Cristo;
“5 - respeitar e valorizar a cultura dos participantes do processo educativo, na me-
dida em gue estejam de acordo com os valores do Reino de Deus;
6 - apoiar os movimentos que visem a libertacao dos oprimidos dentro do espirito
do Evangelho libertador de Jesus Cristo;
“7 - despertar a consciéncia critica e sensibilizada para o problema da justiga, num
mundo marcado pela opressao” (IGREJA METODISTA, 1982: 39-40).
FPara realizar estes objetivos, os metodistas explicitam dez diretrizes,
entre as guais:
*3 - sera buscado um estrito relacionamento com as comunidades onde nossos
trabalhos estao localizados, compartilhando com elas os seus problemas;
‘4 - em todos os lugares em que a Igreja atua serao colocados a disposicao da
comunidade, das organizacoes de classe e das entidades comunitarias, as instala-
¢coes de que dispomos, tanto para a realizacdo de programas, quanto para a
discussao de temas de interesse comunitario, de acordo com os objetivos da Mis-
S80;
“5 - as igrejas e instituicoes devem atuar também através de programas de educa-
c¢ao popular, para isto destinando recursos financeiros especificos;
6 - toda a acao educativa da Igreja devera proporcionar aos participantes condi-
¢oes para que se libertem das injusticas e males sociais que se manifestem na
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organizagéo da sociedade, tais como: deterioragio das relacées na familia e entre
as pessoas, a deturpacao do sexo, o problema dos menores, dos idosos, dos mar-
ginalizados, a opressido da mulher, a prostituicao, o racismo, a violéncia, o éxodo
rural resultante do mau uso da terra e da exploragio dos trabalhadores do campo,
a usurpagao dos direitos do indio, o problema da ocupacdo desumanizante do solo
urbano e rural, o problema dos toxicbmanos, dos alcodlatras, e outros;

“7 - a educacio da crianga devera merecer especial atencao, notadamente na fai-
xa pré-escolar (de 0 a 6 anos), e de preferéncia voitada para os setores mais po-
bres da populagdo” (IGREJA METODISTA, 1982: 40-1).

As outras diretrizes propostas neste documento (itens 1, 2, 8, 9 e 10)
refererem-se a medidas que a Igreja deve tomar para viabilizar a adequacao
dos trabalhos das instituigoes metodistas aos objetivos definidos e para articu-
lar uma agdo conjunta nos projetos educacionais.

v O documento tracga, também, orientacoes especificas para a educa-
cao secular, educacio teoldgica e a educacao crista.

Cabe, aqui, destacar as diretrizes para a educacao secular, entendida
como “o processo que favorece formacao melhor qualificada nas diversas fases,
possibilitando as pessoas desenvolvimento de uma consciéncia da sociedade, se-
gundo a Missdo de Jesus Cristo”"(IGREJA METODISTA, 1982: 25).

Nesta direcdo, a Igreja Metodista declara:

“1 - O ensino formal praticado em nossas instituicoes nao se limitara a preparar
para o mercado de trabalho, mas, além disso, igualmente, devera despertar uma
percepc¢ao critica dos problemas da sociedade.

"2 - As instituicdes superarao a simples transmissao repetitiva de conhecimentos,
buscando a criagdo de novas expressoes do saber, a partir da realidade e ex-
pectativa do povo.

“3 - Tera prioridade a existéncia de pastorais escolares que atuem como conscién-
cia critica das instituicdes, em todos os seus aspectos, exercendo suas funcoes
profética e sacerdotal dentro e fora delas.

“4 - Toda pratica das instituicdes se caracteriza por um continuo aperfeicoamento
no sentido de democratizar cada vez mais as decisées” (IGREJA METODISTA,
1982: 41-2).

Em suma. 0s metodistas manifestam em seus docurmnentos recentes a
intencao de superar o carater elitista e liberal predominante na a¢ao educativa
de suas instituicoes e colocar-se a servico das classes populares, promovendo a
formacao da consciéncia critica, assim como o compromisso com a transforma-
¢ao social numa perspectiva de libertacao dos oprimidos. Isto implica em
apoiar as organizacées populares no enfrentamento de seus problemas e em
privilegiar a educacao infantil, assim como a educacdo popular. Neste sentido,
suas instituicoes de ensino secular devem redimensionar sua pratica pedagogi-
ca para a formacédo da consciéncia critica (além da formacgao de mao-de-obra
especializada para o mercado de trabalho), elaboracao do saber a partir da rea-
lidade do povo, promovendo a critica e a democratizagao da dinamica institu-
cional.

A UNIMEP em busca do povo: o Projeto Periferia

A Universidade Metodista de Piracicaba constitui-se, especialmente
a partir de 1978, num dos espagos mais fecundos para o desenvolvimento da
proposta educacional metodista.

E neste contexto que surge o Projeto Periferia. Criado pela reitoria da
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UNIMEP em 1979, instala pré-escolas para criancas carentes dos bairros pobres
de Piracicaba. O projeto atinge seu apogeu em 1983, tornando-se nesta época
um marco simbélico do compromisso da universidade com as classes menos fa-
vorecidas.

No final de 1982 e no inicio de 1983, a coordenacio do Projeto Peri-
feria explicita uma sinopse de seus objetivos, problemas e perspectivas, em
dois documentos: um € o relatorio final de atividades de 1982 (PROJETO PE-
RIFERIA, 1982) e o oufro € o texto apresentado no Seminario Internacional de
Educacgiao Popular em maio de 1983 (PROJETO PERIFERIA, 1983).

Além de uma inferessante retrospectiva da sua caminhada, os do-
cumentos registram a optica segundo a qual o Projeto Periferia € entendido por
seus promotores.

Nz econcepcao de sua coordenacao, os objetivos do Projeto sdo ela-
borados, e pouco a pouco se ampliam, no contexto do debate que a UNIMEP
vem desenvolvendo sobre a necessidade de a universidade promover uma
educacao libertadora, debate este favorecido com a divulgacio de documentos
que expressam a intencdo da Igreja Metodista em se comprometer com as clas-
ses populares.

“0 Projeto Periferia - relata o tltimo documento - origina-se nesse con-
texto, em 1979, como sub-produto de um Curso de Especializagao em Educacdo
Essencial promovido pelo Programa de Educagao Essencial da UNIMEP (..). Os
objetivos declarados na época para justificar tal inciativa foram os de que estava
se dando um primeiro passo para concretizar o discurso de comprometimento da
universidade com as classes populares” (PROJETO PERIFERIA, 1983: 2).

O fato de ter sido escolhido o trabalho com a pré-escola teria facilita-
do a interacdo da universidade com a comunidade suburbana “pois, além de
ser a educacio e a guarda das criancas um ponto de interesse e de necessidade,
a presenca diaria no bairro nos permitiu vivenciar de fato os problemas enfrenta-
dos pela populacao” (PROJETO PERIFERIA, 1982: 1).

Todavia, “nesse momento inicial de implantacdo, os objetivos do Proje-
to eram muito genéricos e a equipe profissional encarregada de leva-los a frente
cedo teve que se defrontar ndo s6 com inimeras questoes de natureza, pedagbgi-
ca (estritamente relacionadas a educagio pré-escolar), mas também de ordem
politico-ideolégica (assistencialismo), no contato com a comunidade dos bairros”
(PROJETO PERIFERIA. 1982: 3).

AS questoes sao levantadas por setores académicos da UNIMEP, em
debates promovidos pelo Centro de Filosofia e Teologia.

Os semingrios de educagdao popular guestionam o assistencialismo
do Projeto Periferia, que é decorrente nao so da passividade da populacgao, mas
também da propria estrutura elitista e atitude paternalista da universidade. O
Projeto Periferia tenta, entdo, superar seus viés assistencialista através da cria-
cdo de atividades especificas para promover a mobiliza¢iao popular (as 4reas de
organizacao popular, educacao para a saude e educacio de adultos) e incenti-
var a eriacdo de conselhos de pais, assim como outras formas de envolvimento
da comunidade nas atividades das pré-escolas.

“A formacao do Conselho de Pais é para nos - afirma o Projeto Perife-
ria - um avango na proposta, uma vez que, Sem cair no espontaneismo, consegui-
mos junto com a comunidade amadurecer a necessidade de um maior envolvimen-
to dos pais nas pré-escolas. Os Conselhos de Pais foram formados por eleicdo
direta nas assembléias de pais amplas nos bairros. Na maioria das vezes as pro-
prias pessoas se indicavam por j& terem o envolvimento mais de perto com a
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pré-escola” (PROJETO PERIFERIA, 19382: 8).

0Os debates evidenciam também a ruptura do Projeto em relagao aos
setores académicos. Ele tenta, entdo, superar essa desarticulacao oferecendo-se
como um espaco para a realizacao de projetos de extensio universitaria e para
a atuacio de alunos bolsistas e estagiarios dos diferentes cursos da UNIMEP.

A experiéncia de vinculacio do Projeto Periferia com os cursos das
areas de saide da UNIMEP é considerada como a desencadeadora da reflexdo
sobre a extensdo universitdria. Nessa esteira, surgem outras iniciativas como
as conferéncias promovidas pelo Departamento de Economia nas comunidades
das pré-escolas (experiéncia que nio tem continuidade) e o Jornal Popular (edi-
tado por alunos estagiarios do curso de Comunicacio Social, a partir das opi-
nides dos Conselhos dos Pais das pré-escolas).

O Jomal Popular publicado de maio de 1982 a maio de 1983 em
nove numeros, é considerado, tal como as outras iniciativas de extensao uni-
versitaria junto as comunidades dos bairros, como um fator de mobilizacao
popular. “Através de temas, de matérias, do acompanhamento da confecgao do
Jornal e da sua distribui¢&o, do conhecimento da situagdo de cada bairro em mais
profundidade, foi crescendo a consciéncia de efetivas transformagdes em nossa
sociedade. Com isso, foi reforcada a necessidade de participar dos movimentos
populares (associagées de bairro, centros comunitarios, sindicatos, movimentos
de classe, eic.), a fim de garantir que os interesses da populagdo estivessem ali
representados” (PROJETO PERIFERIA, 1982: 2).

Além de fator de conscientizacao da populacao, as atividades de ex-
tensio da universidade na periferia sfo tidas como fator de conscientizacao
também dos universitarios.

“0 envolvimento dos alunos com estas comunidades, a participacao
direta em seus problemas e a descoberta de uma realidade que muitos conheciam
apenas através dos jornais, tem provocado um engajamento maior ndo s6 nas lu-
tas concretas que se configuram, mas provocado também por parte destes alunos
uma avaliagéo do proprio curso que fazem. Desta forma, comecam a questionar, por
exemplo, a quem serve a profissdo que abracam na forma como a conhecemos. A
quem serve o profissional de gabinete, formado entre quatro paredes da universi-
dade, detentor de um saber que nao pretende colocar a servigo das classes popu-
lares. A quem servem as Ciéncias e as Leis que aprendem. Estes questionamen-
tos, que sdo os de todos nés, tém contribuido, ainda que de forma timida, para a
avaliagdo de nossa propria pratica em sala de aula, permeando a formacao acade-
mica com o enfoque da realidade brasileira” (PROJETO PERIFERIA, 1982: 2-3).

Neste sentido, reputa-se como avanco o envolvimento de alunos uni-
versitarios de diferentes dreas de trabalho nas pré-escolas.

“Estamos conseguindo que os professores das pré-escolas, seja de que
curso forem (pedagogia, economia, direito, educacao fisica, nutricdo, biomédica,
engenharia, etc.), assumam gradativamente o Projeto numa perspectiva politica e
ndo apenas por interesse na bolsa-trabalho. Refletindo sobre a sua pritica, os
alunos bolsistas passaram a ter uma vis@o critica em relacdo a sua formagao pro-
fissional” (PROJETO PERIFERIA, 1982: 8-9).

A diversificacdo da origem académica dos professores-bolsistas é con-
siderada positiva porque o Projeto Periferia sente necessidade de evidenciar
sua vinculagio com os diversos setores académicos da UNIMEP. Com isso, €s-
pera responder a critica de estar separado da academia. Mas também nio quer
se sujeitar ao academicismo.
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“Para o Projeto Periferia é vital o seu reconhecimento no interior da es-
trutura académica. Nao se pode impor condi¢oes, mas é altamente desejavel que
esse reconhecimento se faca dentro do compromisso da Universidade para com
as lutas populares. Isso requer, entre outras coisas, que se evite a todo cusio
envolver a proposia do Projeto num manto de academicismo (a pretexio de tor-
na-lo ‘cientifico’), desfigurandoo dentro das paredes da universidade”
(PROJETO PERIFERIA, 1982: 10).

De outra parte, reconhece o Projeto Periferia que enfrenta interna-
mente sérios impasses: “como dar continuidade a este trabalho, ocupando os es-
pacos e criando novos? como superar o conservadorismo e ao autoritarismo cris-
talizado em nossa universidade, reflexos do sistema em que vivemos? como ven-
cer o assistencialismo, o espontaneismo e o vanguardismo? como garantir a nossa
acao e, ao mesmo tempo, nao permitir o aparelhismo?” (PROJETO PERIFERIA,
1982: 10).

Além do espontaneismo, assistencialismo, falta de clareza politica,
também a acdo de forgas conservadoras dificulta o reconhecimento do Projeto
Periferia pela universidade.

“Referimo-nos - explica a coordenadora - a forcas atuando contra o
Projeto, que nem sempre se manifestam claramente, provocando um gquadro difu-
so. Esse quadro difuso foi um dos fatores responsaveis pela dificuldade do Projeto
em ser assimilado pela academia” (PROJETO PERIFERIA, 1982: T).

Na realidade, a coordenacio do Projeto Periferia, sente-se pressiona-
da de diferentes lados: por parte dos metodistas progressistas que, através da
Pastoral Universitaria e do Centro de Filosofia e Teologia, cobram a superacao
de seu carater assistencialista e sua coeréncia com os principios da Igreja Me-
todista; por parte dos intelectuais de esquerda que reivindicam sua vinculacao
com a academia e seu rigor cientifico; por parte da burocracia administrativa,
gue exige a eficiéncia e o cumprimento das suas normas; por parte do reitor
que tenta centralizar em suas maos o controle dos projetos comunitérios.

Nesta conjuntura, o Projeto assimila as criticas do Centro de Filoso-
fia e Teologia e tenta incorporar as iniciativas dos outros setores académicos,
a0 mesmo tempo em que se submete a reitoria. A criacao do Nucleo de Acao
Comunitéria surge como um fator de coesao entre estas forgas, na medida em
que & proposto como 6rgao encarregado de promover a integragio dos projetos
comunitdrios da UNIMEP entre si e com os movimentos dos bairros, mas sob
o controle do Diretor Geral do IEP (o reitor).

A consciéncia do Projeto Periferia sobre seu sentido nesse momento é
expressa da seguinte maneira:

““Ha um inegéavel acimulo de experiéncias e de dados sobre a realidade
compreendida pelo Projeto. Ao cabo desses anos, cristalizou-se uma com-
preensdo mais clara dos objetivos a serem perseguidos. De um lado, busca-se efe-
tivar uma educagdo com proposta metodolégica alternativa. De outro lado, bus-
ca-se a solidariedade com as lutas populares, ndo s6 colocando os recursos hu-
manos e materiais da universidade a servico dessas lutas, mas também contribuin-
do para conscientizar os trabalthadores da necessidade de sua organizacao e, por
conseguinte, da transformacao da sociedade. Finalmente, amadureceu-se a con-
vicgdo de que o Projeto nao pode continuar sendo um segmento a8 margem da es-
trutura académica e que, portanto, faz-se necessaria uma discusséo séria de como
o mesmo pode ser absorvido e implementado como uma politica de extensao uni-
versitaria” (PROJETO PERIFERIA, 1982: 4).
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Consideracoes finais

O Projeto Periferia simboliza, sobretudo no periodo entre 1979 e 1983,
0 esforco que a UNIMEP faz por concretizar seu compromisso com as classes
populares. Constitui-se, desta maneira, em produtor e produto da proposta
educacional metodista. Os documentos produzidos em 1982 pela Igreja Me-
todista, Vida e Missao e Diretrizes, refletem o trabalho desenvolvido nos proje-
tos comnitarios da UNIMEP e, ao mesmo tempo, o respaldam doutrinariamen-
te.

Tanto a priatica do Projeto Periferia, quanto a doutrina educacional
metodista representam avangos no sentido de abertura institucional da Igreja
e da Universidade para com as classes populares. Todavia trazem contradigoes
estruturais como o assistencialismo. Este, porém, ¢ tema para o proximo arti-
go.
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