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Prefacio

O desafio da transversalidade e da
reciprocidade entre culturas na escola

O debate atual sobre curriculo escolar jd construiu referéncias
suficientes para se questionar a perspectiva monocultural a partir da
qual historicamente veio se configurando a gestdo das préticas edu-
cativas na escola. Mas nao se encontra ainda um consenso a respeito
de que novas perspectivas sdo pertinentes para compreender a com-
plexidade da educacdo e para desenvolver processos curriculares ino-
vadores que déem conta de superar os dispositivos de sujeicdo e de
exclusdo inerentes a escola.

O neologismo “intertranscultural”, criado por Paulo Roberto
Padilha para apontar um novo modo de compreender o curriculo, é
muito sugestivo. A propria dificuldade de flexionar, foneticamente, dois
pretixos com um adjetivo indica o arduo desafio que se coloca para se
formular a complexidade das tramas relacionais que constituem o coti-
diano escolar. Ao mesmo tempo, o novo termo busca indicar a ambiva-
léncia de significados propostos pelos diferentes pontos de vista e pe-
las variadas, e por vezes divergentes, concepcoes que entram em deba-
te, no cendrio académico, para construir respostas consistentes aos no-
vos desafios que se colocam na sociedade planetarizada.

A globalizacdo da economia, da tecnologia e da comunicacio, de
fato, vem intensificando interferéncias e conflitos entre grupos sociais
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de diferentes culturas, particularmente na conjuntura recentemente
agravada por agoes politicas de carater belicista por parte de nagoes
hegemdnicas no mundo ocidental, assim como pelas diversas formas
de “terrorismo” ou de violéncia desenvolvidas por variados movi-
mentos sociais e politicos que atravessam as diferentes nacoes. Frente
a esses problemas, variadas iniciativas e organizagdes sociais vém
desenvolvendo propostas de educacao para a paz, para 05 direitos
humanos, para a ecologia, para os valores etc.

Tais propostas educativas pressupoem a renovacao dos paradig-
mas cientificos e metodolégicos. Nessa direcao, o pensamento cOm-
plexo, as relagoes interdisciplinares, 0 desenvolvimento da telematica
abrem novas perspectivas epistemologicas indispensaveis para a com-
preensdo e promogao da transversalidade das relagdes interculturais.

Em todos esses movimentos sociais e educacionais que propoem
4 convivéncia democratica entre diferentes grupos e culturas, em
ambito nacional e internacional, assim como a busca de construir re-
ferenciais epistemoldgicos pertinentes, 0 trabalho intercultural pre-
tende contribuir para superar tanto a atitude de medo quanto 2 de
indiferente tolerancia frente ao “outro”, construindo uma disponibili-
dade para a leitura positiva da pluralidade sodial e cultural. Trata-se,
na realidade, de um novo ponto de vista baseado no respeito a diferen-
ca, que se concretiza no reconhecimento da paridade de direitos.

Tal perspectiva configura uma proposta de “educacdo para a al-
teridade”, aos direitos do outro, a igualdade de dignidade € de opor-
tunidades, uma proposta democrética ampla que, no mundo anglo-
sax3o, se define como multicultural education e que, nos outros paises
da América e da Europa, assume diferentes denominacoes: pedago-
gia do acolhimento, educacao para diversidade, educacdo comunitd-
ria, educacdo para a igualdade de oportunidades ou, mais simples-
mente, educacio intercultural. Por esse motivo, Stephen Stoer e Luiza
Cortesio, de Portugal, tém utilizado o termo “educacao inter / multi-
cultural” para indicar o conjunto de propostas educacionais que Vvi-
sam a promover a relacdo e o respeito entre grupos socioculturais,
mediante processos democraticos e dialogicos.

Entretanto, é preciso ter claro que 0s mesmos termos sdo utiliza-
dos para indicar concepgdes distintas. O termo “multicultural” é em-
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pregado como categoria descritiva, analitica, sociolégica ou histdrica,
para indicar uma realidade de convivéncia entre diferentes grupos
culturais num mesmo contexto social. Também refere-se a diferentes
perspectivas de respostas a essa realidade social pluricultural. “Mul-
ticulturalismo” pode, inclusive, representar concepcdes pedagogico-
politicas divergentes: algumas defendem um modo de aproximar as
diferencas étnico-culturais, isolando-as reciprocamente; outras
propugnam a perspectiva de convivéncia democrética entre todos os
grupos diferentes.

Por sua vez, o adjetivo “intercultural” é utilizado para indicar
realidades e perspectivas incongruentes entre si: hd quem o reduza ao
significado de relagdo entre grupos “folcléricos”; hd quem amplie o
conceito de interculturalidade de modo a compreender o “diferente”
que caracteriza a singularidade e a irrepetibilidade de cada sujeito
humano; ha ainda quem considere interculturalidade como sinénimo
de “mesticagem”.

Também o adjetivo “transcultural” é utilizado segundo diferen-
tes sentidos. E entendido as vezes como elemento transversal ja pre-
sente em diferentes culturas. Essa concepc¢ao pressupde a possibilida-
de de universais culturais inscritos na estrutura humana. Mas, numa
perspectiva nao essencialista, a transculturalidade pode ser entendi-
da como produto original da hibridizac¢do de elementos culturalmen-
te diferentes produzida histérica e socialmente pela interacdo entre
pessoas pertencentes a grupos sociais e povos diversos.

A dificuldade de controlar o entrelacamento da terminologia e
de interpretar corretamente o conjunto das diferentes propostas im-
pede-nos de produzir esquemas simplificatorios eficazes. Mas, por
isso mesmo, torna o debate particularmente criativo e aberto ao apro-
fundamento.

Para além da polissemia terminologica e da evidente diversida-
de de perspectivas que se expressam nas teorias e propostas relativas
ao multiculturalismo, interculturalismo, transculturalismo, constitui-
se um campo de debate que se torna paradigmadtico justamente por
sua cmmplexidade: a sua riqueza consiste, precisamente, na multipli-
cidade de perspectivas que interagem e que nao podem ser reduzidas
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por um tinico c6digo e um tinico esquema a ser proposto como mode-
lo transferivel universalmente.

Entretanto, o eixo conceitual em torno do qual se situam as ques-
tdes e as reflexdes emergentes nesse campo, e que caracteriza um dos
mais espinhosos problemas do nosso tempo, € o da possibilidade de
reconhecer as diferengas e de integrd-las em unidades que ndo as anulem,
mas que ativem o potencial criativo e vital da conexdo entre diferentes agen-
tes e entre seus respectivos contextos.

Nesse sentido, o trabalho de Paulo Roberto Padilha apresenta
contribuicdes muito significativas.

Em primeiro lugar, faz uma ampla releitura do movimento da
escola cidadd, enfatizando a necessidade de superar-se a visa0 mono-
cultural do curriculo e de entendé-lo em sua multirreferencialidade,
em sua fluidez e transversalidade, de modo a potencializar as rela-
coes dialégicas e democraticas entre as pessoas e 0s grupos sociocul-
turais que interagem no contexto escolar.

Tal perspectiva implica enfrentar a questao epistemologica de
fundo que vem desafiando a filosofia ocidental por milénios, qual seja
a dificuldade de compreender a relacao entre universal e particular,
entre o global e o local. Historicamente, essas dimensdes da realidade
tém sido compreendidas, numa perspectiva linear, como opostas e
excludentes. Mas a compreensao dos contextos, ou seja, das estrutu-
ras que coligam um ser vivo e pensante a outro, em relacoes interati-
vas e emancipatorias, pressupde uma mudanca de epistemologia (con-
junto de premissas subentendidas em nossos modos de fazer distin-
cdes, de segmentar os eventos, de dar sentido ao mundo): é preciso
superar o0 modo de entender o mundo por oposicoes (ou/ou) e elaborar
um modo de compreender as relagdes por conexoes (e/e). E necessdrio
pensar como correlacionadas tanto a diferenciacao das identidades
quanto as estruturas de conexao. Nessa direcao, ao estudar as prati-
cas curriculares, Padilha traz uma série de reflexées que nos ajudam
a pensar como se desenvolvem contextos educativos que permitem a
articulacdo entre diferentes contextos subjetivos, sociais e culturais.

Tal olhar complexo motivou uma estimulante reflexdo sobre a
proposta freiriana de Circulos de Cultura, como referéncia para a com-
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preensao e constru¢do de um curriculo que leve em conta as diferentes
culturas que mediatizam os processos educacionais entre as pessoas,
de modo que a educagio se torne criativa e criticamente inclusiva.

QOutra contribuicao importante desse livro consiste em enfatizar
o processo de “humanizagio” inerente aos processos educacionais. Em
lugar de se entender educagdo como a busca de conformar o pensa-
mento e 0 comportamento das pessoas a padrdes culturais pré-defini-
dos e homogéneos, entende-se que as pessoas se educam e se huma-
nizam construindo processos identitdrios, pelo reconhecimento e pe-
las interacGes entre suas diferencas. Cada pessoa se constitui, propria-
mente, como ser humano na medida em que aprende a cultura, ou
melhor, as culturas que constituem e atravessam o contexto social em
que vive. Sem apropriar-se de padrdes culturais vigentes em seu con-
texto, a pessoa seria virtualmente incapaz de se orientar e mesmo de
sobreviver em sociedade. Tal processo de aprendizagem se desenvol-
ve nas proprias relagbes interpessoais e sociais: 0s seres humanos se
educam em relacio, mediatizados pelo mundo, diz Paulo Freire. Mas
do ponto de vista da cultura como tal, cada grupo social, sem interagir
com outras culturas, seria incapaz de compreender a l6gica dos pro-
prios padrdes culturais, nos quais se baseia para dar sentido a sua
vida coletiva. A interacdo com outras culturas aparece como essencial
para a evolucdo da prépria cultura. Assim, parafraseando Paulo Freire,
poderfamos supor que as culturas se educam em relagdo, mediadas pelas
pessoas. Quem interage, individual ou coletivamente, com pessoas de
contextos sociais diferentes coloca em questdo os padrées culturais
proprios e, vice-versa, coloca em xeque 0s principios e a logica que
regem a cultura alheia, criando tensbes que podem provocar dife-
rentes processos de aprendizagem pessoal e de transformacao so-
ciocultural.

E nessa direcdo que se coloca a principal énfase da proposta de
Padilha: a busca de conceber a pratica escolar e o curriculo numa pers-
pectiva que v4 além nao sé do monoculturalismo, mas mesmo do
multiculturalismo e do interculturalismo. Jd reconhecemos que uma
visdao homogénea e universalizante de cultura dificulta compreender
e potencializar a criatividade e a emancipagao nas relagbes educacio-
nais. Mas também nao é suficiente perceber a diversidade de padroes
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culturais, nem elaborar estratégias de mediacdo entre as pessoas e entre
suas respectivas culturas, para que de fato se constituam processos
educacionais criticos e criativos. Pois as relacoes interpessoais e
interculturais constituem contextos intersticiais e transversais carac-
terizados pela complexidade (para além da pluralidade ou da diversi-
dade), pela ambivaléncia e pelo hibridismo (para além da reciproci-
dade ou da evolucao) que possibilitam a elaboracao de significados sin-
gulares e imprevisiveis. Nesse sentido, o curriculo escolar deixa de ser
entendido como um corredor definido por padroes conceituais e com-
portamentais a serem assimilados homogeneamente e passa a ser en-
tendido, na perspectiva intertranscultural enunciada por Padilha, como
tramas culturais que atravessam e sustentam as relacoes entre as pes-
soas na escola, podendo torna-la curiosa, prazerosa e aprendente.

Sao Paulo, 4 de outubro de 2003.
Reinaldo Matias Fleuri*

* Doutor em educacao pela Unicamp, € professor titular no Centro de Ciéncias da Educa-
cao da Universidade Federal de Santa Catarina. Coordena o Niicleo Mover “Educagido Inter-
cultural e Movimentos Sociais™. e-mail: rfleuri@terra.com.br
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