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PrefAcio

Meu caro Valdo,

Fiquei muito honrado e feliz por ser o primeiro leitor de seu
novo livro, Com prazer registro aqui algumas das reflexdes a que
fui instigado e que muito me ajudaram a repensar a pratica cur-
ricular em que tenho atuado. Quem sabe esta minha carta aberta
também contribua para suscitar em suas leitoras e seus leitores o
desejo de utilizar seu livro como mais uma ferramenta para re-
pensar e recriar a propria pratica.

Ler um texto € significi-lo, pela reflexdo, a partir da propria
vivéncia. E seu texto muito contribui para tal reflexdo, na medi-
da em que traz a interlocucio com outros autores, a narracio de
experiéncias educacionais de jovens e adultos, assim como a for-
mula¢io de perguntas que problematizam a pratica.

De modo particular, o entendimento do curriculo como con-
versa, mapa e texto, que vocé, Valdo, propde neste livro, insti-
gou-me a desconstruir a compreensio burocritica e a pensar no-
vas possibilidades da pratica escolar numa perspectiva critica,
dialégica, criativa, transformadora, particularmente no campo
da Educacio de Jovens e de Adultos.

Trata-se de uma tese ousada. Pois, propor a conversa como es-
truturante da pratica educativa, de imediato, suscita suspeita,
Pode parecer, a primeira vista, um convite irresponsavel a con-
versa “fiada”, distanciada do estudo rigoroso de conceitos, da
aprendizagem disciplinada de habilidades, da formacio séria de
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atitudes cientificas e profissionais. Em outra ocasido, tive que re-
fletir muito sobre esta sensa¢do, quando escrevi o artigo “Con-
versidade”'. Agora, na leitura de seu livro, compreendi melhor
que é justamente a compreensdo disciplinar e monoculcural de
curriculo que nos induz a entender o didlogo como banaliza¢ao
do conhecimento. Ao se entender o curriculo escolar como um
conjunto Unico e universal de conhecimentos, subentende-se
que tais informag¢des devam ser transmitidas de modo linear,
homogéneo, progressivo, por pessoas devidamente formadas e
autorizadas, a outras pessoas supostamente ignorantes. Para
uma visdo que percebe o curriculo como uma sucessao de disci-
plinas a serem ministradas e de aprendizagens a serem examina-
das, de um lado, qualquer didlogo é visto como espontaneismo
que pode distrair a atencdo do “contetdo” e aligeirar o ensino.
E... se perder em dispersdo, em conversa “desfiada”®. Como rea-
¢do, os professores e as professoras sdo incitados(as) a manter com
os e as estudantes uma conversa “trancaficada” em programas e
cronogramas a serem cumpridos. De outro lado, o ensino de infor-
macdes sem conexao com a vivéncia é sentido pelos estudantes e pe-
las estudantes, como uma caricatural conversa “enfiada” contra sua

vontade e contra suas reais necessidades.

1. Cf. FLEURI, R.M. Conversidade: extensio universitiria e movimentos sociais,
[n: FIOREZE, C. & MARCON, T. O popular e a educagdo: movimentos sociais, politi-
cas publicas e desenvolvimento. ljui: Unijui, 2009, p. 85-130. Neste artigo, para
além do modelo de conhecimento “pluriversitirio”, que Boaventura de Sousa San-
tos vé surgir atualmente a partir da crise do conhecimento “universitirio”, discuti
a emergéncia de um novo modelo de conhecimento e de educagio superior, que
chamei de “conversitario”, por ser construido no didlogo de insticui¢des de pesqui-
sa e Ensino Superior com 0s movimentos sociais, assumidos como in rerlocutores
autdnomos e autores de conhecimento critico.

2. Michel Serres afirma que existe uma filosofia virtual em cada preposicio da nos-
sa lingua (SERRES, M. Eclaircissements. Paris: Flammarion, 1994). Seguindo esta
ideia, fago aqui um jogo de prefixos com o adjetivo “fiada”, relacionado ao termo
“conversa”, para explorar diferentes significados possiveis do didlogo educacional.
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Januma perspectiva complexa e intercultural de pratica edu-
cacional, as pessoas de fato se educam em didlogo, mediatizadas
pelo mundo. Discutir os problemas vividos pode se tornar, sim,
uma conversa “afiada”, que enseje o discernimento rigoroso dos
desafios e a intervencio “porfiada” na pratica sociocultural.
Assim, quando as pessoas assumem subjetivamente necessida-
des objetivas, compartilhadas, encetam uma conversa “desafia-
da”, instigadora, critica e criativa. O compromisso com a pratica
se sustenta, pela reciprocidade, entre companheiros e compa-

nheiras, em uma conversa “confiada”.

Neste sentido, como vocé afirma, Valdo, a emocio se consti-
tui como “ponto de partida para a criagdo, para a invencio, en-
fim, para uma perspectiva curricular que se volte para os proces-
sos de reconhecimento das diferentes subjetividades em movi-
mento no espacgo escolar” que é transpassado por processos de
encontros e confrontos interculturais. A conversa e a escuta sin-
ceras e solidarias entre educandos(as) e educadores(as) possibili-
tam a constru¢do de um conhecimento solidario, que abre cami-
nho a emergéncia de saberes de experiéncia feitos e enseja afetiva
e efetivamente o desenvolvimento de cada pessoa como protago-
nista do processo educacional compartilhado.

Desenhar o mapa das relacdes e dos processos educacionats
aparece, entao, como uma estratégia curricular pertinente a pra-
tica dialogica da educacio. Entretanto, é fundamental compre-
ender que “o mapa ndo é o territdrio”, que o processo educativo
vivido ndo se reduz ao curriculo predefinido. O curriculo e os
programas escolares, elaborados a partir de experiéncias ante-
passadas, podem servir como um primeiro conjunto de informa-
¢Oes titeis para um grupo de pessoas planejarem sua acdo educa-

tiva, assim como o viajante retine informacgdes geograficas, cul-
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turais, sociais, ambientais para organizar sua incursao em uma

regido que lhe é ainda desconhecida.

Mas nao basta ler nem memorizar o manual de guia para se
realizar a aventura. Tal como a viagem, o processo educativo se
realiza no encontro de parceiros, na articulagio com guias com-
petentes, no uso de recursos logisticos, assim como de meios de
transporte e de comunica¢do, na exploracio do ambiente, na in-
terlocucao com as pessoas, nas novas companhias e amizades,
na participacao de eventos sociais e culturais, na invencao de so-
lugdes para imprevistos e desafios, nos registros e nos relatos de
experiéncias, na apresentacio e discussdo de novas descobertas
que podem servir, a Si € a OULros, para incitar a novas aventuras.
“Em tal representagio, o tempo deixa de ser uma mera abstra-
¢do, uma marcacio cronolégica e se transforma na substincia
mesma da qual somos feitos.” A educagdo, como “experiéncia”,
se faz na interacdo das pessoas entre si e com o ambiente natural,
cultural, social, intersubjetivo. Da mesma forma que “o cami-

nho se faz caminhando”.

Assim, tal como vocé defende, Valdo, o curriculo se configu-
ra no préoprio processo de “leitura e de escrita do mundo”.
“Como um texto, o mundo carrega uma infinita dose de virtuali-
dade. Traz, escondido em suas ‘entrelinhas’, varios mundos vir-
tuais a espera de serem lidos, interpretados, representados. Se-
rdo tantos mundos e tantos textos quantos(as) forem seus leito-

res e suas leitoras.”

Enfim, Valdo, ao ler seu livro, senti-me mobilizado a repensar
o curriculo ndo mais como um “corredor”, mas como texto, mapa e
conversa, ou seja, a reconsiderar, numa perspectiva complexa, a

pratica educacional como uma trama de significados tecida coti-




dianamente na intera¢do viva, afetiva e instigante entre pessoas
que buscam problematizar e reinventar seu mundo. E certamente
cada leitor e cada leitora também encontrara, em seu texto, retex-

tos para reinterpretar e transformar seus contextos educacionais.

Floriandpolis, outubro de 2009
Reinaldo Matias Flewuri
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